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Tiivistelmi — Abstract

Tamaén tutkimuksen tarkoituksena oli selvittdd, mitd digitaalista oppimateriaalia kustantamo Ota-
van B-ruotsin lukion oppikirjasarja Fokuksella on opiskelijoille ja opettajille tarjolla, mita digi-
taalisia laitteita tarvitaan materiaalin kdyttoon ja milld tavoin opiskelijat ja opettajat digitaalisia

apuvélineitd voivat kayttaa.

Tutkimus on laadullinen sisdllonanalyysi, jossa on teoriapohjaisen sisdllonanalyysin piirteitd. Ai-
neistoa varten pyysin tutkimusluvan Otavalta. Aineisto on kdyty ldpi helmikuun 2018 ja lokakuun
2020 valisend aikana ja tutkielmaan on liitetty ndyttdkuvia tulosten havainnollistamiseksi ja ana-
lyysin tueksi. Analyysissd on kdytetty EUMO- mallia, jonka tarkoituksena on osoittaa, milla di-
gitalisuuden tasolla oppimateriaali ja sen tehtdvit ovat. Mallissa on tasot 1-4, joista taso yksi on
matalin digitaalisuuden taso ja 4 korkein. Tutkimusmateriaalina on kdytetty Otavan B-ruotsin

oppikirjasarja Fokuksen digitaalisia oppikirjoja ja materiaaleja pakollisten kurssien 1-5 osalta.

Tulosten perusteella voidaan todeta, ettd opiskelijoilla ja opettajilla on monipuolisia digitaalisia
tehtévid ja materiaaleja. Opiskelijoilla on digitaalisen oppikirjan ja sen tuoman digitaalisen ma-
teriaalin avulla mahdollisuus kdyttda sellaisia tapoja oppimiseen, joita painettu materiaali ei tar-
joa. Digitaalisen oppikirjan hankkineille opiskelijoille on tarjolla lisdmateriaalia, josta 10ytyy
miellekarttapohjia, kdéntokortteja sanaston opettelua varten ja testitehtévid, joiden avulla voi ker-
rata kurssien kielioppia ja sanastoa. Opettajien osalta tulokset viittaavat siithen, ettd samojen ma-
teriaalien lisdksi opettajilla on analyysityokalu, jolla he voivat seurata opiskelijoiden etenemistd
ja osaamista kursseilla. Lisédksi heilld on késittelyvinkkeja tehtiviin seké oikeat vastaukset opis-
kelijoiden tehtdviin. Opiskelijoiden digitaalisen oppikirjasta ja materiaalista suurin osa on digita-
lisuuden tasolla 1, mutta my0s tasoa 3 ja 4 16ytyy. Opettajien digitaalisessa materiaalissa on seké
tasoa yksi ettd 4. Tietokone, tabletti ja dlypuhelin ovat laitteita, joita digitaalisen materiaalin kéy-
tossd tarvitaan. Niitd kdytetddn tehtdvien tekemiseen ja tallentamiseen, dénitteiden ja tekstien
kuunteluun, videoiden katsomiseen, keskustelujen ddnittdmiseen ja tiedonhakuun netistd. Opetta-
jien osalta digitaalisia laitteita kédytetddn oikeiden vastausten ndyttdimiseen, monipuolisempaan
opetukseen késittelyvinkkien avulla ja opiskelijoiden reaaliaikaiseen seurantaan anlyysityoka-
lulla. Lukion uusi opetussuunnitelma otetaan kayttoon syksylla 2021, jolloin materiaaleihin voi

tulla muutoksia.
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1 INLEDNING

Digitalisering &r ett aktuellt tema i Finland inom samhéllet och skolvérlden. Enligt Diaz (2012)
har digitalisering av vart samhélle gatt vildigt fort under de senaste &ren och skolvérlden har
inte riktigt hingt med. Den viktiga digitala kompetensen borde behirskas av eleverna efter
skolgangen darfor ska undervisningen vara tidsenligt och modernt. Nutida pedagoger behdver
vara uppmarksamma pa hur man undervisar och hur framtidens liromedel kan se ut samt re-
flektera 6ver framtiden. Det ar viktigt att ligga ett steg fore. Ett stort antal skolor kommer san-
nolikt att investera 1 14s- och surfplattor och med hjélp av dem ska e-bdcker och applikationer
tas i bruk (Diaz 2012). I Finland anvinds digitala skolbocker och anvéndningen av dem verkar
oka enligt min egen erfarenhet. Digital kompetens beaktas dven i Europeiska unionen. Det &r
en av de étta rekommenderade sé kallade nyckelkompetenserna (Europeiska kommissionen
2007). Enligt Grunderna for gymnasiets ldroplan (hidanefter GGL 2015) ska studerande hand-
ledas att anvinda digitala verktyg méngsidigt och utvidga studiemiljoerna utanfor laroanstalten
bland annat med hjilp av digitala verktyg. Nar det géller B-svenska ska digitala verktyg vara
en naturlig del av studiemiljon (GGL 2015). Digitala verktyg anvénds dock pa manga olika sétt
1 skolan till exempel till att registrera elevernas nérvaro eller ha elevernas digitala portfoljer,

kursplaner, hemuppgifter pa en hemsida.

Steinberg (2013) pekar ut ett antal fallgropar dven om digitala verktyg har en stor potential att
inverka synen pa larande, kunskap, ledarskap och skolans hela syfte. Den forsta géller att det
kan finnas bristande infrastruktur som innebér att skolor koper teknik som inte har undersokts
noggrant for vilka behov de har till exempel krav pa modifieringar, underhéll och service. Detta
kan undvikas genom att ha en véltinkt plan innan man koper teknik. En annan som han pekar
ut dr avsaknad av fortbildning dvs. att ldrare inte har tillrickliga forutséttningar att anvénda
digitala verktyg som tas i bruk i skolan. Detta kan bero pd bristande fortbildning eller en vél-
tédnkt plan for fortbildning. Detta kan undvikas genom att ta reda pa behoven som ldrare sjdlva
anser att de har. Vidare anser Steinberg (2013) att otydlighet om syftet med de digitala verkty-

gen kan vara en fallgrop dvs. att 14raren borde analysera om applikationer och program bidrar



till ldrande och om de underléttar koncentrationen hos eleverna. Mer ensamarbete och mindre
lararstod kan dven anses som en svarighet. Utan tydliga regler, dterkoppling och handledning
av lararen kan anvandning av digitala verktyg bli kaotiskt 1 klassrummet. Steinberg (2013) tar
upp att logistiken i klassrummet dvs. var de digitala verktygen lagras och hur kan eleverna
smidigt himta dem kan vara en svérighet. Detta kan undvikas genom att planera logistiken
ordentligt. Den sista svarigheten som Steinberg (2013) tar fram ar hur l4raren tolkar sitt uppdrag.
Detta innebar att l1araren bor ha en klar syn pa larande, kunskaper och metodik for att ta eleverna

till en djupare kunskapsniva.

I denna avhandling ska jag kritiskt granska ett 1arobokmedel utifran de mdjligheter det ger att
genomfoOra undervisning digitalt. Syftet med denna studie ar att g4 igenom digitalt material 1
Otavas bokserie Fokus géllande de obligatoriska kurserna i B-svenska pa gymnasiet och mer
specifikt kartldgga vad for digitalt material bokserien erbjuder i B-svenska for de obligatoriska
kurserna for studerande respektive larare. Med digitalt material avser jag det material som é&r i
digital form och inte kan anvédndas utan digitala verktyg (for vidare definitioner av begreppen,
se kapitel 2). Jag ska dven kartldgga vilka digitala verktyg som behovs for att anvénda det di-
gitala materialet samt pa vilka sitt de digitala verktygen anvénds. Forskningsfragorna ar fol-

jande:

1. Vad {or digitalt material finns det for studerande och lérare?
2. Vilka digitala verktyg behovs det for att kunna anvdnda materialet?

3. Pévilka sétt anvinds de digitala verktygen?

Dispositionen i avhandlingen ar sadan att jag i kapitel 2 presenterar teoretiska utgangspunkter
och centrala begrepp for temat. Digitalisering ar sérskilt det centralaste begreppet som definie-
ras och forklaras, liksom digitala verktyg, digital kompetens samt digitalt material. Aven tidi-
gare forskning presenteras. Kapitel 3 innehdller presentation av analysmetoder och material
som anvinds 1 studien. I kapitel 4 presenteras och analyseras resultaten med hjélp av skdrmbil-
der ur liroboksmaterialet som har gatts igenom. Kapitel 5 omfattar studiens sammanfattande

diskussion samt forskningsfrigorna besvaras. Aven mdjliga framtida studier presenteras.
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2 TEORETISKA UTGANGSPUNKTER

I detta kapitel presenteras teoretisk bakgrund till temat. Kapitlet inleds med en definiering av
digitalisering samt en beskrivning av SAMR-modellen (pa svenska EUMO-modellen; Stein-
berg 2013). Direfter behandlas digitala verktyg, digital kompetens och digitalt material. Till

sist redogors for tidigare studier inom omradet.

2.1 Digitalisering

Ett centralt begrepp ar digitalisering. Med digitalisering avser jag i denna avhandling digitalt
material dvs. digitala skolbdcker och undervisnings- och ldromaterial som utnyttjar digitala
verktyg (se avsnitt 1.2 for definition). Det finns ingen allmén definition for digitalisering. Enligt
Pohjola (2015: 3, se d&ven Svanberg 2013) betydde digitalisering tidigare skanning av ndgot till
digital form. Enligt Hokkanen (2016: 9) kan Pohjolas definition inte bortses ifran eftersom den
kan kopplas till med den nyare definitionen av digitalisering som kombinerar digitalisering med
nya tekniska l6sningar. Enligt Statskontoret (2016) omfattar digitalisering en storre helhet som
fornyar handlingssétt och det innebér ocksa att nya digitala teknologier tas i bruk. Sveriges
digitaliseringskommission (2016) betonar digitaliseringens individualiseringsaspekt: Informat-
ionssokande, kommunicering och samarbete kan utforas nir och var som helst oberoende av tid
och plats vilket mojliggors av digitaliseringen. Kommissionen konstaterar vidare att med digi-
talisering blir digital kommunikation och interaktion sjdlvklara mellan ménniskor. Steinberg
(2013) konstaterar att digitalisering dr en demokratirevolution som pégér i samhillet. Det som
ses ar en borjan pa en utveckling dar en ménniska eller elev far storre mojligheter att kontrollera
over vad, hur, nér, var, av vem och med vem hen vill ldra. Steinberg (2013) konstaterar vidare
att det handlar om en stor fordandring och ddrmed tar det tid innan slutsatser om effekterna kan

dras.

Aven om digitalisering #r en stor komponent i liroplanen har begreppet inte definierats i den.

Léroplanen (GGL 2015: 15, 16) tar upp att digitalisering mojliggdr samarbete inom larande och
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skapande av kunskap samt att olika slag av studie- och kunskapsmiljéer kan anvédndas. For detta
kravs att eleverna handleds sa att de kan agera 1 en virld som ar nitverksbaserad och globali-
serad. Inlarning ska ske i olika miljéer och genom att kommunicera med andra elever. Studie-
miljoerna ska utvidgas utanfor skolbyggnaden med hjilp av digitala verktyg och larandet ska
ske pé flera olika platser. Inom ldrodmnet svenska har digitalisering tagits hénsyn till. Digitali-
sering behandlas pa en kurs i B- svenska som vanligtvis avldggs under arskurs ett (RUB12
Vilbefinnande och ménskliga relationer). Kursen har en malsittning som lyder att man ska
reflektera dver vilka fordndringar digitalisering och teknologi har inneburit angaende kommu-

nikation och vilbefinnande. (GGL 2015:105)

Nér man laser om digitalisering och ldrande dyker begreppet mobil inldrning upp. Enligt Ros-
sing m.fl. (2012) &r begreppet diffust och svart att definiera eftersom teknologin utvecklas
snabbt. Diaz (2012: 283) definierar mobil inldrning som allt sddant 1drande som sker med hjélp
av en mobil enhet till exempel en mobiltelefon eller en barbar dator. Rossing m.fl. (2012) fram-
hiver att mobil inldrning ger mojligheter till anvindning av olika undervisningsmetoder samt
stodjer inldrarens autenticitet och individuella inldrning. Paulins (2015: 148) menar att mobil
inldrning kan ske pa tvé olika sitt dvs. att material formedlas via apparaten eller apparaten
anvands som verktyg for inldrning. Pegrum (2014: 6), Rossing m.fl. (2012: 3) och Diaz (2012:
283) betonar att mobil inldrning &r oberoende av tid och plats och att mobilteknologi utnyttjas
for att inldrning ska ske. Rossing m.fl. (2012:3) betonar vidare att det viktigaste i mobil inlér-
ning &r att studerande sker med hjilp av teknologi och kan ske nér och var som helst. Enligt
McQuiccan m.fl. (2015) &r det viktigt att ta hdnsyn till att alla digitala verktyg inte samman-
hénger automatiskt till mobil inlédrning och digitala verktyg behdver inte anvindas for att mobil
inldrning kan ske. Oksanen (2018) konstaterar att mobil inldrning erbjuder nya sitt att motivera
eleverna. Applikationer kan utnyttjas i undervisningen och pa grund av det blir undervisningen
intressant och varierande for elever. Hon menar att man genom att ta med digitala verktyg 1
undervisningen kan skapa entusiasm for lektioner dd ménga elever kan antas vara vana vid att
anvénda teknologi. Med mobil inldrning avser jag att larandet sker med hjalp av digitala verktyg
sé som till exempel mobiltelefon eller dator samt ldrandet ska ske var och nér som helst, vilket

utvidgar mdjligheterna att ldra sig ndgot nytt d&ven utanfor skolan.

12
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Steinberg (2013, se dven Diaz 2012) har foreslagit en modell som beskriver digitalisering som
bestdende av fyra nivder. Denna modell, som kommer att utnyttjas i min analys, bygger pa
SAMR-modellen som skapades av Ruben Puentedura, en av de mest inflytelserika tinkarna
inom digitalisering och ldrande. Modellen kompletterar Blooms hierarkiska modell (Bloom &
Krathwohl 1956). Enligt den finns det sex olika kunskapsformer till vilka ska man fokusera pé
1 undervisningen: /. fakta, 2. forstdelse, 3. tilldmpning, 4. analys, 5. syntes, 6. virdering. Den
forsta formen fakta syftar pa kunskap att ta sig till fakta, begrepp, teorier och metoder. Forsta-
else dr att kunna fOrsta fakta sa att det inldrda kan ges pa ett bearbetat sétt, framfora det vésent-
liga och dra slutsatser av det. Den tredje formen tillimpning syftar p4 att ha kunskaper att utfora
ndgot med de fakta och metoder som man har inhdmtat och forstdtt. Analys &r att kunna se
forbindelser mellan fakta, begrepp, metoder och teorier samt urskilja dem i en komplex kontext.
Syntes syftar pa att ha kunskaper att kunna framstélla nagot genom att anvinda flera kéllor, 16sa
problem med hjilp av metoder och begrepp fran olika héll och formulera hypoteser och teorier.
Den sjitte kunskapsformen vérdering &r att kunna granska hur vl en framstéllning &r grundad
samt anvénda kriterier for kontroll av begrepp och fakta i egna projekt. Forkortningen SAMR
bestér av de forsta bokstdverna i de engelska orden substitution, augemntation, modification
och redefinition. Jag kommer hér, i linje med Steinberg (2013) att anvdnda den svenska for-
kortningen EUMO den forsta bokstaven i varje ord motsvarar de fyra nivderna i modellen dvs.

1. Ersitta, 2. Utveckla, 3. Modifiera och 4. Omdefiniera (se Figur 1).

Transformation

Forbattring
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Figur 1. EUMO- modellen. Steinbergs (2013: 17) svenska version av Ruben Puenteduras mo-

dell over hur ldrande med digitala verktyg kan ske pa olika nivder.

Syftet pd de tvé forsta nivierna ersétta och utveckla ar att forbittra ndgot som redan finns dvs.
ta digitala verktyg i bruk dven om processerna kunde utforas utan dem. P4 nivaerna modifiera
och omdefiniera ska en transformation av anvindning av digitala verktyg genomgés. Beskriv-

ningar for varje nivd i modellen finns nedan.

1. Pé den forsta nivan anvinds digitala verktyg for att ersdtta andra verktyg pa den forsta nivan
av modellen. Som till exempel att ndgot man gor péa papper flyttas dver till datorn som nir en
uppsats skrivs pa en dator i stillet for ett papper. Steinberg (2013) menar att det ofta &r roligare
och enklare att gora uppgifter pa en dator eller surfplatta. Han ndmner att det finns en fordel att
anvinda digitala verktyg pa denna niva namligen det ar lattare att halla reda pé elevernas arbe-

ten eftersom de kan sparas pé en server och de kan vara tillgdngliga overallt.

2. Pa den andra nivan, utveckla, hjélper digitala verktyg att forstirka funktioner i undervis-
ningen. For att forstarka presentationer kan larare och elever anvénda till exempel Powerpoint
eller interaktiva skrivtavlor. Kommunikation sker till exempel via e-post och ldraren och ele-
verna kan ha ett gemensamt konto pd en molntjénst ddar man kan hdmta och 1dmna olika typer
av skoluppgifter. Aven en blogg, en hemsida eller en Facebooksida kan vara gemensam for

klassen for att samla information till exempel bra exempel pa elevarbeten.

3. Pé den tredje nivén ska man modifiera skoluppgiften med hjilp av digitala verktyg. Nér det

giller elevernas presentationer ska de goras med hjélp av olika och mer avancerade digitala

14
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verktyg till exempel kan bilder, filmer och ljudfiler infogas i arbetet. P4 denna niva anvénds
digitala verktyg inte bara till forstirkning av arbetsmetoden och presentationen utan dven for

modifiering av séttet som eleverna agerar 1 ett grupparbete eller projektarbete.

4. Pa den fjirde nivan ska ldarandet omdefinieras med hjilp av digitala verktyg vilket betyder
att man gor saker som ar omojliga att gora utan dessa verktyg och tillgang till Internet. Steinberg
(2013) tar upp skarpa projekt - uppgifter som kan medverka motivationen direkt samt paverka
upplevelsen av meningsfullhet. Skarpa projekt siktar inte bara pa vad eleverna kan utan dven
hur de kan péaverka sin omvirld pé ett konstruktivt sitt genom att anvédnda sina kunskaper. Av-
sikten med den hér nivén dr att uppnd ndgot mer &n att bara reproducera information eller pre-

sentera det pa ett roligare sitt.

I min egen analys kommer jag att tillimpa modellen si att jag undersoker i vilken mén ldro-

boksserien forverkligar de fyra respektive nivaerna.

2.2 Digitala verktyg

I det hidr sammanhanget menar jag att digitala verktyg dr mobiltelefoner, surfplattor, barbara
datorer och datorer. Enligt bade Paulins (2015: 148) och Rossing m.fl. (2012:2) anvénds digi-
tala verktyg och teknologi i inldrnings- och undervisningsprocess. Finland har en plan for digi-
talt material och digitala verktyg i skolorna. Enligt liroplanen (GGL 2015) ska digitala verktyg
anviandas mangsidigt pa lektionerna och eleverna ska fa handledning i det. Handledning ska
eventuellt fas for anvindning av digitala studiemiljder, studiematerial och digitala verktyg. Ma-
let med undervisningen ér att elevens forstaelse for informationsteknologi ska fordjupas och att
anvindning av digitala verktyg ska ske funktionellt och tryggt (GGL 2015:15). For ldrodmnet
svenska ska arbetssitten inom undervisning vara mangsidiga och de ska aktivera eleverna. Di-
gitala verktyg ska utgora en naturlig del av arbetsmiljon och de ska anvédndas under lektionerna
(GGL 2015:15). Diaz (2012) hénvisar till Finlands IT-satsningar i skolan och Utbildningssty-

relsens plan for anvéindning av informations- och kommunikationsteknik i undervisningen dir
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konkreta forandringar tas upp. Diaz (2012) ndmner att en nationell informationstjénst for under-
visningen ska grundas och den ska innehélla plattformsalternativ och ldrmiljoer som &r webba-
serade samt verktyg, liroplaner och ldnkar till materialbanker. Diaz (2012) ndmner vidare att
de elektroniska ldromedlen ska samlas pé en skoltjanst (edu.fi) som bade liarare och elever kan
anvinda. Elektroniska ldromedel och tryckta material ska ha samma mervirdesskatt. Genom
samarbete med staten, utbildningsanordnarna och foretag ska skolornas utbildningslokaler ut-
rustas med fiberoptiska anslutningar. Lararutbildningsinstitutionerna okar lararnas fortbildning
1 anvdndning av informations- och kommunikationsteknik (IKT) i undervisningen och i nét-

verkssamarbete samt uppdaterar examensfordringar inom mediefostran (Diaz 2012).

Med hjélp av digitala verktyg kan digitalisering och digitala ldromiljéer utnyttjas 1 undervis-
ningen. Toivola m.fl. (2017) konstaterar att en del av arbetet kan delegeras till olika mobilap-
plikationer. Digitalt laromaterial har paverkat inldrningen positivt eftersom eleverna far ome-
delbar aterkoppling fran det vilket stodjer elevens individuella inldrningsprocess. McQuiccan
m.fl. (2015) konstaterar dock att elevernas motivation och inlédrning inte enbart 6kar nir digitala
verktyg tas med i undervisningen. [ undervisningen ska ldrarna vara kreativa och mottagliga for
att integrering av digitala verktyg ska ge effekt. Aven enligt Ponké (2017) ska mélet med under-
visningen vara elevers lirande nér digitala verktyg anvinds 1 undervisningen. Dessutom kon-
staterar Luukkanen (2015) att man kan ha teknologi 1 undervisningen om den utnyttjas pa ett
pedagogiskt sitt. Oksanen (2018) konstaterar att pa grund av den pagaende diskussionen kan
det vara digitalisering som styr pedagogiken dvs. en ldrare kan kénna sig pressad att anvinda
digitala verktyg i undervisningen. Hon konstaterar vidare att ldrare anvénder digitala resurser
endast av den anledningen att samhillet, ldroplanen eller t.o.m. beslutsfattare for skolan kréver
det. I detta fall 4r det mojligt att pedagogiken gloms bort och uppmairksamhet fésts endast pa
att anvinda digitala resurser utan att ta hinsyn till den pedagogiska nyttan. Enligt Toivola m.fl.
(2017) kan digitala verktyg stodja eleverna dven utanfor skoltiden. Det blir ldttare att dela ut
material och kommunikation sker snabbare. Digitala verktyg underléttar handledning av ele-
verna och sjilv- och kamratutvirdering. I dessa fall ar det viktigt att ldraren vet hur digitala

verktyg ska utnyttjas.

16
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2.3 Digital kompetens

Innan digital kompetens definieras bor begreppen informationsteknik (IT) och informations-
och kommunikationsteknik (IKT) redogoras for. Enligt Diaz (2012:19) ar IT négot som har
med digital teknik att géra dvs. datorer, internet, hard- och mjukvara, telefoni samt radio och
television. Med IKT syftar hon pa samma fenomen som IT medan IKT ddremot betonar kom-
munikationen som IT mojliggdr och fortydligar en del av begreppet IT. Diaz (2012) hianvisar
till Europeiska kommissionens (2007: 7) definition av IKT-fardigheter vilket innebér att dato-
rer anvands 7 [f]0r att himta fram, bedoma, lagra, producera, redovisa och utbyta information
samt for att kommunicera och delta 1 samarbetsnitverk via internet”. Diaz pdpekar att begrep-
pet IKT oftast anvénds av personer som dr knutna till skolvirlden eftersom begreppet fore-

kommer dir relativt ofta.

Med digital kompetens menar jag informationssamhéllets teknik anvénds bade sékert och kri-
tiskt 1 arbetlivet, skolvérlden, pé fritiden samt for kommunikation. Enligt Diaz (2012:55, 56)
har digital kompetens manga definitioner. Europeiska kommissionen anvénder begreppet di-
gital kompetens flitigt och det dr ocksa en av EU:s atta rekommenderade nyckelkompeten-
ser. En nyckelkompetens anges av EU som omfattande kombination av de kunskaper, fardig-
heter och attityder som varje madnniska behover for personlig utvecklig, aktivt medborgar-
skap, social integration, sysselséttning och ett framgéngsrikt liv 1 det moderna kunskapssam-
hillet (Europeiska kommissionen 2007). Diaz (2012) sjélv anvénder sig av Europeiska kom-
missionens definition av digital kompetens vilket innebér en séker och kritisk anvéndning av
informationssamhéllets teknik i arbetslivet, pd fritiden och f6r kommunikationsdndamal. Digi-
tal kompetens utgors av grundldggande IKT-fardigheter. lloméki et. al. (2011) konstaterar att
digital kompetens bestar av olika kunskaper och kompetenser samt omfattar flera omraden:
media och kommunikation, teknologi och anvéndning av datorer, laskunnighet och informat-
ionsteknologi. Enligt Ilomiki et. al. (2011) innebér digital kompetens att man har kunskaper
for att anvinda digital teknologi och forméga att anvénda digital teknologi meningsfullt nér
man jobbar, studerar samt 1 det vardagliga livet i flera olika verksamheter samt férmaga att

kritiskt utvirdera digital teknologi och motivation att delta 1 den digitala kulturen.
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Med digital ldskunnighet avser jag kunskaper att ldsa texter och vara i interaktion med andra
pa nétet eller via olika medier. Begreppet digital ldskunnighet har en liknande definition som
digital kompetens. Tagg (2015) anvinder sig av Paul Gilsters (1997) definition av digital 14s-
kunnighet vilket innebér kunskaper och kdnnedom av att ldsa texter, medverka dem och vara i
interaktion med andra pé nétet. Enligt Hatlevik (2009) beskriver digital laskunnighet hur IT
och kommunikation via olika medier i ett larandeperspektiv kan utnyttjas. Digital laskunnig-
het indelas i olika omraden: sprakkunskaper och kdnnedom, kdnnedom av teknologi och kri-

tiska kunskaper.

24 Digitalt material

Enligt Pawlowksi och Bigg (2012:209) ér digitalt material allt material som kan anvindas i
undervisningen och inldrningen. Sjodén (2014) definierar digitala ldromedel dven digitala skol-
bocker att vara interaktiva och dmnesdedikerade liromedel som kan anvdndas med hjilp av
datorer och surfplattor samt motsvarar egenskaperna hos en tryckt larobok. Enligt Mikkila-Er-
dmann (2017) ar digitalt liromaterial sddant som é&r 1 digital form men vars typ kan variera.
Oksanen (2018) konstaterar att digitala skolbocker har blivit allt vanligare och éven till sko-
lamnet svenska finns det digitala ldrobdcker. Oksanen (2018) fann 1 sin studie att det ofta ar
lararen som besluter om digitala eller tryckta bocker ska anvindas. Daremot anser hon att ele-
verna ska tas med i diskussionen och beslutet om vilken typ av bok som ska anvidndas borde
fattas gemensamt med ldrare och elever. Hon lyfter fram att alla elever ska ha likvirdiga mo;j-
ligheter att anvédnda digitala resurser eftersom en del av skolorna mdjligtvis inte kan erbjuda till

exempel surfplattor eller barbara datorer till sina elever.

I denna avhandling avser jag med digitalt material larobokserien Fokus material som é&r 1 digital

form och som inte kan anvindas utan digitala verktyg.
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2.5 Tidigare studier

Siltanen (2020) undersokte digitalisering ur larobockers synvinkel. Hon tog reda pa hur mycket
och pa vilka sétt har digitalisering utnyttjats 1 forlaget Sanoma Pros digitala ldrobocker for lag-
stadiets historia, religion och samhéllskunskap pé arskurserna 3—6. Hon undersokte dven hur-
dan inldrning de digitala lirobdckerna mojliggor. Siltanen (2020) anvander sig av Mikkila-Er-
dmanns (2017) definition av digitalt 1dromaterial som lyder att allt 1dromaterial som é&r 1 digital
form anses som digitalt laromaterial. Resultaten analyserades béde kvalitativt och kvantitativt.
Som metod anvénde hon sig av Blooms taxonomi (Bloom & Krathwohl 1956) i kategorisering
av Ovningar. Resultaten visar att Sanoma Pros digitala ldrobocker i ovanndmnda realdmnen ar
1 borjan av utnyttjandet av digitalisering. Den storsta delen av dvningarna ska goras sjélvstéin-
digt. Enligt Siltanen (2020) ska behov i olika ldrodmnen och nutida inlérningskrav tas hinsyn
till nér digitala larobocker tas i bruk. Nar digitala larobdcker skapas ska tekniska och pedago-
giska kunskaper beaktas. Siltanen (2020) pépekar att en digital larobok i sig ansvarar inte for

inldrning utan den stoder ldrandet och inldrningen.

Oksanen (2018) undersokte elevers tankar om digitalisering i svenskundervisning i en finldndsk
skola med fokus pa hur muntliga fardigheter kan utvecklas med hjilp av den. Syftet med studien
var dven att undersoka hurdana erfarenheter elever har av anvéndning av olika digitala verktyg
1undervisningen och hur de har upplevt dem. Hon ville ta reda pa vad eleverna anser att hurdana
mojligheter finns det att 6va muntliga fardigheter med digitala verktyg. Det viktigaste begreppet
hon tar fram ar digitalisering och hon diskuterar d@ven digital och mobil inldrning som hon
konstaterar vara svart att hitta definitioner till. Hon anvinder sig av Pegrums (2014, se dven
Rossing m. fl. 2012) att mobil inlérning &r sddan inldrning som kan ske var och nir som helst
dér mobilteknologi kan dras nytta av. Oksanen behandlade dven digitalisering ur ldroplanens
och undervisningens synvinklar. Med muntlig kommunikation menar Oksanen (2018:16) spra-

kets talade anvindning 1 olika kommunikativa situationer i klassrummet eller med digitala verk-
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tyg. Muntlig kommunikation behandlades i Oksanens (2018) studie ur laroplanens och under-
visningens perspektiv. Oksanen (2018) definierar kommunikativ kompetens med hjilp av Hy-
mes (1972) definition som lyder att kommunikativ kompetens dr anvindning av sprakliga fe-
nomen i olika sociala situationer och sammanhang. I undersékningen deltog 33 gymnasieelever
1 tva olika klasser som svarade pa en enkét som innebar bade flervalsfrdgor och 6ppna fragor.
Tva ldrare svarade pa en forenkdt med Oppna frdgor om anvéndning av digitala verktyg pa
lektionerna. Elevernas svar analyserades bade kvalitativt och kvantitativt. Den storsta delen av
eleverna ansag att de helst anvédnder tryckta bocker eftersom de dr vana vid det och det ar lattare
att hitta de ritta sidorna samt digitala bocker fungerar inte alltid véldigt bra. Drygt hilften av
eleverna ansdg att det delvis instdmde att det &r en bra sak att anvdnda digitala verktyg pa
svensklektionerna. Motivationen visade sig inte bli bittre da digitala verktyg anvénds. Oksanen
(2018) konstaterar att nir digitala verktyg anvénds pa ett meningsfullt sitt kan det vara motive-

rande for elever.

Morsky (2017) undersokte svensklirares erfarenheter av digitalisering pd gymnasiet i en fin-
landsk skola genom en gruppintervju av svenskldrare. Studien dr en kvalitativ fallstudie och
analysmetoden dr innehallsanalys. Huvudresultaten av undersdkningen var att digitaliseringen
har blivit en del av ldrares vardag under de senaste aren. Exempel pé positiva inslag av digita-
liseringen som ldrarna ndmnde var mdjligheten att dela ut material, samarbeta med kollegor och
studeranden oberoende av plats samt med hjdlp av olika typer av material och arbetssitt har
man fatt variation till undervisningen. Exempel pa negativa inslag av digitaliseringen ar enligt
larare &r att sociala fardigheter och talarkonst har forsdmrats pd grund av att tiden som till-
bringas framfor olika tekniska apparater har 6kat samt fysiska problem har uppstatt. Enligt 13-
rarna ir negativa inslag till exempel att de inte har tillrdckligt med teknisk kunskap och hinder
for lararnas utveckling ar brist pé till exempel tid, utbildning och fungerande apparater. Stein-
berg (2013) pekar ut negativa inslag av samma slag nér han presenterar fallgropar i anvdndning
av digitala verktyg i skolvérlden. Enligt Steinberg (2013) och i Morkys (2017) studie framkom-
mer det att ldrarna borde ha tillrackligt med tid och utbildning samt fungerande digitala verktyg

for att kunna anvanda verktygen pa ett meningsfullt sétt.
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I Hogbergs (2016) studie undersoktes svensklédrares tankar, upplevelser och reflektioner om
digitalisering 1 svenskdmnet 1 Sverige. Syftet med unders6kningen var att ta reda pa hur
svenskldrare talar om digitala inslag i undervisningen och vilken pedagogisk funktion de anses
ha samt hur skolans digitaliseringsprocess uppfattas som en integrerad del av svenskdmnet.
Som metod och material hade Hogberg en fenomenologisk ansats och individuella intervjuer
med sju svensklérare pa hogstadiet. Svaren analyserades utifran den fenomenologiska teoribild-
ningen. Huvudresultat av undersokningen var att ldrarna trodde starkt pa digitaliseringens pe-
dagogiska potential och skolans relation till samhillet betonades eftersom samhéllet ar digita-

liserat ska skolan ocksa vara det.

Sammantaget kan vi se att resultaten visar pa att det finns en hel del att ta hinsyn till nér digitala
larobocker infors 1 undervisningen. Enligt Siltanen (2020) skulle larodmnens behov, nutida in-
larningskrav beaktas samt tekniska och pedagogiska kunskaper nér digitala larobocker skapas.
Dessutom papekar Oksanen (2018) att de digitala ldrobockerna fungerade inte véldigt bra och
eleverna anvénde hellre tryckta bocker. Hogberg (2016) pdpekar dock att 1drarna i den svenska
studien trodde starkt pa digitaliseringens pedagogiska potential och skolans relation till sam-
hillet pa grund av att samhillet dr digitaliserat ska skolan f6lja med. Morsky (2017) pekar ut
bade positiva och negativa inslag som digitaliseringen har infort. Digitaliseringen mdjliggor
utdelning av material, samarbete med kollegor och studerande oberoende av plats samt variat-
ion till undervisningen genom att infora olika typer av arbetssdtt och material. Morsky (2017)
pekar dock ut att studerandes sociala kunskaper har forsdmrats och fysiska problem uppstatt pa
grund av studerandes 6kade anvindning av tekniska apparater. Vidare pekar Morsky (2017) ut
att larare inte har en tillricklig teknisk kunskap. Brist pa tid, utbildning och fungerande appa-
rater beror pa att larare inte kan utveckla sig vilket dven Steinberg (2013) pekar ut. Digitala
verktyg ska dock anvindas i1 undervisningen (se GGL 2015) men det kréver digital kompetens
(se Ilomiki et. al. 2011, se dven Diaz 2012). Digital kompetens kan dirfor inte bortses fran
skolvérlden eftersom den behdvs inom olika omraden i livet vilket lyfts fram i EU:s dtta nyck-

elkompetenser (se Europeiska kommissionen 2007).

Min avhandling #r viktig eftersom en studie av samma slag har inte utforts tidigare. Aven om
Siltanen (2020) beaktar digitala l1drobocker har hon inte tagit hinsyn till Gvrigt digitalt material

som finns 1 de digitala larobockerna. Dessutom har ldrobokserier eller 1drobokserier i svenska
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inte undersokts ur den synvinkeln att ta hinsyn till bade den digitala l&roboken och det digitala
materialet som erbjuds for dem som har skaffat den digitala laroboken. I min studie beaktar jag
dessutom pa vilka sitt digitala verktyg anvénds av studerande respektive larare niar de anviander
den digitala laroboken och det digitala materialet. Oksanen (2018) utférde en enkétstudie om
hurdana erfarenheter eleverna har av anvindning av digitala verktyg i svenskundervisning och
hur de har upplevt dem. Hon tog reda pa vad eleverna anser att hurdana mdjligheter finns det
att 0va muntliga fardigheter med digitala verktyg. Morsky (2017) och Hogberg (2016) utforde
studier dér de intervjuade svensklérare i Finland respektive Sverige. Min studie dr dock materi-
albaserad dar fokuset ligger pa sjdlva materialet och dvningarna som analyseras med hjélp av
innehéllsanalys och EUMO- modellen. Dessutom tas den nya ldroplanen for gymnasiet 1 bruk
pa hosten 2021 (GGL 2019) darfor ar det viktigt att ga igenom det nuvarande materialet ef-
tersom det eventuellt ska bearbetas sa att materialet motsvarar den nya ldroplanen och digitali-

seringsnivan kan fordndras.

22



23

3 MATERIAL OCH METOD

I detta kapitel presenteras syftet med studien samt materialet som jag gick igenom samt analys-

metoder som anvéands 1 studien.

3.1 Syfte

Syftet 1 denna studie &r att granska vilken sorts digitalt material som finns i Otavas lirobokserie
Fokus for studerande respektive larare angadende de obligatoriska kurserna 1-5 i B-svenska pa
gymnasiet. Jag undersoker dven vilka digitala verktyg som behdvs for att anvanda det digitala

materialet samt pa vilka olika sétt studerande och ldrare anvénder dem.

3.2 Material

Jag gick igenom digitala ldrobocker och digitalt material for de obligatoriska kurserna 1-5 1 B-
svenska gillande Otavas larobokserie Fokus. Jag valde Otava och Fokus eftersom jag har be-
kantat mig med materialet nér jag har varit vikare och arbetat pd gymnasiet. Larobokserien
verkade intressant och mangsidig eftersom den innehéller olika typer av dvningar och den di-
gitala ldroboken samt det digitala materialet verkade vara vilgjorda. Det finns dven ett annat
forlag, Sanoma Pro, som publicerar en ldrobokserie for B-svenska i gymnasiet. Den var inte

lika bekant for mig sé jag bestimde mig for att utesluta den fran avhandlingen.

Otava ar Finlands storsta bokforlag och den tredje storsta mediekoncernen som publicerar skon-
litteratur, facklitteratur, laromedel (Otava 2021). Det som jag koncentrerar mig pé i studien &r
Otava utbildning som publicerar laromedel for néstan alla larodmnen frin forskoleundervisning

till gymnasiet. Gymnasieldromedel skapas aktivt av cirka 500 ldrare 1 olika &mnen. Liromedel
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finns for bade finsksprakiga och svensksprakiga skolor. Otava hjélper dven skolor att utveckla
inldrning och lérare med digitalisering av skolor. I denna studie undersoks larobokserien Fokus
och dess digitala material for kurserna 1-5 1 B-svenska for gymnasiet. Otava har dock léro-
bocker och digitalt material for de fordjupande kurserna 6 och 7 samt Fokus Abi som dr for

abiturienter som forbereder sig for studentexamen i svenska. (Otava 2021.)

For varje kurs finns det en tryckt lirobok och en digital l&robok. Bdde den tryckta och den
digitala ldroboken har mestadels samma innehdll. De bdda typerna av larobockerna innehaller
varierande typer av skriftliga 0vningar. Det finns 6vningar dir man fyller i en text med antingen
ett ord eller flera, flervalsévningar dar man véljer ritt svarsalternativ, vningar dir man kom-
binerar ord eller meningar ihop. Det finns 6vningar dir man dversétter meningar eller uttryck
fran svenska till finska och tvartom, 6vningar dar man berittar till exempel innehallet i en text
pa finska respektive svenska. Det finns vidare dvningar dir man samlar in ord och uttryck sad-
ana dédr man soker information pa nitet och finns lasforstaelsedvningar ddr man svarar pé fragor
angaende en text. Det finns ocksd horforstaelsedvningar och videodvningar dér man svarar pa
fragor enligt vad man har hort. Den tryckta och den digitala liroboken innehaller bdda samma
muntliga dvningar av varierande typer. Det finns A/B-pardvningar dir den ena studeranden &r
A och den andra B. De dversitter sina ord, uttryck eller meningar till svenska i tur och ordning.
Det finns 6vningar déir studerande beréttar for varandra till exempel innehéllet av en text pé

finska respektive svenska.

Aven om den digitala boken mestadels motsvarar den tryckta boken finns det vningar och
extramaterial som kan enbart anvéindas av dem som har skaffat den digitala boken. Extramateri-
alet innehaller tomma mind mappar som studerande kan fylla i sjdlva och flashkort. Det finns
aven testovningar med vilka studerande kan testa sina kunskaper i ordforrad och grammatik.
Den digitala ldroboken har funktioner som inte finns i1 den tryckta boken: Texter och horfosta-
elsedvningar kan lyssnas pd. Videor kan tittas, pausas och spolas fram och tillbaka. Géllande
muntliga 6vningar kan studerande spela in dem 1 den digital ldroboken och lyssna pa dem. Alla
skriftliga 6vningar kan kontrolleras efter att dvningen ar gjord. Det kommer fram en knapp och
genom att trycka pa den kontrolleras 6vningen. Studerande som vill anvdnda den digitala ldro-
boken samt det digitala materialet skaffar dem genom att kdpa en licens pa antingen 6 eller 48

24



25

manader beroende pa hur ldnge de vill ha tillgang till dem. Licensen kops pa Otavas webbplats.

Studerande ska kopa en licens for varje digital larobok som de vill ha tillgang till.

For larare ar det mojligt att anvinda den samma digitala boken som studerande men lirare har
aven tillgang till extramaterial som inte dr detsamma som for studerande. Tips for behandling
av olika teman finns 1 materialet. Lérare har tillgang till ett material som motsvarar den tryckta
och den digitala liroboken utseende och innehédllsmaéssigt och dér finns dven de ritta svaren pa
larobokens dvningar. Lérare har tillgang till ett analysverktyg som mojliggor att lararen kan
folja hur aktivt studerande gor 6vningar och hur stor andel av svaren &r rétt. Innan lararen kan
anvinda analysverktyget ska hen bilda en grupp for studerande dit de loggar in med en kod.
Lararen kan titta vilka 6vningar som studerande har gjort och hur manga procent har varit ritt.
Skolor eller larare har inte heller tillstdnd att anvéinda materialet gratis utan ldroanstalten, i det
hir sammanhanget gymnasiet koper en licens av Otava. Varje ldrare som anvénder materialet

skaffar sig var sitt konto och de loggar sig in 1 materialet pa Otavas webbplats for ldrare.

Jag borjade ga igenom materialet i februari 2018 och genomgang av material slutférdes i okto-
ber 2020. Jag bestdmde mig for att gd igenom materialet under en léngre tidsperiod eftersom
jag ville ta reda pa om den digitala laroboken eller det digitala materialet hade uppdaterats. Den
digitala laroboken och det digitala materialet dr inte tillgdngligt gratis for alla utan den som
anvander materialet i en unders6kning ska be om tillstdnd for att anvénda det. Géllande denna
avhandling bad jag om tillstdnd per e-post att anvinda den digitala laroboken och det digitala
materialet for studerande och ldrare av Otava. Jag kom dverens med forlaget att materialet kan
gés igenom och anvéndas i studien samt skdrmbilder ur materialet kan infogas i avhandlingen
(den 21 februari 2018). Efter att jag hade fatt tillstdnd att anvinda den digitala laroboken och
det digitala materialet och granska dem borjade jag med att logga in pad Otavas webbsida for
larare med inloggningsuppgifter som forlaget gav mig. Forst granskade jag helheten for dé fick
jag en forhandsuppfattning om hela materialet som jag skulle ga igenom. Jag tog reda pd var i
materialet de digitala larobdckerna och ldrares material finns. Dérnidst borjade jag att granska
de digitala larobdckerna kurs for kurs. Jag tog reda pé strukturen i ldrobdckerna vilket visade
sig vara densamma som i den tryckta boken men den digitala ldroboken innehéll dven de ritta

svaren for 6vningar. Dessutom mérkte jag att det fanns digitalt extramaterial for varje kurs dvs.
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tomma mind mappar som kan fyllas i och testovningar med vilka studerande kan 6va kursernas
ordforrad och grammatik. Efter att ha granskat den digitala l&roboken och det digitala materialet
for studerande borjade jag gé igenom larares material. Under granskningen markte jag att larare
har de rétta svaren for dvningar men dven behandlingstips for 6vningar. Under hosten 2020
ville jag ta reda pa om materialet hade uppdaterats. Jag markte att ldrare hade fatt tillgang till
ett analysverktyg dér de kan folja studerades prestationer under kurserna. Analysverktyget var
en ny funktion i materialet for larare sa det ville jag ta hiansyn till i avhandlingen eftersom jag
ansag att det framfora en ny synvinkel till analysen och ddrmed avhandlingstemat. Under
granskningsprocessen mérkte jag att digitala verktyg har en stor roll gillande anvéndning av de
digitala larobdckerna och det digitala materialet. Jag ville ta hinsyn till pd vilka sétt studerande
respektive ldrare anvénder olika digitala verktyg nér studerande och ldrare anvénder materialet
och utfér dvningarna. Aven om hela det digitala materialet for de obligatoriska kurserna 1-5
har gétts igenom presenteras det inte i sin helhet i analysdelen. Detta beror pa stor miangd
material och att presentera likadana typer av material och Gvningar dr inte meningsfullt i en
kvalitativ studie. Det digitala materialet presenteras i analysdelen (se avsnitt 4) med hjélp av
skiarmbilder ur materialet for att klargora vilken sorts dvningstyper och material det finns. Det
analyserade materialet omfattar fem digitala ldrobocker och digitalt material som finns for varje

digital 1drobok.

3.3 Analysmetoder

Materialet analyseras kvalitativt med hjédlp av innehéllsanalys och EUMO-modellen (se avsnitt
2). EUMO-modellen (Steinberg 2013) och dess nivaer 1. ersitta, 2. utveckla, 3. modifiera och
4. omdefiniera anvénds till att redogora pd vilken digitaliseringsnivd materialet dr. Materialet
bestar av det digitala materialet i B-svenska for kurserna 1-5. Med digitalt material avser jag
alltsd larobokserien Fokus material som é&r 1 digital form och som inte kan anvéndas utan digi-
tala verktyg. Det som undersoks ér vilken typ av material det finns for studerande respektive

larare och vilka digitala verktyg som anvénds for att kunna anvidnda materialet samt pé vilka
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sdtt de digitala verktygen anvinds. Darfor dr en kvalitativ analysmetod den lampligaste for stu-
dien dvs. materialbaserad innehallsanalys. Denna kombineras med teoribaserad eller teoribun-
den innehallsanalys (Tuomi & Sarajéarvi 2018: 95). Det innebér att materialet testas mot tidigare
teorier. I detta fall sker det med hjédlp av EUMO- modellen. Enligt Tuomi och Sarajarvi (2018)
kan innehéllsanalys vara en metod samt teoretisk ram som kan bifogas i olika analyshelheter
och med hjilp av den kan olika typer av undersokningar utféras. I en materialdriven analys ar
tyngdpunkten i materialet som samlats in och utgangspunkten for att uppbygga teori dr materi-
alet (KvaliMOTYV). Enligt Tuomi och Sarajirvi (2018) kan materialet i en materialdriven analys
analyseras kvalitativt och/eller kvantitativt. Kategorisering av material kan ske enligt tematise-
ring dvs. att materialet ska delas och ordnas enligt olika teman. I en materialdriven analys kan
kategorisering ske enligt typindelning dvs. att materialet ska indelas 1 grupper (Eskola & Suo-
ranta 2000).

I det hir fallet ska materialet analyseras och kategoriseras med hjédlp av EUMO-modellen (Ste-
inberg 2013) och dess nivaer 1-4. Det digitala materialet dr indelat i1 studerandes material re-
spektive ldrares material. Kategorisering av det digitala materialet for studerande respektive
larare sker dven med hjilp av tva sammanfattande tabeller, som presenterar de olika sdtten att
anvinda de digitala verktygen som finns i det undersokta materialet. Bdde studerandes och 14-

rares olika sitt att anvinda digitala verktyg tas till hdnsyn i analysen.
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4 ANALYS

I detta kapitel kommer jag att presentera studiens resultat som jag har fatt genom analysen av
den digitala ldroboken och dess digitala material for Otavas bokserie Fokus. Resultaten presen-
teras enligt materialet for studerande (4.1) samt material for ldrare (4.2). Resultaten dskadlig-
gors med hjélp av skdrmbilder frdn den digitala ldroboken och det digitala materialet. Dérefter

utfors analys av anvindning av digitala verktyg (4.3).

2.1Digitalt material och digitala 6vningar i den digitala boken for stu-
derande

I detta avsnitt kommer jag att presentera och analysera den digitala ldroboken och det digitala
materialet for studerande. I samband med varje skdarmbild kommer jag att beskriva dvningen
eller materialet samt analysera dem med hjdlp av EUMO-modellens (se avsnitt 2) nivaer 14
(Steinberg 2013) 1. ersitta, 2. utveckla, 3. modifiera och 4. omdefiniera. Forst presenteras och

analyseras Ovningar och material som &r pa nivd 1 och dérefter énda tills niva 4.

< C O @ c2-julkaisu.otavafi/web/site-1411695/state-jurdknrqgera/page-1412049 T w8

Fokus 5 digikirja | 2 Varlden bérjar i Norden!

usivii | 2 Varlden birjar | Nordent | 5. 409 Kuuntele ja valitse

W . . " "
Kuuntele ja valitse oikea vaihtoehto.
(O 5.35 3b Muunna perfektiin
O 5.36 4a/bValitse/Suomenna Frén Sverige till Kanada och Sydkorea
O S. 37 5 Ratkaise ristikko ° [ ] 0:00/3:15
O s.38 sr/eparitentavs < 1. Hur reagerade familj och vdnner pa Petras beslut att studera i Sverige? >
(O 5.39 7Tiydenna ) )
O De férstod henne inte.
(O 5.39 8Kaanna
O De uppmuntrade henne att dka.
O s.40 9 Kuuntele ja valitse
O De trodde inte att man kunde studera till lakare dar.
O 5.41 10 Lue ja vastaa
O 5.41 1laKirjoita 2. Varfor ville Petra studera i Sverige?
O s.41 ubkiroita O Hon ville glémma sin pojkvan.
Sanastoharjoitus

| o)

0 Det fanns manga orsaker. -
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Skdarmbild 1. Fokus 5 den digitala ldroboken for studerande. Otava (2020)

I denna skdrmbild finns ett exempel péa en horforstaelsedvning dar inspelningen ska lyssnas pa
och frigorna besvaras genom att vélja det ritta alternativet. Studerande kan lyssna pa horfor-
staelsen sjdlva genom att trycka pa play-knappen. Inspelningen kan &ven spolas fram och till-

baka och pausas.

< C @ @& c2julkaisu.otavafi/web/site-1407317/state-jurdknjqgqra/page- 1408263 * w6

&« FOKUS fester och traditioner »

Mina ord om fester och traditioner

Rerro

O d

5.95 4a Kerro parillesi

'
5.95 4b Kerro parillesi )

5.96 5 Kuuntele ja valitse -

S.96 6 Lue/kuuntele ja vastaa < >

O

O
x/‘

O

5.97 Ta Etsi tietoa

O
7N

“\_/ {
X
\_/

@]

$.97 7b Katso video ja vastaa ) (’

O
N

§.97 8aTee esitelma

O

5.97 8b Anna palautetta

5.97 9 Kirjoita e

Sanastoharjoitus

O

Miellekartta

|oo

Skdarmbild 2. Fokus 3 den digitala ldroboken for studerande. Otava (2020)

Detta underlag for en mind map ovan &r ur extramaterialet for studerande som har skaffat sig
den digitala boken. Den kan redigeras genom att trycka pd knappen med pennan pa och stu-
derande kan tilldgga sina egna anteckningar. Studerande kan dven fa nya bubblor till mind map-

pen genom att trycka pa knappen med ett plus pa. Mind mappen kan sparas i boken.
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< C O @& c2-julkaisu.otavafi/web/site-1405590/state-jurdknjggmra/page- 1406291 T w8

Fokus 2 digikirja | 4 Modebloggare har makt

1 makt | Sanastoharjoitus

<< 4 Modebloggare har makt

Harjoittele kappaleen 4 sanastoa.

S. 72 3 Ratkaise ristikko . .
suomi - ruotsi e

.72 4a Etsi verbit ja taivuta idea

§.72 4b Kaanna*

§.73 5a/bjc Katso videc ja vastaa [
Kerro / Kirjoita

5. 73 6a/b Ota kantaa
suullisesti/kirjallisesti
S.74 Ta/bTaydennd [ Lue javastaa

5. 75 8 Kuuntele ja vastaa

OO0 O O00O0(d

5. 75 9 Esittele parillesi

O

5.75 10 Kirjoita

O

Sanastoharjoitus ()

O Miellekartta 5 Kirjoit:

Skdrmbild 3. Fokus 2 den digitala ldroboken for studerande. Otava (2020)

I skdarmbilden ovan finns ett exempel pa en 6vning med flashkort ur extramaterialet for stu-
derande som anvénder den digitala boken. Det dr meningen att §va ord och uttryck genom att
oversitta dem till antingen finska eller svenska beroende pa vilket sprak som studerande har
valt att dversitta. Oversittningen skrivs under bilden med frigetecknet pa och svaret kan kon-

trolleras genom att trycka pa knappen med en tumme.

<« C O @ c2-julkaisu.otavafi/web/site-1409221/state-jurdknjqgura/page-1410924 T ow o O

o

Fokus 4 digikirja | Testitehtavat

Ftusivu | Testitohtiiviit | 2 Valitse (Prepositiot ajanilmauksissa)

et Prepositiot ajanilmauksissa

O 3 Suomenna (Infinitiivi)
O 4 Kaanni (Infinitiivi) 2
O 1a Muunna (Kenditionaali) Valitse oikea muoto.
1b M Konditi i
O uunna {Konditionsal) 1.Vad brukar du géra | pasomrarna %|?
O 2a Kaanna (Konditionaali) < >
2. Jagskaresautomlands | omettdr .
O 2b Kaanna (Konditionaali)
3.Vad skadugora | imorgon %7
O 1a Yhdista (Prepositiot
ajanilmauksissa) 4, Jag har last svenska | férfemar % .
O 1b Yhdista (Prepositiot 5. Jag kollar ofta Netflix | pa kvillen %|.
ajanilmauksissa)
6. brukar jag ta det lugnt.
O 2 Valitse (Prepositiot
ajanilmauksissa) )
Pa sondag
O 3 Suomenna (Prepositiot Om séndagarna
ajanilmauksissa) - w

Skdrmbild 4. Fokus 4 den digitala ldroboken for studerande. Otava (2020)
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Denna 6vning &r ur testovningar i extramaterialet i den digitala boken for studerande. I den har
Oovningen ska studerande vélja det ritta svarsalternativet av tvd mdjliga. Efter att 6vningen dr

gjord kontrollerar boken svaren automatiskt.

Dessa ovningar (skdrmbilderna 1-4) ar pa niva 1 i EUMO-modellen eftersom &vningarna ar
overforda fran papper till digital form vilket foljer Pohjolas (2015) definition av digitalisering
som lyder att ndgot som é&r i tryckt form skannas i digital form. Att inspelningen av horforsté-
elsen i skiarmbild 1 skulle tyda pd niva 3 1 EUMO-modellen kom jag till den slutsatsen att sjdlva
Ovningen dnd4 ar pa niva 1 eftersom den dr endast digitaliserad inte bearbetad vidare. Alla dessa
ovningar &r dock tillgdngliga 6verallt pa grund av den digitala formen dven om de kan konsta-
teras vara pa niva 1 (se Steinberg 2013). Detta beror troligen pa att andamalet med den digitala
boken ér att studerande far mojligheten att studera svenska méngsidigt i detta sammanhang dvs.
pa ménga olika sétt med digitala verktyg vilket tas upp 1 ldroplanen (GGL 2015). P4 basis att
dessa Ovningar respektive material dr pd niva 1 kan jag pasté att digitaliseringen av material
och skolbdcker har borjat men materialet har inte genomgatt en total forédndring eller omdefi-
niering som pd nivd 4 i EUMO-modellen. Detta kan bero pa att digitaliseringen av ldrobdcker
ar relativt nytt och det har inforts 1 den nuvarande ldaroplanen (GGL 2015) for forsta gdngen

med en stor intensitet.
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< Cc O @ c2-julkaisu.otava.fi/web/site-1405590/state-jurdknjggmra/page- 1406157 r = W = e

Fokus 2 digikirja | FOKUS mat

IS mat | 5. 617 Katso video ja vastas

FOKUS mat 7

5.56-57 Teemasanasto . Katso video ja vastaa kysymyksiin suomeksi.

O

$. 58 1a/b Kuuntele ja lue dialogi /
Tulkite P4 kaféet

5.58 Kuvasanasto

OO0 O

5.59 2a Lajittele ja suomenna

O

S.60 2b Valitse ja perustele

O

5.60 2c Taydenna

O

S.60-61 3a/b Tulkitse/Haastattele

O

5. 61 4 Haastattele pariasi

O

5.61 5 Taydenna

O

.61 6a/b Kirjoita / Ota kuva ja kdanna

(0]

S§. 61 7 Katso video ja vastaa

Skdarmbild 5. Fokus 2 den digitala ldroboken for studerande. Otava (2020)

I skdrmbilden 5 ovan finns ett exempel pd en videodvning dér videon ska tittas pé och sedan
ska frigor besvaras pa finska. Aven videor kan tittas sjilva, spolas fram och tillbaka samt

pausas.

< c O @ c2-julkaisu.otava.fi/web/site-1409221/state-jurdknjqgura/page-1410346 T w N e

Fokus 4 digikirja | FOKUS pengar och konsumtion

on | 5. 111 6b Haastattels

¢{{  FOKUS pengar och konsumtion

U 5a Ruuntele ja vastaa
Haastatelkaa toisianne tehtdvin 6a kysymyksilla.

O §.111 5b Kerro parillesi
() s.111 6a A/B-paritehtiva 0
O s.111 oo Hasstattele 1. Tjanar du egna pengar?
O 5,112 TLue/Kuuntele ja tulkitse < 2, Vad anvénder du din manadspeng till? >
3. Tycker du att du har tillrdckligt med pengar?
O 5,112 8Kuuntele ja vastaa 4. Brukar du jdmféra priser?
. P -
O 5.113 sa Tiydenni 5. ?or du nég.cmsm impulskop?
6. Ar du en prismedveten konsument?
(O s.113 9b Sucmenna 7. Ar du bra pd att skota ekonomin?
8. Linar du ofta pengar av dina kompisar?
O 5113 sc Jathalauseita 9. Ar du sparsam eller slésaktig?
O .13 10kifoita 10. Har du slt eller kopt varor pa loppis?
@] Sanastoharjoitus
O Miellekartta

Skdrmbild 6. Fokus 4 den digitala ldroboken for studerande Otava (2020)

32



33

Denna muntliga 6vning som finns i skarmbilden ovan dr det meningen att tvd studerande inter-
vjuar varandra med fragorna i 6vningen. Deras intervju kan spelas in med hjilp av att trycka pa

mikrofonknappen, den kan sparas i boken och lyssnas.

@ Opepalvelu X @ Fokus 5 digiopetusaineisto X  + o = X

< C 0 @ c2-julkaisu.otava.fi/web/site-1696627/state-jurdmmzqgura/page-1697752 r oo B S A

Fokus 5 digiopetusaineisto | Digikirja

Etusivu | 4 Chef Gver ditt eget liv | Digikirja | Taksti: Chef Sver ditt eget liv (s. 82-83)

4 Chef over ditt eget liv

Intro: a Kuuntele/Lue ja vastaa (s.

O . .

50) Ronja Salmi
O Intro: b/c Yhdisté / Keskustele Fodd: 1993

parisi kanssa (s. 80) Hobby: ridning
O Intro: d Kuuntele, toista ja lue (s. s HeLsmgfors

81) Yrke: foretagare; har ett eget

medieforetag

O Teksti: Chef Gver ditt eget liv (s. 82—

& ORDLISTA
O Kappalesanasto (s. 84-85)

TIPS

O 1a Kuuntele ja valitse oikea

vaihtoehto (s. 86)

Korosta sanastosta kaikki

O 1b Lue ja valitse oikea vaihtoehto ° E 0:07/3:10 substantiivitja palauts mileesi

(s.86)

. Imi & f T h substantiivien taivutusluokat.
O 2 Suomenna (s. 87) Ronja Salmi aren unnguoretagare. Hon ar]? at i mediebranschen
sedan hon vari 17-arsaldern. Hon skriver bocker, jobbar som

O 3a/b Etsiilmaukset / Kerro (s. 87) . programvard och konferencier, arbetar som konsult och skapar "

Skdrmbild 7. Fokus 5 den digitala ldroboken for studerande. (Otava 2020)

I skarmbilden 7 ovan finns det ett exempel pé en text som kan lyssnas pa, pausas och spolas
fram och tillbaka. P4 den hogra sidan finns det en knapp dir det star “ordlista” pa varifran det
ar mojligt att fa fram en ordlista med finska dverséttningar till ord och uttryck som finns i texten.
Bojningar av ord finns dven. Knappen “tips” framfor ett tips om vad som ska tas hdnsyn till
angaende texten. Gillande denna text ska studerande understryka alla substantiv i ordlistan och

tanka efter substantivs deklinationer.

Innehéllet 1 dessa tre skdrmbilder dr pa niva 3 eftersom videon dr infogad 1 dvningen, intervjun
kan spelas in och inspelningen av texten samt andra tekniska funktioner finns dven (se Steinberg
2013). I de hér fallen kan det konstateras att sjdlva 6vningarna och funktionerna med texten &r
modifierade med hjélp av digitalisering och nya tekniska l6sningar kravs gor att utféra dvning-
arna och anvinda funktionerna for texten (se Steinberg 2013, se dven Hokkanen 2016). Det

tyder pé att en del av det digitala materialet och 6vningarna har borjat utvecklas vidare till en
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hogre digital niva. I det hér fallet kan det dven tyda pé att digitalisering av laroboken och materi-

alet dr ndgot som ska utforas 1 en storre utstrackning 1 framtiden.

< C O @ c2-julkaisu.otavafi/web/site-1403794/state-jurdknjqgira/page-1404109 T ow O

Fokus 1 digikirja | 1 Sverige - landet lagom

et lagom | s. 31 10 Etsi tietoa

10

Matkustat Tukholmaan ja viivyt siella perjantaista sunnuntaihin. Etsi
O .29 6avhdists tietoa netistd ja vastaa kysymyksiin. Kdytd sulkeissa annettuja
nettiosoitteita tai hakusanoja.

O 5. 29 6b Haastattele pariasi

(O 5.29 TaTiydenni
1. Paljonko maksaa 24 tunnin matkakortti? (www.sl.se)

(O 5.29 b Suomenna < 2. Milloin tavaratalo Ahléns City on auki sunnuntaisin? (www.ahlens.se) )
3. Kenen valokuvia on naytteilla Fotografiska museetissa juuri nyt? Mihin asti ndyttely

(O 5.30 8Luejatulkitse '
kestéa? (Fotografiska)

O .31 9a/bKatso video ja vastaa 4. Haluat kdyd4 kahvilla kahvila Sturekattenissa, Selvitd, missd se sijaitsee ja miksi
kahvila on historiallisesti merkittava? (Sturekatten)

O 5.31 10Etsitietoa 2 5. Haluat vierailla suositussa Abba-museossa. Ota selvdd seuraavista asioista: Miten

. liput maksetaan? Miten liput varataan? Mita elamyksid museo tarjoaa kavijalle?

O S.31 11 Kuuntele ja vastaa
(www.abbathemuseum.com)

O s312 Kirjoita 6. Haluat nousta Globenin huipulle ja saada upeita maisemakuvia Tukholmasta. Ota
selvad, milloin se on mahdollista ja mitd se maksaa? (Globe Arenas, Skyview)

@] Sanastoharjoitus

O Miellekartta

Skdrmbild 8. Fokus 1 den digitala ldroboken for studerande. Otava (2020)

I skdrmbilden 8 ovan finns en 6vning dér studerande soker information pa nétet genom att an-
tingen besdka de webbplatser eller anviander de sokorden som finns inom parentes i §vningen.
Efter det svarar de pa frdgorna pé finska. Denna dvning &r pd nivad 4 1 EUMO-modellen. For-
klaringen till nivd 4 ar att dvningen inte kan goras utan digitala verktyg och internetuppkopp-
ling. Informationssokning i vningen ska utforas pa nétet da studerande anvander en digital och
global studiemiljo dér inldrningen sker vilket stoder laroplanens syn till digitalisering i under-
visningen (GGL 2015). I denna 6vning kan informationssdkningen och svaren pé fragorna skri-
vas oberoende av tid eller plats vilket framkommer i Pegrums (2015), Rossings m.fl. (2012)
och Diaz (2012) definition av mobil inldrning. Att en 6vningstyp dr pé niva 4 gor att jag kan
pasta att digitaliseringen av ldromedel utvecklas vidare till en allt hogre niva eftersom dvningen
1 skdrmbild 7 inte kan goras utan digitala verktyg. Troligen syftar detta pa att avsikten med en
hog digitaliseringsniva av dvningar och material dr nagot som ska strivas efter och meningen

ar att hela gymnasiet ska bli digitaliserad 1 framtiden.
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2.2Digitalt material for lirare

For larare dr det mojligt att anvdnda samma digitala bok som studerande men lérare har dven
tillgang till extramaterial som inte dr detsamma som for studerande. Larare har tillgang till ett
material som motsvarar den tryckta boken utseende och innehdllsméssigt. Lérare har dven ett
analysverktyg som mojliggor att lararen kan folja hur aktivt studerande gor 6vningar och hur

stor andel av svaren ar ratt.

I detta avsnitt kommer jag att presentera och analysera den digitala laroboken och det digitala
materialet for larare. I samband med varje skdrmbild kommer jag att beskriva det digitala
materialet samt analysera det med hjilp av EUMO-modellens (se avsnitt 2) nivder 1-4 (Stein-

berg 2013) 1. ersétta, 2. utveckla, 3. modifiera och 4. omdefiniera.

€ C O @& c2-julkaisu.otavafi/web/site-1696627/state-jurdmmzqgura/page-1697241 [ NI N : ]

Fokus 5 digiopetusaineisto | Digikirja

Flusivu | FORUS fortsatta studies | Digikirja | . 45 3a Valitse

Digikirja
3a

Valitse oikea vaihtoehto.

§.42-43 Teemasanasto

5.44 1a/b/c Kuuntele ja lue / Etsi
ilmaukset / Haastattele
1. Efter gymnasiet ska jag = studera + geografi.
5.45 2a Kuuntele ja merkitse
2.5om  bidmne % vill jag ldsa biologi.
S.45 2b Kuuntele ja vastaa <
3.Jagvill  utbilda & migtill larare.
S.45 3aValitse
4. Jag vill f& en studieplats och jag hoppas attjag = blir antagen % .
$.45 3b Suomenna
5. Utbildningen # tarcirka fem &r.
S$.46 4a Muodosta ja suomenna

fimaukeat 6.Efter  studierna % vill jag jobba utomlands négra ar.

© ©

.46 4b Kerro parisi kanssa

5.47 5Sijoita

OO0 O0O0OO0OO0 0O

S. 47 6 A/B-paritehtava

o

S.48 7 Kuuntele ja vastaa - o

Skdrmbild 9. Fokus 5 digitalt material for ldrare. Otava (2020)
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I skdrmbilden 9 ovan finns ett exempel pa en flervalsovning dér ett passande ord ska véljas
mellan tvd svarsalternativ. De ritta svaren kommer fram nér man trycker pd den grona knappen

som det finns ett 6ga pa.

Detta material &r pd niva 1 i EUMO-modellen eftersom de rétta svaren ér 6verforda fran papper
till digital form (Steinberg 2013). I detta fall dr de rétta svaren dock tillgéngliga oberoende av
tid och plats (Steinberg 2013). Att ldrare har alla de réitta svaren insamlade i1 den digitala tjinsten
beror pa att det 4r mer tidskrdvande att att leta efter dem 1 héften och lirare undviker att ha flera

hiften med sig.

€« C O & c2-julkaisu.otava.fi/web/site-1686586/state-jurdmmzqgera/page- 1687985 o O

Fokus 1 digiopetusaineisto | Opettajan materiaali

Ftusiv | FOKUS skoli | Opettajan materiaali | Kisittelyvinkkejs

Fokus skola

O Aanitekasikirjoitus: 3b

O Aanitekasikirjoitus: 5a Kéisittelyvinkkejéi

(@] Kanitekasikirjoitus: 8

O Kasittelyvinkkeja 1. Videghaastattelu

o) ° 1 (POF) C ( 1esittad tehtévan 1a (s. 84) tai 4b (s. 87) kysymykset 2-3 muulle opiskelijalle. Haastattelu videocidaan >

arisanelu
; 5 inkki: Opiskelijat voivat tehdd tehtdvan 1a pohjalta myds koulun esittelyvideon ruotsiksi. Silloin voidaan haastatella mygs

O Parisanelu 2 (POF) Vinkki: Opiskelijat voivat tehds tehtavin 1a pohjalta myés koulun esittelyvid tsiksi. Sill daan haastatella my
koulun henkilékuntaa seuraavilla apukysymyksilla:

O Pariharjoitus (PDF)
+ Hur ménga elever och ldrare finns i var skola?

O Kertauspeli (PDF) + Vad jobbar du med i var skola? / Vilka &mnen undervisar du i var skola?
+ Varfér ska man ldsa just ditt smne?

O Omat tiedostot ja linkit « Hurdan &ren bra elev?

(tabletti, puhelin)

Skarmbild 10. Fokus 1 digitalt ldromaterial for lirare. Otava (2020)

I skdrmbilden 10 ovan &r ett tips for behandling av 6vningen géllande temat skola. Studerande
bor gora en videointervju dér de intervjuar en annan studerande samt de kan gora en video dir
de presenterar skolan och intervjuar skolans personal med hjélp av fragorna i 6vningen. Nedan-
for 6vningen finns det inom parentes vilka digitala verktyg som kan anvindas for att gora 6v-

ningen. Den hir 6vningen kan gdras antingen med hjélp av en surfplatta eller en mobiltelefon.

Gillande detta material kan det konstateras att det &r pa nivd 4 eftersom digitala verktyg krivs

fora att gora dvningen. Aven om sjilva instruktionerna for dvningen ir pa niva 1 skulle den inte
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kunna utforas utan digitala verktyg pa det sittet som den dr meningen att goras pa. Laroplanen
for gymnasiet (GGL 2015) tar upp att studerande ska handledas sa att de har kunskaper att
anvéinda en natverksbaserad virld samt studerande ska kommunicera med varandra och att in-
larning sker i olika miljoer vilket det har behandlingstipset mdjliggoér. Det som jag anser att
vara avsikten med detta ar att studerande far mojligheter att ldra sig pa olika sdtt och dé kan en

hitta det bésta séttet som passar for hen.

Suodata suoritusten mukaan © pisteet> 5o ) risteet> 20% Pisteet < 20% @ sorieru © xesken l aloitettu

552 12 11% 74% yyp

Nimi A Edist A Pisteet A = B BE=E 1= =

e %% @ @ @ @ @

o
7% 9% (@ o o =]
e oan @ @ © o o
8% 2% @ (>0

Skarmbild 11. Analysverktyget for ldrare. Otava (2020)

Denna bild (skdrmbild 11) dr tagen ur ldrares analysverktyg. Innan ldraren kan anvénda analys-
verktyget ska hen bilda en grupp for studerande dit de loggar in med en kod. Léraren kan titta
vilka dvningar som studerande har gjort och hur ménga procent har varit rétt. I den 6vre delen
finns olika antal poing i procent dvs. den forsta mer én 80%, andra mer dn 20%, tredje farre dn
20% samt den svarta dr avlagt, den blda med ett p-bokstav pa ar oavslutad och den vita r inte
annu péborjad. P4 vénstra sidan finns det en spalt dér det finns antalet Gvningar, hur minga
studerande som dr i gruppen, medeltal i procent for bade hur mycket de har gjort 6vningar och
medeltal for poang. Under dessa finns namn pa studerande och bredvid procentantalet hur
mycket studerande har gjort 6vningar samt poéng i procent dvs. hur bra de har kunnat. Bredvid
dessa finns studerandes prestation i ovannidmnda symboler och vilka dvningar som studerande

har gjort samt hur de har lyckats med dem.
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Analysverktyget for ldrare dr ocksa pd nivé 4 eftersom det inte kan anvidndas utan varken digi-
tala verktyg eller internetuppkoppling. Enligt Toivola m.fl. (2017) kan en del av larares arbete
delegeras till olika digitala applikationer och studerande far omedelbar aterkoppling for deras
arbete dven utanfor skoltiden vilket mojliggors i1 det har sammanhanget med hjélp av analys-
verktyget. Dar kan lirare folja studerande i realtid och procentandelar berdknas direkt vilket
inte dr mojligt om dvningarna ldmnas in pa papper. Jag kan konstatera att med hjalp av analys-
verktyget far ldrare ocksd omedelbar aterkoppling av studerandes arbete och syftet med detta
ar att bade studerande och ldrare kan vara dverens om hur mycket och vil har studerande lért
sig redan under kursens gang. Med hjilp av analysverktyget kan ldrare anvédnda sig av stindig
beddmning under hela kursen vilket kan underldtta bedomningen i slutet av kursen da larare

inte behdver eller &r tvungen att basera hela betyget till exempel pé ett kursprov.

2.3Digitala verktyg som behovs och olika satt att anvinda dem

Resultaten visar att digitala verktyg som kan anvédndas for att kunna gora 6vningarna samt an-
vinda det digitala materialet dr dator, surfplatta och smarttelefon. Detta foljer bade Paulins
(2015) och Rossings m.fl. (2012) undersdkningar dir de konstaterar att digitala verktyg och
teknologi anvénds 1 inldrnings- och undervisningsprocess. Resultaten stoder dven laroplanen
(GGL 2015) dér det konstateras att digitala verktyg ska anvindas under lektionerna och de ska
utgora en naturlig del av arbetsmiljon. Laroplanen (GGL 2015) tar dven upp att studerande ska
f4 handledning att anvédnda digitala verktyg, studiemiljéer och studiematerial. Det kan pastas
att anvindning av digitala verktyg i undervisningen har blivit vanligt 1 synnerhet géllande an-
vandning av digitala skolbocker (se Oksanen 2018). Dessutom innehéller det digitala materialet
for studerande extramaterial dit studerande har tillgdng till om de har skaffat den digitala léro-
boken. Det kan konstateras att anvéindning av digitala verktyg har blivit en stor del av skolvarl-
den och undervisningen vilket troligen beror pa att digitala verktyg anvénds flitigt inom sam-
hillet och digitalisering av olika funktioner och tjanster pagéar stindigt (se Diaz 2012, se dven

Statskontoret 2016).
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Vad som framkommer fran resultaten &r att de digitala verktygen anvinds i dvningarna p4 olika
sétt. For att kunna anvénda digitala verktyg ska studerande ha digital kompetens dvs. fardig-
heter att anvinda digitala verktyg pa ett tryggt och funktionellt sétt (se GGL 2015). Studerande
ska dven ha IKT-fardigheter dvs. informations- och kommunikationstekniska fardigheter. En-
ligt Europeiska kommissionens (2007) definition ska digitala verktyg anvéndas for att himta
fram, lagra, bedoma, producera, redovisa samt utbyta information och delta i samarbetsnétverk
samt kommunicera via internet. I det har ssmmanhanget stods denna definition sa att studerande
ska hdmta fram eller s6ka information pa nétet (se skdrmbild 8) och lagra eller skriva ner svaren
1 en digital plattform. De ska dven kunna producera och redovisa nagot for att visa vad de har
lart sig. De utbyter dven information med andra studerande 1 grupp- eller pardvningar (se skarm-
bild 6). Det kan péstas att IKT-fardigheter behovs i skolvérlden och undervisningen vilket stods
av Diaz (2012) som papekar att detta begrepp tas upp dér relativt ofta. Dessutom ar digital
kompetens en av Europeiska unionens nyckelkompetenser (se Europeiska kommissionen 2007)
vilket innebér att varje minniska behover digital kompetens i det moderna kunskapssamhéllet
till exempel for att kunna utveckla sig, vara en aktiv medborgare och vara socialt integrerad
samt ha ett framgéngsrikt liv. I det hér fallet far studerande mojligheter att forstdrka denna
nyckelkompetens genom att delta i undervisning av svenska dér digitala verktyg anvénds pa

olika sitt.

I en del av 6vningarna ska studerande soka information pa nitet pa webbplatser eller med hjilp
av sokord da digitala verktyg kombinerade med internetuppkoppling behovs for att gora 6v-
ningarna (se skdrmbild 8). Dessutom skulle inte inspelningen i1 horforstaelsedvningen i skdrm-
bild 1 kunna lyssnas sjdlv eller videon tittas i dvningen i skdrmbild 5 utan det digitala materialet
samt digitala verktygen. Inspelning av muntliga 6vningar skulle inte heller vara mgjligt utan
den digitala boken och dess funktioner (se skirmbild 6). Aven om extramaterialet (se skirmbild
2,3 och 4) dr pa nivd 1 i EUMO-modellen dvs. materialet har forts 6ver fran papper till digital
form skulle de inte kunna sparas i en digital plattform om 6vningarna eller mind mappen gjordes
pa papper eller 1 en tryckt bok. Det kan péstas att de digitala verktygen anvédnds pa en hel del

olika sitt for att studerande ska kunna gora 6vningarna samt anvinda materialet.

Resultaten visar att dven ldrares digitala material anvinds med dator, surfplatta och mobiltele-

fon. For att larare ska kunna anvédnda digitala verktyg 1 undervisningen av svenska kravs det
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digital kompetens. Aven lirare ska ha IKT-firdigheter som #r en del av digital kompetens som
beskrivs av Europeiska kommissionen (2007). Gillande digital kompetens i det hdr samman-
hanget ska larare anvinda informationssamhéllets teknik sdkert och kritiskt i1 arbetslivet (Euro-
peiska kommissionen 2007). Iloméki et. al. (2011) tillagger att en person (i det hir fallet en
larare) ska ha fardigheter att anvénda digital teknologi meningsfullt i olika verksamheter samt

ha motivation att delta i den digitala kulturen.

Lérare har tillgang till de rétta svaren for studerandes 6vningar som kan endast anvéindas med
hjilp av digitala verktyg (se skdrmbild 9). I detta sammanhang kan jag konstatera att de digitala
verktygen anvénds for att underlétta ldrares jobb da svaren kan fés fram genom att klicka pa
ovningen och svaren. Sdrskilt dd underlattas jobbet om den digitala formen jamfors med en
pappersversion av svaren. D4 dr ldraren tvungen att bara ett tryckt hifte med sig och leta efter
de svaren som behovs. Den digitala versionen kan anvéndas nér och var som helst (se Steinberg
2013) samt med vilket digitalt verktyg som helst. Larares analysverktyg kan inte anvindas utan
digitala verktyg pa grund av dess funktioner dé den digitala plattformen mojliggor den realtida
uppfoljningen av studerandes prestationer. I det hir sammanhanget ar analysverktyget ett sitt
att forsdkra att studerande har lart sig det som de borde vilket stods av Ponkés (2017) konstate-
rande att studerandes ldrande dr &ndamalet med undervisningen. Analysverktyget skoter en del
av ldrandet da aterkoppling for studerandes prestationer ges omedelbart. Aven Toivolas m.fl.
(2017) konstaterande att digitala verktyg underléttar handledning av studerande stoder dessa
resultat vilket i det hiar sammanhanget beror pé larares mdjligheter att kunna f6lja studerandes
prestationer med hjilp av analysverktyget. Det dr dock viktigt att ldrare vet hur digitala verktyg

ska utnyttjas i undervisningen (se Toivola m.fl. 2017).

Enligt Luukkanen (2015) kan teknologi medforas till undervisningen om den anvénds pa ett
pedagogiskt sitt vilket 1 det hér fallet 4r &ndamaélet. Larare anvénder digitala verktyg pd olika
satt som kan forstidrka undervisningen av svenska samt inldrningen hos studerande. For att
kunna goéra 6vningen 1 behandlingstipset for temat skola (se skdrmbild 10) krdvs anvindning
av digitala verktyg pa ett visst sétt. Syftet med 6vningen dr att géra undervisningen och 6vning-
arna mangsidigare genom att ta digitala verktyg i bruk for att spela in en intervju med en annan

studerande samt skolans personal. Detta stods av McQuiccans m.fl. (2015) konstaterande att
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lararna ska vara mottagliga och kreativa for att fa digitala verktyg att ge effekt och forstarka

studerandes inldrning och motivation.

3 DISKUSSION OCH AVSLUTNING

I detta kapitel kommer jag att svara pd mina forskningsfragor. Sammanfattande tabeller och
modeller anvénds for att sammanfatta resultaten. I slutet presenteras mojliga framtida studier

om temat.

3.1Det digitala materialet for studerande respektive larare for de obligato-
riska kurserna

I det hér kapitlet besvaras forskningsfraga ett.

3.1.1.1 Vad for digitalt material finns det for studerande och lédrare?

Av resultaten kan det sammanfattas att det digitala materialet for studerande innehéller bade
skriftliga och muntliga 6vningar 1 form av en digital ldrobok och digitalt extramaterial. Det
digitala extramaterialet medfor mojligheter for studerande att géra mind mappar om olika te-
man och flashkort med vilka studerande kan 6va ord och uttryck. Det finns dven testdvningar
med vilka de kan repetera kursens innehall; texter, temaord och grammatik. Det digitala extra-
materialet innehéller skriftliga 6vningar. Angaende ldrares digitala material finns det de rétta
svaren for studerandes 6vningar, tips for behandling av olika teman och ett analysverktyg. Di-
gitala verktyg som behovs for att gdra 6vningarna &r dator, surfplatta eller mobiltelefon. Resul-
taten visar att studerandes digitala larobok mestadels motsvarar den tryckta boken vilket stods
av Sjodén (2014), den digitala boken medfor dock flera funktioner dn endast den digitala léro-

boken overford till digital form till exempel ljudfiler och videor. Detta beror troligen pa att
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dndaméilet med den digitala boken ar att studerande fir mojligheten att studera svenska
mangsidigt 1 detta ssmmanhang, dvs. pd manga olika sétt med digitala verktyg vilket tas upp 1
laroplanen (GGL 2015). Den storsta delen av det digitala materialet eller 6vningarna for stu-
derande &r pa nivd 1 i EUMO-modellen (Steinberg 2013) men det finns dock &vningar och

material som ir pa niva 3 och 4.

I tabellen nedan finns det en sammanfattning av studerandes digitala material dar 6vningsty-
perna och olika typer av digitalt material &r kategoriserade enligt EUMO-modellens nivder samt

korta beskrivningar av varje 6vning och digitalt material.

Niva 1 Niva 2 Niva 3 Niva 4
‘Skiirmbild1  Skiirmbild5  Skirmbild7
En flervalsdvning som En  videodvning En Ovning dér in-
innehaller horforstael- dér videon kan titt- formation soks pa
seinspelningen. tas sjalv. nétet.

Skiirmbild 2 Skirmbild 6

Ett underlag f6r en mind En muntlig 6vning
mapp som kan sparas i som kan sparas i
den digitala boken. den digitala boken.
Skirmbild 4

Flashkort med vilka stu-

derande kan Ova att
oversitta ord och ut-

tryck.

Skédrmbild 5
En flervalsovning ur

testovningarna.
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Tabell 1. Sammanfattande tabell av studerandes digitala material enligt EUMO-modellen.

Av tabellen kan det sammanfattas att pa niva 1 ar flervalsdvningar, underlag for mind mappar
och flashkort. Enligt Steinberg (2013) dr det mestadels enklare och roligare att géra dvningar
som ar digitaliserade. Det kan konstateras att i det hdr sammanhanget kan det digitaliserade
materialet uppmuntra elever att géra 6vningar och studera svenska flitigare. Videoovningar dér
videon kan tittas sjdlv och muntliga 6vningar som kan sparas i den digitala boken &r pa niva 3
eftersom nya tekniska 16sningar har tagits i bruk (se Steinberg 2013, se dven Hokkanen 2016).
P4 nivé 4 dr en 6vning dér information ska sokas pé nétet vilket stods av ldroplanen dir det
konstateras att studerande ska ha fardigheter att utvidga sina inldrningsmetoder och lira sig 1

olika miljoer dven digitala (se GGL 2015).

Det som kan lyftas fram ur resultaten ar att dvningarna och delar av det digitala materialet &r
pa olika digitaliseringsnivéer dvs. 1, 3 och 4. Detta dr intressant eftersom det enklaste sédttet att
tillverka digitalt material ar att endast digitalisera det som redan finns i tryckt form. I det hér
sammanhanget betyder detta att fora det tryckta materialet och 6vningarna till en digital form
utan att utveckla dem 6verhuvudtaget. De hogre nivderna dvs. 3 och 4 kraver mer digitalisering
och teknologi samt utveckling av nya inldrningsmetoder och évningstyper. Det som ska dock
tas hinsyn till ar att den nya laroplanen tas i bruk pa hosten 2021 (GGL 2019). P4 grund av
detta kan den digitala liroboken och det digitala materialet bearbetas vidare till en allt hogre

digital form.

I tabellen nedan finns en sammanfattning av larares digitala material som ar kategoriserad enligt

EUMO-modellens nivaer samt korta beskrivningar av olika typer av material.

Skirmbild 8 Skarmbild 9

Ritta svar for stu- Tips for behandling

derandes 6vning av en 6vning
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Skirmbild 10
Analysverktyget for

larare

Tabell 2. Sammanfattande tabell av ldrares digitala material enligt EUMO-modellen.

Av tabellen ovan kan det sammanfattas att larare har farre digitalt material dn studerande vilket
kan bero pa syftet med att anvéinda materialet. Studerande ska ldra sig med hjélp av det digitala
materialet och dvningarna medan ldrare ska erbjuda sina kunskaper och hjélp for att anvinda
det digitala materialet samt bjuda pa sddant material som studerande inte har. Behandlingstips
for olika teman kan péstds vara sddana. Dvs. att ldrare inte behdver en stor mangd material for
att kunna utfora sitt arbete utan ge fardigheter for studerande att lira sig s mycket som mgjligt
samt pa olika sitt (se GGL 2015). Enligt Steinberg (2013) ska studerande f4 storre mojligheter
att kontrollera 6ver vad de vill ldra sig, pa vilka sétt, ndr, var, av vem samt med vem. I det hir
fallet kan det konstateras att lirares digitala material utvidgar utbudet av olika typer av dvningar
och material d det stoder dessa mojligheter over att kontrollera sin inldrning pé olika sétt som
Steinberg (2013) presenterar. For ldrare mojliggdr analysverktyget kontroll over studerandes
prestationer men dven for studerande kan det dock agera som ett verktyg for att ha kontroll 6ver
sin egen inldrning. Jag kan konstatera att analysverktyget underléttar bade ldrares och stu-

derandes arbete under kurserna.

3.2Digitala verktyg som behovs och olika sitt att anvinda dem

I detta kapitel svarar jag pd forskningsfrdgorna tva och tre.

1. Vilka digitala verktyg behdvs det for att kunna anvéinda materialet?

3.2.1.1 Pé vilka sitt anvéinds de digitala verktygen?
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Digitala verktyg som behovs for att kunna anvinda materialet &r smarttelefon, surfplatta eller
dator. De digitala verktygen anvinds pa olika sétt av studerande vilket sammanfattas i modellen

nedan.

Studerandes olika sitt att anvinda digitala verktyg pa de obli-

gatoriska kurserna i svenska

Spara mind map- Spela in muntliga Lyssna pa horfosta- Titta pa videor
par i den digitala ovningar i den digi- elsedvningar i den i den digitala
liroboken tala liiroboken digitala liroboken liroboken
Soka information Spela in vi-
pa nitet deor

Modell 2. Sammanfattande modell: pa vilka sdtt anvinder digitala verktyg gdllande den digi-

tala ldroboken och det digitala materialet for kurserna 1-5 i B-svenska pd gymnasiet.

I modellen ovan finns det en sammanfattning av studerandes olika sétt att anvénda de digitala
verktygen pa de obligatoriska kurserna 1 B-svenska. De olika sétten ar kategoriserade sd att de
tva forsta (bla bakgrund) &r 6vningar eller material som sparas i den digitala boken dvs. inspel-
ningar av muntliga dvningar samt mind mappar. Dessa ér parade ihop eftersom digitala verktyg

anvands for att kunna anvédnda det digitala materialet dit mind mappar eller inspelningar av
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muntliga dvningar sparas. Detta tyder pd anvindning av digitala verktyg for att lagra informat-

ion vilket stods av Europeiska kommissionen (2007).

De tva nésta (orange bakgrund) dr antingen inspelningar av horforstaelser som lyssnas eller
videor som tittas i den digitala ldroboken. Dérefter besvaras fragor eller rétt svarsalternativ
valjs. Dessa tva dvningstyper dr ihopparade pa grund av att de redan innehaller antingen ljud
eller bild som ska lyssnas respektive tittas med hjélp av digitala verktyg och den digitala platt-
formen 1 ldroboken. Studerande agerar alltsa i en digital 14rmiljo vilket stods av ldaroplanen

(GGL 2015).

I de tv4 sista (lila bakgrund) anvénds digitala verktyg for att soka information pé néitet eller en
video spelas in till exempel med en mobil eller en surfplatta. I de hir fallen dr inte den digitala
laroboken eller det digitala materialet 1 fokus utan de digitala verktygen. Detta beror pa att
informationen som studerande har hittat pa nétet och deras muntliga sprdkkunskaper som stu-
derande har spelat in framhdver kunskaperna och vad studerande har lért sig dvs. inldrningen
sker inte med hjélp av 6vningen eller materialet utan med digitala verktyg. Detta stdds av léro-
planen eftersom studerande ska handledas att anvinda digitala verktyg och de ska utgora en

naturlig del av arbetsmiljon (GGL 2015).

Aven ldrare anvinder digitala verktyg pa olika sitt si som sammanfattas i modellen nedan.

Larares olika satt att anvanda digitala verktyg i

undervisningen av svenska

A N N

Visa riitta svar pé Majliggora olika Folja studerandes prestationer

évningar séitt att lira sig med hjilp av analysverkyget
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Modell 3. Sammanfattande modell av ldrares olika sdtt att anvinda digitala verktyg i undervis-

ningen av svenska.

I modellen ovan finns det en sammanfattning av lérares olika sitt att anvanda de digitala verk-
tygen i undervisning av svenska. Dessa olika sitt dr indelade s att den forsta (bla bakgrund)
star for att visa de rétta svaren pd dvningar som studerande gor dvs. de digitaliserade svaren
som kan hittas i det digitala materialet for ldrare. I det hdr sammanhanget ligger fokuset pé det

digitaliserade materialet som visas och anvinds med hjilp av digitala verktyg.

Det nista sittet (lila bakgrund) representerar olika sétt att ldra sig som liraren mojliggor dvs.
lararen visar Ovningar med hjélp av digitala verktyg. I det hir fallet syftar jag pa tips for be-
handling av 6vningen i skdarmbild 9 dér studerande ska utféra 6vningen med hjélp av digitala
verktyg. Dvs. ldararen anvédnder digitala verktyg for att handleda studerande 1 anvindning av
dem sa att det sker pé ett meningsfullt sétt (se GGL 2015). Med dessa olika typer av dvningar
blir undervisningen och inldrningen méngsidigare samt ldraren mdjliggor olika inldrningsme-

toder med hjélp av de digitala verktygen.

I det sista séttet (rod bakgrund) anvinder ldrare digitala verktyg for att f6lja studerandes arbete
med hjdlp av analysverktyget. I detta sammanhang ligger fokuset pé de olika funktionerna som
mojliggors av de digitala verktygen dvs. analysverktygets funktioner. Dessa underléttar inte
bara ldrares arbete och bedomning utan ocksa ger mdjligheter till individuell handledning av
studerande. Detta beror pa att lararen fir information 1 realtid om hur vil och flitigt studerande

g0r dvningar under kursen.

Ur diskussionen kan sammanfattas att digitalisering har flera definitioner som delvis stoder

varandra (se Diaz 2012). Beroende pé detta var det svart att definiera vad det digitala materialet
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i sjdlva verket &r. Steinbergs (2013) fyra nivéer av digitalisering dvs. EUMO- modellen tydlig-
gor begreppet digitalisering eftersom det kan ses konkret vad som menas med begreppet. Det
som kan lyftas fram dr att digitalt material 4r sddant som anvénds med hjélp av digitala verktyg
dvs. datorer, surfplattor och mobiltelefoner har konstaterats vilket ocksa i forskningslitteraturen

(se Mikkild-Erdmann 2017, se d4ven Sjodén 2014).

Vad som kan framhédvas ur studien ar att det digitala materialet for Otavas bokserie Fokus in-
nehaller en hel del olika 6vningar och material for studerande vilka anvénds med hjilp av digi-
tala verktyg (Otava 2016, 2017). Den digitala laroboken for studerande innehéller flervalsov-
ningar dér de ovar ord, uttryck, grammatik och dven horforstéelse. Angdende det digitala ex-
tramaterialet finns det underlag for mind mappar som kan sparas i materialet, flashkort med
vilka studerande kan 6va ord och uttryck samt testovningar dér de kan repetera kursernas inne-
hall (Otava 2016, 2017). De foregaende 6vningar och extramaterial dr pa niva 1 i EUMO-mo-
dellen (Steinberg 2013) framst for att de dr endast digitaliserade och har inte bearbetats till en
hogre digitaliseringsniva. Det finns dven videodvningar dér videon kan tittas sjdlv i den digitala
laroboken och dessa ér pa niva 3 eftersom de dr modifierade med hjilp av digitalisering och
nya tekniska 16sningar krivs. Informationssokningsdvningar for studerande ér pa niva 4 framst
eftersom den inte kan goras utan digitala verktyg. P4 basis av det digitala materialet och den
digitala laroboken for studerande kan jag konstatera &r att digitaliseringen tycks ha paborjats
och en del har nétt en hog digitaliseringsnivé &tminstone enligt EUMO- modellens digitalise-
ringsnivaer. Hela materialet skulle kunna utvecklas vidare till en allt hogre digitaliseringsniva
da den mojligtvis skulle bli mer lockande for studerande och motivationen att lara sig svenska

skulle kunna bli hogre.

Analysen visar dven att det finns for ldrare en hel del digitalt material. Det digitala materialet
innehéller de ritta svaren for studerandes dvningar som dr pa nivd 1 i EUMO- modellen ef-
tersom svaren &r enbart digitaliserade men inte bearbetade vidare. Vad som skulle kunna goras
ar att infoga till exempel ord, uttryck och tips som skulle kunna utvidga materialet inte enbart
presentera de ritta svaren. Tips for behandling av teman respektive 6vningar som kriver att

digitala verktyg ska anvdndas samt analysverktyget for larare dr pé niva 4 eftersom de inte kan
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anvindas utan digitala verktyg. Det som skulle kunna goras r att utveckla det digitala materi-
alet for ldarare sa att det skulle finnas mer material och framforallt sidant material som stu-
derande inte har till exempel nya 6vningstyper. Analysverktyget skulle kunna utvecklas sa att
den skulle vara mer kommunikativ mellan studerande och larare. I nuldget far studerande éter-
koppling hur vél de har gjort 6vningarna och hur stor andel av dem. Som lérare skulle det vara
bra att kunna kommentera dvningarna och ddrmed ge mer omfattande aterkoppling till stu-

derande sa att de skulle fa mer information om deras arbete, inte enbart rétta svaren 1 procent.

Studien visar att de digitala verktygen som behovs for att anvdnda det digitala materialet ar
dator eller barbar dator, surfplatta och mobiltelefon. Det framkommer frén studien att de digi-
tala verktygen anvinds pé flera olika sétt. Angdende studerande kan de spara mind mappar i
det digitala extramaterialet och spela in muntliga 6vningar i den digitala 1droboken. De kan
dven lyssna pa horforstaelsedvningar samt titta pa videor. Med digitala verktyg kan de soka
information pa nétet och spela in videor. Géllande ldrare kan de visa ritta svar pa studerandes
Ovningar och med hjélp av olika behandlingstips gora inldrning och undervisning mangsidigare
samt handleda studerande att anvénda digitala verktyg pa ett meningsfullt sitt. Analysverktyget
som lédrare har tillgang till kan de folja studerandes arbete under kurserna och ge individuell
handledning till dem. I liroplanen (GGL 2015) lyfts det fram att digitala verktyg ska infogas 1
undervisningen dven 1 undervisning i svenska. Det som framkom i studien &r att detta har tagits

1 bruk atminstone angdende Otavas bokserie Fokus.

Som avslutning kan det konstateras att det finns mycket att studera inom digitalisering och
digitala material i skolvérlden framforallt gymnasiet eftersom i denna studie har enbart ett di-
gitalt material undersokts. Det som skulle vara intressant att ta reda pa dr hur den nya laroplanen
paverkar det digitala materialet samt digitalisering. Ett mgjligt tema for vidare forskning kunde
vara att undersoka andra digitala material och digitala larobdcker framforallt dem som tas 1 bruk
pa hosten samtidigt som den nya ldroplanen (GGL 2019). Jimforelse av digitalt material for A-
och B- svenska skulle vara intressant att ta reda pa. Aven digitala prov skulle kunna undersdkas
till exempel digitaliseringsnivin 1 dem. EUMO- modellen kunde anvéndas 1 studien. Det som
kunde dven vara intressant att undersoka ér att vilka fordelar respektive nackdelar digitala lér-
obocker, digitalt material och digitala prov kan ha till exempel i inlérningens synvinkel. Nar

samhdllet digitaliseras vidare skulle det vara intressant att utreda hur skolvarlden f6ljer med.
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