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1 EINLEITUNG

Die Beziehung zwischen Musik und Lernen ist immer noch widerspriichlich, obwohl
das Thema relativ umfassend untersucht worden ist. Es wird einerseits behauptet,
dass Musik das Lernen unterstiitzt (siehe beispielsweise Fonseca-Mora 2000 und Kang
& Williamson 2013), aber auf der anderen Seite wird ebenfalls gedufsert, dass
beispielsweise Hintergrundmusik den Zuhorer bei der kognitiven Leistung, bzw. bei
dem Lernen storen kann (siehe beispielsweise Thompson et al. 2012 und Furnham &
Bradley 1997). Moglicherweise gibt es keine eindeutige Antwort auf dieses Thema.
Eine allgemein anerkannte und erforschte Tatsache ist jedoch, dass Musik zahlreiche
positive Auswirkungen auf den Zuhorer, bzw. in diesem Zusammenhang, den Lerner
hat (siehe beispielsweise Kreutz et al. 2012 und Danhauer & Kemper 2005).

Diese Masterarbeit konzentriert sich auf die Frage, was fiir eine Rolle die Musik in
Lehrwerken fiir Deutsch als Fremdsprache hat. Daftir wurden zwei Buchreihen fiir
Deutsch als eine B2- und B3-Sprachen ausgewéhlt; Magazin.de und Plan D. Meiner
personlichen Meinung nach konnte Musik im Fremdsprachenunterricht in der
gymnasialen Oberstufe mehr und vielseitiger verwendet werden, weshalb ich
herausfinden mochte, wie die ausgewdhlten Lehrwerke meiner Ansicht entsprechen.
Basiert teilweise auf meinen eigenen Beobachtungen tiber die DaF-Lehrwerke ist die
Benutzung der Musik ziemlich einfach und deswegen kann vermutet werden, dass
Musik hauptsdchlich als sogenanntes ‘Fiillelement” verwendet wird. Demzufolge
wird ihr Potenzial als Teil des Fremdsprachenunterrichts und -lernens nicht genutzt.
Mit dem Begriff Fiillelement wird eine Verwendung der Musik gemeint, in der kein
deutlicher Zweck in Bezug auf den Unterricht und das Lernen gesehen werden kann.
Der Hauptpunkt dieser Arbeit ist herauszufinden, wie Musik in den ausgewéhlten
Lehrwerken vorkommt und was fiir eine Funktion diese Vorkommen haben.



Der finnische Fremdsprachenunterricht ist herkommlich sehr Lehrbuch-zentriert
(Luukka et al. 2008; Ruuska 2014). Auf das Verfassen der Lehrwerke wirken sich auch
Aspekte aufserhalb des (Sprach)unterrichts aus, wie beispielsweise Buchverkdufe und
Gewinne. Diese oben erwdhnten Faktoren sind einige Beispiele daftir, warum es
wichtig ist, die Lehrbticher bzw. Lehrwerke kritisch zu betrachten. Dies spiegelt sich
direkt ebenfalls in der Qualitdt des Fremdsprachenlernens wider und deswegen ist
der Einsatz einer vielfiltigen und abwechslungsreichen Lehrwerkuntersuchung
wichtig. Externes und objektives Betrachten fordert die Lehrwerke und ihre
Gestaltung: Weil die Lehrwerke immer noch wesentlich im Fremdsprachenunterricht
sind, kann die Lehrwerkuntersuchung foérderlich fiir die Qualitdt und das Material
des Fremdsprachenunterrichts sein.

Der theoretische Rahmen dieser Arbeit enthilt einen Uberblick iiber die
wissenschaftliche Untersuchung der Musik verkniipft mit Fremdsprachenlernen.
Weiterhin wird die Rolle von Deutsch als Fremdsprache in Finnland betrachtet und
zusdtzlich dazu wird die Bedeutung der Lehrbiicher bzw. Lehrwerke im
Fremdsprachenunterricht erldutert. Die Kapitel 2, 3 und 4 beschiftigen sich mit den
oben erwdhnten Themen. Danach wird berticksichtigt, welche musikbezogenen
Elemente die ausgewdhlten Lehrwerke dieser Masterarbeit haben. Das Kapitel 5
behandelt die Forschungsmethode der Arbeit und das Kapitel 6 konzentriert sich
weiter auf die Analyse. Im Kapitel 7 wird ndher auf die Ergebnisse und die
Schlufifolgerungen eingegangen.



2 MUSIK UND SPRACHENLERNEN

In diesem Kapitel wird die Beziehung zwischen der Musik und dem Sprachlernen
betrachtet. In dem ersten Unterkapitel 2.1 werden allgemein einige Hirnforschungen
in Bezug auf Musik betrachtet. Das Unterkapitel 2.2 beschiftigt sich die Musik in Zu-
sammenhang mit dem Sprachenlernen. Die Verwendung der Musik wird einzeln mit
dem Uben der Aussprache und des Wortschatzes verkniipft, aber es muss darauf hin-
gewiesen werden, dass sie einander nicht ausschliefien. Zusitzlich wird betrachtet,
wie Musik mit der Kultur verbunden ist: Neben den konkreten Musikstticken soll Mu-
sik vor allem als ein Teil der menschlichen Kultur berticksichtigt werden.

2.1 Musik in der Hirnforschung

Musik hat sowohl neurologische, psychische als auch physische Auswirkungen. Die
neurologischen Auswirkungen werden spéter in diesem Kapitel betrachtet, wahrend
auf die psychischen bzw. emotionalen Effekte ndher im Kapitel 2.2.4 eingegangen
werden. In dem nédchsten Abschnitt werden zusammengezogen einige physischen
Auswirkungen betrachtet.

Die Emotionen, die durch Musik geschaffen wurden, hatten einen Einfluss auf den
physischen Zustand des Zuhorers. Diese physiologischen Verdnderungen waren u. a.
verlangsamte Herzfrequenz und erhchte Atemfrequenz. Dartiiber hinaus wurden Sys-
tolischer Blutdruck, diastolischer Blutdruck und mittlerer arterieller Druck erhoht.
(Krumhansl 1998, 343.)

Es gibt zahlreiche Untersuchungen, die irgendwie Musik in Bezug auf die Gehirn-
funktion behandeln. Sarkamo & Huotilainen (2012, 1334) erwdhnen, dass in einer Un-

tersuchung nachgewiesen wurde, wie Musik ein ausgedehntes neuronales Netzwerk
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aktiviert. Dieses Netzwerk erstreckt sich auf die beiden Gehirnhélften und besteht aus
mehreren kortikalen und subkortikalen Bereichen und reguliert u. a. die auditiven,
emotionalen, kognitiven und motorischen Gehirnfunktionen. Die oben erw&dhnten
kortikalen und subkortikalen Bereiche regulieren besonders die kognitiven, emotio-

nalen und motorischen Prozesse, die durch Musik produziert werden. (Sarkamo &
Huotilainen, 2012, 1334-35.)

In der Untersuchung von Blood & Zatorre (2001, 11823) wurde ebenfalls gezeigt, dass
Musik die neuronalen Belohnungen und Emotionen ergénzt, die speziell auf biolo-
gisch relevante Stimulanzien reagieren. Blood and Zatorre betonen, dass diese Infor-
mation bemerkenswert sei, denn Musik ist nicht notwendig fiir das biologische Uber-
leben. Die Tatsache, dass diese Gehirnsysteme auf solch ein abstraktes Stimulans wie
Musik reagieren, kann , die emergente Eigenschaft der Komplexitidt der menschlichen
Kognition” reprasentieren. Threr Behauptung nach kann Musik als ein Vorteil des
mentalen und korperlichen Wohlbefindens der Menschen gesehen werden, obwohl
sie nicht unbedingt notwendig fiir das Uberleben der Menschheit sei. (Blood & Zatorre
2001, 11823.) Huotilainen (2009, 40) schreibt, dass die direkten Auswirkungen der Mu-
sik wahrend einer Lernsituation auf den Takt und die Stimmung der Musik aufbauen.
Diese Wirkungen, die Musik in dem Zusammenhang mit dem Lernen erzeugt wird,
sind eine Summe der beeinflussenden Elemente der Stimmung und der Situation, die
die elektrochemische Funktion des Gehirns beeinflussen. Es wird jedoch betont, dass
bei der Musikauswahl individuelle Vorlieben berticksichtigt werden miissen, weil
Menschen unterschiedlich von der gleichen Musik betroffen sein konnen. Eine beson-
dere Stimmung, die durch Musik geschaffen wird, kann zu einem Flow-Effekt fiihren.
(Huotilainen 2009, 40.)

Es gibt auch Aspekte, die in Bezug aufeinander widerspriichlich sind, wie beispiels-
weise der Einfluss der Musik auf das Gedéchtnis. Kang und Williamson (2012) fithrten
zwei kleine Untersuchungen tiber die Wirkung der Hintergrundmusik auf das verbale
Gedidchtnis durch. Die Ergebnisse zeigten, dass in bestimmten Situationen Hinter-
grundmusik potenziell das Lernen der Fremdsprachen unterstiitzen kann. Dies erfor-
dert jedoch, dass Musik und Lernmaterialien einheitlich sind. Kang und Williamson
sehen auch eine Verbindung zwischen Musik und Motivation: Freude und Leistungs-
bereitschaft, die durch die Musik hervorgerufen werden, kénnen wichtige Faktoren
dabei seien, ob das Sprachenlernen fortgesetzt wird. Basierend auf der Untersuchung
behaupten die Verfasser, dass Hintergrundmusik die Ged&chtnisleistung positiv be-
einflussen kann. In dem Bericht wird jedoch erwéhnt, dass weitere Forschung erfor-
derlich sei. (Kang & Williamson 2012.) Schellenberg & Weiss (2013, 514) behandeln
die Verbindung zwischen der Hintergrundmusik und dem Gedéchtnis fiir ein ganzes
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Kapitel: Es gibt sowohl Untersuchungen, die die Vorteile der Hintergrundmusik be-
riicksichtigen, als auch Untersuchungen, in denen Musik als eine Storung gesehen
wird. Dieser Umstand bleibt unentschieden, denn es hiangt von mehreren Aspekten
ab, ob die Hintergrundmusik das Gedé&chtnis verbessert oder behindert. (Schellenberg
& Weiss 2013, 516.) Solche Aspekte konnen beispielsweise personliche Lerngewohn-
heiten (Schellenberg & Weiss 2013, 515) oder die Musikrichtung (klassisch, instrumen-
tal usw.) sein.

Es wurde nachgewiesen, dass Musik die beiden Gehirnhilften aktiviert (Jolly 1975
und Thain 2010, zitiert nach Fonseca-Mora et al., 2011), wie in der folgenden Tabelle
aufgefuihrt wird.

TABELLE 1: Die Funktion der Gehirnhilften in Bezug auf Musik (Fonseca-Mora et
al., 2011)

Die linke Gehirnhilfte e Die Aussprache der Worter

e Der Rhythmus

¢ Die musikalische Ausfiihrung
Die rechte Gehirnhilfte e Der melodische Ausdruck

e Der Ton

e Die Emotion

e Die nonverbale Kommunikation

Auch Tupala & Tervaniemi (2011) behandeln in ihrem Artikel, wie die linke und die
rechte Gehirnhilfte in Bezug auf die auditive Verarbeitung funktionieren: Sie stellen
fest, dass die linke Gehirnhalfte hauptsdchlich kurze Toéne und die rechte Gehirnhdlfte
langere Tone mit den genaueren Tonhoheninformationen prozessieren. Weil eine pra-
zise zeitliche Trennung bei der Verarbeitung der Sprachlaute wichtiger ist, wird die
Rolle der linken Gehirnhilfte in Bezug auf die Sprachinformationen betont. Umge-
kehrt sind die Tonhoheninformationen in der Musik wichtiger. (Tupala & Tervaniemi
2011.) Sarkamo & Huotilainen (2012, 1334) teilen diese Ansicht und schreiben dazu,
dass das richtige Horareal eine bessere Frequenzauflosung hat und deswegen Musik
vor allem in der rechten Gehirnhalfte verarbeitet wird. Obwohl die linke Gehirnhlfte
wesentlicher bei der Sprachverarbeitung und die rechte Gehirnhilfte bei der Musik-
verarbeitung sind, gibt es jedoch Hinweise darauf, dass auch Sprach- und Musikver-
arbeitung sich teilweise tiberschneiden (Jancke 2012, 1). Nach der Ansicht von Asma-
radhani et al. (2018, 79) kann die gleichzeitige Aktion zwischen den beiden Gehirn-
hélften das Lernen und die Aufbewahrung der Informationen maximieren.
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Es ist wichtig zu bemerken, dass die Hirnforschung in Bezug auf Musik ein relativ
neues Forschungsgebiet ist. Sowohl Tupala & Tervaniemi (2011, 46) als auch Degrave
(2019, 418) betonen, dass es an empirischen Forschungen mangelt. Auf der anderen
Seite unterstreichen Tupala & Tervaniemi (2011), dass Musik schon gute Moglichkei-
ten in der Hirnforschung gegeben hat, u. a. in den Bereichen des Lernens und der
Erforschung der Emotionen.

2.2 Musik als Lernhilfe im Fremdsprachenlernen

Musik kann vielfdltig im Fremdsprachenlernen genutzt werden. Im Vergleich zum
Beginn des 21. Jahrhunderts ist heutzutage alles erreichbar, ohne sich Miihe zu geben.
Das Internet hat es moglich gemacht, dass Musik bzw. Musikstiicke und Musiktexte
wie nie zuvor zur Verfigung stehen (Schoepp 2011, 1,3). Auch Kusnierek (2016, 42)
schreibt, dass Musik von jedem verwertet werden kann, weil sie erreichbar ist. Deu-
belbeiss (2013, 28) weist jedoch darauf hin, dass im Unterricht allgemein Musik nicht
ernsthaft genug als Hilfsmittel wahrgenommen wird und deswegen ihre Rolle klein
bleibt. Es ist wichtig zu betonen, dass Musik gezielt und sachgemafs im Fremdspra-
chenunterricht eingesetzt werden muss, d. h., dass Musik kein , Bonbon am Freitag in
der sechsten Stunde” sein sollte (Aguil6 Bortras et al. 1995, zitiert nach Esa 2008, 3).
Schoepp (2011, 1) meint, dass die Musikstiicke, solange sie im Fremdsprachenunter-
richt in einer Ubereinstimmung verwendet werden, von Nutzen sein kénnen. Sonst
wird Musik als sogenanntes Fiillelement gesehen - wie schon in der Einleitung er-
wahnt wurde - d. h. die moglichen didaktischen und auf das Lernen bezogenen Ele-
mente der Musik werden ignoriert. Der Einsatz der Musik im Fremdsprachenunter-
richt wurde schon in der Masterarbeit von Kiviranta ja Mékeld (2014) untersucht. In
der Untersuchung von Kiviranta & Madkeld wurde die musikbezogenen Verwen-
dungszwecke der Lehrer! gefragt, und nur ein Lehrer hat erwdhnt, dass er Musik , als
Snack” verwendet. Die interviewten Lehrer haben Musik auf unterschiedliche Weise
benutzt, aber alle haben antwortet, dass die Musik fiir die Erweiterung des Wortschat-
zes und fuir die Vermittlung der Zielkultur verwendet kann. (Kiviranta & Mékeld 2014,
72.) Ihre Masterarbeit, in der sie festgestellt haben, dass die Verwendung der Musik
gering war, stammt aus dem Jahr 2014. Sie haben die Lehrbiicher fiir die gymnasiale
Oberstufe, namlich Panorama Deutsch und Genau, analysiert. Panorama Deutsch
wurde von Otava publiziert und war die vorher benutze Lehrbuchreihe fiir Deutsch
als B2- und B3-Sprachen. Genau wird von Sanoma Pro publiziert. Die Lehrbuchreihe
wird noch benutzt, weil sie fiir Deutsch als A1-Sprache geeignet ist.

1 Mit allen im Text verwendeten Personalbezeichnungen sind wegen der Lesbarkeit und der Er-
leichterung beide Geschlechter gemeint.
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Wenn die Verwendung der Musik basierend auf internationale Forschungen betrach-
tet wird, konnen zahlreiche Lernziele des Fremdsprachenlernens, wie beispielsweise
sowohl Lese- und Horverstindnis als auch Grammatik, Worter und kulturelle As-
pekte des deutschsprachigen Raums, behandelt und getibt werden (Esa 2008, 1-2).
Musik kann auch das Lernen bei abstrakten Prozessen unterstiitzen; weil die Musik-
stiicke Moglichkeiten fiir die Entwicklung der Automatisierung bieten, kann gesagt
werden, dass die Verwendung der Musikstticke dabei helfen kann, den Sprachent-
wicklungsprozess zu automatisieren (Schoepp 2011, 2). Die Verwendung der Musik-
stiicke enthélt zahlreiche Vorteile. Durch Musik kann beispielsweise ,eine positive
Lernsituation geschaffen werden, Lernaktivitdten angeregt werden, die Aufmerksam-
keit der Lerner verbessert werden, die Spannung oder der Stress verringert werden,
die Vorstellungskraft bestarkt werden, die Inspiration und die Motivation entwickelt
werden sowie die lustigen Elemente im Unterricht” hinzugefiigt werden. (Asmarad-
hani et al. (2018, 78.) Ebenfalls konnen Musiksttiicke u. a. fiir Grammatikiibungen, Hor-
verstandnis, Wortschatzerweiterung und fiir eine Inspiration der Schreibiibungen
verwendet werden (Asmaradhani et al. 2018, 80). Degrave (2019, 412) klassifiziert drei
musikbezogene Unterrichtsmethoden, in denen die Musik verwendet werden kann:

1. Die Verwendung der Musikstticke ohne Texte bzw. Hintergrundmusik
2. Die Verwendung der Musikstticke
3. Die Verwendung von rhythmischen Aktivitdten

Es wurde schon in der Einleitung festgestellt, dass es widerspriichliche Ergebnisse in
Bezug auf die Hintergrundmusik gibt und deswegen nicht ndher auf das Thema ein-
gegangen wird. Mit der rhythmischen Aktivitdt wird beispielsweise eine Situation ge-
meint, in der der Lehrer in die Hénde klatscht, um den Rhythmus der Sprache zu
betonen (Degrave 2019, 412).

Wie schon im Kapitel 2.1 erwdhnt wurde, sind die Sprach- und die
Musikverarbeitung der Gehirnhélften auch teilweise verbunden, obwohl einige Funk-
tionen in unterschiedlichen Gehirnhilften prozessiert werden. Nach Stansell (2005, 3)
gibt es Fahigkeiten, die sowohl fiir Musik als auch fiir Sprache wesentlich sind, bzw.
“melodische Erkennung, Konturbearbeitung, Klangfarbenunterscheidung, Rhythmus,
Tonalitat, Wahrnehmung von Sicht, Klang und Form von Symbolen im Kontext”.
Dadurch kann die Verwendung der Musikstiicke im Fremdsprachenunterricht niitz-
lich sein, denn durch Musik sollen die vier grundlegenden Fahigkeiten zum Sprachen-
lernen bzw. Horen, Sprechen, Lesen und Schreiben, verstarkt werden. Auch Esa (2008,
6), Israel (2013, 1362) und Schoepp (2011, 2) meinen, dass diese Fahigkeiten mit Musik
gestarkt werden konnen.
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Nach Quast (1986, zitiert nach Esa 2008, 3) gibt es sieben Aspekte, auf die die Musik
im Fremdsprachenunterricht einen Einfluss hat bzw. , physiologische, psychohygie-
nische und sozialpsychologische Funktionen, Musik als Ausldser von Emotionen und
Gefuihlsprozessen, als Mittel zur Forderung kognitiver Prozesse und des unbewussten
Lernens und als Form und Ausloser von Kommunikationsprozessen”. Eken (1996, 46,
zitiert von Schoepp 2011, 2) hat eine Liste erstellt, in der er auf einer konkreten Ebene
beschreibt, wie Musik im Fremdsprachenunterricht benutzt werden kann:

Prasentation des Themas, der sprachlichen Ansicht, des Wortschatzes usw.
Uben der sprachlichen Ansicht, des Wortschatzes usw.

Konzentration auf die gemeinsame Lernfehler auf direktere Weise
Ermunterung zum intensiven und intensiven Zuhoren

Anregung zur Diskussion tiber Einstellungen und Gefiihle

Ermunterung zur Kreativitdt und zur Nutzung der Vorstellungskraft

Schaffen einer entspannten Klassenzimmeratmosphare

XN PN =

Forderung der Abwechslung und des Spafies beim Lernen

Obwohl der Fokus von Eken und Quast auf unterschiedlichen Prioritdten liegt, heben
beide Texte jedoch die Emotionen und ihre Behandlung hervor. Es ist bemerkenswert,
dass der Text von Quast aus dem Jahr 1986 und die Liste von Eken aus dem Jahr 1996
stammen - die Verbindung zwischen Musik und Emotionen in Zusammenhang des
Fremdsprachenunterrichts wurde schon friithzeitig erkannt. Musik in Bezug auf die
Emotionen wird ndher in dem Kapitel 2.2.4 behandelt.

Motivation sollte ebenfalls als ein Teil des Fremdsprachenlernprozesses berticksich-
tigt werden. Esa (2008, 1-2) meint, dass mit einem gezielten Einsatz der Musik die
Lerner motiviert werden kénnen. Diese Tatsache kann beispielsweise dabei konkret
genutzt werden, dass schon seit Jahrzehnten Musik bzw. die Bewunderung einer Mu-
sikgruppe eine Motivation fiir das Sprachenlernen ist. Ein Beispiel dafiir ist u. a. der
sogenannten Tokio Hotel -Boom vor der Wende der 2010er Jahre. Wegen der Band
wurde Deutsch wieder u. a. in Frankreich und in Israel gelernt (Isermann 2007; Braut-
lecht 2008). Wie schon im Kapitel 2.1. erwahnt wurde, sollen die individuellen Vorlie-
ben jedoch berticksichtigt werden.

Letztlich ist es wichtig zu bemerken, dass es sich lohnt zu tiberlegen, ob die musikali-
schen Methoden zu jedem Sprachlernenden passen: Personliche Eigenschaften wie u.
a. Hobbys und Interessen spielen eine grofie Rolle dabei, ob der Einsatz der Musik als
ein Nutzen oder sogar als ein Nachteil gesehen werden kann (Degrave 2019, 418).
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Welche Art der Musik - und auch welche Sprache - als wichtig identifiziert wird, hat
ihre Wurzeln in der Kindheit, denn sie wird durch den Einfluss der Umwelt bestimmt
(Tupala & Tervaniemi 2011, 37).

2.2.1 Musik und Wortschatzlernen

Eine gute Beherrschung des Wortschatzes wird als wesentlicher Teil des Fremdspra-
chenlernens angesehen (Mofareh 2015) und deswegen wird seine Wichtigkeit nattir-
lich oft betont: Ohne Worter ist es unmoglich, sich auszudriicken. Wie Schopp (2011,
3) erwédhnt, sind die Musikstticke oft wiederholend und konsistent. Diese Eigenschaf-
ten konnen einen positiven Einfluss darauf haben, dass die Lerner die wiederholen-
den, sprachlichen Strukturen der Musikstiicke bemerken und sich an sie erinnern.
Weil die Worter in den Musikstticken wiederholt werden, kann gesagt werden, dass
die Musik dem Zuhorer dabei helfen kann, sich an die Worter zu erinnern (Kuénierek
2016, 42). Siskova (2008, 23) schreibt noch, dass Musik auch indirekt niitzlich sein kann:
Auch wenn das Wort unbekannt und die Bedeutung unklar ist, kénnte allein schon
die Musik hilfreich sein.

Ein wichtiger Aspekt ist, dass die Musikstiicke oft umgangssprachliche Ausdriicke
enthalten. In diesem Sinn konnen die Musikstiicke den Lernern dabei helfen, dass sie
fiir solche Sprache sensibilisiert werden, die in informellen Situationen verwendet
wird (Schoepp 2011, 3). Die Sprache in den Lehrbuchtexten ist oft sehr formal und
entspricht nicht der im Alltag verwendeten Sprache. Wie Allehyani et al. (2017, 1) be-
tonen, sind Lehrbiicher fiir padagogische Zwecke hergestellt und sind somit “kiinst-
liche Materialien”. Auch Asmaradhani et al. (2018, 78) betonen, dass Musikstticke au-
thentisches Material bzw. beispielsweise umgangssprachliche Ausdriicke, Slang, Re-
dewendungen und Idiome enthalten. Sigkova (2008, 16) meint, dass die Worter der
Musikstiicke normalerweise in einem bestimmten Zusammenhang erscheinen und
somit die Bedeutung leichter zu verstehen ist. Sie fahrt fort, dass der Klang neuer Wor-
ter in Bezug auf die Melodie erinnert werden kann und die Lerner sie sich durch mehr-
maliges Horen einprégen konnen (Siskova 2008, 16).

Wie schon im Kapitel 2.2 erwdhnt wurde, kann die Bewunderung einer Musikgruppe
eine grofle Rolle im Fremdsprachenlernen spielen. Siskova (2008, 24) sieht in diesem
Zusammenhang auch einen zusdtzlichen Faktor in Bezug auf das Wortschatzlernen:
Welil die Lerner die Musiker bewundern, wollen sie auch die Texte der Musikstiicke
verstehen.
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2.2.2 Musik und Aussprache

Musik hat mehrere Vorteile auch in Bezug auf die Aussprache. Durch Musik kénnen
sowohl einzelne Sprachlaute als auch Wort- und Satzakzente getibt werden. In der
Untersuchung von Farmand & Pourgharib (2013) wurde nachgewiesen, dass die Ver-
wendung der englischsprachigen Musikstiicke die miindliche Sprachkompetenz der
Lerner verbessert hat und sie einen Einfluss auf die Aussprache hatte. Siskova (2008,
19) schreibt ebenso, dass durch das Horen der Musikstticke die muttersprachliche
Aussprache gehort werden kann und es die Fahigkeit des Horens fordert. Musik kann
es leichter machen, die prosodischen Merkmale, wie beispielsweise den Akzent und
die Intonation, zu erkennen (Asmaradhani et al. 2018, 77). Ebenfalls konnen Musik-
stiicke auch bei der Unterscheidung der Sprachlaute, sowohl bei Vokalen als auch bei
Konsonanten, helfen (Asmaradhani et al. 2018, 77). Mit der Verwendung der Musik-
stiicke konnen auch einige bestimmte Aspekte der Aussprache behandelt werden.
Weil die Musikstiicke Beispiele fiir ,authentische, einpragsame und rhythmische
Sprache” enthalten, konnen sie motivierend fiir die Lerner sein, vor allem um ihre
musikbezogenen Helden zu kopieren. (Asmaradhani et al. 2018, 78-79.)

Esa erwédhnt (2008, 6), dass Musik die Aussprache fordert, denn durch das Singen der
Musikstticke konnen u. a. Akzent, Intonation, Rhythmus und Melodie getibt werden.
Ebenfalls gibt das Zentralamt fiir Unterrichtswesen Hinweise auf den Unterricht der
Aussprache. Laut ihrem Artikel kann mit der Verwendung der Musik und des ge-
meinsamen Singens Aufmerksamkeit auf die Tonhohe gerichtet werden (Das Zentral-
amt fiir Unterrichtswesen 2). Hier sollte jedoch berticksichtigt werden, dass das Sin-
gen eine riskante Unterrichtsmethode ist, denn es kann bei einigen Lerner zu negati-
ven Emotionen fiihren.

Weil die Lerner oft Angst vor der Aussprache haben, kann die Verwendung der Mu-
sik die damit verbundenen negativen Gefiihle reduzieren (Miyake 2004, 77). Dies ist
jedoch verbunden mit der Tatsache, dass die Musik auf die Emotionen einen Einfluss
hat, d. h. das hat nichts konkret mit der Aussprache zu tun. Andererseits konkretisiert
dies, dass die positiven Effekte der Musik nicht notwendigerweise als getrennte Funk-
tionen unterschieden werden konnen, sondern Musik als eine Gesamtheit gesehen
werden sollte, die das Lernen und das Lehren unterstiitzt.

2.2.3 Musik und Kultur

,Musik ist ein Querschnitt des menschlichen Lebens und der menschlichen Kultur,
der Politik und aller menschlichen Tatigkeit" (Huotilainen 2009, 43). Ebenfalls dufsert
Esa (2008, 1) die gleiche Ansicht und ftigt hinzu, dass Musik sowohl ,eine
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unentbehrliche Form der menschlichen Kommunikation” als auch ,ein wesentlicher
Bestandteil der Kultur” sei. Auch Molnar-Szakacs & Overy (2006, 235) teilen diese An-
sicht: Musik sei ,ein universelles menschliches Merkmal” und sie betonen auch wie
wichtig es ist, Musik geniefien zu konnen.

Musik kann somit vielféltig im Fremdsprachenunterricht, insbesondere aus kulturel-
ler Perspektive, eingesetzt werden; ihr Potenzial beschréankt sich nicht nur auf die lin-
guistischen Funktionen. Basierend auf dieser Ansicht wird die Verwendung der Mu-
sik als Teil der Kulturvermittlung beftirwortet, wie beispielsweise Degrave (2019, 415)
erwdhnt. Deubelbeiss (2013, 29) schreibt ebenfalls, dass mit der Verwendung der Mu-
sikstiicke ,,Werte, Ideale, Geschichte und Natur der Kultur” vermittelt werden kon-
nen. Seiner Meinung nach ist Musik ein Hilfsmittel, sich mit der Kultur bekannt zu
machen. Ebenfalls meinen Asmaradhani et al. (2018, 78), dass durch Musikstticke die
Kultur vermittelt werden kann. Esa meint (2008, 6), dass durch Musik ,soziopolitische,
historische, kulturspezifische und aktuelle” Aspekte des deutschsprachigen Raums
behandelt werden konnen, weil es eine grofie Menge passende Musik gibt.

2.2.4 Musik und Emotionen

Die Emotionen spielen eine grofie Rolle bei jeder menschlichen Tatigkeit, auch beim
Lernen und deswegen ist es wichtig, die Emotionen in Bezug auf die Musik zu be-
trachten, weil nachgewiesen worden ist, dass Musik Emotionen hervorrufen kann.
Hakkarainen et al. (1999, 85) schreiben, dass die wesentlichen Aufgaben der Emotio-
nen die Strukturierung der Aktivitdten und Anpassung an der Umwelt seien. Die
Emotionen erleichtern die Aufrechterhaltung der Aktivitit. Ebenfalls macht ein posi-
tiver emotionaler Zustand die Téatigkeiten einfach und miihelos. (Hakkarainen et al.
1999, 85.) Musik hat die besondere Fahigkeit, starke Emotionen bei den Zuhorern her-
vorzurufen (Sarkdamo & Huotilainen, 2012, 1337). Durch Musik konnen verschiedene
Emotionen bewirkt und stimuliert werden; Menschen kénnen sich ndmlich spontan
und miihelos mit der Musik identifizieren. Diese Identifizierungen fiihren oft zu emo-
tionalen Reaktionen. (Molnar-Szakacs & Overy 2006, 235.) Ebenfalls kann Musik die
Stimmung verdandern (Koelsch 2010, 131). Auch Asmaradhani et al. (2018, 77) erken-
nen die positiven Auswirkungen der Musik in Bezug auf die Emotionen an: Sie be-
haupten, dass bestimmte Musikstiicke, auch ohne an sie zu denken, dazu benutzt wer-
den kdnnen, gewiinschte Stimmungen hervorzurufen. Musik wird sogar als ein wirk-
sameres Mittel im Vergleich zum Sprechen in Bezug auf den emotionalen Ausdruck
gesehen (Tupala & Tervaniemi 2011, 44). Musik ist auch ein wichtiges Mittel in Bezug
auf das Insichgehen. Vor allem suchen und driicken die Jugendlichen ihre Identitit
durch die Musik aus. (Tupala & Tervaniemi 2011, 36.)
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Musik kann auf die Stimmung einen Einfluss haben, sowohl individuell als auch kol-
lektiv. Dolean & Dolean (2014) haben die Auswirkungen der Verwendung der Musik-
stiicke wahrend des Unterrichts in Bezug auf Angst im Fremdsprachenunterricht un-
tersucht, und es wurde nachgewiesen, dass Musikstticke die Angst vermindern kon-
nen. Weil die Angst im Fremdsprachenunterricht das Lernen vielseitig behindern
kann, sollte auf der einen Seite tiberlegt werden, ob die Verwendung der Musik das
vermindern konnte. Auf der anderen Seite sollen, wie schon gesagt, auch die indivi-
duellen Eigenschaften berticksichtigt werden.

Juslin & Vistfjall (2008, 563-568) beschreiben sechs psychologische Mechanismen, die
mit Musik und Emotionen verbunden sind. Sie sind:

1. Hirnstammreflex (brain stem reflex)
Der Hirnstammreflex bedeutet einen Zustand, in dem ein Gefiihl durch Musik
ausgelost wird, wenn der Hirnstammreflex ein potenziell wichtiges oder drin-
gendes Ereignis signalisiert.

2. Evaluative Konditionierung (evaluative conditioning)
Hiermit ist eine Situation gemeint, in der Musik eine gewisse Konnotation her-
vorruft. Die Verfasser geben ein Beispiel: Eine bestimmte Musik, die in Verbin-
dung mit einem freudigen Ereignis gespielt wird, wie beispielsweise das Tref-
fen mit einem besten Freund. Am Ende schafft diese Musik ein Gefiihl der
Freude, auch wenn die Person nicht mit ihrem besten Freund zusammen ist.

3. Emotionale Ansteckung (emotional contagion)
Mit der emotionalen Ansteckung ist ein Prozess gemeint, bei dem der Zuhorer
den emotionalen Ausdruck der Musik perzipiert und diesen Ausdruck intern
nachahmt. Die Verfasser geben ein Beispiel: Falls ein Musiksttick traurige Ele-
mente, wie beispielsweise ein langsames Tempo, enthdlt, ruft das Traurigkeit
bei dem Zuhorer hervor.

4. Visuelle Bilder (visual imagery)
Dies bedeutet eine Situation, in der visuelle Bilder ausgedacht werden konnen.
Die Emotionen werden durch Musik ausgeltst und dadurch kann der Zuhorer

sich diese visuellen Bilder vorstellen.

5. Episodisches Gedéchtnis (episodic memory)
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Mit dem episodischen Gedéchtnis ist ein Prozess gemeint, in dem eine Emotion
ausgelost wird, weil die Musik eine Erinnerung bei dem Zuhorer hervorrufen

kann.

6. Musikalische Erwartung (musical expentancy)
Die musikalische Erwartung bedeutet eine Situation, in der Emotionen ausge-
16st werden konnen, weil der Zuhorer schon Erwartungen auf das Musikstiick
hat. Diese Erwartungen konnen sowohl verletzend, verzogernd als auch ver-
starkend sein.

Krumhansl (1998, 336) unterstreicht jedoch, dass ein grundlegendes Problem mit der
Beziehung zwischen Musik und Emotion ist, ob die Musik Emotionen in dem Zuhorer
auslost oder ob es nur darum geht, dass der Zuhorer die Emotionen zum Ausdruck
bringt, die er in der Musik erkennt.
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3 FREMDSPRACHENUNTERRICHT IN FINNLAND

In diesem Kapitel wird ndher auf den Fremdsprachenunterricht in Finnland einge-
gangen. Die verschiedenen Lehrgénge des finnischen Fremdsprachenunterrichts wer-
den beispielsweise vorgestellt. Wie in der Einleitung erwdhnt wurde, sind die Lehr-
werke, die in dieser Masterarbeit untersucht wurden, fiir Deutsch als B2- und B3-Spra-
chen geeignet. Die Terminologie, bzw. die Ausdriicke A- und B-Sprachen, die in dem
finnischen Fremdsprachenunterricht verwendet werden, werden in den ndchsten Un-
terkapiteln erklart. In dieser Masterarbeit wird der Ausdruck die Klassen 1-9 benutzt
und nicht Grundschule, weil das Wort Grundschule (Finnisch: peruskoulu) eine un-
terschiedliche Bedeutung in der deutschen Sprache bzw. im deutschen Schulsystem
hat. Die Klassen 1-6 und die Klassen 7-9 kénnen inoffiziell voneinander getrennt wer-
den (Finnisch: alakoulu & yldkoulu). Nach den Klassen 1-9 kann entweder eine gym-
nasiale Oberstufe (Finnisch: lukio) oder eine berufsbildende Schule (Finnisch: ammat-
tikoulu) gewdhlt werden.

3.1 Die Lehrginge des finnischen Fremdsprachenunterrichts

Der Fremdsprachenunterricht in Finnland kann in drei Teile aufgeteilt werden: Ge-
meinsame bzw. obligatorische, freiwillige und wahlfreie Sprachen. Die erste obligato-
rische Fremdsprache bzw. A1l-Sprache beginnt folglich heutzutage in der 1. Klasse. In
der Praxis ist die Al-Sprache Englisch, obwohl in manchen Schulen A1-Sprache eine
andere Sprache als Englisch sein kann. Auf Wunsch kann der Schiiler die freiwillige
bzw. A2-Sprache in der 4. oder 5. Klasse beginnen. Das Sprachangebot variiert je nach
Schulen und Stéddten, aber die hdufigsten A2-Sprachen sind nach der Grafik von Vi-
punen (Statistikzentrum des Zentralamts fiir Unterrichtswesen) Englisch, Schwedisch,
Deutsch und Spanisch. Faktoren, die sich auf die Situation auswirken, sind u. a. die
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Grofse und die Bevolkerung der Stadt, die demografische Struktur und die wirtschaft-
lichen Umstdande (SUKOL A).

Die zweite obligatorische Fremdsprache bzw. B1-Sprache beginnt in der 6. Klasse und
sie ist fiir finnischsprachige Schulen hauptsédchlich die andere Amtssprache bzw.
Schwedisch?. Nach dem Zentralamt fiir Unterrichtswesen lernt nur ein Prozent der
Schiiler der finnischsprachigen Schulen eine andere Sprache als Schwedisch als B1-
Sprache (Das Zentralamt fiir Unterrichtswesen 2019, 2). Eine andere freiwillige Spra-
che bzw. B2-Sprache kann in den Klassen 7-9 angefangen werden. Besonders hervor-
zuheben ist, dass fast Zwei Drittel der Schiiler, die eine B2-Sprache wihlen, Madchen
sind. Die Popularitdt der B2-Sprachen war 1996 am hochsten: 43 % der Schiiler der
Klassen 8-9. lernten eine freiwillige Sprache. Im Jahr 2017 nur etwa 17 % der Schiiler
der Klassen 8.-9. lernten eine B2-Sprache, d. h, dass in etwas mehr als zwanzig Jahren
die Zahl der B2-Lernenden auf weniger als die Hilfte gesunken ist. (Das Zentralamt
fur Unterrichtswesen 2019, 4-6.) Die beliebtesten B2-Sprachen sind seit langem
Deutsch und Franzosisch, obwohl Spanisch deutlich seine Popularitdt in den letzten
Jahren vermehrt hat. Beispielsweise in der Stadt Jyvéaskyld ist Spanisch gerade die be-
liebteste B2-Sprache (vipunen.fi). Zusdtzlich konnen noch weitere Fremdsprachen
bzw. B3-Sprachen gewahlt werden.

Fiir alle Abschliisse in der berufsbildenden Schule gehéren obligatorischer Unterricht
in der zweiten Amtssprache und in einer Fremdsprache. In der Berufsausbildung
wird hauptsdchlich Englisch als eine obligatorische Fremdsprache unterrichtet (SU-
KOL A). In den Hochschulen bzw. in den Universitdten und Fachhochschulen ist die
andere Amtssprache und mindestens eine Fremdsprache obligatorisch. In Universita-
ten und Fachhochschulen gibt es Sprachzentren als separate Institutionen und ihre
Kursangebot in den Fremdsprachen ist im Allgemeinen sehr vielfiltig.

Wie schon in der Einleitung erwdhnt wurde, ist der finnische Fremdsprachenunter-
richt traditionell sehr Lehrbuch-zentriert. Ein Grund dafiir ist, dass die Lehrwerke sich
genau an dem finnischen Rahmenlehrplan orientieren, und folglich ist es leicht und
unkompliziert fiir Lehrer, sich auf Lehrbiicher zu verlassen. Neuner (2007, 400) meint
sogar, dass das Lehrwerk kein Hilfsmittel des Rahmenlehrplans ist, sondern dass es
der heimliche Lehrplan des Unterrichts sei. Auch Luukka et al. (2008, 67) teilen diese
Ansicht. Die Bedeutung der Lehrwerke im finnischen Fremdsprachenunterricht wird

2 Auch wenn Schwedisch die andere Amtssprache Finnlands ist, wird es in diesem Zusammen-
hang trotzdem als eine Fremdsprache betrachtet. Ein Grund dafiir sind vor allem die sprachli-
chen Unterschiede zwischen Finnisch und Schwedisch; die beiden Sprachen werden bemerkens-
wert unterschiedlich gelernt.
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tiefer im Kapitel 4 behandelt, aber schon in diesem Zusammenhang ist es wichtig zu
bemerken, dass Lehrwerke eine zentrale Rolle im Fremdsprachenunterricht spielen.

Die Verengung der finnischen Sprachkenntnisse ist zu einem Phianomen geworden,
das Anlass zur Sorge gibt. Die Popularitidt der englischen Sprache wird durch ihre
Position als Mittel fiir globale Kommunikation erklédrt und die wachsende Ansicht ist,
dass andere Sprachkenntnisse nicht erforderlich seien. Das Lernen der freiwilligen
Sprachen hat sich in den letzten zwanzig Jahren vermindert (Das Zentralamt fiir Un-
terrichtswesen 2019, 1). Nach dem finnischen Fremdsprachenlehrerverband (Finnisch:
Suomen kieltenopettajien liitto ry) sind die hdufigsten Fremdsprachen, die in Finn-
land unterrichtet werden, Englisch, die andere Amtssprache (Schwedisch oder Fin-
nisch), Deutsch, Franzosisch, Russisch, Spanisch, Italienisch und Chinesisch (SUKOL
A).

3.2 Deutsch als Fremdsprache

Mit Deutsch als Fremdsprache werden verschiedene deutschsprachige Tatigkeiten ge-
meint, die durch nicht-Muttersprachliche ausgefiihrt werden (Helbig et. al 20014,
Vorwort). Von dem Begriff DaF kann der nahestehende Begriff DaZ bzw. Deutsch als
Zweitsprache getrennt werden. Die Unterscheidung zwischen diesen eng verwandten
Begriffen ist nicht komplett eindeutig. Nach Rosch (2011, 17) ist ein wesentlicher Un-
terschied zwischen den Begriffen DaF und DaZ das Ziel des Sprachgebrauchs: Im Ver-
gleich zum Fremdsprachenlernen bzw. DaF wird im DaZ die Erwartung der Zweit-
spracherwerb hervorgehoben. Bei der Unterscheidung ist ebenfalls der geographische
Faktor wichtig: In der Regel wird DaF im Ausland und DaZ im Inland gelernt (Reich
2001A, 56). Auf der anderen Seite betont Rosler (2012, 30), dass die Unterscheidung
zwischen den Begriffen innerhalb (DaZ) und aufSerhalb (DaF) ebenfalls ihre eigenen
Probleme enthilt. Auf allgemeiner Ebene ist es relevant, den Unterschied zwischen
den beiden Begriffen zu unterstreichen und insbesondere im deutschsprachigen Kon-
text ist eine Unterscheidung auch wesentlich. Fiir den theoretischen Rahmen dieser
Masterarbeit ist es jedoch nicht wichtig, diese Begriffe und ihre Ahnlichkeiten oder
Unterschiede auf einer tieferen Ebene anzugehen. In dieser Masterarbeit wird der Be-
griff DaF benutzt, weil in diesem Zusammenhang Deutsch als eine Fremdsprache be-
trachtet wird.

Deutsch ist eine der meistgesprochenen Sprachen Europas und es ist die am meisten
gesprochene Muttersprache in der Europdischen Union, auch vor dem Brexit. Aus ei-
ner globalen Perspektive betrachtet, spielt die deutsche Sprache noch eine wichtige
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Rolle, obwohl schon fiir eine lingere Zeit Englisch als lingua franca® die Bedeutung
des Deutschen und auch des Franzosischen innerhalb Europas verringert hat. Nach
Goethe-Institut lernen weltweit mehr als 15,4 Millionen Personen Deutsch als Fremd-
sprache. Ein betrédchtlicher Teil, ndamlich 11,2 Millionen, befindet sich in Europa. Nach
der Erhebung des Goethe-Instituts ist das Lernen der deutschen Sprache besonders in
Afrika und Asien angestiegen, aber beispielsweise in den USA ist die Zahl der Lerner
gesunken. Allerdings wird DaF tiberall auf der Welt gelernt (Huneke & Steinig 2010,
55). Wenn Deutsch an den Schulen der nicht-deutschsprachigen Landern unterrichtet
wird, kann vermutet werden, dass Deutsch ebenfalls an den Hochschulen unterrichtet
wird (Ammon 20014, 74). Auch wenn es keine germanistischen Abteilungen gibt oder
diese Abteilungen schon geschlossen sind, werden Deutschkurse angeboten - auch an
Orten, wo es vorher kein Germanistik-Studium gab (Huneke & Steinig 2010, 57). Es
soll bemerkt werden, dass es bis auf den heutigen Tag eine Nachfrage nach der deut-
schen Sprache gibt. Dies hat auch ein neues Problem geschaffen: Es gibt einen Mangel
an Deutschlehrkréften (Goethe-Institut).

3.3 DaF in Finnland

Die deutsche Sprache ist herkommlich eine wesentliche Sprache in Finnland und sie
hat immer noch eine zentrale Position (Liefléinder-Koistinen & Koskensalo 2001B,
1487). Auch Hyvérinen (2003, 207) erkennt die wichtige geschichtliche Rolle des Deut-
schen. Deutsch war in den letzten Jahrzehnten eine der meistgelernten Fremdspra-
chen Finnlands, was zumindest teilweise durch politische und historische Elemente
erklart werden kann. Die Wurzeln einer Professur fiir die Germanistische Philologie
an der Universitdt Helsinki zurtickgehen bis zu zwei Jahrhunderten und diese Stelle
gibt es immer noch (Lieflinder-Koistinen & Koskensalo 2001B, 1487). In den 1930er
Jahren war Deutsch vor allem die Sprache der Wissenschaft. Dies spiegelte sich kon-
kret beispielsweise in der Situation wider, dass eine betrédchtliche Anzahl von Profes-
soren an der Universitdt Helsinki Deutsch sprach und schrieb (Numminen 1987, 380,
zitiert nach Piri 2001, 105) wahrend es nur eine Handvoll Professoren gab, die Englisch
konnten und verwendeten. Der deutsche Einfluss war auch im kulturellen Leben stark
sichtbar (Piri 2001, 105).

Als ein Schulfach war Deutsch ein der beliebtesten Fremdsprachen am Anfang des 20.
Jahrhunderts bis zu den 60er Jahre (Lieflinder-Koistinen & Koskensalo 2001B, 1487).
Wie schon im Hauptkapitel 2 erwdhnt wurde, ist das Lernen der Fremdsprachen bzw.

3, Eine Sprache, die fiir die Kommunikation zwischen Gruppen der Menschen verwendet wird,
die verschiedene Sprachen sprechen.” (Cambridge Dictionary, 2021)
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das Lernen der deutschen Sprache deutlich abgesunken: Die Auswahl der deutschen
Sprache als eine B2-Sprache ist seit der Jahrtausendwende um 2,1 % gesunken (Das
Zentralamt fiir Unterrichtswesen 2019, 4). Dies ist jedoch kein neues Phdnomen, das
nur durch die wachsende Rolle der englischen Sprache erkldrt werden kann: Im Jahr
1962 hatten 42,6 % der Schiiler Deutsch als die A1-Sprache gelernt, aber 1974 war die
Zahl nur 8 %, d. h. in etwas mehr als zehn Jahren hat daher eine dramatische Veran-
derung stattgefunden (Piri 2001, 114). Vor weniger als 50 Jahren gab es keine moderne
globale Welt mit einem Schwerpunkt auf der englischen Sprachkompetenz und trotz-
dem war die Verdnderung beim Lernen der deutschen Sprache als eine A1-Sprache
betrédchtlich. Dennoch hat die deutsche Sprache ihre Stellung in Finnland befestigt. Sie
ist nach wie vor eine der an den héufigsten gelernten Fremdsprachen des Landes. Bei-
spielsweise haben die Wiedervereinigung und der Beitritt zur Europdischen Union
eine wichtige Rolle dabei gespielt, warum Anfang der 2000er Jahre Deutsch als eine
verlockende Sprache eingestuft wurde (Lieflander-Koistinen & Koskensalo 2001B,

1487).

Weil Deutschland der grofite Handelspartner Finnlands ist (Lieflander-Koistinen &
Koskensalo 2001B, 1490; Karismo, 2021), gibt es immer noch einen bedeutenden Be-
darf an dem Deutschen (siehe beispielsweise Breckle & Rinne, 2016). 2020 war die ge-
samte Zahl der Deutschlerner Finnlands 36 625. 2015 war diese Zahl 47 724 bzw. tiber
zehntausend mehr - im Vergleich zum Jahr 2015 war der Riickgang -4.302 (Datener-
hebung des Auswirtiges Amts 2015 & 2020). Nach der Erhebung von StADaF
(StADaF 2000) war Finnland auf dem 10. Platz in Bezug auf die DaF-Lerner im Ver-
hiltnis zur Einwohnerzahl in Prozent.

3.4 DaF in der gymnasialen Oberstufe

Die gymnasiale Oberstufe ist normalerweise eine dreijéhrige allgemeinbildende Aus-
bildung, die die Lerner fiir das Hochschulstudium vorbereitet, d. h. die gymnasiale
Oberstufe bietet keine berufsorientierte Ausbildung an. Die gymnasiale Oberstufe
zielt auf das Abitur ab, was eine Qualifikation fiir das weitere Studium an einer Hoch-
schule anbietet. In diesem Sinn wire Gymnasium das deutsche Aquivalent. In diesem
Kapitel wird ndher auf den Rahmenlehrplan des Fremdsprachenunterrichts der gym-
nasialen Oberstufe eingegangen und das Fach Deutsch wird nidher betrachtet.

Nach LOPS 2019 basiert der Fremdsprachenunterricht in der gymnasialen Oberstufe
auf die Verstarkung der Fahigkeiten und das Sprachbewusstsein, die in den Klassen
1-9 gelernt wurden. Fremdsprachen sind ein Teil einer grofieren Gesamtheit bzw.
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einer Spracherziehung, in der das Ziel ist, die verbindenden Faktoren der verschiede-
nen Sprachen in Bezug auf zueinander, aber auch die Rolle der Sprachen in Bezug auf
das Lehren und das Lernen, zu identifizieren. Die Spracherziehung soll den parallelen
Sprachgebrauch, die Entwicklung der Multiliteralitdt und die Fahigkeiten in verschie-
denen Sprachgemeinschaften umzugehen, férdern. Die Lerner werden zu einem viel-
taltigen Sprachgebrauch ermutigt; alle Arten der Sprachkenntnisse sollen erkannt
werden. Interpretationen und die Produktion der unterschiedlichen Texte und Text-
typen verstarken vielfdltige Sprachkenntnisse. Ziel ist es, Schritt fiir Schritt von alltag-
lichen Grundkenntnissen zu mehr akademischen Sprachkenntnissen zu entwickeln.
Die Lerner werden dazu angewiesen, ihre Kenntnisse der Zielsprache zu entwickeln
und ihre Multiliteralitdt zu erweitern. Dadurch soll das Wissen der Sprachen, sowohl
die Strukturen und Funktionen der Sprache als auch die Verbindungen der verschie-
denen Sprachen fordert werden. (LOPS 2019.)

Der Inhalt der Lehrgénge der B2- und B3-Sprachen ist einheitlich: Die besondere Auf-
gabe der B2- und B3-Sprachen ist die Erweiterung des sprachlichen Repertoires. Au-
flerdem werden die Lerner zu einem fortwdahrenden Sprachenlernen als ein Teil des
lebenslangen Lernens ermutigt. Die Sprach- und Kulturkenntnisse sollen in Bezug auf
die Zielsprache verstarkt werden. Der Unterricht weist den Lernern dazu an, wie das
Lernen einer neuen Sprache das Verstandnis der Verbindung zwischen dem Denken
und der Sprache fordert. Im Unterricht wird anfangs die mitindliche Sprachkompetenz
betont. Die Absicht ist ebenfalls den Lernern zu zeigen, wie schon eine geringe Sprach-
kompetenz es ermdoglicht, die schriftlichen Darstellungen in der Zielsprache zu ver-
stehen. Eine neue Sprache sollte niitzlich in der Zukunft, wie beispielsweise in der
Fortbildung und im Arbeitsleben, sein. Der Unterricht soll ebenfalls den Lernern da-
bei helfen, dass sie erkennen konnten, wie eine neue Sprache auch das andere Lernen
fordert. (LOPS 2019.)

Es gibt keine wesentlichen Unterschiede zwischen den landesweiten Studien in Bezug
auf die Lehrgiange der B2- und B3-Sprachen. Der Schwerpunkt der Anfangsphase ist
auf die miindlichen und auf sie bezogenen kleinen schriftlichen Interaktionssituatio-
nen. Beim Lernen wird besonders die Wichtigkeit der miindlichen Kommunikation
betont: Der Schwerpunkt wird schon von Anfang an auf die Aussprache gelegt, wih-
rend die schriftliche Kommunikation schrittweise erhoht wird. Die Multiliteralit&t soll
durch Literatur, Film, Musik, Theater, bildende Kunst bzw. Media und verschiedene
Textsorten entwickelt werden. In diesem Zusammenhang ist der einzige Unterschied
zwischen den B2- und B3-Sprachen bei dem Zertifikat der miindlichen Sprachkompe-
tenz: In dem B2-Sprachunterricht kann es zu jedem Zeitpunkt gegeben werden, aber
in dem B3-Sprachunterricht erst ab Modul 3 mit den besonderen Anweisungen des
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Zentralamt fur Bildungswesen. (LOPS 2019). Die Kurse des Deutschen in der gymna-
sialen Oberstufe gehdren zu den vertiefenden Studien. Der 1. und 2. Kurs der B3-Spra-
che sind fiir Anfanger geeignet. Normalerweise werden die Gruppen der B2- und B3-
Lernenden sich spdter kombiniert, d. h. im Allgemeinen gibt es weitgehend B2-
Sprachunterricht.

Die Anzahl der Deutschlerner in der
gymnasialen Oberstufe 2015-2019
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ABBILDUNG 1: Die Anzahl der Deutschlerner in der gymnasialen Oberstufe 2015-
2019. Quelle: Tilastokeskus 2021.

Der Fremdsprachenunterricht in der gymnasialen Oberstufe konnte einige Hinder-
nisse nicht vermeiden. Einige dieser Herausforderungen beziehen sich auf externe
Faktoren, wie auf die lokalen Ressourcen des Sprachangebots, aber auch die internen
Faktoren der Lerner (z.B. die Motivation) wirken sich aus. Das Lernen der A2-Sprache,
das in den Klassen 1-9 angefangen werden kann, hért am Anfang der gymnasialen
Oberstufe sehr hdufig auf. Das grofite Problem liegt darin, dass wegen der geringen
Anzahl der Lerner keine Unterrichtsgruppen gebildet werden konnen. Die ‘Lésung’
daftir ist, dass den Lernern die Anfangerkurse vorgeschlagen werden. Es muss auch
bemerkt werden, dass es zahlreiche Unterschiede zwischen den Stddten gibt. Ein wei-
terer Faktor, der sich auf die Begeisterung fiir das Sprachenlernen auswirkt, ist der
reduzierte Nutzen fiir das Hochschulstudium: Beim Numerus Clausus einer Univer-
sitdtsausbildung wird beispielsweise die fortgeschrittene Mathematik vor einer ande-
ren Al-Sprache oder die Geschichte vor einer B1-Sprache bevorzugt, auch wenn der
Bewerber sich fiir Anglistik bewirbt (Opintopolku). Auf der anderen Seite vermindert
die Teilnehmerzahl sich an den schriftlichen Priffungen zum Abitur der Fremdspra-
chen konsequent seit 2012 und der deutlichste Unterschied kann besonders im Fach
Deutsch gesehen werden (SUKOL B) - also schon vor der Erneuerung des
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Zugangs zum Universitdtsstudium.

Die Anmeldung fiir die schriftlichen Priifungen zum
Abitur im Fach Deutsch 2012-2020

2012
2013
2014

2015
2016
2017
2018
2019
2020

M

o
(%]
o
o

1000

—
(%]
o
o

2000 2500

H A-Sprache ® B-Sprache

ABBILDUNG 1: Die Anmeldung fiir die schriftlichen Priifungen zum Abitur im
Fach Deutsch 2012-2020. Quelle: Ylioppilastutkintolautakunta 2021.

26



4 LEHRWERKE IM FINNISCHEN FREMDSPRACHENUN-
TERRICHT

In diesem Kapitel wird ndher auf die Lehrbiicher bzw. Lehrwerke eingegangen. Die
Gestaltung der Lehrwerke wird kurz im Kapitel 4.1 behandelt und im Kapitel 4.2 wird
die Bedeutung der Lehrwerke in Bezug auf den finnischen Fremdsprachenunterricht
betrachtet. Es soll zuerst berticksichtigt werden, dass Lehrwerkuntersuchung ein in-
kohédrenter Forschungsbereich ist: Es gibt zahlreiche Masterarbeiten und einige Ab-
schlussarbeiten, die in Fachhochschulen geschrieben wurden, aber es gibt keine plan-
mafligen Untersuchungen. Ein erheblicher Anteil der Lehrbuchanalysen, sogar 95 %,
sind ausdrticklich Masterarbeiten was sich auf keinen Fall die Wichtigkeit dieses Ge-
genstands widerspiegelt. (Hiidenmaa 2014, 28.) Auch Ruuska (2014, 18) wundert sich
dartiber, warum die Forscher im Bereich der Lehr- und Lernforschung minimale Inte-
resse an den Lehrwerken haben.

4.1 Die Gestaltung der Lehrwerke

Zuerst ist es wesentlich einen Unterschied zwischen den Begriffen Lehrwerk und
Lehrbuch zu bemerken, bevor ndher auf das Thema eingegangen wird. Neuner (2007,
399) beschreibt, dass mit Lehrbuch ein einzelnes zusammenhdngendes gedrucktes
Buch gemeint ist und es Hilfsmittel zum Lehren und Lernen enthilt. Dariiber hinaus
verftigt das Lehrbuch tiber eine klare didaktische und methodische Zusammenstel-
lung. Der Begriff Lehrwerk bedeutet wiederum eine grofsere Gesamtheit: Er umfasst
viele verschiedene Teile wie zum Beispiel Lehrbticher, Arbeitsbiicher, Tonbander, Vi-
deoclips etc. Jeder einzelne Teil hat seine eigenen didaktischen Eigenschaften und ihr
Zweck soll in dem Leitfaden fiir Lehrer erkldrt werden. (Neuner 2007, 399.) Die mog-
lichen finnischsprachigen Ubersetzungen konnten beispielsweise oppikirja und
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oppimateriaali sein (Ruuska 2014, 17). In dieser Masterarbeit wird der Begriff Lehr-
werk bevorzugt, weil neben den Lehrbiichern auch die Audiodateien und zusitzliche
Materialien analysiert wurden.

Es gibt keinen besonderen Beruf, der sich auf die Gestaltung der Lehrwerke speziali-
siert, denn die meisten Verfasser der Lehrwerke sind entweder Lehrer, Forscher oder
andere arbeitende Personen (Vahtola 2014, 179). Ein Lehrbuch wird normalerweise
von flinf bis sieben Jahre benutzt. Wenn ein Lehrbuch in einer guten Art und Weise
aufgenommen wird und der Verleger mit dem Lehrbuch und mit dem Verkauf fort-
fahren will, wird der erste Band einer Lehrbuchreihe nach vier oder fiinf Jahre erneu-
ert. (Pietidinen 2014, 58.) Die Lehrwerke werden in regelmafiigen Abstiénden verdn-
dert bzw. erneuert. Einige Griinde dafiir sind beispielsweise die Senkung der Ver-
kaufszahlen einer zuvor veroffentlichten Lehrbuchreihe, ein neuer Rahmenlehrplan
wird verdffentlicht oder Marktanteile sollen mit einer neuen Alternative erhoht wer-
den. (Ruuska 2014, 18.) Dartiiber hinaus wird die Erneuerung der Lehrwerke auch
durch die verianderten Ansichten des Lernens und der Lernwerke, die es unterstiitzen,
beeinflusst (Tossavainen 2014, 187).

Otava und Sanoma Pro sind mit Abstand die grofiten Lehrbuchverlage Finnlands. Aus
diesem Grund beherrschen sie ebenfalls den Lehrbuchmarkt der Klassen 1-9 und der
gymnasialen Oberstufe (Pietidinen 2014, 63). Der Marktanteil von Sanoma Pro war
tiber 60 % und der Marktanteil von Otava fast 35 %, also insgesamt 95 % des Markt-
anteils wird sich zwischen diesen Verlagen verteilt. Edita und Schildts & Soderstroms
(mit Edukustannus) teilen sich das restliche fiinf Prozent. (Pietidinen 2014, 64.)

Neuner (2007, 400) bezeichnet fuinft Bedingungen, d. h. legimative, reflexive, institu-
tionelle, konstruktive und materielle Aspekte, die bei der Gestaltung der Lehrwerke
berticksichtigt werden sollen. Diese Bedingungen werden wie folgt beschrieben: Un-
ter legimativen Bedingungen werden solche Perspektiven verstanden, auf die Gesell-
schaft einen Einfluss hat, beispielsweise die Beziehungen mit den Landern der Ziel-
sprache. Die erziehungswissenschaftlichen Ansichten definieren die reflexiven Bedin-
gungen, und institutionelle Forderungen basieren auf den Rahmenlehrplédnen. Ana-
lytische Bedingungen stehen im Zusammenhang mit sprach-, text- und landeswissen-
chaftlichen Faktoren. Mit den konstruktiven Bedingungen werden lernpsychologi-
schen Erwagungen gemeint, wahrend materielle Bedingungen mit konkreten Aspek-
ten, wie mit dem Markt und dem Preis, zu tun haben. (Neuner 2007, 400.)

Die Gestaltung der Lehrwerke wird somit durch viele verschiedene Aspekte beein-
flusst, die nicht notwendigerweise direkt mit der Gestaltung zu tun haben, sondern

28



bei denen es indirekte Auswirkungen gibt. Neuner duflert (2007, 400), dass eine Ver-
dnderung der oben erwédhnten Bedingungen passieren sollte, konnte sie auch einen
bedeutenden Einfluss auf die Gestaltung der Lehrwerke haben. Er schreibt ebenfalls
zu (2007, 400), dass die Lehrwerke die Ansichten und Meinungen ihrer Zeit wider-
spiegeln. Englund (1999, 338) schreibt, dass der Rahmenlehrplan speziell einen Ein-
fluss auf die Lehrbiicher hat, aber im Laufe der Zeit wirkt sich einer auf den anderen
aus, d. h. sie werden sich aneinander angepasst. Er dufsert, dass die Lehrbticher auch
Informationen tiber die Gesellschaft tibermitteln kann; beispielsweise tiber die Kennt-
nisse und die Werte. Sie beschreiben, was sozial akzeptiert ist; deswegen dienen sie
ebenfalls als ein Mittel der Beeinflussung. (Englund 1999, 338.) Der grofite dufsere Ein-
fluss, der sich auf die Gestaltung der Lehrwerke auswirkt, ist der Lehrer, denn zum
Schluss wihlt er, was fiir Lehrwerke er verwendet (Vahtola 2014, 178). Es gibt auch
Lehrer, die ihre Lehrwerke selbst aufbauen (Kallio 2014, 261).

Eine grofie Verdnderung bei der Gestaltung ist im 21. Jahrhundert geschehen, denn
aufgrund des technischen Fortschritts haben die Lehrwerke sich erneuert: Die digita-
len Materialien stehen immer mehr neben den traditionellen Lehrbtichern zur Verfii-
gung (Hiidenmaa 2014, 35). In dieser Masterarbeit ist es nicht relevant, die digitalen
Lehrwerke umfassender zu behandeln, aber die Bedeutung der digitalen Lernmateri-
alien darf jedoch nicht fiir klein gehalten werden.

4.2 Lehrwerke im finnischen Fremdsprachenunterricht

Wie schon in der Einleitung und im Kapitel 3 erwahnt wurde, spielen die Lehrwerke
im finnischen Fremdsprachenunterricht eine grofie Rolle. Ruuska bezeichnet (2014,
22), dass der Zweck der Lehrwerke u.a. “Lernen der Grundlagen, Verstand der Sachen
und Erweiterung der Welt” seien. Die landesweiten Verpflichtungen des (Fremdspra-
chen)unterrichts, die im Rahmenlehrplan hergestellt wurden, wie die Ziele und In-
halte, werden in den Lehrwerken realisiert (Ruuska 2014, 44). Es wirkt sich direkt da-
rauf aus, dass der finnische Fremdsprachenunterricht allgemein Lehrbuch-kon-
zentriert ist (Luukka et al. 2008 & Ruuska 2014). Ruuska meint (2014, 18), dass es ein
Grund dafiir sei, warum Lehrbticher eine Selbstverstandlichkeit geworden sind. Nach
der Anfrage von Luukka et al. (2008, 67) haben 70 % der Fremdsprachenlehrer ant-
worteten, dass ausdriicklich das Lehrbuch am wesentlichsten in Bezug auf den Lehr-
planist. Der Unterschied zwischen dem muttersprachlichen Unterricht bzw. Finnisch-
unterricht war bedeutend, denn nur 34 % der Finnischlehrer erwiderten, dass das
Lehrbuch einen grofien Einfluss auf die Lernziele hat.
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Lehrwerke sind weithin nach dem Rahmenlehrplan gestaltet. Das Lehrwerk spielt
also eine grofie Rolle bei den didaktischen Entscheidungen und wirkt sich auf die Un-
terrichtsmethoden aus (Neuner 2007, 399-400). Dartiber hinaus haben die Texte der
Lehrbticher einen grofien Einfluss darauf, was im Fremdsprachenlernen als wichtig
betrachtet wird (Luukka et al. 2008, 64). In den Lehrbtichern werden nur bestimmten
Aspekten betont (Luukka et al. 2008, 64), was bedeutet, dass die eigenen Interessen
des Lehrers oder der Lernenden nicht berticksichtigt werden kénnen. Auch Englund
(1999) berticksichtigt der geringe Einfluss der Lerner, wenn es um die Themen und
Lernmethoden der Lehrbiicher geht.
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5 MATERIAL UND VORGEHEN

In diesem Kapitel wird ndher auf die Materialien und die Vorgehensweise dieser Mas-
terarbeit eingegangen. Das Kapitel 5.1 und seine Unterkapitel behandeln die ausge-
wihlten Lehrwerke dieser Masterarbeit. Die Forschungsmethode wird im Kapitel 5.2
betrachtet.

5.1 Material

Diese Masterarbeit ist eine Lehrwerkanalyse: Neben den Lehrbtichern werden sowohl
die Audiodateien und die Videos als auch die zusitzlichen Materialien bzw. die digi-
talen Unterrichtsmaterialien analysiert. Daftir wurden zwei verschiedene Lehrbuch-
reihen ausgewadhlt, die fiir den Unterricht sowohl der B2-Sprache als auch der B3-
Sprache geeignet sind, d. h. die beiden Lehrbuchreihen kénnen in der Klasse 8 oder 9
oder in der gymnasialen Oberstufe und Fachschule verwendet werden. Sowohl Ma-
gazin.de als auch Plan D wurden schon in manchen Masterarbeiten (siehe beispiels-
weise Tolonen 2018 und Rentola 2017) analysiert. Wie schon im Kapitel 4.1 erw&hnt
wurde, sind Otava und Sanoma Pro die grofiten Lehrbuchverlage Finnlands und dem-
zufolge sind Magazin.de und Plan D am héufigsten verwendeten Lehrwerke fiir
Deutsch als B2-Sprache in der gymnasialen Oberstufe. Die Lehrbuchreihen werden in
einzelnen Kapiteln bzw. 5.1.1 und 5.1.2 vorgestellt. Das Material dieser Untersuchung
kann in der folgenden Tabelle gesehen werden.
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TABELLE 2: Die Lehrwerke und das Material, die in dieser Masterarbeit analysiert
wurden

Lehrwerke | Das Material

Magazin.de | Magazin.de 1
Magazin.de 2
Magazin.de 3
Magazin.de 4
Magazin.de 5
Magazin.de 6
Magazin.de 7
Magazin.de 8

Die digitalen Unterrichtsmaterialien jedes einzelnen Lehrbuches

Plan D Plan D 1-2
PlanD 3
Plan D 4
PlanD 5
PlanD 6
Plan D 7-8

Die digitalen Unterrichtsmaterialien jedes einzelnen Lehrbuches*

*aufler Plan 5, Plan 6 (nicht verfiigbar)

Der Inhalt der Kurse wird in dem finnischen Rahmenlehrplan fiir die gymnasiale
Oberstufe LOPS (2016) festgelegt. Die Themen und die betonten Aspekte sind fiir jede
B2-Sprache dhnlich d. h. es wird keine Trennung zwischen den verschiedenen Fremd-
sprachen vollzogen. Die Nummer des Lehrbuches entspricht der Nummer des Kurses.
Die Kurse werden hier kurz aufgelistet.

Die wichtigen Sachen des Lebens
Vielfdltige Lebensformen
Wohlstand und Fiirsorge

Kultur und Medien

Studieren, Arbeit und Zukunft
Unser gemeinsamer Planet
Internationale Aktivitat

NSO PN

Sich durch Sprechen und Schreiben ausdriicken
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5.1.1 Magazin.de

Magazin.de wird von dem Verlag Otava publiziert. Magazin.de 1 ist 2015, Magazin.de
2 und Magazin.de 3 sind 2016, Magazin.de 4, Magazin.de 5 und Magazin.de 6 sind
2017, Magazin.de 7 und Magazin.de 8 sind 2018 veroffentlicht worden. Magazin.de
entspricht dem Rahmenlehrplan LOPS 20164. Die Lehrwerke werden fiir den neuen
Rahmenlehrplan erneuert, um dem neuen Rahmenlehrplan besser zu entsprechen;
beispielsweise sollen die Aufgaben entwickelt werden. In der Zeit dieser Masterarbeit
ist nur die Demoversion der neuen digitalen Unterrichtsmaterialien erreichbar. Otava
beschreibt die Buchreihe wie folgt: Die Themen der Buchreihe stehen im Zusammen-
hang mit dem Leben der heutigen Jugend und sie stellen unterschiedliche Textsorten
dar. Jeder Text hat auch einen eigenen, getrennten thematischen Wortschatz. Die
grammatischen Strukturen werden einfach und {iibersichtlich behandelt. Es gibt viele
Ubungen und sie konnen auf verschiedene Weise durchgefiihrt werden: Allein, zu
zweit oder in einer Gruppe. (Otava.)

5.1.2 Plan D

Plan D wird von dem Verlag Sanoma Pro publiziert. Plan D 1-2 und 3 sind 2016, Plan
D 4 und Plan D 5 sind 2017, Plan D 6 und Plan D 7-8 sind 2018 veroffentlicht worden.
Auch Plan D entspricht dem Rahmenlehrplan LOPS 2016. Die erneuerten digitalen
Lehrbticher sollen im Sommer 2021 veroffentlicht werden. Sanoma Pro beschreibt die
Buchreihe wie folgt: Der Inhalt der Lehrwerke ist aktuell. Die Geschichte und die ver-
wendete Sprache sind interessant, was die Lerner dazu ermuntert, sich mit der deut-
schen Sprache vertraut zu machen. Der Zweck der Aufgaben ist, die Sprachenreserve
und das bestdndige Lernen zu starken. (Sanoma Pro.)

5.2 Vorgehen

Das Ziel dieser Masterarbeit ist die musikalischen Vorkommen in den Lehrwerken
Magazin.de und Plan D zu untersuchen und zu analysieren. Deswegen wurde fiir das
Vorgehen dieser Masterarbeit eine qualitative Inhaltsanalyse ausgewdhlt, weil mit ei-
ner qualitativen Inhaltsanalyse das Material systematisch analysiert werden kann. In
diesem Zusammenhang hat der Begriff Material keine genauen Grenzen: Praktisch
alles, was in einer schriftlichen Form ist, kann als Material angesehen werden. (Tuomi
& Sarajarvi 2009, 103.) Weil das Material dieser Masterarbeit u. a. Lehrbticher enthilt,
ist eine qualitative Inhaltsanalyse eine passende Untersuchungsmethode fiir diese

4 Der neue Rahmenlehrplan fiir die gymnasiale Oberstufe wird 2021 veroffentlicht.
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Masterarbeit. Diese Masterarbeit enthdlt aber auch quantitative Elemente, denn die
Ubungen werden neben der Bedeutung der musikalischen Vorkommen auch quanti-
tativ betrachtet. Latvala & Vanhanen-Nuutinen (2001, zitiert nach Tuomi & Sarajdrvi
2009, 105) merken an, dass eine Inhaltsanalyse sich sowohl in eine qualitative als auch
in eine quantitative Richtung entwickelt hat.

Das Ziel einer Inhaltsanalyse ist eine zusammenfassende und allgemeine Darstellung
des erforschten Phinomens. Neben der Analyse sollen ebenfalls sinnvollige Schluss-
folgerungen abgeleitet werden. (Tuomi & Sarajarvi 2009, 103.) Ein wichtiger Aspekt
ist auch Informationen tiber das erforschte Phdnomen zu geben, denn die Informatio-
nen sollen durch die Analyse sinnvoller, deutlicher und einheitlicher sein (Tuomi &
Sarajarvi 2009, 108). Die Phasen dieser Untersuchung waren folgende:

1. Phase: Durchbléttern der Lehrwerke
2. Phase: Kategorisierung der musikalischen Vorkommen
3. Phase: Analyse der musikalischen Vorkommen anhand der Kategorisie-

rung

Die Ergebnisse der Untersuchung werden in dem néchsten Kapitel vorgestellt.
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6 DIE MUSIKALISCHEN VORKOMMEN IN DEN AUS-
GEWAHLTEN LEHRWERKEN

In diesem Kapitel werden die Ergebnisse der untersuchten Lehrwerke vorgestellt. Erst
werden die musikalischen Vorkommen anhand der Hauptkategorien erortert, und
dann werden einige einzelne Beobachtungen néher analysiert.

6.1 Klassifikation der musikalischen Vorkommen

Die Hauptkategorien sind Musikstiicke, Musik als eine Orientierung in Zeit und
Raum und Themenkreis Musik. Sie konnen sich teilweise sowohl zwischen den an-
deren Hauptkategorien als auch zwischen dem Schwerpunkt innerhalb der Hauptka-
tegorien tiberlappen. Der Grund dafiir ist, dass es anspruchsvoll ist, nur einen Schwer-
punkt festzulegen. Wenn ein Musiksttick eine bestimmte Kultur vermittelt oder ein
spezifischer Wortschatz fiir einen Lerner anbietet, ist es gleichzeitig ein allgemeines
Zeichen dafiir, dass es ein Teil der menschlichen Kultur ist. Allerdings unterstreicht
dies die vielfaltige Rolle der Musik nicht nur in dem Zusammenhang des Lernens und
des Lehrens, sondern auch auf einer allgemeinen Ebene. Die Erlaubnis der Verlage
zur Veroffentlichung der Bilder liegt vor.

TABELLE 3: Die Hauptkategorien, ihre Erkldarungen und die Prozentanzahl

Plan D: 11

Hauptkategorie Bedeutung in Be- | Die Anzahl in den | Prozentanzahl in
zug auf das Mate- | ausgewdihlten den ausgewdhlten
rial Lehrwerken Lehrwerken

1. Musikstticke Lieder Magazin de: 20 9,66 %
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Gesamtzahl: 31

2. Musik als eine | Audiodateien und | Magazin: de 44 18, 07 %
Orientierung in Zeit | Videos, die Musik | Plan D: 14

und Raum enthalten Gesamtzahl: 58

3. Themenkreis Mu- Ubungen, Textab- | Magazin de: 125 72,27 %
sik schnitte, = Erwidh- | Plan D: 107

nungen oder Auf- | Gesamtzahl: 332
merksamkeiten,

die im Zusammen-
hang mit dem Be-
griff musikalisches
Vorkommen  ste-

hen

6.1.1 Musikstiicke

Gesamtzahl: 31

Magazin.de

H Plan D

Magazin.de
65 %

ABBILDUNG 2: Die Teilung der Musikstticke zwischen den Lehrwerken

Diese Hauptkategorie behandelt die vorgekommenen Musikstiicke bzw. Lieder der
beiden Lehrbuchreihen. Insgesamt gab es in 16 Lehrwerken - acht in der Buchreihe
Magazin.de und sechs in der Buchreihe Plan D - 31 Erwdhnungen der deutschspra-
chigen Lieder. Dass die meisten Musikstiicke®, vor allem in der Lehrbuchreihe Maga-
zin.de, nur in dem Lehrermaterial vorgestellt wurden, ist bedauerlich: Falls der Lehrer
entscheidet, dass diese Lieder nicht behandelt werden, haben die Lerner keinen Zu-
gang zu ihnen. In den untersuchten Lehrwerken gab es keine grofseren Einheiten zu
den Liedern, die beispielsweise Liedtexte oder mehrere Aufgaben enthalten hatten.

517 von 20
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Zu dieser Hauptkategorie gehoren die Unterkategorien Kulturvermittlung, Gramma-
tik und Wortschatz. Wie im Anfang des Kapitels 6.1 erwahnt wurde, schlieflen diese
Unterkategorien einander nicht komplett aus. Die vorgekommenen Lieder werden in
den ndchsten Unterkapiteln vorgestellt.

Kulturvermittlung

Zu dieser Unterkategorie werden solche Ubungen gerechnet, in denen die Musiker
des deutschsprachigen Raums oder ein konkretes Musiksttick bzw. Lied erwdhnt wer-
den. Durch diese Lieder kann eine bestimmte kulturelle Vorstellung vermittelt wer-
den.

Das Bild 1 kann im Lehrermaterial des Buches Magazin.de 3 gefunden werden. In
diesem Lehrermaterial wird ndher auf Berlin eingegangen: Die vorigen zwei Ubungen
behandeln Berlin in Bezug auf die Sehenswiirdigkeiten und auch darauf, was momen-
tan iiber Berlin gesprochen wird. Die letzte Ubung bzw. diese Beispieliibung stellt
Berlin in Bezug auf die Musik tiber die Stadt vor. Die Lerner sollen ein Lied auf der
Liste wahlen und die gegebenen Fragen beantworten. Die Fragen behandeln sowohl
die Ubersetzungen der Namen der Bands, des Liedes und der Liedtexte als auch die
moglichen Sehenswiirdigkeiten. Zusétzlich sollen die Lerner Informationen tiber eine
ausgewdhlte Band suchen und dem Partner tiber diese Informationen berichten.

7. Musik iiber Berlin

Valitse yksi Berliinin liittyvistd lauluista. Etsi sen musiikkivideo ja lyriikat internetista ja
vastaa kysymyksiin,

1. Mitd bandin ja/tai laulun nimi tarkoittavat suomeksi?

2, Mit3 tuttuja ndhtivyyksii musiikkivideolla (mahdollisesti) ndkyy?

3. Mitd ymmarrat laulun lyriikoista?

4, Ota selvda yhdestd yhtyeesta tarkemmin: perustamisvuosi ja -kaupunki,
musiikkigenre, tunnetuimmat kappaleet, viimeisin albumi jne. Kerro tietosi
parillesi/ryhmallesi.

Die Band Der Song

Nik P. Berlin

Basse Schénste Zeit
Polkageist Alte Liebe rostet nicht
Zucker&Zimt Berlin du bist meine Sahnecreme
Kraftklub Ich will nicht nach Berlin
Wise Guys Hallo Berlin

Die Prinzen Berlin

Die Arzte Westberlin

Roger Cicero So geil Berlin
Rosenstolz Irgendwoin Berlin

Ali Bumaye feat. Bushida BLM

Virgina Jetzt Der Himmel dber Berlin

Frank Zender Dit ist Berlin

BILD 1: Musik tiber Berlin. Copyright (Otava. Magazin.de 3, 2016, Lehrermaterial).
Nachdruck mit freundlicher Genehmigung
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In diesem Zusammenhang wird die wichtige regionale Rolle der Musik, die mit einem
bestimmten Ort verbunden ist, hervorgehoben. Zusétzlich dazu werden die kulturel-
len Merkmale Berlins vorgestellt.

Das néchste Bild 2 ist eine einfiihrende Ubung des Kapitels 2. In der Ubung sollen die
Lerner die erwdhnten Musiker dem richtigen Genre zuordnen. In dem Teil B der
Ubung sollen die Lerner nach der Musik der erwidhnten Musiker suchen und dem
Partner ein angenehmes Lied vorspielen, das mit den Gefiihlen verbunden sind, die
Musik auslosen kann. Das Spielen des Musiksttickes kann jedoch wéahrend des Unter-
richts schwierig sein. In dem Kapitel 2 D wie Deutschland werden die deutschen Mu-
siker Die Prinzen und Fler vorgestellt. Das Kapitel 2 behandelt die Beziehung dieser
Musiker zu Deutschland. Die Nachricht des Kapitels bzw. dieser Lieder ist eigentlich
tiefsinnig, was implizit die Wichtigkeit der Musik unterstreicht: Durch Musik kann
tiber Gedanken und Gefiihle reflektiert werden.

A Verbinde bitte!

Yhdista saksalaiset artistit niiden edustamaan musiikkityyliin.
Kayta internetia apunasi.

1. die Toten Hosen A Pop
2. Tokio Hotel B Rap
3. Rammstein C Punk
4. Bushido D Metal

B Such bitte im Internet!

Etsi jonkun edellisen harjoituksen artistin musiikkia internetista ja
soita sinua miellyttava kappale parillesi.

BILD 2: Thema 2 Intro. Copyright (Otava. Magazin.de 6, 2017, 47). Nachdruck mit
freundlicher Genehmigung

In dem Bild 3 sollen die Lerner im Internet nach den Musikstiicken von Christina Sttir-
mer suchen und dem Partner ein angenehmes Musikstiick vorspielen. Die Ubung 14a
ist eine Horverstandnistibung, in der tiber die Osterreichische Musikerin Christina
Stiirmer diskutiert wird. Diese Ubung ist also eine verniinftige Fortsetzung des The-
mas. Die praktische Verwirklichung dieser Ubung kann jedoch wihrend des Unter-
richts schwierig sein.
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14b Such bitte im Internet!

Etsi internetista Christina Stiirmerin lauluja ja soita sinua miellyttava kappale parillesi.

BILD 3: Musikstticke von Christina Sttirmer. Copyright (Otava. Magazin.de 6, 2017,
88). Nachdruck mit freundlicher Genehmigung

Das Bild 4 stammt aus dem Lehrermaterial. Sie steht im Zusammenhang mit dem Ka-
pitel 6 des Lehrbuches Magazin.de 6. In dieser Ubung wird tiefer auf die Musiker Die
Prinzen und Fler eingegangen, die in dem Kapitel 6 vorgestellt wurden. Die Lerner
sollen das Werk der Musiker Die Prinzen und Fler kennenlernen. Die Ubung A behan-
delt die Verbindung zwischen den Liedern und dem Text D wie Deutschland. In der
Ubung B sollen die Lerner nach einem anderen Lied der beiden Musiker suchen, das
ihnen gefdllt. Es gibt ebenfalls einen padagogischen Aspekt: Die Lerner sollen auch
begriinden, warum sie die ausgewdhlten Lieder mogen, d. h. sie tiben dadurch die
Argumentation. Diese Ubung ist eine verniinftige Fortsetzung des Themas des Kapi-
tels 6: Sie hat einen klaren Zweck und wird nicht ohne ausreichenden Kontext gelas-
sen.

6. Die Prinzen ja Fler
(D wie Deutschland)

Tutustu artistien Die Prinzen ja Fler tuotantoon.

a. Etsi tekstissa D wie Deutschland esiteltyjen kappaleiden videot ja kuuntele ne. Kuuntele
tarvittaessa my®ds sellainen versio, jossa on teksti mukana. Ymmarratkd, mihin asioihin kirjan
tekstissa viitataan?

Die Prinzen: Deutschland (official video)
Fler: Das alles ist Deutschland (feat. Bushido)

b. Etsi kummaltakin artistilta joku toinen sinua miellyttava kappale. Esittele se parillesi ja
perustele, miksi pidat siita.

BILD 4: Die Prinzen ja Fler. Copyright (Otava. Magazin.de 6, 2017, Lehrermaterial).
Nachdruck mit freundlicher Genehmigung
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Das Bild 5 ist eine einfiihrende Ubung fiir den Anfang bzw. fiir das Start-Kapitel des
Kurses 8. In diesem Kapitel werden sowohl die richtigen Reaktionen auf verschiedene
Situationen getibt, etwas zur deutschen Geschichte gelernt als auch die Grammatik
durchgegangen. Die Ubung behandelt die Stadt Kéln und mit der Stadt verbundene
Tatsachen, wie beispielsweise die Biervariante Kolsch und KVB bzw. Koélner Ver-
kehrs-Betriebe AG, die verantwortlich fiir die Organisation des 6ffentlichen Verkehrs
der Stadt Koln ist. In diesem Lied wird ndher auf die kulturbezogenen Aspekte in
Bezug auf Koln eingegangen. Zusatzlich dazu wird einen besonderen Wortschatz ge-
ubt.

1 Such bitte im Internet!

Etsi internetista kdinildisen Wise Guys -yhtyeen kappale K&in ist einfach korrekt ja vastaa
kysymyksiin. Etsi avuksesi myds kappaleen sanat (kayta hakusanaa Songtext).

Kappaleessa mainitaan seuraavat Mita kappaleessa sanotaan seuraavista
Kolniin liittyvit asiat. Mita ne tarkoittavat? Saksan kaupungeista tai alueista?
Selvita suomeksi. Mainitse jokaisesta yksi asia.
- KVB - Berliini
-~ Mdinchen
- FC - Hampuri
-~ Ruhrin alue
- Geklingel
- Syt
- Frankfurt
- Koéisch
~ der Rhein

- Herr Antwerpes

BILD 5: Koln ist einfach korrekt. Copyright (Otava. Magazin.de 8, 2018, 8). Nachdruck
mit freundlicher Genehmigung

Das néchste Bild 6 kann in dem ersten Kapitel des Lehrbuches Plan D 1-2 gefunden
werden. Dieser Hinweis ist nicht mit einer Einheit bzw. einer Ubung oder einem
Thema verbunden. Einerseits ist es gut, dass das Lied erwahnt wird, denn es ist be-
rithmt und hat eine kulturelle und geschichtliche Bedeutung in Bezug sowohl auf
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Deutschland als auch auf die deutsche Musik. Andererseits wird das Lied ohne einen
bestimmten Zusammenhang gelassen und es hat keine gezielte Absicht. In dem Leh-
rermaterial werden ebenfalls keine Anweisungen oder Aufgaben gegeben. Wie ge-
sagt, ist es gut, dass dieses Lied erwahnt wird, aber es wird ohne einen wesentlichen
Kontext dargestellt und deswegen enthdlt es keine moglichen Vorteile in Bezug auf
das Fremdsprachenlernen.

o

Etsi kappale
Neunundneunzig
Luftballons ja
kuuntele se.

Mita kappaleen nimi
on suomeksi?

BILD 6: 99 Luftballons. Copyright (Sanoma Pro. Plan D 1-2, 2016, 27). Nachdruck mit
freundlicher Genehmigung

Das nichste Bild 7 ist eine einfithrende Ubung fiir das Thema des Kapitels 6 des Lehr-
buches Plan D 3. Die Themen des Kapitels sind Musik und Verkehr. Die Lerner sollen
die Musiker der erwidhnten Musikstiicke herausfinden. In dieser Ubung werden viel-
seitig sowohl verschiedene Musiker als auch Musikstile vorgestellt. Die Liste enthalt
deutsche, Osterreichische und schweizerische Musiker. Die Musikstiicke Alles aus
Liebe, Alperose, Minner sind Schweine, Rock Me Amadeus, Ein Stern, der deinen Namen
triagt und Flugzeuge im Bauch sind vor dem 21. Jahrhundert erschienen. In den Anwei-
sungen der Ubung wird nicht das Héren erwéhnt, es héngt also von dem Lehrer ab,
ob diese Lieder angehort werden oder nicht. In dieser Liste werden vielseitig unter-
schiedliche Musiker des deutschsprachigen Raums vorgestellt, was ebenfalls in Zu-
sammenhang mit der Kulturvermittlung steht.
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o C Ota selvdd, ketkd esittédvit nditd kuuluisia saksankielisid kappaleita ja
mitd musiikkityylid ne edustavat.

99 Luftballons Alperose Ein Stern, der deinen Namen tragt
Alles aus Liebe Manner sind Schweine  Ohne dich
Ich kenne nichts  Rock Me Amadeus Flugzeuge im Bauch

BILD 7: Deutschsprachige Musikstiicke. Copyright (Sanoma Pro. Plan D 3, 2016, 129).
Nachdruck mit freundlicher Genehmigung

In dem Bild 8 sollen die Lerner vier Musiker aus der Liste auswihlen, ein Lied von
jedem anhoren und danach die Tabelle ausfiillen. Die Liste enthilt vielseitig verschie-
dene Musiker, die unterschiedliche Musikstile reprasentieren. Wie in dem Bild 6 wer-
den auch hier deutsche, dsterreichische und schweizerische Musiker erwidhnt. Diese
Ubung steht in Zusammenhang mit dem Thema des Kapitels 6 des Lehrbuches und
es gibt auch eine verniinftige Ubung in Bezug auf die Lieder. Hier wird ebenfalls die
Auflerung der eigenen Meinung getibt: Die Lerner sollen ihre Meinungen iiber

das Lied auch schreiben.

@ A Wadhle vier von den folgenden aus. Hore je ein Lied und fiille dann
die Tabelle aus.

Valitse neljd seuraavista. Kuuntele jokaiselta yksi kappale. Tdytd sitten taulukon
tiedot. Voit valita myds muita esiintyjid tai kysyd suosituksia opettajaltasi.

Helene Fischer Wir sind Helden
Kollegah Andreas Bourani
Cro Max Giesinger
Die Toten Hosen Christina Stlirmer
Rammstein Falco

Silbermond Dabu Fantastic
Herbert Gronemeyer Jonas Kaufmann
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Band/Kiinstler: Band/Kiinstler: Band/Kinstler: Band/Kinstler:
Lied: Lied: Lied: Lied:

deine Meinung: deine Meinung: deine Meinung: deine Meinung:

BILD 8: Deutschsprachige Musikstiicke. Copyright (Sanoma Pro. Plan D 6, 2018, 46).6
Nachdruck mit freundlicher Genehmigung

Das Bild 9 steht in Zusammenhang mit der Leseverstandnistibung 8A, in der der Text
den osterreichischen Musiker Andreas Gabalier behandelt. In dem Text wird u. a. sein
Hit I sing a Liad fiir di und seine Heimat beschrieben. In dieser Ubung sollen die Lerner
noch andere Musikstticke von Andreas Gabalier suchen. Es wird ein Kontext fiir die
Ubung gegeben, die praktische Verwirklichung bleibt aber unklar: Was sollen die Ler-
ner mit den gesuchten Liedern tun? Diese Ubung hat keine deutliche Funktion und
deswegen ist es moglich, dass sie unberticksichtigt gelassen wird.

o B Suche weitere Lieder von Andreas Gabalier.

Etsi lisdd Andreas Gabalierin lauluja.

BILD 9: Weitere Lieder von Andreas Gabalier. Copyright (Sanoma Pro. Plan D 6, 2018,
153). Nachdruck mit freundlicher Genehmigung

Grammatik

In dieser Unterkategorie werden zwei Ubungen vorgestellt, die mit den Bestandteilen
des Grammatikunterrichts helfen konnen. Diese beiden Beispiele konkretisieren, wie
die Musik das Fremdsprachenlernen in Bezug auf die Grammatik férdern kann. Diese
Unterkategorie ist mit dem Kapitel 2.2.1 verbunden.

6 Auch wenn diese Ubung zu der Hauptkategorie Musikstiicke gehort, wird sie nicht in der Ge-
samtmenge der Musikstiicke berticksichtigt, weil nur die Musiker erwdhnt wurden.
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In dem ersten Bild 10 werden die Lieder Clueso - Gewinner; Rosenstolz — Ich bin ich und
Casper - So perfekt in Bezug auf das Verb sein und auf die Konjugation der Verben im
Préasens erwahnt. Das Beispiel stammt aus dem Lehrermaterial des Lehrbuches Ma-
gazin.de 1. Wie schon friiher gesagt, kann Musik einen positiven Effekt auf das Wort-
schatzlernen haben: Durch das Anhéren der Lieder Gewinner von Clueso, Ich bin ich
von Rosenstolz und So perfekt von Casper konnen sich die Lerner die Verbformen des
Verbs sein leichter einpréagen.

VINKKEJA

Persoonapaatteet

Opiskelijat voivat askarrella verbiukon {ison paperinuken), jossa verbin vartalo tulee ukon
sisddn ja eri persoonapaatteet sen vaatteisiin kirjoitettuna. Jokaisessa vaatteessa on merkittyna
myGs persoonapronomini. Verbiukon vaatteet persconapronomineineen ja -pdatteineen voivat

olla ukon vieressd pyykkinarulla rivissa roikkumassa.

Musiikkia sein-verbiin
Clueso: Gewinner (Ich bin dabei, du bist dabei, wir sind dabei)

Rosenstolz: Ich bin ich (Wir sind wir)

Musiikkia sein-verbiin ja preesenstaivutukseen

Casper: So perfekt

BILD 10: Hinweise: Musik fiir das Verb sein; Musik fiir das Verb sein und die Konju-
gation der Verben im Prasens. Copyright (Otava. Magazin.de 1, 2015,
Lehrermaterial). Nachdruck mit freundlicher Genehmigung

Das Bild 11 stellt die Neue Deutsche Welle vor. Es wird gesagt, dass dieses Lied der
Renner zu dieser Richtung gehort: Ich lieb dich nicht du liebst mich nicht ist als eine Sin-
gle weltweit 13 Millionen Stiicke verkauft worden. Weil in dem Grammatikteil des
Kapitels 4 der Akkusativ der Personalpronomina getibt wird, steht dieses Lied im Zu-
sammenhang mit dem Thema: In dem Text des Liedes werden mehrere Male die Per-
sonalpronomina mich und dich erwdhnt. Durch das Anhoren dieses Liedes konnen
die erwdhnten Personalpronomina leichter gelernt werden.
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Musiikkivinkki

Trio: Ich lieb dich nicht du liebst mich nicht

Kappale edustaa 1980-luvun alun Neue Deutsche Welle -suuntausta (saksalainen versio punkista)
Jja ali aikanaan tédmédn suuntauksen suurin hitti, joka myi sinkkuna 13 miljconaa kappaletta

maailmanloajuisesti,

BILD 11: Musikhinweis: Trio - Ich lieb dich nicht du liebst mich nicht. Copyright
(Otava. Magazin.de 3, 2016, Lehrermaterial). Nachdruck mit freund-
licher Genehmigung

Wortschatz

In diese Unterkategorie wird ein Bild vorgestellt, die mit dem Wortschatzlernen ver-
bunden ist. Das Bild 5 - das auch ein Lied von Wise Guys ist - gehort ebenfalls zu
dieser Unterkategorie. In dem Beispiel bzw. in dem Hinweis 12 wird das Lied Wise
Guys - Schonen guten Morgen als Hinweis in Bezug auf die Griifie gegeben. Es wird
gesagt, dass die Begriiffung ‘Schonen guten Morgen” wiederholt wird und zusétzlich
dazu anhand anderer Sprachen identifizierbare Worter gesammelt werden konnen.
Dieses Beispiel stammt aus dem Lehrermaterial des Lehrbuches Magazin.de 1. In die-
sem Beispiel wird festgestellt, dass Musik bei den lexikalischen Ausdriicken helfen
kann: Durch das Anhoren des Liedes Schonen guten Morgen von Wise Guys kann die
Begriiffiung ‘Schonen guten Morgen” angehort werden.

VINKKEJA

Musiikkia tervehdyksiin

Wise Guys: Schonen guten Morgen

Laulussa toistuu toivotus Schonen guten Morgen ja lisgksi siitd voidaan poimia ryhméakisana
muiden kielten pohjalta tunnistettavia sanoja (esim. Natur, Hand, Person, Kaffee, Kofein,

Horizont).

BILD 12: Hinweise: Musik fiir Griifse. Copyright (Otava. Magazin.de 1, 2015, Lehrer-
material). Nachdruck mit freundlicher Genehmigung
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6.1.2 Musik als eine Orientierung in Zeit und Raum

Gesamtzahl: 58

24 %
Magazin.de
Plan D
Magazin.de
76 %

ABBILDUNG 3: Die Teilung der Musik als eine Orientierung in Zeit und Raum zwi-
schen den Lehrwerken

Zu dieser Hauptkategorie werden solche Situationen gerechnet, in denen Musik als
eine Orientierung in Zeit und Raum einen Finfluss auf den Verlauf der Situation hat.
Diese Situationen stehen in Zusammenhang mit den Audiodateien und den Videos,
die in den digitalen Unterrichtsmaterialien der beiden Lehrbuchreihen gefunden wor-
den sind und in irgendeiner Art und Weise Musik enthalten. Das Hauptziel dieser
Hauptkategorie ist hervorzuheben, dass die Musik den Verlauf einer Ubung aufglie-
dern kann. Musik einer Audiodatei oder eines Videos kann das Fremdsprachenlernen
fordern, weil dadurch die Lerner moglicherweise auf die Ubung besser orientiert wer-
den.

Die Regelmadfiigkeit und die Variationen der Aktivitdt sind auf einer allgemeinen
Ebene mit dem Alltag verbunden. Das Tempo definiert den Raum, die Zeit und die
Interaktion, was in Zusammenhang mit der Gliederung der menschlichen Tatigkeiten
steht. (Hongisto-Aberg et al. 1993, 157.) Dies kann den Lernern dabei helfen, die Ubun-
gen und Teile des Unterrichts leichter zu erkennen. Ein anderer Aspekt in Bezug auf
diese Hauptkategorie sind die Emotionen: Wie schon im Kapitel 2.2.4 erwdhnt wurde,
kann Musik sich ebenfalls auf die Emotionen auswirken. Dadurch kann die Musik der
Audiodateien und der Videos die Lerner darauf lenken, dass Emotionen ausgelost
werden konnen, was einen Einfluss auf das Lernen hat. In den folgenden Abschnitten
werden die Vorkommen der beiden Lehrbuchreihen in Bezug auf Musik als eine Ori-
entierung in Zeit und Raum schriftlich vorgestellt.
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Magazin.de

In den zusétzlichen Materialien der Lehrbuchreihe Magazin.de gibt es eine einfiih-
rende Musik am Anfang der Videos, die zur Ubungseinheit Film ab! gehoren. Diese
Intromusik ist dieselbe in allen Videos und sie dient auch als Outromusik. Sie dauert
etwa 10 Sekunden und an den meisten Stellen wurde die Musik in dem Hintergrund
gelassen. Die Videos der Ubungseinheit Film ab! sind von dem schwedischen Unter-
nehmen Tellus Vision Production AB hergestellt worden. In diesen Videos wird Mu-
sik als eine Einfiihrung und als eine Orientierung benutzt. In der Ubung auf der Seite
83 des Lehrbuches Magazin.de 3 wird Musik in Bezug auf die Orientierung verwen-
det, wenn die Personen auf die Frage ‘Wie sollte ein guter Freund sein” antworten. Die
Musik wird nochmal gespielt, wenn zu einer anderen Person tibergegangen wird, um
eine Trennung zwischen den Stellen zu verstdrken. Auch in einigen Ubungen der
Ubungseinheiten Hor bitte zu! der Lehrbuchreihe Magazin.de wird Musik sowohl am
Anfang als auch im Hintergrund benutzt.

Es wurde solche Musik in der Lehrbuchreihe Magazin.de gefunden, die Assoziationen
wecken und Emotionen auslosen kann. Das Kapitel 5 des Lehrbuches Magazin.de 4
behandelt eine deutsche Gemeinschaft und ihre Traditionen in der Stadt Blumenau,
in Brasilien. Am Anfang des Kapitels wird Sambamusik gehort, die mit Stidamerika
assoziiert werden kann. In der Ubung 5 auf der Seite 131 des Lehrbuches Magazin.de
6 ist die Musik emotional und traurig, wenn die Zeit des Nationalsozialismus behan-
delt wird. Die Film ab! -Ubung auf der Seite 142 des Lehrbuches Magazin.de 7 kon-
zentriert sich auf Anne, die sich fiir Indien interessiert. Wihrend dem Video wird eine
typische indische Musik gehort. In der Ubung 5a auf der Seite 24 des Lehrbuches Ma-
gazin.de 8 werden die Landschaften des deutschsprachigen Raums vorgestellt. Es
wird solche Musik gespielt, die mit dem Oktoberfest verbunden ist, wenn nidher auf
Miinchen eingegangen wird. Diese Assoziationen und Emotionen kénnen den Ler-
nern dabei helfen, dass sie auf die Situation besser orientiert werden.

Plan D

Die Musik in Bezug auf die Orientierung in Zeit und Raum, die in der Lehrbuchreihe
Plan D vorkommt, ist geringer. Eine einfithrende Musik wird in solchen Ubungen ge-
spielt, die Nachrichten- und Wetterberichte sind, wie beispielsweise in der Ubung 13
auf der Seite 91 des Lehrbuches Plan D 1-2, in der Ubung 16 auf der Seite 77 des Lehr-
buches Plan D 3, in der Ubung 1 auf der Seite 89 des Lehrbuches Plan D 5 und in der
Ubung 10 auf der Seite 200 des Lehrbuches Plan D 7-8. Die Ubung 1B auf der Seite 95,
die Ubung 8B auf der Seite 106 und die Ubung 19 auf der Seite 239 des Lehrbuches
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Plan D 7-8 sind Radiosendungen, in denen am Anfang eine einfiihrende Musik ge-
spielt wird. In diesem Zusammenhang wird Musik in Bezug auf die Einfiihrung und
die Orientierung verwendet: Immer, wenn diese Musik gehort wird, ist die Ubung mit
den Nachrichten- und Wetterberichten oder mit einer Radiosendung verbunden. Zu-
sdtzlich dazu hat der Text In Berlin ist immer etwas los des Kapitels 9 des Lehrbuches
Plan D 1-2 eine einfiihrende Musik, die ebenfalls eine Radiosendung ist. Am Anfang
des Texts Eine wunderbare Stimme des Kapitels 5 des Lehrbuches Plan D 3 wird Mu-
sik gehort.

In dem Video des Freizeitparks tiber Europa-Park wird das Musikstiick Best Day Ever
von Rustis gehort. Das Lied ist fiir den Europa-Park fiir Werbungszwecke gemacht
worden und wird deswegen in dem Video gehort. Zusitzlich dazu enthalten drei Au-
diodateien fiir die Priifungen einfiithrende Musik: 2 von 3 sind Radiosendungen und
eine Ubung ist eine Serie der Nachrichtensendung,.

TABELLE 4: Zusammenfassung der Verwendungszwecke

Lehrwerke Einfiihrung Orientierung Wecken der Asso-
ziationen und
Auslosen der
Emotionen

Magazin.de

Plan D X

In dem Lehrbuchreihe Plan D kommt die Musik als eine Orientierung in Zeit und
Raum vor allem in solchen Ubungen vor, die Radiosendungen sind. In diesen Ubun-
gen spielt die Musik eine Rolle der Einfithrung und der Orientierung. In der Lehr-
buchreihe Magazin.de spielt Musik als eine Orientierung in Zeit und Raum weithin
eine bedeutendere Rolle, weil zusétzlich zu den oben erwdhnten Verwendungswe-
cken Musik zum Wecken der Assoziationen und zum Auslosen der Emotionen ge-
nutzt wird.
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6.1.3 Themenkreis Musik

Gesamtzahl: 232

Plan D

46 %

g Magazin.de
Magazin.de
54 % H Plan D

ABBILDUNG 4: Die Teilung des Themenkreises Musik zwischen den Lehrwerken

Diese Hauptkategorie ist die einzige, in der keine konkreten Musikstticke betrachtet
werden. Dies schliefSt jedoch die Tatsache nicht aus, dass die Wichtigkeit der Musik
auf andere Art betont werden kann. In dieser Hauptkategorie wird Musik in solchen
Aspekten betrachtet, die irgendwie die bedeutende Rolle der Musik hervorheben.
Diese Hauptkategorie ist in der Praxis mit dem Kapitel 2.2.3 verbunden, wo festge-
stellt wurde, was fiir eine Rolle Musik im Zusammenhang mit der Kultur hat. Es ist
jedoch wichtig daran zu erinnern, dass der Hauptgedanke des Kapitels 2.2.3 ist, wie
ausdriicklich konkrete Musikstticke die Kultur vermitteln konnen.

Zu dieser Hauptkategorie gehoren die Unterkategorien Kulturvermittlung, Musik
als ein Teil der menschlichen Kultur und Wortschatz. Wie schon im Anfang des Ka-
pitels 6.2 erwdhnt wurde, schlieflen diese Unterkategorien einander nicht komplett
aus. Die Absicht dieser Hauptkategorie ist zu betonen, dass Musik zusatzlich zu den
konkreten Musikstticken und zu der Musik als eine Orientierung in Zeit und Raum in
dem Fremdsprachenunterricht eine ganzheitliche und bedeutende Rolle hat und diese
Rolle auf unterschiedliche Weise bemerkt werden kann. Von allen drei Hauptkatego-
rien war diese Hauptkategorie am umfangreichsten in Bezug auf die beiden Lehr-
werke, d. h. die meisten Ubungen, Textabschnitte, Erwdhnungen und Aufmerksam-
keiten gehoren zu dieser Hauptkategorie. Als ndchstes wird ndher auf die oben er-
widhnten Unterkategorien und auf sie bezogene Beispiele eingegangen.

Kulturvermittlung

In dieser Unterkategorie werden solche Ubungen und Textabschnitte beschrieben, die
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in irgendeiner Art und Weise die deutschsprachige Kultur im Zusammenhang mit
dem Hauptbegriff “Themenkreis Musik” vorstellen und vermitteln. Diese Unterkate-
gorie behandelt konkrete Beispiele, in denen beispielsweise Komponisten, Musiker
und andere musikbezogenen Elemente erscheinen. Wie schon im Kapitel 2.2.3 er-
wahnt wurde, ist Musik ein wesentlicher Teil der Kultur. Diese Tatsache kann explizit
in diesen Beispielen gesehen werden.

In den néchsten Beispielen sollen die Lerner mit der Hilfe des Internets Informationen
tiber einen Musiker und ein Festival des deutschsprachigen Raums suchen. Diese
Ubungen wurden als Beispiele gewdhlt, weil sie die kulturellen Vorstellungen der
Lernenden in Bezug auf die Musik vertiefen. Das Ziel der Ubungen ist die deutsch-
sprachige Musik bekannt zu machen, obwohl keine konkreten Musikstticke vorge-
stellt werden.

7 Such bitte im Internet!

Tutustukaa ryhmissa saksankielisiin maihin (Saksa, Itavalta, Sveitsi,
Liechtenstein). Etsikaa tietoa internetistd suomeksi alla olevien vihjeiden
avulla. Esitelkaa tuotoksenne muulle ryhmalle.

3. Kuuluisia henkiloita
— kuuluisa muusikko

BILD 13: Lernt die deutschsprachigen Lander kennen. Copyright (Otava. Magazin.de
1, 2015, 11). Nachdruck mit freundlicher Genehmigung

10 Such bitte im Internet!

Tutustu yhteen saksalaisen kielialueen festariin. Kayta internetia apunasi. Kayta hakusanoina
esim. die Schweiz / Osterreich / Deutschland + Festival.

Mille festareille lahtisit?

Missa festarit jarjestetaan?

Kuinka suuresta tapahtumasta on kysymys?
Kuka/Keita siella esiintyy?

Mita liput maksavat?

BILD 14: Lernt ein Festival des deutschsprachigen Raums kennen. Copyright (Otava.
Magazin.de 2, 2016, 29). Nachdruck mit freundlicher Genehmigung

In den Bildern 15 und 16 werden das deutschsprachige Europa in Bezug auf Musik
und die Bedeutung der Schlagermusik erortert. In diesen Ubungen wird die wichtige
Rolle der Musik in Bezug auf die Kultur besonders betont: Im deutschsprachigen
Raum werden grofie Festivals organisiert und die deutsche Schlagermusik hat dort
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eine bestimmte Bedeutung im Vergleich zu der Stellung der Schlagermusik in Finn-
land.

In dem Bild 15 wird geschrieben, wie viele Komponisten der klassischen Musik aus-
driicklich aus dem deutschsprachigen Europa stammen und wie auch die finnischen
Musiker dort studieren oder arbeiten. Es wird verfasst, dass die weltberithmten Mu-
siker ofter in Deutschland als in Finnland auftreten. Zusitzlich werden einige be-
rithmte Festivals des deutschsprachigen Raums erwéhnt. In dem Bild 16 wird {iber
die Rolle der Schlagermusik diskutiert. Die finnische Austauschstudentin Anni, die in
dem Lehrbuch Plan D 1-2 auftritt, wundert sich tiber die komische Musik bzw. Schla-
germusik, die alle Deutschen zu horen scheinen. Lars, Stefanie und Benno B erkldren
ihr, warum die Schlagermusik in Deutschland beliebt ist.

Jos olet kiinnostunut musiikista, saksankielinen

Eurooppa tarjoaa kokemuksis lsidasta |zitaan.
Monet kuuluizat klassizen musiikin saveltsjat ovat
koteizin t33lt3, ja monet suomalaiset muusikot
opizkelevat tai tyoskentelevat saksankislizizza
maissa. Musiikkitapahtumia riittas, js monet

maailmankuulut yhiyeet jz artistit esiintyvat
saksankielisiss3 maissa useammin kuin Suomessa.

Kuuluizia festivaslejs ovat mm. Donguinssifesr,

. H i= /, e Nlikea vvisma leaes Racl =
Rock am Ring ja iWacken. Oliko viime kesan Rock am

BILD 15: Das deutschsprachige Europa in Bezug auf Musik. Copyright (Sanoma Pro.
Plan D 1-2, 2016, 8). Nachdruck mit freundlicher Genehmigung
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Kuuntele ja seuraa tekstistd, mitd Anni ihmettelee.
Miten asia selitetddn?

wvon: Anni_in_D

Hallo alle! Sagt mal, warum horen hierin D alle =0 komische
Musik? Schlager, nenntihr das glaub ich. Das sind ja voll alte

Typen, und die singen immer nur auf Deutsch!

wvon: Lars
" - Ach Anni, Schlager sind nicht so altmodisch wie du denkst!

I Die Schlager-Hits haben z=hr ginfache Melodizn und auf Party=
t-' ] bringen =iz alle Leute zum Tanzen. Der Rhythmus zieht sinfach

mit und macht gute Laune.

wvon: Stefanie

Genau! Und ich finde s toll, wenn Alt und Jung mitsinander

feiern kinnen! Und Gbrigens: es gibt auch junge Leute, die
Schlager singen und sehr popular sind.

von: Benno B

Meine Meinung! Aus Finnland kemmen ja viele Heavy-Bands,
sberihr hort sicher nicht alle die ganze Zeit Heavy! Aulerdem

kann ich mir ein Dorffest ohne Schlager kaum vorstellen,
das izt Musik fur alle!

BILD 16: Die Bedeutung der Schlagermusik. Copyright (Sanoma Pro. Plan D 3, 2016,
137). Nachdruck mit freundlicher Genehmigung

In den Bildern 13 und 14 wird erwartet, dass die Lerner ihre kulturelle Vorstellung in
Bezug auf Musik in dem Zusammenhang mit dem deutschsprachigen Raum erwei-
tern und vertiefen. Dies geschieht durch ihre eigene Aktivitdt. Den Lernern werden in
den Bildern 15 und 16 dagegen bestimmte kulturelle Vorstellungen angeboten, die
wichtig fiir den deutschsprachigen Raum in Bezug auf Musik sind. Die Absicht aller
Ubungen ist jedoch dhnlich: Die kulturelle Wichtigkeit der Musik wird betont.

Musik als ein Teil der menschlichen Kultur

Im Vergleich zu der Unterkategorie Kulturvermittlung ist diese Unterkategorie abs-
trakter. Hierzu werden solche Ubungen und Textabschnitte gerechnet, die ebenfalls
die wesentliche Rolle der Musik betonen, aber sie enthalten keine konkreten Beispiele

z.B. eines Musikers oder eines Festivals. In dieser Unterkategorie wird Musik vor
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allem in Bezug auf “das universelle menschliche Merkmal” (Molnar-Szakacs & Overy
2006, 235) betrachtet. Es wurde schon friiher festgestellt, dass Musik ein untrennbares
Phianomen des menschlichen Lebens ist. Diese Unterkategorie geht mit Hilfe einiger
Beispiele, die in den ausgewdhlten Lehrbuchreihen vorkommen, niher auf diese An-
sicht ein.

In den Bildern 17 und 18, die aus der Lehrbuchreihe Magazin.de stammen, wird Mu-
sik in Bezug auf das Fremdsprachenlernen betrachtet. Das Bild 17 ist eine Frage aus
einem Test, in dem der Lerner darauf getestet wird, was fiir ein Sprachlerner er ist. In
der Antwort a wird das Musikhoren erwdhnt, was in diesem Zusammenhang die
Wichtigkeit der Musik im Fremdsprachenlernen erldutert: Das Musikhoren kann das
Fremdsprachenlernen bzw. das Lernen des Deutschen fordern. Diese Ansicht stimmt
ebenfalls in dem Bild 18: Deutsch kann durch das Musikhoren auflerhalb der
Schulumgebung getibt werden.

6. Saksan tunneilla haluaisin...

b. katsoa elokuvia!
c. tutkia kielen rakenteita ja soveltaa niita harjoituksissa.
a. naytella, pelata, kuunnella musiikkia — ihan mitd vaan kunhan se on saksaksi. &

BILD 17: Im Deutschunterricht mochte ich... Copyright (Otava. Magazin.de 1, 2015,
7). Nachdruck mit freundlicher Genehmigung

Pohdi vaittamien avulla omia saksan kielen opiskeluun liittyvia taitojasi,
asenteitasi ja ajatuksiasi.

4. Harjoittelen saksan kielta myos koulun ulkopuolella
esimerkiksi kuuntelemalla saksankielistd musiikkia.

BILD 18: Denk tiber deine Fihigkeiten, Einstellungen und Gedanken zum Deutsch-
lernen nach. Copyright (Otava. Magazin.de 3, 2016, 6). Nachdruck mit
freundlicher Genehmigung

Das Bild 19 steht am Anfang des Buches Magazin.de 6. Es wird erkldrt, dass das
Thema des Kurses Kultur ist und Musik ein Teil davon ist.
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Tiedat jo paljon saksankielisten maiden tavoista seka arjesta ja juhlista.
Kaikki tama on kulttuuria, kuten myos musiikki, teatteri, elokuvat ja
kirjallisuus, joihin tutustutaan talla kurssilla saksalaisen kielialueen
nakokulmasta.

BILD 19: “All dieses ist Kultur, wie Musik auch’. Copyright (Otava. Magazin.de 6,
2017, 3). Nachdruck mit freundlicher Genehmigung

Die Bilder 20 und 21 stammen aus der Lehrbuchreihe Plan D. Sie sind Projektarbeiten
am Ende der Lehrbticher. Das Bild 20 betrachtet Musik in Bezug auf personliche Pri-
oritdten und Vorlieben: Die Fragen sind Was bedeutet Musik fiir dich? und Hast du
Lieblingsmusiker? Stelle sie vor! Die Frage Was bedeutet Musik fiir dich ist sogar tief-
sinnig und unterstreicht die wesentliche Rolle der Musik im menschlichen Leben. In
dem Bild 21 werden konkrete Fragen gestellt, aber die beiden Ubungen sind sehr ty-
pische Schreibaufgaben, die im Fremdsprachenunterricht vorkommen. Diese Ubun-
gen wurden als ein Beispiel gewéhlt, weil in beiden Projektarbeiten die Rolle der Mu-
sik als ein Teil der menschlichen Kultur konkretisiert wird.

Das tnteressient wich!
» Millaiset ovat unelmabileesi?

Suunnittele ja esittele ne!

» Enta kuka on lempiurheilijasi
tai mika on lempijoukkueesi?
Kerro heistal

« Mita musiikki merkitsee
sinulle? Onko sinulla
lempiartisteja? Esittele!

BILD 20: Was bedeutet Musik fiir dich? Copyright (Sanoma Pro. Plan D 3, 2016, 149).
Nachdruck mit freundlicher Genehmigung
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Musik

10 Ein Konzert, das ich niemals vergessen werde
Beschreibe und bewerte ein Konzerterlebnis.

11 Ein Star
Stelle eine/n Musiker/in vor, der/die dich sehr beeindruckt.

12 Ich auf Tour mit meiner Band
Beschreibe, wie du und deine Band berihmt geworden seid. Was sind eure grolsen
Hits? Wo seid ihr aufgetreten? Was flir Zukunftsplane habt ihr?

BILD 21: Kulturportfolio: Musik. Copyright (Sanoma Pro. Plan D 6, 2018, 178). Nach-
druck mit freundlicher Genehmigung

Wortschatz

Weil der Name dieser Unterkategorie irreftihrend sein kann, muss berticksichtigt wer-
den, dass diese Unterkategorie nichts mit dem Kapitel 2.2.1 zu tun hat. Zu dieser Un-
terkategorie werden solche Ubungen und Textabschnitte gezahlt, die die bedeutende
Rolle der Musik als einen wesentlichen Bestandteil der Kultur durch das Wortschatz
konkretisieren. Die musikbezogenen Worter wurden grofstenteils von Anfang an in
beiden Lehrbuchreihen benutzt, was ebenfalls die Tatsache unterstreicht, dass Musik
ein wichtiger Teil des Alltags ist. Es wird erwartet, dass die beginnenden Sprachler-
nenden die musikbezogenen Worter, z.B. Instrumente schon in einer frithen Phase des
Fremdsprachenlernens brauchen. Die unten erwédhnten Ubungen beschéftigen sich
alle mit den musikbezogenen Wortern und in den beiden Lehrbuchreihen gab es viele
dhnliche Ubungen, die als Beispiele passen wiirden.

In dem Bild 22 wird ein Spiel mit den Wiirfeln gespielt. Wenn der Lerner an einer
bestimmten Stelle ankommt, soll er drei musikbezogene Worter auf Deutsch sagen.
Die Absicht des Bildes 23 ist verschiedene Instrumente aufzuschreiben, die man spie-
len kann. Auf Finnisch bedeutet das Verb spielen sowohl pelata als auch soittaa und
deswegen wird der Unterschiede zwischen den Verben gemacht. In dem Bild 24 sollen
die Lerner das richtige Wort aus den gegebenen Buchstaben schreiben. In dem Bild 25
sollen die Lerner die Worter mit den richtigen Instrumenten verbinden.
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4 Spiel doch mal!

Pelaa parisi kanssa. Heita noppaa kaksi kertaa. Mene noppien osoittamaan ruutuun ja tee tehtava
saksaksi tai suomeksi. Ratkaisut saatte tarvittaessa opettajalta.

Sano kolme
musiikkiin liittyvaa
sanaa saksaksi.

BILD 22: Sag drei musikbezogene Worter auf Deutsch. Copyright (Otava. Magazin.de
2, 2016, 12). Nachdruck mit freundlicher Genehmigung

A Schreib bitte!

Mita kaikkea voi saksaksi pelata tai soittaa? Kirjoita lisda sanoja saksaksi.

3addy

spielen

Schlagzeug \\

BILD 23: Was alles kann man auf Deutsch spielen? Copyright (Otava. Magazin.de 3,
2015, 47). Nachdruck mit freundlicher Genehmigung

1a Schreib bitte!

Mika sana kirjaimista muodostuu?

1. VKIOSSLMUK Vv k
2. PSMOIUPK P k
3. JZSMUIAZK J k
4. RMCSOIKUK R k
5. KSSACIHLSE MSIUK k k
6. SAGMRHLCEIUSK S k

BILD 24: Welches Wort bildet aus den Buchstaben? Copyright (Otava. Magazin.de 6,
2017, 49). Nachdruck mit freundlicher Genehmigung
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>

Yhdistd soittimet ja niihin kuuluva saksankielinen sana.
Kdytd tarvittaessa apuna muita osaamiasi kielid.

die Gitarre
das Klavier

die Trompete

die Geige
das Schlagzeug
das Saxophon
die Flote

der Bass

W 0 N O A W N =

das Akkordeon

-
o

das Keyboard

i V m=

BILD 25: Verbinde die Instrumente und das entsprechende deutsche Wort. Copyright
(Sanoma Pro. Plan D 3, 2016, 129). Nachdruck mit freundlicher Ge-
nehmigung

Die ndchsten Bilder 26 und 27 waren die einzigen grofleren Wortschitze zum Thema
Musik, die die Lehrbuchreihen enthielten, aber musikbezogene Worter kommen in
den beiden Lehrbuchreihen sowohl vor als auch nach diesen Beispielen vor. In den
beiden Lehrbuchreihen gab es zahlreiche musikbezogene Worter und sie kamen in
vielfdltigen Weisen vor, u. a. in den Textkapiteln, einzelnen Textabschnitten und
Ubungen. Der Wortschatz zum Thema Musik steht in Zusammenhang mit dem Kapi-
tel 2 des Lehrbuches Magazin.de 6 D wie Deutschland, das in dem Kapitel 6.2.1 schon
erwdhnt wurde.
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Kopfhorer rein,
Musik an!

die Musik musiikki
musikalisch musikaalinen
Musik héren kuunnella musiikkia
Musik im Radio héren kuunnella musilkkia radiosta
Musik auf dem Handy horen kuunnella musiikkia kinnykasta
Musik im [nternet héren kuunnella musiikkia internetistd

das Ligd, -er laulu

der Song, ~s laulu, biisi

das Stiick, -e kappale

das Alb/um, -en albumi

der Kopfharer, - kuulokkeet
das Konzert, -e konsertti der Lautsprecher, - kaiutin :
ins Konzert gehen® kayds konsertissa das Instrument, -e instrumentti, soitin
ein Konzert geben* pitda konsertti
das Mysical, -s musikaali
ins Mysical gehen* kiydd musikaalissa
die Qper, -n ooppera
in die Qper gehen® kiydd oopperassa
aufs Rockfestival gehen® kayd4 rockfestareilla
auf/treten* esiintyd

Musjk machen musisoida, luoda musiikkia

die Komposition, -en  siivellys
der Komponist, -en  saveltdja
komponieren saveltaa

BILD 26: Wortschatz zum Thema Musik. Copyright (Otava. Magazin.de 6, 2017, 48).
Nachdruck mit freundlicher Genehmigung
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Hire zu und wiederhole.
Kuuntele ja toista

das Lied, -er laulu
der Song, -5 laulu, biisi
der Songtext, -e laulun sanat
der Hit, -5 hitti
der Sanger, - laulsja
der Musiker, - muusikko
der Kiinstler, - taitzilija
{myasz laulafa) aufs Konzert gehen® meannz konzerttiin

ein Konzert geben™  pitas konsertti

. singen® laulza
. Musik machen rusizoida
das Orchester, -5 orkesteri komponieren zaveltz3
der Chor, -e+ kuoro begleiten saestaz
der Komponist, saveltaja vor[spielen kos-esiintya
-8, -&n [saittoa instrumenttia)
der Dirigent, -en, -en kzapellimestar vor/singen® ozallistus koelauluun
proben harjoitella
die Melodie, -n melodia
der Rhythmus rytmi leise hiljainen
der Akkord, -e sointu laut kowvasaninen
der Ton, -e+ zavel bewegend liikeuttzwa
die Hote, -ni nuokti mitreiend mukaznzatempaava
langsam hida=
Musik hiren kuunnella rhythmisch rytrikas
musiikkiz vielseitig monipualinen
sich (DAL etwas kuunnella jotakin - monoton vhksitoikkoinen
an/hdren (kappaletta) nervig arsyttava
Wir hgren uns deutsche Schlager an. Kuuntelemme saksalzists ishelmaa.
lhr neves Album kommt morgen heraus. Hanen uusi slbuminzs ilmestyy huomenna.
Leider trifft der Sanger die Tone nicht. Valitettavasti laulsjs laulaa nuotin vieresta.
Ich habe einen Ohrwurm! Minulla on korvamatal
Tragst du Ohrstépsel auf einem Pid3thd korvatulppia rockkonsertissa?
Rockkonzert?

Lukas hat stindig seine Kopfhérer auf!  Lukaksells on jathuvazti kuulokkeet borvills.

BILD 27: Wortschatz zum Thema Musik. Copyright Sanoma Pro. (Plan D 6, 2018, 44).
Nachdruck mit freundlicher Genehmigung

Weil die Menge der musikbezogenen Worter in den beiden Lehrbuchreihen ziemlich
grofd war, kann festgestellt werden, dass die Worter des Themas Musik eine wichtige
Rolle im Fremdsprachenunterricht spielen. Dies erklart sich durch die Tatsache, dass
Musik wesentlich und ein untrennbarer Teil des menschlichen Lebens ist, wie am An-
fang des Kapitels 2.2.3 konstatiert wurde. Die fremdsprachlichen Worter der
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Instrumente und andere Worter im Zusammenhang mit dem Themenkreis Musik
werden frithzeitig vorgestellt, weil davon ausgegangen werden kann, dass diese Wor-
ter schon von Anfang an wesentlich fiir die Lerner seien. Die Bedeutung der Musik
tur ein Individuum ist wichtig, weswegen dieser Aspekt auch im Fremdsprachenun-
terricht berticksichtigt wird.

6.2 Einzelne Beobachtungen

In diesem Kapitel werden solche Stellen in Bezug auf die musikalischen Vorkommen
betrachtet, die entweder nicht zu den drei Hauptkategorien passen oder bei denen es
ein Bedtirfnis gibt, auf sie ndher einzugehen. Die Beispiele sind nicht kategorisiert
worden, sondern sie werden in einer zufélligen Ordnung vorgestellt.

Das Bild 28 kann in dem Lehrbuch Plan D gefunden werden. Es stammt aus dem glei-
chen Kapitel 6, mit welchem die Bilder 10 und 25 verbunden sind. In diesem Hinweis
werden die Lerner dazu ermutigt, dass sie die deutschsprachige Musik anhoren und
mitsingen, weil das die Aussprache fordern kann. Wie im Kapitel 2.2.2 erwédhnt
wurde, steht Musik im Zusammenhang mit der Aussprache. Es ist erfreulich, dass die
enge Beziehung zwischen der Musik und der Aussprache durch einen konkreten Hin-
weis berticksichtigt wird. Ebenfalls gibt es einen bestimmten Zusammenhang, in dem

dieser Hinweis gegeben wird, und er wird nicht nur in einem zufélligen Abschnitt

b

Kuuntele saksankielista
musiikkia ja laula mukana.
Se on hauska ja tehokas
tapa harjoitella aantamista!

erwihnt.

BILD 28: Hore die deutschsprachige Musik an und sing mit. Copyright (Sanoma Pro.
Plan D 3, 2016, 129). Nachdruck mit freundlicher Genehmigung

In dem néchsten Bild wird niher auf das Thema Fufball eingegangen. Diese Ubung
steht im Zusammenhang mit dem Kulturcoupon des Kapitels 2 des Lehrbuches Ma-
gazin.de 1, der Fufsball und seine Rolle in Deutschland behandelt. Zuerst sollen die
Lerner nach Information iiber die Fanlieder suchen. Diese Ubung kénnte sowohl in
der Hauptkategorie Musikstticke als auch in der Hauptkategorie Themenkreis Musik
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kategorisiert werden, weil die Fanlieder als richtige Musikstticke berticksichtigt wer-
den konnen. Zusdtzlich dazu stehen sie in einem engen Zusammenhang mit der
deutschsprachigen FufSballkultur, die unterschiedlich im Vergleich zu Finnland ist.
Diese Ubung wurde aber an dieser Stelle vorgestellt, weil sie die vielseitige und be-
deutende Rolle der Musik hervorhebt. Fufiball ist ein wesentlicher Aspekt der deut-
schen Kultur und Musik spielt dabei ebenfalls eine grofse Rolle.

16. Jalkapallohuumaa!

A. Jalkapallojoukkueiden tunnukset

Etsi internetista tietoa eri jalkapallojoukkueista. Selvitd esim. joukkueen
tunnusvarit ja joukkueen logo seké pelipaitojen varit.

B. Fanilaulut

Hae internetista eri jalkapallojoukkueiden fanilauluja.
Kéaytd esim. hakusanoja Fanlied FuB3ball.

BILD 29: Fufiballrausch! Copyright (Otava. Magazin.de 1, 2015, Lehrermaterial).
Nachdruck mit freundlicher Genehmigung

Das nichste Bild ist die 3. Stelle einer Ubung in dem Lehrbuch Magazin.de 6. In der
Ubung sollen die Lerner wihlen, zu welchem Feiertag die angegebenen Traditionen
gehoren. Die Feiertage sind Karneval, Oktoberfest, Nikolaustag und Weihnachten. In
der Ubung sollen die deutschen Feste und Traditionen wiederholt werden, d. h. das
Hauptziel ist nicht die Musik, aber trotzdem sollte mehr Hintergrundinformation
zum Lied gegeben werden. Hier werden jedoch die musikalischen Traditionen in Be-
zug auf die deutschsprachige Kultur berticksichtigt, was die wichtige Rolle der Musik
betont.

3. Man singt das Lied Lasst uns froh und
munter sein.

BILD 30: Lasst uns froh und munter sein. Copyright (Otava. Magazin.de 6, 2017, 10).
Nachdruck mit freundlicher Genehmigung

Der Text D wie Deutschland des Lehrbuches Magazin.de 6 verdient eine besondere
Erwdhnung. Die polarisierende Einstellung des Liedes Deutschland der Musiker Die
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Prinzen und Fler betont in einer feinen Art und Weise die Tatsache, dass mit Musik
und mit Liedtexten schwierige und sogar schmerzliche Themen behandelt werden

konnen.

Das nédchste Bild steht in Zusammenhang mit der Wiederholung der Modalverben.
Die Lerner sollen nach dem Liedtext des Liedes Ich will suchen, weil in dem Lied die
Modalverben wollen und kénnen erwdhnt werden. Mit Hilfe des Liedtextes sollen sie
die Késten mit den richtigen Verbformen ausfiillen. Dieser Hinweis betont die Tatsa-
che, dass die Musik bei den lexikalischen Ausdriicken helfen kann. Das Lied konnte
aber auch angehort werden und nicht nur nach dem Liedtext suchen.

17a Such bitte im Internet!

Etsi internetista Rammstein-yhtyeen laulun Ich will sanat.
Laulusta 16ytyy kaksi modaaliverbia. Kayta laulun sanoja
apunasi ja taivuta modaaliverbit kaikissa persoonissa.

BILD 31: Ich will. Copyright (Otava. Magazin.de 3, 2016, 69). Nachdruck mit freund-
licher Genehmigung
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7 SCHLUSSBETRACHTUNG

Uberblick iiber die Untersuchung und die Ergebnisse

Das Ziel dieser Masterarbeit war herauszufinden, wie Musik in den ausgewdhlten
Lehrwerken vorkommt (1) und was fiir eine Funktion diese Vorkommen haben (2).
Die erste urspriingliche Absicht war herauszufinden, wie Musikstiicke bzw. Lieder in
den ausgewdhlten Lehrbtichern vorkommen. Diese Untersuchungsfrage wurde aber
gewechselt bzw. neu formuliert, denn es wurde schnell klar, dass die Anzahl der Mu-
sikstticke in den Lehrbiichern gering war. Deswegen wurde die Untersuchung auch
auf die digitalen Materialien ausgedehnt. Zusitzlich dazu wurde auch die Wichtigkeit
der Musik in Bezug auf die menschliche Kultur berticksichtigt, was in dem ersten Ge-
staltungsvorschlag nicht geplant war. In dieser Untersuchung ist der Begriff ,musika-
lisches Vorkommen’ mit einer grofseren Vorstellung verbunden: Neben den konkre-
ten Musikstiicken oder Audiodateien und Videos, die Musik enthalten, wird die
Wichtigkeit der Musik ebenfalls als ein Teil der menschlichen Kultur berticksichtigt.
Basierend auf dieser Ansicht werden die Ergebnisse der Untersuchung in drei
Hauptkategorien eingeteilt: Musikstticke, Musik als eine Orientierung in Zeit und
Raum und Themenkreis Musik.

In der Untersuchung wurde entdeckt, dass einige Lieder im Zusammenhang mit dem
Thema oder dem Kapitel des Lehrbuches stehen, aber die Anzahl der Lieder, die ge-
zielt im Unterricht verwenden konnten, ist gering. An meisten Stellen wurden
deutschsprachige Lieder zwar erwihnt, aber nur in manchen Ubungen gibt es einen
klaren Zweck fiir die Verwendung: Sie bieten beispielsweise keine konkrete Unter-
stiitzung dafiir an, wie Musik wihrend einer Ubung zur Unterstiitzung der Ausspra-
che verwendet werden konnte, obwohl Musik dabei helfen kann (Farmand &
Pourgharib 2013; Sigkova 2008, 19; Asmaradhani et al. 2018, 77; Esa 2008, 6) und diese
Ansicht sogar in einem Lehrbuch erwdhnt wurde. Wie schon im Kapitel 6.1.1 erw&hnt
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wurde, wird in der Lehrbuchreihe Magazin.de die Rolle des Lehrers in Bezug auf die
Entscheidungen bzw. auf die Frage, ob das Lied gespielt hervorgehoben: Die meisten
Musikstticke stammen aus dem Lehrermaterial, was implizit die Ansicht unterstiitzt,
dass Musik nur eine Ergdnzung fiir den Unterricht sei. Musik wird in den Lehrbii-
chern nicht berticksichtigt, sondern sie ergdnzt die behandelten Themen der Lehrbii-
cher. Ein guter Tipp wurde beispielsweise fiir das Uben der Verbformen des Verbs
sein gegeben: Es stellt sich die Frage, warum dieser Tipp nicht in dem Lehrbuch er-
wahnt wurde. Mit einigen kleinen Verdanderungen konnten die positiven Auswirkun-
gen der Musik in Bezug auf das Fremdsprachenlernen besser und vielseitiger bertick-
sichtigt werden. Das Lehrmaterial der Lehrbuchreihe Plan D enthilt keine zusétzli-
chen Musikstiicke. Die Anzahl der erwdhnten Musikstticke der Lehrbuchreihe Plan D
war gering und die Musik scheint nur eine Weise zu sein, in den Lehrbtichern kultu-
relle Themen zur Sprache zu bringen. Mit einer Ausnahme sind sie nicht mit dem
Fremdsprachlernen verbunden, sondern es werden nur Musiker und Lieder des
deutschsprachigen Raums erwdhnt.

Es gibt signifikante Unterschiede zwischen den ausgewéhlten Buchreihen in der Ver-
wendung der Musik. In Magazin.de wird Musik verwendet, um das Lernen zu unter-
stiitzen, insbesondere wéhrend der ersten Kurse, und die Auswirkung der Musik in
Bezug auf die Aussprache wird ebenfalls in Plan D berticksichtigt. In der Lehrbuch-
reihe Magazin.de wurde Musik als eine Orientierung in Zeit und Raum vielseitig be-
nutzt: Musik wurde beispielsweise zum Wecken der Assoziationen und zum Auslo-
sen der Emotionen verwendet. In der Lehrbuchreihe Plan D war die Rolle der Musik
als eine Orientierung in Zeit und Raum geringer: Sie wurde nur in bestimmten Ubun-
gen als ein Mittel der Einfiihrung und der Orientierung verwendet, deren Anzahl ge-
ring war. In beiden Lehrbuchreihen wurde die Rolle der Musik in Bezug auf die Kul-
tur wahrgenommen. In Bezug auf die Menge der Ubungen und Erwihnungen war
die Hauptkategorie Themenkreis Musik die grofite, was nicht tiberraschend war. Ob-
wohl in dieser Hauptkategorie auf unterschiedliche Weise die bedeutende Rolle der
Musik unterstrichen wurde, ersetzt dies auf keinen Fall die Vorteile der konkreten
Musikstticke in Bezug auf das Fremdsprachenlernen. Die Ergebnisse dieser Untersu-
chung werfen aber Fragen tiber den Umstand auf, was fiir einen Einfluss die Lehrbii-
cher darauf haben, wie Musik in Bezug auf das Fremdsprachenlehren verwendet
wird. Wie Karvonen et al. (2017, 51) in ihrer Untersuchung feststellen, konzentrieren
sich die Lehrwerkuntersuchungen weithin auf die Inhaltsanalyse und nicht darauf,
wie Lehrer Auswahl und Entscheidungen tiber die Verwendung der Lernmaterialien
treffen. Weil die meisten Musikstticke, die in den ausgewé&hlten Lehrwerken vorkom-
men, aus dem Lehrermaterial stammen, wire interessant zu wissen, wie Lehrer die
im Lehrermaterial erwdhnten Lieder in ihren Unterricht einsetzen.
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Wie schon im Kapitel 2.2 erwdhnt wurde, ist der Einsatz der Musik im Fremdspra-
chenunterricht in der Masterarbeit von Kiviranta ja Méakeld (2014) untersucht worden.
Die wesentlichsten Unterschiede im Vergleich zu ihrer Untersuchung und zu den
Lehrbtichern fiir die gymnasiale Oberstufe in Bezug auf meine Untersuchung sind
sowohl die groflere Menge und die Vielfiltigkeit der Ubungen als auch die Anzahl
der erwdhnten Lieder vor allem in Lehrbtichern. Es ist besorgniserregend, dass, wie
Kiviranta und Mikeld erwdhnen, auch in ihrer Untersuchung die Menge der Ubungen
gering war. Es kann also berechtigterweise festgestellt werden, dass die heutigen
Lehrbticher weniger Musik als frither enthalten. Ein wesentlicher Grund fiir den Man-
gel der Lieder sind wahrscheinlich die Copyrights der Musikstticke und ihrer Texte.
Ebenfalls gibt es eine allgemeine Ansicht, dass die Lehrer sich nicht mehr Rechte fiir
die Wiedergabe der Musik anschaffen miissen, weil das Internet voller Moglichkeiten
ist, Musik abzuspielen (Schoepp 2011, 1,3; Kusénierek 2016, 42). Dies ist jedoch wider-
spriichlich, denn YouTube-Videos konnen beispielsweise als Filmwerke betrachtet
werden und in einer solchen Situation ist eine Genehmigung erforderlich, um ein
Filmwerk im Unterricht zu zeigen. Filmwerke sind nicht Teil der Kopierlizenz von
Kopiosto” oder der Lehrausnahme in Abschnitt 21 des Urheberrechtsgesetzes. Dar-
tiber hinaus ist das Abspielen der Musik aus dem personlichen Spotify Free- oder Pre-
mium-Konto eines Lehrers gegen die Nutzungsbedingungen, denn die Verwendung
von Spotify darf nur fiir personliche und nicht-kommerzielle Nutzung verwendet
werden. (Operight 2021.) In der Masterarbeit von Kiviranta & Mikeld (2014) wurde
auch festgestellt, dass die Lehrer selbst aktiv an der Vorbereitung des Materials betei-
ligt sein miissen, wenn sie die Lieder genauer behandeln wollen, was als eine wesent-
liche Herausforderung angesehen wurde. Die Ergebnisse der Untersuchung von
Kiviranta & Mékeld (2014) werden kurz in der folgenden Tabelle vorgestellt.

TABELLE 5: Zusammenfassung der Masterarbeit von Kiviranta & Makeld (2014)

Die untersuchten | Erscheinungs- Die Anzahl der | Ubungen zu den

Lehrbiicher jahre Lieder Liedern

Echt! (1-3) | 2008-10 11 Fast keine Ubun-

(fiir die Klassen 7-9) gen / Einige Son-
derfélle

Kompass Deutsch | 2004-2006 22 Fast keine Ubun-

Neu (7-9) gen / Einige Son-

(fiir die Klassen 7-9) derfdlle

7 Urheberrechtsorganisation des finnischen kulturellen Bereichs
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Panorama Deutsch | 2005-2007 17 Fast jedes er-
(1-3, 4-6, 7-8) wdhnte Lied hat
(fiir die gymnasiale vielseitige Ubun-
Oberstufe) gen / Es gibt nur
finf Lieder, die
keine Ubungen ha-
ben
Genau (1-6, 7-8) | 2005-2009 11 Hauptsédchlich Fra-
(fiir die gymnasiale gen iiber das
Oberstufe) Thema des Liedes

In meiner Untersuchung wurden insgesamt 31 Lieder erwdhnt. Wenn die Anzahl der
erwdhnten Lieder, die aus dem Lehrermaterial stammen, von der Gesamtzahl abge-
zogen wird, betrdgt die Gesamtanzahl nur 14 Lieder, die zwischen zwei Buchreihen
aufgeteilt sind. In der Masterarbeit von Kiviranta & Mikeld (2014) wurden die zusitz-
lichen Materialien nicht analysiert, und deswegen sind die Zahlen nicht direkt ver-
gleichbar. Angesichts der Anzahl der in den Lehrbiichern erwédhnten Lieder hat sie
sich jedoch um die Hilfte verringert. Wie schon oben festgestellt wurde, geben die
Ergebnisse dieser Masterarbeit einen Anlass zur Sorge. Die Lehrbticher spielen eine
grofie Rolle im Fremdsprachenunterricht (Luukka et al. 2008; Ruuska 2014) und sie
haben natiirlich einen grofien Einfluss auf den Unterricht und auf die Entscheidungen
wadhrend des Unterrichts (Neuner 2007, 399-400). Wenn Lehrbticher eine geringere
Anzahl konkreter Musikstticke und mit ihnen verbundener grofierer Einheiten ent-
halten, unterstreicht dies die Ansicht, dass Musik hauptsdchlich als das Fiillelement
verwendet wird.

Bewertung der Arbeit

Natiirlich hétten einige Anderungen in Bezug auf diese Untersuchung gemacht wer-
den konnen. Es wire verniinftig gewesen, wenn mehrere Lehrwerke fiir verschiedene
Stufen analysiert worden wéaren. Das hitte ein umfassenderes Bild davon gegeben,
wie Musik in grofierem Mafsstab verwendet wird; es wire besonders interessant ge-
wesen, Lehrwerke auf niedrigeren Stufen zu analysieren. Zwei Lehrwerke aus der
gleichen Stufe konnen auf einer allgemeinen Ebene ein zu einseitiges Bild geben.

Es muss auch berticksichtigt werden, dass meine personlichen Entscheidungen sich
auf diese Untersuchung auswirken, weil ich als Forscherin empfindsame und subjek-
tive Entscheidungen tiber das Material treffen musste (Bumbuc 2016, 423). Ich bin das
Material mehrere Male durchgegangen und habe mir dabei Miihe gegeben, alle
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moglichen Aspekte im Zusammenhang mit dem Begriff ,musikalisches Vorkommen’
herauszufinden und diese Vorkommen zu kategorisieren. In einer qualitativen Unter-
suchung werden die Begriffe Subjektivitdt und Objektivitdt betont. Weil der Sammler
des Materials auch Interpretationen des Materials macht, kann eine qualitative Unter-
suchung nicht im vollkommenen Sinne des Wortes objektiv sein. Die Rolle des For-
schers wird in der qualitativen Forschung betont, weil er , zur Subjektivitat verurteilt”
ist. (Bumbuc 2016, 421.) Die ausgewidhlten Hauptkategorien der Analyse konnten bei-
spielsweise unterschiedlich ausgestaltet werden, was nattirlich einen Einfluss auf die
Ergebnisse gehabt hitte - dies @ndert jedoch nicht die Beobachtungen, die in dem Ma-
terial verfiigbar waren. Es wire problematisch, falls der Forscher seine subjektive
Rolle nicht verstehen wiirde oder sich ihrer nicht bewusst wire (Bumbuc 2016, 423).
Meiner Meinung nach habe ich jedoch deutlich gemacht, dass ich die Auswirkungen
meiner eigenen Position und meiner eigenen Entscheidungen in Bezug auf diese Un-
tersuchung und auf die Ergebnisse verstehe.

Auch wenn in dieser Masterarbeit Musik fiir ein ausgezeichnetes Hilfsmittel im Spra-
chenlernen gehalten wird, ist es wichtig anzumerken, dass die Ansichten dieser Mas-
terarbeit keine allgemeinen Wahrheiten sind. Was fiir jemanden funktioniert, ist viel-
leicht keine bevorzugte Art und Weise fiir einen anderen zu lernen oder zu lehren. Ich
habe eine bewusste Wahl getroffen, dass ich ndher nur auf die positiven Auswirkun-
gen der Musik eingegangen bin. Diese Schreibentscheidungen haben einen Einfluss
darauf, dass die Rolle der Musik in Bezug auf das Fremdsprachenlernen nicht vielsei-
tig betrachtet wurde. Ich stehe jedoch hinter den Wortern und Aspekten, die ich ge-
schrieben habe, weil Musik ein grofies Potenzial hat, das Fremdsprachenlernen zu un-
terstiitzen. Personlich ist Musik ein wichtiger Teil meines Lebens und daher hat sie
ebenfalls einen grofien Einfluss auf mich und mein Fremdsprachenlernen - ohne Mu-
sik wire ich einmal nicht hier, diese Masterarbeit zu schreiben, weil ich wahrschein-
lich nie angefangen hétte, in der gymnasialen Oberstufe Deutsch zu lernen.

Weitere Untersuchungsvorschlige und Schlusswort

Eine weitere Untersuchung konnte beispielsweise ndher darauf gehen, wie Deutsch-
lehrer auf einer praktischen Ebene die Musik im Unterricht einsetzen, weil die Lehr-
bticher immer weniger grofSere Einheiten zu den Liedern enthalten. Eine Moglichkeit
wire auch, wie ich schon im oben geschrieben habe, dass ein Vergleichen zwischen
den Lehrbtichern, die aus unterschiedlichen Stufen stammen, gemacht wiirde. Es
wiirde eine ganzheitliche Vorstellung darauf geben, wie Musik in Bezug auf das Alter
der Lerner benutzt ist.
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Ich glaube diese Magisterarbeit hat wichtige Informationen dartiiber angeboten, wie
die neusten Lernmaterialien des Deutschen die Rolle der Musik als einen Teil des fin-
nischen Fremdsprachenlernens und -lehrens berticksichtigen. Ich hoffe diese Master-
arbeit hat in einer zuverldssigen Art und Weise festgestellt, dass Musik konkrete Mog-
lichkeiten in Bezug auf das Fordern des Fremdsprachenlernens hat. Zum Schluss hin-
terlasse ich einen bescheidenen Wunsch, dass diese Masterarbeit Lehrer und vor allem
Verfasser der Lehrmaterialien inspiriert, um das Potenzial von Musik als Hilfsmittel
fiir das Fremdsprachenlernen zu tiberdenken.
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