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Tutkielma selvitti lapsen varhaiskasvatussuunnitelman merkitysta pdivakodissa
alle kolmevuotiaiden ryhmissd pedagogisessa suunnittelussa, toteutuksessa ja
arvioinnissa. Toiseksi tutkielma selvitti pedagogisen dokumentoinnin yhteytta
lapsen varhaiskasvatussuunnitelmaan. Tutkielma oli laadullinen ja aineisto
kerattiin teemahaastattelemalla varhaiskasvatuksen henkil6stoa.
Haastatteluaineisto analysoitiin aineistoldhtoiselld sisdllonanalyysilla.

Tulosten = mukaan  alle  kolmevuotiaiden = ryhmissd  lapsen
varhaiskasvatussuunnitelmaa pdivitettdessd siihen kirjattiin havainnot lapsen
kehityksestd, oppimisesta ja tuen tarpeista. Haastateltavien vastaukset
painottivat lapsildhtoisyyttd ja osallisuutta dokumentoinnin ja pedagogisen
toiminnan  ldhtokohtina. Alle  kolmevuotiaiden ryhmissd lapsen
varhaiskasvatussuunnitelma huomioitiin sekd pedagogisessa suunnittelussa etta
toteutuksessa. Henkiloston ammatillisen osaamisen merkitys oli keskeistd lapsen
varhaiskasvatussuunnitelman mukaisen toiminnan toteuttamisessa
Huomionarvoista on, ettei lapsen varhaiskasvatussuunnitelmaa haastateltavien
mukaan  huomioitu  pedagogisen  toiminnan  arvioinnissa. = Lapsen
varhaiskasvatussuunnitelma ei mydskddn osoittautunut haastateltavien

kerronnassa kovin arkisena tydvélineend alle kolmevuotiaiden ryhmissa.

Asiasanat: Lapsen varhaiskasvatussuunnitelma, pedagoginen toiminta,

pedagoginen dokumentointi, alle kolmevuotiaat
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1 JOHDANTO

Kiinnostus tdhdn tutkielmaan ldhti liikkeelle aluehallintoviraston jdrjestaméssa
koulutuksessa, jossa Jyvaskyldan yliopiston opettaja ja tutkija Noora Heiskanen
kertoi omasta viitostutkimuksestaan. Hénen tutkimuksensa keskittyi lapsen
varhaiskasvatussuunnitelman kirjauksiin. Samoihin aikoihin omille lapsilleni,
jotka olivat tuolloin 1 wvuotta ja 3 vuotta, tehtiin lapsen
varhaiskasvatussuunnitelmat ja jdin pohtimaan kuinka tavoitteet, joita
suunnitelmiin kirjattiin ndkyvét padivakodin arjessa vai nakyvatko ne mitenk&an.
Sandbergin (2020, 61) mukaan ndiden pedagogisten asiakirjojen on tarkoitus olla
jokapdivdisessd arjessa mukana tyovéalineind. Samalla ne tuovat arkeen jokaisen
lapsen yksilollisen ndkokulman (Sandberg 2020, 64). Tastd sain kimmokkeen
lahted selvittdméddn, onko asiaa tutkittu aikaisemmin. Paljon onkin uuden
valtakunnallisen varhaiskasvatussuunnitelman myotd tehty ohjeita, miten
lapsen varhaiskasvatussuunnitelmaa tdytetddn ja millaisia asioita kyseiseen
asiakirjaan tulisi laittaa.

Lapsen varhaiskasvatussuunnitelma on yksi osa pedagogista
dokumentointia. Muita pedagogisia dokumentteja ovat esimerkiksi valokuvat,
varhaiskasvatushenkiloston tekemdt havainnot lapsista ja toiminnasta seka
lasten tekemdt piirustukset. (Opetushallitus 2018, 37.) Pedagogisesta
dokumentoinnista on puhuttu ennenkin, mutta ei niin laajasti kuin nyt.
Pedagoginen dokumentointi voidaan ndhda tyokaluna lasten taitojen kehityksen
arvioinnille tai se voidaan ndhdd tukena lasten oppimiselle (Knauf 2015, 232).
Erilaisia tapoja toteuttaa pedagogista dokumentointia on monia, silld dokumentit
voivat olla muun muassa kirjallisia tai ddnitteitd (Alasuutari 2015, 220). Yleensa
lapsen varhaiskasvatussuunnitelma on tietokoneella kirjoitettavassa muodossa,
johon on hankala lisdtd esimerkiksi ddnimuodossa tai videomuodossa olevia
pedagogisia dokumentteja. On tédrkedd tutkia, millainen rooli pedagogisilla
dokumenteilla on lapsen varhaiskasvatussuunnitelmassa ja miten lapsen

varhaiskasvatussuunnitelmaa hyodynnetéddn arjen pedagogisessa toiminnassa.



Pedagogisella toiminnalla tdssa tutkielmassa tarkoitetaan toimintaa, jossa
otetaan huomioon lasten mielenkiinnon kohteet ja tarpeet, laaja-alainen
osaaminen, oppimisen alueet, arvoperusta, oppimiskédsitys sekd oppiva ja
hyvinvoiva lapsi. Pedagoginen toiminta myos lapdisee niin hoidon, kasvatuksen
kuin opetuksenkin. (Opetushallitus 2018, 36.) Pedagoginen toiminta ilmenee
henkiloston ja lasten yhteisessd toiminnassa ja vuorovaikutuksessa
(Opetushallitus 2018, 36).

Varhaiskasvatuksen laatu arjessa julkaisussa (Repo ym. 2019, 160) todettiin
pedagogiikan sisdllollisten puutteiden olevan suurimmillaan 0-3-vuotiaiden
ryhmaéssd. Tamdn vuoksi koin tarkeéksi valita tutkielmani kohderyhmaéksi juuri
0-3-vuotiaat lapset. Téassd tutkielmassa kadytdn 0-3-vuotiaille lapsille
synonyymina termid pienet lapset. Tdssd tutkielmassa tarkastelen lapsen
varhaiskasvatussuunnitelman merkitystd pedagogiselle toiminnalle seka
pedagogisen dokumentoinnin yhteyttd lasten varhaiskasvatussuunnitelmiin
pienten  lasten ryhmissd  varhaiskasvatushenkiloston  ndkokulmasta.
Tutkielmassa haastateltiin viittd varhaiskasvatuksen opettajaa ja kahta
varhaiskasvatuksen lastenhoitajaa.

Tamai tutkielma on tiarked siksi, ettd se edistdd varhaiskasvatuksen laatua
sekd pedagogista toimintaa, jossa lasten yksilollisyys on huomioitu ja jossa
yhdistyvdt  kasvatus, opetus ja hoito. Namad korostuvat niin
varhaiskasvatuslaissa (2018/540) kuin valtakunnallisissa
varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (2018). Myoskdan tutkittua tietoa alle
kolmevuotiaiden ryhmissd tapahtuvasta pedagogisesta dokumentoinnista ei ole
kattavasti saatavilla eikd myoskddn lapsen varhaiskasvatussuunnitelman

toteutumisesta pienten lasten ryhmissa.



2 PEDAGOGINEN TOIMINTA JA ALLE
KOLMEVUOTIAAT
VARHAISKASVATUKSESSA

21 Varhaiskasvatuksen pedagogiikan muutokset
ryhmainhallinnasta lapsilihtoisyyteen

Varhaiskasvatuksen perusteiden mukaan pedagogiikka perustuu erikseen
maddriteltyyn késitykseen oppimisesta, lapsesta ja lapsuudesta sekd erikseen
maddriteltyyn arvoperustaan (Opetushallitus 2018, 22).
Varhaiskasvatussuunnitelman  perusteissa  (Opetushallitus 2018,  22)
pedagogiikalla tarkoitetaan monitieteistd kasvatus- ja
varhaiskasvatustieteelliseen = tietoon  perustuvaa toimintaa, joka on
suunnitelmallista ja tavoitteellista lapsen oppimisen ja hyvinvoinnin
toteutumiseksi. Tamd nédkyy niin oppimisympadristoissd, toimintakulttuurissa
kuin hoidon, kasvatuksen ja opetuksen kokonaisuudessa. (Opetushallitus 2018,
22.) Pedagogiikan madrittely on kuitenkin aikaan sidoksissa. Tastd johtuen
pedagogiikka kehittyy ja syntyy varhaiskasvatuksessa osana kulttuurista
kontekstia ja sen muutoksia. (Karila & Lipponen 2013, 7.) Ndaméa kulttuuris-
historialliset muutokset vaikuttavat kéasitykseen ja tulkintoihin lapsesta,
lapsuudesta, lasten oppimisesta ja lasten ja aikuisten vilisistd suhteista (Karila
2013, 9). Karilan (2013, 9) mukaan pedagogiikka varhaiskasvatuksessa maarittyy
toimintana julkisissa instituutioissa. Ndissd instituutioissa asetetut tehtdvdt ja
madritykset henkilokunnan koulutukselle ja heiddn asemalleen suhteessa
varhaiskasvatuksen = pedagogiikkaan =~ muovaavat  varhaiskasvatuksen
pedagogiikkaa. Henkilokunnalle jid ndin ollen paljon valtaa padittdd arjen
pedagogisista ratkaisuista toiminnan ohjeistuksista ja sdddoksistda huolimatta.
(Karila 2013, 9.)

1970-luvulla varhaiskasvatuksen pedagogiikkaan vaikuttivat suuresti
frobelildisen pedagogiikan suomalaiset eri muunnelmat (Eerola-Pennanen 2009,

Karila 2013, 15 mukaan). Pedagogiikassa ryhmdn osalta korostui



kasvatuksellinen toiminta ja yhteenkuuluvuuden tunne. Henkil6stolld korostui
ryhménhallintaan liittyvit taidot, sillda ryhma kulki yhdessd. Tahan vaikutti
yhteiskunnan tilanne ja sen arvot, silld silloin rakennettiin hyvinvointivaltiota.
Pedagogisessa suunnittelussa oli vallallaan aikuiskeskeiset menetelmét ja niin
kutsuttu keskusaihesuunnittelu. Lapsi néhtiin passiivisena ja toiminnan
vastaanottajana. (Karila 2013, 16-17.)

Myochemmin  1980-1990-luvuilla huomiota alettiin  kiinnittdmaan
kasvatuksellisiin asioihin eli alettiin pohtia arvoja ja tuoda esille tavoitteita.
Samoihin aikoihin liséttiin kasvatustavoitepykald lakiin, joka koski pdivéhoitoa.
(Karila 2013, 18-19.) Tuolloin sosiaalihallitus alkoi tehdd oppaita, joiden oli
tarkoitus ohjata pdivdhoidon sisdltdjen kehittamistd. Oppaissa pedagoginen
suunnittelu koski koko ryhmda ja eri sisdlloille oli varattu omat pdivénsa eli
toiminta jatkui tuokiokeskeisend ja aikuisjohtoisena. (Karila 2013, 19-20.)
Aikakauden lopulla aikuiskeskeisyyttd pedagogiikassa alettiin kritisoida ja
kiinnittdd enemmadn huomiota yksittdisen lapsen tarpeisiin eli alettiin painottaa
lapsildhtoisyyttd.  Aikuiskeskeisyyden  kritilkin myotd syntyi monia
vaihtoehtopedagogiikkoja ja projekteja, jotka pyrkivat muuttamaan pdivikodin
toimintaa yksittdisen lapsen tarpeet ja mielenkiinnonkohteet huomioivaksi.
Ndiden projektien ja vaihtoehtopedagogiikkojen avulla voitiin tarkastella niin
yhteiskunnan ja pedagogiikan kuin aikuisten ja lasten vélisid suhteita. (Karila
2013, 20-22.)

2000-luvulla subjektiivinen pdivahoito-oikeus ulotettiin kaikille alle
kouluikdisille lapsille. Pdivdhoidossa alettiin painottaa opetuksellista ja
kasvatuksellista pdivdhoitoa eli varhaiskasvatusta. (Karila 2013, 22.) 2000-
luvulla on muutenkin puhaltaneet uudet tuulet varhaiskasvatuksessa. Vuonna
2013 varhaiskasvatus siirtyi sosiaali- ja terveysministerion puolelta opetus- ja
kulttuuriministerion alaisuuteen. Tamaén jalkeen vuonna 2018 tuli voimaan uusi
varhaiskasvatuslaki ja samana vuonna Opetushallitus julkaisi ensimmdisen
normittavan julkaisun varhaiskasvatussuunnitelman perusteet. (Leskisenoja
2019, 29.) Niin ollen varhaiskasvatus juurrutti paikkaansa elinikdisen oppimisen

polulla (Leskisenoja 2019, 29). Nykyiselle varhaiskasvatukselle on ominaista, etta



varhaiskasvatuksessa ja pedagogiikassa lapsi on keskiossd. Lapsuutta pidetdan
tarkednd ajanjaksona ja lapsi ymmadrretddan monipuolisena, ainutlaatuisena ja
kokonaisvaltaisena yksilond. Lapsen ndkemykset ovat merkityksellisid,
arvokkaita ja ne tulisi kuulla ja huomioida. Toiminta ldhtee lapsildhtoisyydesta
eli lasten tarpeista. (Leskisenoja 2019, 30.) Vallalla on myos pienryhmaétoiminta,
joka mahdollistaa mielenkiinnonkohteiden, yksilollisten tarpeiden ja toiveiden
huomioimisen paremmin kuin isossa ryhmdssd toimiminen (Ahonen & Roos
2021, 71).

Edelld kuvattua voidaan kutsua lapsildhtdiseksi pedagogiikaksi, jossa
jokainen lapsi on tdrked ndhdd ja kuulla omana itsenddn (Ahonen 2017, 64).
Taman rinnalla on osallisuutta korostava pedagogiikka, joka korostaa lapsen
asemaa varhaiskasvatuksessa. Tdlloin lapsella on aito mahdollisuus vaikuttaa
omaan oppimiseen ja eldmddn, sekd ilmaista mielipiteitddn ja ajatuksiaan.
(Ahonen 2017, 176.) Osallistavan pedagogiikan on siis tarkoitus ndyttdd, miten
monin tavoin ryhméssd voi olla mukana ilman, ettd joutuu muokkaamaan
itseddn ryhmdd varten (Ahonen & Roos 2021, 72). Uutena suuntauksena
varhaiskasvatuksen pedagogiikkaan on tullut positiivinen pedagogiikka.
Leskisenojan (2019, 39) mukaan positiivinen pedagogiikka vahvistaa ja tiydent&a
tavoitteellista varhaiskasvatusta. Hdnen mukaansa varhaiskasvatuksen ja
positiivisen ~ pedagogiikan tavoitteet ovat samantapaisia. Positiivisen
pedagogiikan ydinasioita ovat luonteenvahvuuksien tunnistaminen ja niiden
kayttaminen sekd ennen kaikkea hyvinvoinnin edistiminen. (Leskisenoja 2019,
41.)

Kaiken kaikkiaan Sandberg (2020, 17) kiteyttdd pedagogiikan tarkoittavan
kaikkia niitd menetelmid ja periaatteita, joilla opetusta ja kasvatusta jdrjestetdan.
Jotta tdhdn pddstddn, edellytetddn asiantuntemusta pedagogiikasta ja yhteista
ymmarrystd koko henkilostoltd eli varhaiskasvatuksen tiimiltd, miten lapsen
hyvinvointia ja oppimista edistetddn parhaalla mahdollisella tavalla
(Opetushallitus 2018, 22). Hyvd on myos tiedostaa, ettd toiminta muuttuu
pedagogiseksi vasta silloin, kun varhaiskasvatuksen ammattilaiset pystyvit

vastaamaan tyhjentdviasti kysymykseen: miksi toimimme kuten toimimme
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(Ahonen & Roos 2021, 255). Tarkedd onkin, ettd yhdessd avataan, keskustellaan
ja kirjataan ylos, miten varhaiskasvatusta ja pedagogiikkaa tdssd ryhméssa
toteutetaan (Leskisenoja 2019, 33). Laadukas pedagogiikka rakentuukin niin
jokaisen tiiminjdsenen ammatillisesta osaamisesta, tiimin toimivuudesta kuin

toteutettavasta toiminnasta (Ahonen & Roos 2021, 19).

2.2 Pedagogisen toiminnan kokonaisuus

221 Pedagogisen toiminnan suunnittelu

Varhaiskasvatusta suunniteltaessa huomioon tulee ottaa oppimiskasitys,
arvoperusta ja niihin pohjautuva toimintakulttuuri, tyotavat ja yhteistyo seka
oppimisympdristdt, jotka ovat monipuolisia (Opetushallitus 2018, 37).
Suunnittelussa on myds otettava huomioon tietdimys lasten oppimisesta,
kasvusta ja kehityksestd sekd on tdrkedd ymmairtdd lapsuuden merkitys
(Opetushallitus 2018, 19). Toiminnan suunnittelun lahtokohtana tulisi olla lasten
mielenkiinnonkohteet, heiddn kasvuymparistoon liittyvat merkitykselliset asiat
sekd lasten tarpeet (Opetushallitus 2018, 37). Parrila ja Fonsén (2016, 80)
sanovatkin, ettd lasten varhaiskasvatussuunnitelmat antavat perustan
lapsiryhmén toiminnan suunnittelulle ja oppimisympdristdjen kehittamiselle.
Suunnittelussa huomioon on otettava laaja-alaisen osaamisen tavoitteet
sekd oppimisen alueet (Opetushallitus 2018, 37). Laaja-alaisella osaamisella
tarkoitetaan arvojen, asenteiden, tahdon, tietojen ja taitojen kokonaisuutta. Tama
tarkoittaa myos taitoa toimia ja osata kdyttdd taitoja sekd tietoa tilanteen
vaatimalla tavalla. Tarve laaja-alaiselle osaamiselle tulee muuttuvasta
maailmasta. (Opetushallitus 2018, 23-24; Salminen & Poikonen 2017, 65.)
Suunnittelussa kiinnitetddn huomiota oppimisympaéristdihin ja
toimintakulttuuriin sekd hoitoon, kasvatukseen ja opetukseen, joissa
huomioidaan  laaja-alaisen = osaamisen  tavoitteet. =~ Valtakunnallisessa
varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (2018, 24) varhaiskasvatuksen laaja-
alainen osaaminen jaetaan seuraavaan viiteen osa-alueeseen, jotka ovat

monilukutaito ja tieto-ja viestintdteknologinen osaaminen, ajattelu ja oppiminen,
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itsestd huolehtiminen ja arjen taidot, osallistuminen ja vaikuttaminen sekd
kulttuurinen osaaminen, vuorovaikutus ja ilmaisu. Kuhunkin viiteen osa-
alueeseen liittyvat omat tavoitteet, jotka tulee ottaa huomioon suunniteltaessa
pedagogista toimintaa.

My6s oppimisen eri alueiden tarkoitus on edistdd laaja-alaista osaamista
(Opetushallitus 2018, 24). Oppimisen alueita on my0s viisi ja ne ovat kasvan,
liikkun ja kehityn, mind ja meiddn yhteisomme, kielten rikas maailma, tutkin ja
toimin ympadristossani sekd ilmaisun monet muodot (Opetushallitus 2018, 40).
Namad kuvaavat keskeisid sisdltéjd ja tavoitteita varhaiskasvatuksen
pedagogiselle toiminnalle ja ndin luovat pohjaa toiminnan suunnittelulle.
Oppimisen alueita tulee suunniteltaessa toimintaa soveltaa ja yhdistelld lasten
osaamisen ja mielenkiinnon mukaan eikd tarkastella irrallisina ja erikseen
toteutettavina kokonaisuuksina. (Opetushallitus 2018, 40; Salminen & Poikonen
2017, 65.) Lasten ja henkiloston yhdessd ideoima, lasten omaehtoinen sekd
henkil6ston johdolla suunniteltu toiminta tdydentdvét toisiaan (Opetushallitus

2018, 36).
222 Pedagogisen toiminnan toteutus

Kokonaisvaltaisuus kuvaa varhaiskasvatuksen toteuttamista (Opetushallitus
2018, 36). Lasten tunteet, ndkemykset, tiedot ja taidot, tarpeet sekd mielenkiinnon
kohteet ohjaavat pedagogisen toiminnan toteutusta (Leskisenoja 2019, 30).
Oppimisen alueita ja laaja-alaisen osaamisen alueita tulee yhdistelld lasten
mielenkiinnon kohteiden mukaan ja ndin ollen pedagogisen toiminnan toteutus
on muutakin kuin yksittdisten tuokioiden toteuttamista. Yksittdisilla tuokioilla
tarkoitetaan varhaiskasvattajien ennalta suunniteltua ja valmisteltua hetkea.
Télloin  lapsen  kokemusmaailmaa  rikastetaan  tavoitteellisesti  ja
suunnitelmallisesti. (Ahonen & Roos 2021, 169.) Varhaiskasvattajan tulisi pienten
lasten kohdalla tunnistaa ne arkiset hetket, joihin kiinnittdd pedagogiset
tavoitteet. Tarkedd olisi pedagogisen toiminnan toteutuksessa huomioida lasten

luontainen uteliaisuus ja tarttua arkisiin hetkiin ihmetellen ja kysellen. Tama
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vaatii toiminnalta joustavuutta ja aikuisilta tilannetajua. Myos itse oppimiselle
pienten lasten kanssa tulisi antaa tilaa ja aika. (Ahonen & Roos 2021, 164.)
Sandbergin (2020, 21) mukaan lapsen ympdristod voidaan pédivdkodissa
radtdloidd niin, ettd se on suotuisa, turvallinen ja esteeton niin sosiaaliselta,
fyysiseltd kuin psyykkiseltd ymparistoltaan. Varhaiskasvatuksen pedagoginen
toimintaympadristo on siis tiedostamattomasti ja tiedostetusti rakennettu ja
rakentunut paikka (Raittila 2013, 72). Raittilan (2013, 89) mukaan se usein
rakentuu ympdriston levollisuutta ja yksilollisyyttda korostavaksi. Toiminta- ja
oppimisympéristdn on juuri sopivasti haastettava pienid lapsia, jotta se tukee
heiddn oppimista (Ahonen & Roos 2021, 163). Opetushallituksen (2018, 10)
mukaan toimintakulttuuria ja oppimisymparistojd kehittdessd onkin otettava
huomioon tavoitteet, jotka nousevat lasten varhaiskasvatussuunnitelmista ja
ndin ollen ne ndkyvéat toiminnan toteutuksessa. Leskisenojan (2019, 32) mukaan
on tdrkedd, ettd kaikki tyoyhteison jasenet huolehtivat laadukkaan pedagogisen
toiminnan toteuttamisesta, vaikka vastuu pedagogisesta toiminnasta onkin

varhaiskasvatuksen opettajalla.
223 Pedagogisen toiminnan arviointi

Varhaiskasvatuksessa arvioinnilla tarkoitetaan toiminnan ja asioiden pelaamista
tavoitteisiin, joita sille on asetettu. Se on myos tulkintaa, tiedon kerdamistd ja
analysointia. Talld pyritddn saamaan selville, mitd on tavoiteltu, onko tarvittavia
muutoksia tehty ja onko tavoitteet saavutettu ja saatu aikaan. (Vlasov ym. 2018,
11.) Varhaiskasvatuslain mukaan varhaiskasvatuksen tuottajan ja jdrjestdjan
tulee osallistua ulkopuoliseen toimintansa arviointiin ja arvioida antamaansa
varhaiskasvatusta (Parrila & Fonsén 2016, 91; Varhaiskasvatuslaki 2018/540, §
24; Vlasov ym. 2018, 19). Arvioitaessa toimintaa sen tarkoituksena on tukea
varhaiskasvatuksen kehittamistd sekd varhaiskasvatussuunnitelmien ja
varhaiskasvatuslain toteuttamista (Opetushallitus 2018, 61; Parrila & Fonsén
2016, 91; Salminen & Poikonen 2017, 65; Vlasov ym. 2018, 31) Ndin ollen arviointi
ei kohdistu lapsiin vaan henkildston toimintaan (Vlasov ym. 2018, 27). Tarkedd

on, ettd arviointi on sddnnollistd ja suunnitelmallista, silld arvioinnin avulla
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tunnistetaan toiminnan vahvuuksia, nostetaan esiin kehittimistarpeita,
edistetddn laatua varhaiskasvatuksessa ja kehitetddn toimintaa (Opetushallitus
2018, 61; Vlasov ym. 2018, 13).

Arviointia ja kehittamistd tehddan yksilotason, yksikkotason, kansallisen
tason ja jdrjestdjatason ndkokulmasta (Opetushallitus 2018, 61; Salminen &
Poikonen 2017, 65). Kansallinen taso arvioinnissa tukee laadunhallintaa ja
arviointia sekd palvelee alueellista, valtakunnallista ja paikallista kehittamista.
Jarjestdjataso puolestaan sddnnollisesti arvioi ja seuraa eri toimintamuodoissa
tapahtuvaa varhaiskasvatussuunnitelmien toteutumista. Jarjestdjataso myos
padttdd, kuinka yksikkotason arviointia toteutetaan. (Opetushallitus 2018, 61.)
Yksikkotasossa tdrkedd on huomioida henkiloston itsearviointi, joka on
tavoitteellista ja suunnitelmallista. Tamd itsearviointivelvoite koskee kaikkia
varhaiskasvatuksen toimintamuotoja ja jdrjestdjid. (Opetushallitus 2018, 62;
Vlasov ym. 2018, 18.) Se voi koskea, vaikka pedagogisia tyotapoja,
oppimisympadristdjd, toiminnan sisdltojd tai henkiloston vuorovaikutusta lasten
kanssa. Se on tdrkedssd osassa  kehitettdessda ja  ylldpidettdessd
varhaiskasvatuksen laatua. Yksilotason arvioinnilla tarkoitetaan puolestaan
lasten  varhaiskasvatussuunnitelmien arviointia niiden  toteutumisen
ndkokulmasta. (Opetushallitus 2018, 62.)

Arvioitaessa pedagogista toimintaa kiinnitetddn huomiota lasten
oppimisen ja kehityksen edellytysten parantamiseen (Kupila 2004, 4;
Opetushallitus 2018, 61). Osana tdtda tehtdvdd on niin lasten
varhaiskasvatussuunnitelmien kuin paikallisten varhaiskasvatussuunnitelmien
arvioiminen sddnnollisesti, niiden kehittdminen ja toteutumisen seuranta
(Opetushallitus 2018, 61). Lasten varhaiskasvatussuunnitelmia tulee arvioida
aina ennen uuden suunnitelman tekemistd tai sen pdivittamistd (Opetushallitus
2018, 62). Kuitenkin lain mukaan lapsen varhaiskasvatussuunnitelman
toteutumista sekd lapsen mahdollisen tuen tarkoituksenmukaisuutta,
riittdvyyttd ja tarvetta tulee tarkistaa ja arvioida vdhintddn kerran vuodessa
elleivit lapsen tarpeet edellytd useampaan arviointiin ja tarkistamiseen

(Opetushallitus 2018, 11; Varhaiskasvatuslaki 2018/540 § 23). Tamé&n arvioinnin
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yhteydessa vanhempi, lapsi ja henkilsto pohtivat kukin omalta osaltaan, miten
lapsen varhaiskasvatussuunnitelmaan merkittyjen tavoitteiden ja sopimusten
huomiointi ja toteutus ovat toteutuneet toiminnassa juuri tamén lapsen kohdalla
ja kuinka toiminta on yleisesti tukenut lasta (Opetushallitus 2018, 62; Salminen &
Poikonen 2017, 66).

Arviointi, kehittdminen ja suunnitelmallinen dokumentointi ovat
edellytyksend laadukkaalle pedagogiselle toiminnalle (Opetushallitus 2018, 37).
Ndin ollen arvioinnin voidaan sanoa olevan tyoviline varhaiskasvatuksen
pedagogiikan kehittdmiselle ja ohjaamiselle kokonaisvaltaisesti (Vlasov ym.
2018, 27). Koko arviointiprosessin ndkokulmasta oleellista on sen lapindkyvyys,
sillda se luo luotettavuutta (Vlasov ym. 2018, 19). Varhaiskasvatuslaissa
madratddan julkaistavaksi arvioinnin keskeiset tulokset (Opetushallitus 2018, 62;
Varhaiskasvatuslaki 2018/540 § 24; Vlasov ym. 2018, 19). Taman jdlkeen on
tarked pohti ja miettid, jotta arviointi on onnistunutta, mitd saaduilla

arviointitiedoilla tullaan tekemddn (Vlasov ym. 2018, 31).

2.3 Alle 3-vuotiaiden pedagogiikka

Alkujaan pienten lasten ryhmissé ei tyoskennellyt varhaiskasvatuksen opettajia.
Toiminta ei ollut pedagogisesti vaan hoidollisesti painottunutta ja toiminnasta
vastasi terveydenhuollollisen koulutuksen saanut lastenhoitaja. Apunaan
hénelld oli pdivdkotiapulaisia. (Karila 2013, 14.) Tuolloin laki tai muutkaan
asiakirjat eivat velvoittaneet pienten lasten ryhmissd pedagogiseen painotukseen
(Karila 2013, 15). Vasta 1980-1990-luvuilla varhaiskasvatuksen opettajien
koulutuksen laajennettua ja lastenhoitajien koulutuksen muututtua
pdivéahoitajakoulutukseksi siirtyivit varhaiskasvatuksen opettajat pienten lasten
ryhmiin. (Karila 2013, 18.) Samoihin aikoihin sosiaalihallitus teki oppaita
pdivdhoitoon, jotka tarkastelivat myos alle kolmevuotiaiden pedagogiikkaa
(Karila 2013, 20).

Nykyéddn tunnistetaan pedagogiikan merkitys pienten lasten ryhmissd,

mutta usein sitd silti joutuu perustelemaan (Ahonen & Roos 2021, 10). Nama
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kolme ensimmadistd elinvuotta ovat nopean kehityksen aikaa eikd ihmisen
elinkaaressa ole muuta yhtd kiivaan kehityksen ajanjaksoa (Ahonen & Roos 2021,
24). Pienilld lapsilla varhaiskasvatus edelleen painottuu kaikkiin hoidollisiin
toimiin. Laadukas hoito sisédltdd kuitenkin aina laadukkaan opetuksen ja
kasvatuksen. (Sandberg 2020, 25.) Alle kolmevuotiaiden pedagogiikassa onkin
hyva muistaa, ettd jokainen siirtyminen, ohjattu toiminta, pukeminen, syéminen,
nukkuminen ym. sisdltdvat ndma kaikki kolme ulottuvuutta. Eli mikali aikuinen
vain asian sallii, niin pedagogiikka on kaikissa arjen tilanteissa ldasnd (Ahonen &
Roos 2021, 63, 171).

Aikuisen hyvidt vuorovaikutustaidot ovat tdrkedssd asemassa alle
kolmevuotiaiden pedagogiikassa. Lammin ja laadukas vuorovaikutus luo
laadukasta pedagogiikkaa (Ahonen & Roos 2021, 57). Myos Hannikdinen (2013,
51) korostaa vuorovaikutuksen tarkeyttd pienten lasten varhaiskasvatuksessa ja
pedagogisessa toiminnassa. Ahosen ja Roosin (2021, 58-59) mukaan lammin
vuorovaikutus koostuu sensitiivisyydestd, kyvystd ottaa vastaan lasten
palautetta toiminnasta ja lapsen autonomian kannattelusta. Hannikdisen (2013,
51) mukaan aikuisen sensitiivisyys lasta kohtaan voi ilmetdi muun muassa
ystdvillisend &ddnensdvynd, katsekontaktina, myonteisind eleind, lapsen
kunnioittamisena ja arvostamisena seké hellyyden ja lammon osoituksina. Hyvin
pienikin lapsi pystyy jo ilmaisemaan omia tarpeitaan ja mielenkiinnon
kohteitaan monella eri tavalla. Eri asia on kuinka varhaiskasvatuksen
ammattilaiset tarttuvat niihin ja antavat niiden vaikuttaa arjen tilanteisiin eli
pedagogiseen toimintaan. (Ahonen & Roos 2021, 61.) Rutasen (2013, 106-107)
mukaan onkin tarkedd huomioida, etteivit pienet lapset pysty aina suuntaamaan
eleitddn ja liikkeitddn oikein, vaan voivat kasvattajan ndkokulmasta olla
esimerkiksi liian kovakouraisia toisiaan kohtaan. Ndin ollen kdden ojennus lelua
kohti saatetaan tulkita yritykseksi ottaa lelu toiselta, vaikka lapsi saattaisikin
yrittdd synnyttdd yhteistd kiinnostusta lelua ja leikkid kohtaan.

Pienet lapset oppivat kokonaisvaltaisesti, joten toiminnan yhdessa hetkessa
voi esiintyé kaikkia varhaiskasvatussuunnitelman oppimisen alueita (Ahonen &

Roos 2021, 75). Kuitenkin alle kolmevuotiaiden pedagogiikassa valtakunnallisiin
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varhaiskasvatussuunnitelmiin merkityistd oppimisen alueista painottuu “kielten
rikas maailma” (Ahonen & Roos 2021, 189). Ahosen ja Roosin (2021, 81) mukaan
pienten lasten pedagogisessa toiminnassa ei voida liikaa korostaa sanoilla
leikittelyn ja lorujen merkitystd. Myos leikkipedagogiikka korostuu, mita
pienemmistd lapsista on kyse. Pienet lapset eivat voi ylldpitdd keskindista
vuorovaikutusta ilman aikuisen apua (Ahonen & Roos 2021, 92). My6s Munter
(2013, 117) sanoo, ettd aikuisen herkkd, Ildsndoleva tarkkaavaisuus,
osallistuminen leikkiin leikkimalld korostuu, mitd pienemmistd lapsista on kyse.
Tarkedd on olla hdiritsemdttd lasten omia ajatuksia, tukea ja rikastuttaa lasten
tavoitteita sekd tutkia kuvitteellisen ja toden rajoja. Tarkedd on myos huomioida,
ettd pienten lasten leikille on tavanomaista liikkuvuus, lyhytjdnteisyys ja
vaihtuvuus. Riehakkuus ei siis automaattisesti tarkoita, ettid leikki on huono vaan
lapset toimivat luontaisella tavallaan. (Ahonen & Roos 2021, 110.) Tarkedd olisi
myo6s huomioida, ettd pienille lapsille ominaista on synnynndinen osallistumisen
ja liittymisen tarve sekd toimijuus. Ominaista pienille lapsille on my®os luottava,
ehdoton, viliton, tutkiva ja leikkisd uteliaisuus ihmisid, esineitd, toimintoja ja
ympdristod kohtaan. (Munter 2013, 127.)

Pienten lasten ryhmissd toimintatavat, jotka perustuvat pedagogiikkaan
koostuvat neljdstd elementistd, jotka ovat lasten ndkemykset ja toiveet, huoltajien
ndkemykset ja toiveet, varhaiskasvattajan pedagoginen asiantuntijuus ja
varhaiskasvatussuunnitelma ja teoria. (Ahonen & Roos 2021, 155). Alle
kolmevuotiaiden pedagogiikassa usein vastakkain asettuvatkin pedagogiset
ratkaisut ja arjen sujuvuus (Ahonen & Roos 2021, 118). Pienten lasten kanssa
tehdessa tyotd valta on ensisijaisesti aikuisella. Se, kuinka sanallistetaan ja
tulkitaan lasten eleitd, ilmeitd ja kdyttdytymistd sekd kuinka voi varmistua
tulkinnan oikeellisuudesta. Taitava aikuinen ei jdtd huomioimatta lasten
ndkemyksid vaan, kdyttdd omaa auktoriteettiaan ja valtaansa lapsen hyviksi.
Usein aikuinen huomaamattaankin saattaa ohittaa lapsen, silld lapsia on monia
ja kaikki haluavat ilmaista omalla tavallaan tarpeitaan, toiveitaan ja
mielipiteitddn. (Ahonen & Roos 2021, 122-123.) Aikuisen olisikin tdrked pohtia,

mihin tilassa asettuu, onko ldhelld vai kaukana lapsia eli miten kayttaa fyysista
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laheisyyttd ja etdisyyttd ohjatessaan lapsia (Rutanen 2013, 110). Rutasen (2013,
110) mukaan pienet lapset my6s hakeutuvat aikuisten ldhelle ja hakevat aikuista
katseellaan ja eleillddn, jotta voivat varmistua omista toimistaan. Naissd
tilanteissa aikuinen voi tarvittaessa sanoittaa lasten nonverbaalista toimintaa.
Pienten lasten ryhmissd yksi tdarkeimmistd varhaiskasvatuksen
tarkoituksista on tukea lapsen kokonaisvaltaista kasvua ja kehityksen kaarta
kuunnellen lapsen yksilollisid tarpeita (Ahonen & Roos 2021, 142). Ndin ollen, oli
sitten kyse mistd tahansa pdivan toimista pienten lasten ryhmissd, niin emme voi
sulkea pedagogiikkaa pois niistd. Silld kaikki ratkaisut joita tehdddn pienten
lasten ryhmissd, tulee pohjata lasten tarpeisiin ja viesteihin sekd pedagogiikkaan

ja ne tulee pystyéd perustelemaan ilman lausetta “nédin on toimittu ennenkin”.
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3 PEDAGOGINEN DOKUMENTOINTI

3.1 Pedagogisen dokumentoinnin maéarittelya

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (2018, 37) sanotaan: ” Pedagoginen
dokumentointi on varhaiskasvatuksen suunnittelun, toteuttamisen, arvioimisen
ja kehittdamisen keskeinen tyomenetelma. Se on jatkuva prosessi, jossa havainnot,
dokumentit ja niiden vuorovaikutuksellinen tulkinta muodostavat ymmarrysta
pedagogisesta toiminnasta. Pedagoginen dokumentointi mahdollistaa lasten ja
huoltajien osallistumisen toiminnan arviointiin, suunnitteluun ja kehittdmiseen.”

Puolestaan Alasuutari, Markstrom ja Vallberg-Roth (2014, 2) sanovat
pedagogisella dokumentoinnilla olevan monta tarkoitusta ja sitd on my6s monia
tapoja toteuttaa. Heiddn mukaansa yleisimpid syitd toteuttaa pedagogista
dokumentointia on tukea lapsen oppimista ja kehitystd, lasten ja perheiden
yksilointi sekd huoltajien osallistaminen varhaiskasvatukseen ja halu parantaa
varhaiskasvatuksen laatua, pedagogista tyotd ja vanhempien kanssa tehtdvad
yhteistyo6td (Alasuutari ym. 2014, 2).

Alasuutarin (2015, 220) mukaan dokumentit voivat olla visuaalisia-ja /tai
ddnitallenteita tai kirjoitettuja teksteja lapsen jokapdivdisestd elamastd. Kaikki
riippuu kontekstista, jossa dokumentit tehddan. Nédin ollen dokumentointi voi
tarkoittaa joko asiakirjojen yleistd kokoamista, prosessia tai tapahtumaa, jossa
luodaan, ddnitetddn tai tuotetaan dokumentti. Joka tapauksessa dokumentointi
vaikuttaa lapsen ja lapsuuden késitteisiin ja sitd kautta dokumentointi vaikuttaa
myoOs lasten elamddan (Alasuutari 2015, 219). Téarkedd on huomioida se, ettd
dokumenteista tulee pedagogisia dokumentteja vasta sitten, kun
varhaiskasvatuksen ammattilaiset reflektoivat dokumentteja (Alasuutari ym.
2014, 31).

Knaufin (2015, 232) mukaa pedagoginen dokumentointi voidaan ndhda
kahdesta eri ndkokulmasta. Ensimmdisen ndkokulman mukaan pedagoginen
dokumentointi tukee lasten oppimista ja toisen ndkokulman mukaan

pedagoginen dokumentointi on tytkalu taitojen kehityksen arvioimiselle. Myos
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Alasuutarin ja kollegoiden (2014, 2) mukaan on olemassa kaksi suuntausta ldhtea
tarkastelemaan  pedagogista = dokumentointia.  Yhdessd  pedagogisen
dokumentoinnin suuntauksessa keskitytddn turvaamaan lasten yksilollisyys ja
toisessa ndkemyksessd ldahdetddn liikkeelle tyoyhteison kehittdmisesta.
Alasuutari ja Kelle (2015, 169) lisddvat ammattitaitoisen henkiloston tekemén
dokumentoinnin, joka voi niin ikdén kohdistua lasten toimintaan ja osaamiseen
tai lasten kehitystarpeisiin, oppimistuloksiin ja hyvinvointiin.

Pedagogisen dokumentoinnin avulla luodaan yhdessd sosiaalista
todellisuutta (Alasuutari ym. 2014, 2). Knauf (2015, 232) sanoo pedagogisen
dokumentoinnin tekevan oppimisen ndkyvéksi ja stimuloivan kasvattajien ja
vanhempien keskustelua. Pedagogiset dokumentit eivit vain vaikuta lapsiin ja
perheisiin vaan niiden avulla voidaan myos kehittdd henkilostod ja ryhméan
toimintaa. Dokumentointi on tdrkedd osoitettaessa vastuuvelvollisuuksia seka
suunniteltaessa ja arvioitaessa kasvatustoitd sekd muuta toimintaa (Alasuutari
ym. 2014, 2). Dokumentoinnin avulla varhaiskasvatuksen henkilostd oppii
ymmartamadan ryhméan henkiloston ja lasten vilisen vuorovaikutuksen
luonnetta, lasten vilisid suhteita sekd tuntemaan yksittdista lasta (Opetushallitus
2018, 37). Pedagoginen dokumentointi siis tuottaa tietoa lapsiryhmin
toiminnasta, lasten kehityksestd, ajattelusta, kiinnostuksen kohteista, tarpeista,
oppimisesta ja eldméastd monipuolisella ja konkreettisella tavalla (Opetushallitus
2018, 37).

Yksikddan dokumentti ei ole vahva tai heikko, mutta riippuu kontekstista
millaiseksi se luokitellaan (Alasuutari ym. 2014, 5). Alasuutari ja kollegat (2014,
5) sanovatkin, ettd heikosta dokumentista voi tulla vahva ja vahvasta heikko
riippuen sen kadytostd. Yleisesti he ajattelevat heikon dokumentin olevan
sellainen, joka ei johda mihinkddn toimenpiteisiin. Mutta jos heikkoa
dokumenttia myohemmin k&yttdd esimerkiksi todisteena lapsen taidoista ja
kyvyistd keskusteltaessa huoltajien kanssa, se muuttuu vahvaksi dokumentiksi.
(Alasuutari ym. 2014, 5.) Dokumentointia tulisikin  hyodyntaa

oppimisympadristdjen, menetelmien, sisdltdjen, tyodtapojen ja toiminnan
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tavoitteiden muokkaamisessa lasten tarpeita ja kiinnostusta vastaavaksi
(Opetushallitus 2018, 37).

Huomioon tulee ottaa, ettd yksi osa pedagogisen dokumentoinnin prosessia
on lapsen varhaiskasvatussuunnitelma (Opetushallitus 2018, 37). Alasuutari
(2015, 219) sanookin lapsen varhaiskasvatussuunnitelman olevan hyva
esimerkki lapsen dokumentoinnista, joka ilmaisee osallistavaa ja yksilollista
pedagogiikkaa. Muita tapoja ilmaista lapsesta tehtyd pedagogista
dokumentointia ovat portfoliot, oppimistarinat, kyselyt ja testit vanhemmille ja
lapsille. Ndamd samalla toimivat kdytdannon tyon vélineind dokumentoinnille.
(Alasuutari ym. 2014, 2.) Muita pedagogisen dokumentoinnin keinoja ovat muun
muassa lasten tekemat tyot ja piirustukset, varhaiskasvatushenkiloston tekemiit
havainnot lapsista ja toiminnasta sekd valokuvat ja videot (Opetushallitus 2018,
37).

Leskisenojan (2019, 34) mukaan yksi hyvé lapsista ja ryhmaéstd kertova
dokumentti on ryhmén varhaiskasvatussuunnitelma eli ryhmédvasu. Sen on
tarkoitus olla kuvaus siitd, miten ryhmdn toiminta rakennetaan, jotta se vastaa
lasten tarpeisiin. Eli ryhmidvasu konkretisoi ryhmdn arkeen sen, mitd
varhaiskasvatuslaissa, varhaiskasvatussuunnitelmien perusteissa, paikallisissa
varhaiskasvatussuunnitelmissa ja lasten henkilokohtaisissa
varhaiskasvatussuunnitelmissa sanotaan. Ryhmévasuun on tarkoitus kirjoittaa
muun muassa kdytdnteitd ja toimintatapoja, joita on sovittu esimerkiksi
siirtymatilanteisiin, ruokailuun ja ulkoiluun. (Leskisenoja 2019, 34.) Tarkedd on
huomata, ettei ryhmévasu tule kerralla valmiiksi vaan se muokkautuu ryhméan
mukana. Sen my®0s tulisi olla niin kattava, ettd esimerkiksi sijaiset pddsevdt
dokumentin lukemalla késiksi ryhmén keskeisimpiin pedagogisiin tavoitteisiin
ja toimintatapoihin. N&in ollen se toimii samalla toimintasopimuksena ryhméan
aikuisille ja asiakaslupauksena lasten huoltajille. (Leskisenoja 2019, 35.)

Nakemyksid on siis useita eikd varmasti yhtd ja ainoaa oikeaa tapaa ajatella
ja toteuttaa pedagogista dokumentointia ole olemassa. Olisi kuitenkin tarke&d
16ytdd omalle ryhmadlle paras tapa tehdd dokumentointia. Rintakorpi ja Reunamo

(2017, 1616) totesivat tutkimuksessaan, ettd mitd enemmé&n ryhmdssa oli
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dokumentointia sitd enemmdn lasten oppimaan oppimista, ajattelu ja-
ongelmanratkaisutaitoja mietittiin. Pedagoginen dokumentointi vaikutti myos
varhaiskasvatushenkiloston mielestd lasten emotionaaliseen ilmaisemiseen.
Paljon dokumentoivissa ryhmissd lapset kokivat enemmain iloa, onnellisuutta,
valppautta, jannitystd, uteliaisuutta ja ylldatyksid. (Rintakorpi & Reunamo 2017,
1617.)

3.2 Lapsen varhaiskasvatussuunnitelma

Varhaiskasvatuksessa oleville lapsille on laadittu yksilollisida suunnitelmia jo
jonkin aikaa. Erityisen tuen lapsille laadittiin kuntoutussuunnitelmia vuoden
1980-luvun lopulta ldhtien. (Alasuutari & Alasuutari 2011, 33.) Laajoja
hoitosopimuksia tehtiin lapsille yhdessd lapsen vanhempien kanssa ennen
Stakesin vuonna 2003 julkaisemaa valtakunnallisia varhaiskasvatuksen
perusteita. Taman jalkeen kaytossa on ollut lapsen
varhaiskasvatussuunnitelmakeskustelut. (Alasuutari & Alasuutari 2011, 29.)
Padtokseen ottaa kaikille lapsille yksilolliset suunnitelmat, on voinut vaikuttaa
Alasuutarin ja Alasuutarin (2012, 135) mukaan muiden pohjoismaisten maiden
malli kuten Ruotsin tai Tanskan. N4illd mailla oli otettu kdyttoon mahdollisuus
keskustella kasvotusten kehityskeskustelu varhaiskasvatuksen henkiloston
kanssa.

Nykyddan varhaiskasvatuksessa jokaiselle lapselle laaditaan yksilollinen
varhaiskasvatussuunnitelma (Alasuutari & Karila 2010, 100). Lapsen
varhaiskasvatussuunnitelma on osa kolmitasoista
varhaiskasvatussuunnitelmakokonaisuutta. Muut osat kokonaisuudesta ovat
valtakunnalliset =~ varhaiskasvatussuunnitelman perusteet ja paikalliset
varhaiskasvatussuunnitelmat. (Opetushallitus 2018, 7) Nailla
varhaiskasvatussuunnitelmien hierarkialla pyritdan kehittamé&an
varhaiskasvatuspalvelujen laatua ja sisdltod (Alasuutari 2010, 15).

Varhaiskasvatuslaki on ensimmadinen lapsen varhaiskasvatussuunnitelmaa

ohjaava ja sisdllostd mddrdava asiakirja. Varhaiskasvatuslaissa médritelldan
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lapsen varhaiskasvatussuunnitelma laadittavaksi hoidon, opetuksen ja
kasvatuksen toteuttamiseksi (Sandberg 2020, 26; Varhaiskasvatuslaki 2018 /540 §
2). Toisena on valtakunnallinen varhaiskasvatussuunnitelman perusteet, jossa
tarkennetaan laissa annettuja maarayksid niin laadinnan kuin siséllonkin osalta.
Alasuutarin  ja  Karilan (2010, 101) mukaan  valtakunnallinen
varhaiskasvatussuunnitelma ei kuitenkaan anna yksityiskohtaisia ohjeita
suunnitella lapsen varhaiskasvatussuunnitelmaa. Kolmantena tulee paikallinen
varhaiskasvatussuunnitelma. Sen tarkoitus on ohjata, tukea ja maddritelld
varhaiskasvatuksen jdrjestimistd kyseisessdé kunnassa ja ottaa huomioon
paikalliset pedagogiset painotukset, erityispiirteet, saadut arviointitiedot ja
tulokset sekd lasten tarpeet (Opetushallitus 2018, 8; Parrila & Fonsén 2016, 75).
Neljantend on mahdollinen yksikkdtason varhaiskasvatussuunnitelma. Osa
kunnista on  jdttdnyt sen tekemadttd ja  kdyttdvat — paikallista
varhaiskasvatussuunnitelmaa yksikkotason toimintaa ja suunnittelua ohjaavana
tyovélineend (Parrila & Fonsén 2016, 75). Opetushallitus on tehnyt myos
ohjeistuksen ndiden pohjalta, kuinka ja miten lapsen
varhaiskasvatussuunnitelmaa tulisi tayttaa.

Varhaiskasvatuslain mukaan lapsen varhaiskasvatussuunnitelmassa tulee
olla kirjattuna tavoitteet varhaiskasvatuksen toteuttamiseksi hyvinvointia,
kehitystd ja oppimista tukevalla tavalla. Kirjattuna tulee olla toimenpiteet, joilla
edelld mainitut tavoitteet toteutetaan ja saavutetaan. (Varhaiskasvatuslaki
540/2018 23 §.) Lapsen varhaiskasvatussuunnitelma laaditaan heti lapsen
aloitettua perhepdivahoidossa tai pdivdkodissa ja sitd tulisi tarkentaa aina
tarvittaessa, mutta vahintdan kerran vuodessa (Varhaiskasvatuslaki 2018/540 §
23; ks. myo6s Alasuutari 2010, 15, Opetushallitus 2018, 9).

Pdivitettdessd tai laadittaessa lapsen varhaiskasvatussuunnitelmaa
hyodynnetdan pedagogista dokumentointia ja mahdollisia aiempia
varhaiskasvatussuunnitelmia (Opetushallitus 2018, 10). Aina laadittaessa tai
pdivitettdessd lapsen varhaiskasvatussuunnitelmaa, sen ldhtokohtana tulisi olla
lapsen tarpeet ja etu (Opetushallitus 2018, 9; Parrila & Fonsén 2016, 79). Tarkeaa

on tuntea lapsen kiinnostuksen kohteet, yksilolliset tarpeet, osaaminen ja
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vahvuudet. Huomioon tulee ottaa katsomuksellinen, kulttuurinen ja kielellinen
tausta. (Opetushallitus 2018, 10.) Tavoitteita laatiessa on muistettava, ettei niitad
ole tarkoitus laatia lapselle vaan pedagogiselle toiminnalle. Naméa kuvaavat sit4,
kuinka hyvin tuetaan lapsen hyvinvointia, kehitysta ja oppimista pedagogisella
toiminnalla (Opetushallitus 2018, 9-10; Salminen & Poikonen 2017, 64.) seka
kuinka onnistumme muokkaamaan niin itse varhaiskasvatusta kuin
varhaiskasvatuksen toimintaympaéristod (Parrila & Fonsén 2016, 80). Lapsen
varhaiskasvatussuunnitelmaan kirjataan mahdollinen tuki kehitykselle ja
oppimiselle sekd tuen toteuttaminen ja my6s mahdollinen lddkehoito
(Opetushallitus 2018, 10; Parrila & Fonsén 2016, 79-80). Tarkedd on kirjata
yhdessd huoltajan, lapsen ja henkiloston kanssa sovitut asiat sekd ketka kaikki
ovat lapsen varhaiskasvatussuunnitelman tekemiseen osallistuneet ja onko
mukana ollut muita mahdollisia asiantuntijoita. Viimeisend lapsen
varhaiskasvatussuunnitelmaan tulee merkitd varhaiskasvatussuunnitelman
laadinta ajankohta ja milloin sitd seuraavan kerran tarkistetaan. (Opetushallitus
2018, 11; Parrila & Fonsén 2016, 79-80.)

Lapsen varhaiskasvatussuunnitelma painottaa yksilollisyyden
huomioimista varhaiskasvatuksen pedagogiikassa ja tdhdn liittyy ajatus, jonka
mukaan ryhmdmuotoinen toiminta huomioi yksilolliset lahtokohdat (Alasuutari
2010, 15-16). On siis siirrytty toteuttamaan varhaiskasvatusta, jossa lapsi itse on
keskiossd (Eerola-Pennanen, Vuorisalo & Raittila 2017, 29). Kéaytannossd tama
tarkoittaa sitd, ettd lapsen varhaiskasvatussuunnitelma henkilokohtaistaa
jokaiselle lapselle varhaiskasvatuslain ja valtakunnallisen
varhaiskasvatussuunnitelman tavoitteet sopivalla tavalla (Parrila & Fonsén 2016,
80). Sen on siis tarkoitus taata jokaiselle lapselle tavoitteellista ja pedagogista
opetusta, hoitoa ja kasvatusta sekd saada lapsi ndkymddn suunnitelmissa
yksilond (Sandberg 2020, 26). Lapsen varhaiskasvatussuunnitelma ei ndin ollen

pyri muuttamaan lasta vaan toimintaa (Parrila & Fonsén 2016, 80).
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4 TUTKIMUSTEHTAVA JA
TUTKIMUSKYSYMYKSET

Tutkielman tarkoituksena on ensiksi selvittdd, millainen merkitys lapsen
varhaiskasvatussuunnitelmalla on suunniteltaessa, toteutettaessa ja arvioitaessa
pienten lasten pedagogista toimintaa. Paljon on tehty tutkimusta ja ohjeita, mita
ja miten lapsen varhaiskasvatussuunnitelmaa tulisi tdyttdd, mutta miten lapsen
varhaiskasvatussuunnitelmaan kirjatut asiat ja tavoitteet nakyvat pienten lasten
ryhmisséd toteutettavassa pedagogisessa toiminnassa vai nakyvitko ne sielld, on
vield kovin véhdn tutkittu asia. Toiseksi tdssd tutkielmassa selvitetdan
pedagogisen dokumentoinnin ja lapsen varhaiskasvatussuunnitelman valisid
yhteyksid. Naditd selvitetddn varhaiskasvatuksen henkiloston ndkokulmasta.

Tutkimuskysymyksiksi muodostuivat:

1. Millainen merkitys lapsen varhaiskasvatussuunnitelmalla on henkil6ston
mielestd pedagogisen toiminnan suunnittelun, toteutuksen ja arvioinnin
kokonaisuudessa pienten lasten ryhmissa?

2. Millaisena  varhaiskasvatuksen henkilostd  kuvaa  pedagogisen
dokumentoinnin osana lapsen varhaiskasvatussuunnitelmaa pienten

lasten ryhmissa?
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5 TUTKIMUKSEN TOTEUTTAMINEN

5.1 Tutkimuksen konteksti

Tutkimuksen tarkoituksena oli selvittdd, millainen merkitys lapsen
varhaiskasvatussuunnitelmalla oli suunniteltaessa, toteutettaessa ja arvioitaessa
pienten lasten pedagogista toimintaa varhaiskasvatuksen henkiloston mielesta.
Samalla  selvitettiin ~ pedagogisen = dokumentoinnin  yhteyttd lapsen
varhaiskasvatussuunnitelmaan. Valitsin laadullisen tutkimuksen
lahestymistavaksi fenomenologian ja aineistokeruumenetelmaéksi
teemahaastattelun, silld halusin saada jokaisen haastateltavan kokemukset esille
tutkittavasta aiheesta. Aineiston analyysimenetelmaiksi valitsin aineistoldhtdisen
sisdllonanalyysin.

Kvalitatiivista eli laadullista tutkimusta voidaan ajatella sateenvarjona,
jonka alle mahtuu useita erilaisia menetelmiad (Tuomi & Sarajarvi 2013, 9). Myos
Metsamuuronen (2006, 83) sanoo laadullisen tutkimuksen sisdltavan useita
erilaisia tulkinnallisia tutkimuskéaytantojd. Luonteeltaan laadullinen tutkimus on
empiiristd ja siind on tarkoituksena tarkastella havaintoaineistoa seké
argumentoida (Tuomi & Sarajarvi 2013, 22). Metsamuurosen (2006, 88) mukaan
laadullinen tutkimus on hyva valita, jos halutaan tutkia tietyssd tapahtumassa
mukana olleiden merkitysrakenteita. Laadullisessa tutkimuksessa ei kuitenkaan
pyritd tekemddn yleistyksid, vaan pikemminkin antamaan teoreettinen tulkinta
jollekin ilmidlle, ymmaértdmé&adn jotain tiettyd toimintaa tai kuvaamaan jotain
tapahtumaa tai ilmiotd. (Tuomi & Sarajarvi 2013, 85.)

Fenomenologinen tutkimus tutkii ihmisten kokemuksia (Tuomi & Sarajdrvi
2013, 14; Virtanen 2006, 152). Laineen (2018, 30) mukaan fenomenologia tutkii
niitd ilmiocitd, jotka ilmenee meille itse elettynd ja koettuna maailmana.
Kokemukset ovat kuitenkin aina sidoksissa merkityksiin, silld erilaiset ilmiot
ovat ihmisille merkityksellisida sekd maailman ja ihmisen suhde katsotaan
intentionaaliseksi eli suuntautuneiksi johonkin (Laine 2018, 31; Tuomi &

Sarajdrvi 2012, 34). Kaiken kaikkiaan tdmad niin kutsuttu merkitysteoria sisdltaa
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ajatuksen yhteisollisyydesta. Silld tarkoitetaan, ettd merkitykset ihmisessd eivét
ole synnynndisesti vaan ne ovat tulleet yhteisostd johon jokainen kasvatetaan ja
kasvaa. (Laine 2018, 31.) Laineen (2018, 32) mukaan fenomenologia ei pyri
tekemddn yleistyksid, vaan saamaan selville ja ymmartamadan tutkittavan yksilon
tai ihmisjoukon sen hetkisen merkitysmaailman.

Tdatda  voidaan my6s  kutsua  tulkinnalliseksi  tutkimukseksi.
Yksinkertaisimmillaan tama tarkoittaa sitd, ettd tutkittavat ilmiot eli kokemukset
eivit ole sellaisessa muodossa, ettd niitd voidaan ldhted kasitteellistimdan ja
ymmartamédn, vaan tutkijan tulee ne ensin tulkita. (Tuomi & Sarajarvi 2013, 35.)
Tassd tutkielmassa tutkijana tulkitsin haastateltavien haastatteluissaan
kuvaamia kokemuksia ja niistd tuotettuja merkityksid tutkielman aihepiirista.
Témd tulkinallinen ja kokemusten merkityksellistimiseen kiinnittyva
ldhestymistapani kiinnittyy niin analyysiin, tulosten esittimiseen kuin

johtopéadtosten tekemiseen.

5.2 Tutkimukseen osallistujat

Tutkielman aineisto kerdttiin haastattelemalla neljada varhaiskasvatuksen
henkilostoon kuuluvaa loka-joulukuussa 2019 erddssd itdsuomalaisessa
kunnassa ja puhelinhaastattelemalla eri puolella Suomea asuvia kolmea
varhaiskasvatuksen henkilostoon kuuluvaa joulukuussa 2019. Tutkimukseen
osallistui kaikkiaan seitsemé&n varhaiskasvatushenkilostoon kuuluvaa henkiloa
eri pdivdkodeista. Viisi tutkimukseen osallistuvaa ovat varhaiskasvatuksen
opettajia  ja  kaksi  varhaiskasvatuksen  lastenhoitajia. = Tyovuosia
varhaiskasvatuksessa haastateltavilla oli 3-19 vuotta ja tyovuosia pienten lasten
ryhmissda  1-11  vuotta.  Kaikki  haastateltavat  tydskentelivdt  eri
varhaiskasvatusyksikoissd. Kaksi haastateltavista tyoskenteli yksityisissa
varhaiskasvatusyksikoissa ja viisi kunnallisissa varhaiskasvatusyksikoissa.
Kaikki haastateltavat olivat naisia ja idltdan 29 vuodesta 54 vuoteen. Neljan
haastateltavan yksikossd oli tehty pddtos, ettd vain varhaiskasvatuksen opettaja

hoitaa lapsen varhaiskasvatussuunnitelmaan liittyvat keskustelut huoltajien
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kanssa ja kolmen haastateltavan yksikossd mniin varhaiskasvatuksen
lastenhoitajat kuin varhaiskasvatuksen opettajatkin saivat pitdd lapsen
varhaiskasvatussuunnitelmaan liittyvid keskusteluja. Kaikilla haastateltavilla oli
varhaiskasvatusyksikossaan kaytossa sdhkoinen lapsen
varhaiskasvatussuunnitelma. Osalla lapsen varhaiskasvatussuunnitelma oli
tallennettuina Wilma-ohjelmassa ja osalla Daisy-ohjelmassa.

Ennen haastattelujen sopimista ldhetin tutkimuslupahakemuksen kyseisen
kunnan sivistystoimeen. Tutkimuslupahakemusta varten olin tehnyt
tutkimussuunnitelman, tutkimukseen osallistuville suostumusluvan
tieteelliseen tutkimukseen allekirjoitettavaksi (liite 1) sekd tietosuojailmoituksen
tutkimukseen osallistuvalle (liite 2) Jyvaskyldn yliopiston ohjeiden mukaisesti.
Tutkimusluvan saatuani otin yhteyttd ja vierailin p&divdkodeissa, joissa on
pienten lasten ryhmd tai ryhmid ja kerroin tutkielmastani. Samalla jitin
paperisen tiedotteen (liite 3) tutkielmastani yhteydenottoja varaten.
Yhteydenottoja ei tullut yhtddn, joten soitin jokaiseen ryhmadén erikseen ja kysyin
halukkuutta osallistua tutkielmaani ja sovin samalla haastattelujen ajankohtia.
Tamédkddn ei tuottanut tarpeeksi osallistujia, joten hyddynsin niin sanottua
lumipallo-otantaa eli olemassa olevien kontaktien kautta pyrin rekrytoimaan
osallistujia tutkielmaan. Télld tavalla sain kolme haastateltavaa lisdd, minkad
jdlkeen tutkielmaan osallistujia oli yhteensd seitseméan. Mahdollisesti ajankohta
vaikutti siihen, ettei kyseisestd kunnasta tullut tarpeeksi haastateltavia
tutkielmaani. Kyseisessd kunnassa oli meneillddn lasten
vahaiskasvatussuunnitelmien teko ja niihin liittyvien keskustelujen pitiminen
huoltajien kanssa. Voi siis olla, ettei aika riittdnyt henkilostolld endd

haastattelujen antamiseen.

5.3 Aineistonkeruu

Aineisto kerdttiin teemahaastattelemalla neljad varhaiskasvatuksen henkildston
jasentd yksitellen kunkin pdivdkodin tiloissa ja teemahaastattelemalla kolmea

varhaiskasvatuksen henkiloston jasentd puhelimitse.



28

Aineistonkeruumenetelmiksi valikoitui teemahaastattelu, koska halusin saada
selville ja vilittdd haastateltavien kokemuksia ja ajatuksia (Hirsjarvi & Hurme
2010, 41). Haastattelu oli joustavaa ja se mahdollisti aineistonkeruun
sddtelemisen vastaajien mukaan ja tilanteen edellyttamalld tavalla (Hirsjarvi,
Remes ja Sajavaara 2014, 205). Haastattelu ndhdddnkin vuorovaikutteisena
tapahtumana ja keskusteluna, jossa molemmat, niin haastattelija kuin
haastateltavakin vaikuttavat toisiinsa (Eskola & Suoranta 2000, 85).
Haastattelutilanne poikkeaa keskustelusta siind, ettd haastattelija paattdd mista
keskustellaan ja mistd asioista hdn mahdollisesti kysyy lisdd. Niin ollen
haastattelutilanteessa haastateltava ja haastattelija eivdt ole tasa-arvoisessa
asemassa. (Hirsjarvi ym. 2010, 207.) Pyrin kuitenkin haastattelutilanteissa
antamaan tilaa haastateltavien kerronnalle ja korostamaan heiddn
asiantuntemustaan tutkielman aihepiiristd, mika tasa-arvoisti
haastattelutilanteita.

Haastattelussa on myods omat haasteensa. Se vaatii tutkijalta osaamista,
aikaa ja suunnittelua (Hirsjarvi ym. 2014, 206). Osaamista, kokemusta ja taitoa
tarvitaan, jotta voidaan toimia joustavasti haastattelutilanteessa. Aikaa
puolestaan kuluu kaiken sopimiseen ja toteuttamiseen. Niin haastattelun
sopiminen, itse haastattelu kuin haastatteluaineiston litterointikin vievét
runsaasti aikaa tutkijalta. (Hirsjarvi & Hurme 2010, 35.) Hirsjarvi ja Hurme (2010,
35) muistuttavat haastattelun myos sisdltavan paljon virheldhteitd, jotka voivat
johtua niin haastattelijasta kuin haastateltavastakin. Téllaisia voivat olla mm.
sosiaalisesti suotavat vastaukset, jolloin haastateltava antaa itsestidn kuvan
hyvand kansalaisena, sosiaalisesti ja moraalisesti velvollisuutensa tdyttdvana
kansalaisena tai kulttuurisena ja paljon tietdvand persoonana (Hirsjarvi ym. 2014,
206-207). Haasteita haastatteluun tuo myos se, ettd useimmiten haastattelijan on
kouluttauduttava, jotta osaa toimia haastattelu tilanteessa (Hirsjarvi & Hurme
2010, 35; Hirsjarvi ym. 2014, 206). Itse tein kaksi koehaastattelua ennen
varsinaisia haastatteluja. Tamd oli hyvd ratkaisu minulle, silli pddsin
kokeilemaan kysymysteni toimivuutta, kokeilemaan miten itse osaan toimia ja

reagoida haastateltavan vastauksiin ja kysymyksiin sekd p&dsin hieman omasta
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jannityksestd kyseistd tilannetta kohtaan. Varsinaisissa haastatteluissa
onnistuinkin antamaan tilaa haastateltavien puheelle ja pyrin kysymaé&an vain
tdydentdavida kysymyksid niissd yhteyksissd, joissa en tdysin ymmadrtanyt
haastateltavan vastausta. Haastateltavat kokivat tarkednd tutkielman teeman ja
tuottivat useimmiten oma-aloitteisesti runsaasti puhetta eri teemoista.
Puhelinhaastatteluissa haasteeksi nousi sanattoman viestinnan tulkitseminen eli
milloin haastateltava on sanonut haluamansa ja milloin hdn edelleen miettii
vastausta. Haastavaa oli siis antaa tarpeeksi aikaa ja tilaa vastausten
tuottamiseen.

Haastattelutyypiksi valikoitui teemahaastattelu. Se on vilimuoto avoimesta
ja lomakehaastattelusta (Hirsjarvi ym. 2010, 208) ja sitd kutsutaankin
puolistrukturoiduksi haastatteluksi (Hirsjarvi & Hurme 2010, 47). Tyypillistd
teemahaastattelussa on, ettd aihepiirit ovat valmiiksi tiedossa, mutta kysymysten
tarkka jdrjestys ja muoto puuttuvat (Eskola & Suoranta 2000, 86; Hirsjarvi ym.
2010, 208). Eli tutkimuksen yksi ndkokohta on ly6ty lukkoon, mutta muuten
tutkija voi vaihdella ja muuttaa kysymysten sanoja tai teemojen paikkaa
(Hirsjarvi & Hurme 2010, 47). Haastattelijalla on tukilista asioista, joita
haastattelussa kdyddan ldapi. Ndin haastattelija varmistaa, ettd kaikki ennalta
pddtetyt teemat tulevat kasitellyksi kaikkien kanssa. (Eskola & Suoranta 2000,
86.) Tassd tutkielmassa minulla oli kadytossd kymmenen kysymyksen
haastattelupohja (liite 4), jotta muistan varmasti kysyd tarvittavat kysymykset
tutkittavasta aiheesta. Haastattelupohjan laatimisen aloitin miettimalld, mita
tutkielmani kasittelee ja mitd haluan saada selville haastatteluista. Loysin kolme
teemaa, jotka olivat pedagogiikan toteuttaminen, pedagoginen dokumentointi ja
lapsen varhaiskasvatussuunnitelma. Kolmen teeman alle aloin pohtia
kysymyksid, joilla saisin haastateltavilta tarvittavat tiedot tutkimustani varten.
Itse haastatteluissa teemojen paikat saattoivat vaihdella, mutta haastattelupohjan
avulla kaikki teemat tulivat késiteltya kaikkien haastateltavien kanssa.

Teemahaastattelut toteutettiin yksilohaastatteluna neljan haastateltavan
varhaiskasvatushenkiloston pdivakodin tiloissa ja kolmen puhelimitse. Tilaksi

valikoitui pdivéakoti, silldi ndin saatiin jdrjestettyd haastattelut katevasti
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haastateltavan tyopdivan aikana eikd haastateltaville tullut turhia siirtymid tai
poissaoloja toistd. Kauempana olleiden osalta paadyin puhelimitse tapahtuvaan
haastatteluun. Kaikki haastattelut nauhoitettiin ja tallennettiin kryptatulle
muistitikulle odottamaan litterointia.

Haastetta teemahaastatteluihin toi se, ettd osan haastateltavista tutkija tunsi
entuudestaan, jolloin virheldhteiden méa&ra kasvoi. Haastateltava saattaisi koittaa
antaa paremman kuvan itsestddn ja toisaalta tutkijana saatoin myotdilld
haastateltavaa enemmian haastattelun aikana ja ndin ollen antaa olettaa, etta
annettu vastaus oli sen suuntainen, miti tutkielmassa haettiin tai odotettiin. Voi
myos olla niin, ettd entuudestaan tuntemani henkil6t puhuivat asioista
avoimemmin kuin minulle tuntemattomat haastateltavat. En kuitenkaan
havainnut suurta eroa eri haastateltavien vililld siind, miten paljon tai millaista
puhetta he tutkielman teemoista tuottivat. Tutkijana pyrin kuitenkin olemaan
jokaisessa haastattelussa neutraali teemojen ja kysymysten esittelijd ja annoin

tilaa kunkin haastateltavan kerronnalle mahdollisimman paljon.

5.4 Aineiston analyysi

Aineiston litteroinnin aloitin kunkin haastattelun jdlkeen. Litteroitavaa aineistoa
oli yhteensd 202 minuuttia (min) ja 18 sekuntia (s). Litteroitaessa jdtin kirjaamatta
tdytesanoja: kuten, 66, mmm ja sitte. Tamad siksi, ettei niilld ollut merkitysta
tekstin sisdllon kannalta ja niiden puuttuminen helpotti tekstin lukemisen
sujuvuutta. Litteroitaessa en myoskddn kiinnittinyt huomiota muun muassa
taukojen pituuteen, ddnen painoon tai epdrdintiin. En myoskdan kayttanyt
apunani litteroinnin ohjelmia, joten tdytesanojen ja véilien pois jattaminen
helpotti omaa tyotdani. Litteroitua tekstid kertyi kaikkiaan 38 A4 sivua.
Kirjainkokona oli 12, kirjainfonttina Times New Roman ja rivivalind 1,5.
Tulostettu aineisto sdilytettiin lukollisessa kaapissa, johon vain minulla tutkijana
oli pdasy. Tulostettu aineisto silputtiin ensin silppurissa, jonka jdlkeen silputtu

aineisto poltettiin.
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Aineiston analyysimenetelméksi valitsin aineistoldhtoisen
sisdllonanalyysin. Tuomen ja Sarajdrven (2013, 104) mukaan sisédllonanalyysi on
tekstianalyysid, jossa tekstistd etsitddn merkityksid. Heiddn mukaansa
sisdllonanalyysilld pyritddn saamaan tutkittavasta ilmiostda kuvaus yleisessé ja
tiivistetyssd muodossa ilman, ettd menetetddn aineiston sisdltamad informaatiota
(Tuomi & Sarajarvi 2013, 108). Sisdllonanalyysilld ei saada aineistoa valmiiksi
vaan muotoon, josta tutkija voi ldhted tekemddn johtopaddtoksida (Gronfors 1982,
161 Tuomi & Sarajarvi 2013, 103 mukaan). Aineistoldhtdinen puolestaan
tarkoittaa sitd, ettd itse aineisto ohjaa analyysid eikd aikaisempi teoria vaikuta
analyysin vaiheisiin (Tuomi & Sarajarvi 2013, 95). Aineistoldhtoinen
sisdllonanalyysi yhdistelee késitteitd ja antaa sitd kautta vastauksen
tutkimuskysymykseen. Se perustuu pddttelyyn ja tulkintaan ja se etenee
empiirisestd aineistosta kohti kasitteellistd ndkemystd. (Tuomi & Sarajdrvi 2013,
112)

Ensimmadiseksi luin aineiston kokonaisuudessaan monta kerta lépi, jotta se
olisi mahdollisimman tuttu minulle. Tdmé&n jdlkeen alleviivasin erivarisilld
kynilld tutkielmani tutkimuskysymysten mukaiset vastaukset kummankin
tutkimuskysymyksen kohdalta. Tamén jdlkeen kokosin haastateltavien tiettyyn
teemaan liittyvat ilmaukset samaan tiedostoon ja pelkistin ilmaukset niin, ettd ne
kuvaavat ilmauksen tai lauseen sisdltod. Tamd oli niin sanottua aineiston
pelkistdmistd (Tuomi & Sarajarvi 2013, 109-110).

Etenin  tutkimuskysymyksittdin  etsien  pelkistetyistd ilmauksista
samankaltaisuuksia. Yhdistin ja ryhmittelin samaa tarkoittavat pelkistetyt
ilmaukset alaluokiksi ja annoin niille niitd kuvaavan nimen. Aineiston
kluserointi jatkui yhdistelemdlld alaluokat yldluokiksi ja lopulta yldluokat
pddluokiksi. Tatd voi jatkaa niin kauan kuin aineiston kannalta on viisasta.
Abstrahoinnin kautta aineiston alaluokille tuotettiin kasitteellistykset. (Tuomi &
Sarajarvi 2013, 110-111.) Tutkijana oli oltava tarkkana, ettei anna jo kirjoitetun
teoriaosuuden vaikuttaa annettuihin pelkistettyihin ilmauksiin ja luokkien
nimitykseen. Taulukossa 1 on esimerkki ensimmadiseen tutkimuskysymykseen

vastaamiseksi tehdystd aineistoldhtoisestd sisdllonanalyysista tarkasteltaessa



32

lapsen varhaiskasvatussuunnitelman merkitystd pedagogiselle toiminnalle.
Pelkistetyt ilmaukset kuvaavat haastateltavien ilmaisemia asioita, joissa lapsen
varhaiskasvatussuunnitelma huomioidaan ja joissa lapsen
varhaiskasvatussuunnitelma toteutuu.

TAULUKKO 1. Esimerkki aineistoldhtoisestd sisdllonanalyysistd tarkasteltaessa

ensimmadistd tutkimuskysymysta

Lapsen varhaiskasvatussuunnitelman merkitys

pedagogiselle toiminnalle pienten lasten ryhmissd
Pelkistetty ilmaus Alaluokka Yiluokka Padluokka
Toiminnan suunnittelu Suunnittelu ja Toiminnan Pedagogisen
Toiminnan suunnittelu ja organisointi suunnittelu ja toiminnan
organisointi organisointi lahtokohta
Toiminnan organisointi
Toimintakulttuuri
Lasten tarpeet Lapsildhtoisyys
Lapsen kohtaaminen
Lapsildhtoisyys Toiminnan

toteuttaminen

Perushoitotilanteet Perushoito
Perushoitotilanteet ja ohjattu
toiminta
Pedagogiset perustelut Tavoitteellisuus
Oppimisen alueet
Miten ja miksi tehd&dan
Oppimisympéristojen
rakentaminen
Aikuisen ammattitaito Aikuisen Aikuisten Ammatillinen
Aikuisen halu tehda tyota toiminta toiminta osaaminen
Aikuisen malli ryhméssd ryhméssa
Aikuisten yhteistoiminta ja
vuorovaikutus Tiimity® ja
Tiimity6 vuorovaikutus

Toiseen tutkimuskysymykseen vastaamiseksi sisdllonanalyysi eteni samalla
tavalla pelkistetyistd ilmauksista ala- ja yldluokkien kautta paaluokkiin. Ndiden
pohjalta on luotu kuvio (kuvio 1, s. 35), joka esittelee aineistoldhtoisen
sisdllonanalyysin padadtulokset. Kuvio on esiteltyna tuloksetosiossa ja se on tehty
mukaillen Braunin ja Clarken (2006, 91) temaattisesta analyysistd ja siihen

liittyvéastd temaattisesta kartasta.
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5.5 Eettiset ratkaisut

Koko tutkielman teon ajan olen noudattanut parhaani mukaan hyvaa tieteellista
kaytantod (TENK 2019). Tama vahvistaa tutkielmani eettisyyttd ja uskottavuutta.
Olen noudattanut yleistd huolellisuutta, rehellisyyttd ja tarkkuutta tutkielman
jokaisessa  vaiheissa, niin tulosten arvioinnissa, esittimisessd kuin
tallentamisessakin. (Hirsjarvi ym. 2014, 23-24.)

Tutkielman alussa kiinnitin huomiota tiedon ja teorian hankintaan. Otin
huomioon toisten tyot ja merkitsin ldhdeviitaukset tekstiin ja ldhdeluetteloon
tutkielmani loppuun. Ennen tiedonhankintaa tein tutkimussuunnitelman, jonka
liitin tutkimuslupahakemukseen. Tutkimuslupahakemus ldhetettiin kyseisen
kunnan sivistystoimeen hyvaksyttavdksi. Tutkimusluvan saatuani pyysin
tutkittavilta itseltddn erillisen suostumuksen tieteelliseen tutkimukseen (liite 1),
jonka he allekirjoittivat. Tdtd ennen tutkittaville oli viety tiedote tutkimuksestani
(liite 3) ja tietosuojailmoitus tutkittavalle (liite 2) ja heilld oli mahdollisuus olla
minuun yhteydessd ennen haastattelua. Vield ennen haastattelua kertasin
jokaisen tutkittavan kanssa tutkielmani aiheen ja tarkoituksen sekd varmistin
halukkuuden osallistua tutkimukseen vapaaehtoisesti.

Analyysissa ja tuloksissa varmistin, ettei yksikddn haastateltava olisi
tunnistettavissa. Tietenkin he itse voivat tunnistaa itsenSd kaytetyistd
aineistolainauksista, mik&dli muistavat sanomansa haastattelusta. Kaikki
tunnistamisen mahdollistavat tiedot on hdivytetty tutkimuksen raportoinnista.
Nauhoitettu ja litteroitu aineisto on sdilytetty kryptatulla muistitikulla.
Haastateltavien allekirjoittamat tutkimusluvat ja tulostettu aineisto on sdilytetty
lukollisessa kaapissa, johon vain minulla tutkijana on avain. Kaikki aineistot niin
paperiset kuin kryptatulle muistitikulle tallennetut héavitetddn tutkimuksen
valmistuttua. Ndin ollen kukaan ei voi jalkikdteen paastd kéasiksi tietoihin, joista
selvidisi tutkittavat ja heiddn kokemuksensa tutkittavasta aiheesta. Tuomi ja
Sarajarvi (2013, 22) sanovatkin, ettd empiirisessd tutkimuksessa tutkijan on

pidettava huoli, ettei ketddn yksittdistd henkilod tunnisteta.
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Tutkielman raportoinnissa olen ottanut huomioon sen avoimuuden ja
kirjoittanut kaikki tutkielman tekemiseen liittyvét asiat. Olen ottanut huomioon
myds oman asemani tutkimuksessa tutkijana ja haastattelijana sekd tuonut ilmi,
ettd muutaman haastateltavan tunsin ennen teemahaastatteluja, mika olisi voinut

vaikuttaa haastattelun kulkuun ja saatuihin tietoihin haastateltavalta.
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6 TULOKSET

Esittelen tutkielmani tulokset vastaten alaluvussa 6.1 ensimmadiseen
tutkimuskysymykseen. Taman jdlkeen siirryn vastaamaan alaluvussa 6.2 toiseen
tutkimuskysymykseen. Tulokset raportoidaan sisdllonanalyysin paddluokkien

mukaisesti, jotka esitellddn kuviossa 1.

Oppimisymparistot
Ohjattu toiminta
| J Perushoitotilanteet
| Lapsen tarpeet
Mielenkiinnon Pedagogisen Lapsilihtdisyys
kohteet toiminnan o
L Oppimisen alueet
lahtokohtana
Toiminnan
organisointi Lapsen kohtaaminen
Kaikki toiminnat
Ammattitaito |
Tiimityd Ammatillinen Aikuisen malli |
osaaminen
Aikuisen halu % X l
tehdi tyta uorovaikutus

edistyminen tHEgeeE

Paivakodin pedagogiset

I Lapsilahtoisyys
painotukset

Pedagogiset sisallot

I Osallisuus

Havainnot, huomiot —
ja dokumentit Lapsen kehityksen Lapsen oppiminen
pe dagoginen ja tuen tarve
F—— dokumentointi Lapsen kehitys ja

KUVIO 1. Aineistoldhtoisen sisdllonanalyysin padtulokset temaattisessa kartassa

(mukaillen Braun & Clarke 2006, 91).



36

6.1 Lapsen varhaiskasvatussuunnitelman merkitys
pedagogiselle toiminnalle pienten lasten ryhmissa

Ensimmdinen tutkimuskysymys selvitti, —millainen merkitys lapsen
varhaiskasvatussuunnitelmalla on suunniteltaessa, toteutettaessa ja arvioitaessa
pienten lasten pedagogista toimintaa varhaiskasvatushenkiloston mielesta.
Toisin sanoen tarkastelin, miten lapsen varhaiskasvatussuunnitelmaan
esimerkiksi merkityt tavoitteet tuotiin esille ja ndkyviksi varhaiskasvatuksen
pedagogisessa suunnittelussa, toteutuksessa ja arvioinnissa pienten lasten

ryhmissa.

6.1.1 Lasten varhaiskasvatussuunnitelmat pedagogisen toiminnan
lihtokohtina

Haastateltavien vastauksista kdvi ilmi, ettd lapsen varhaiskasvatussuunnitelma
huomioitiin pienten lasten ryhmissd pedagogisen toiminnan suunnittelussa ja
toteutuksessa. Pedagogisen toiminnan suunnittelun kohdalla lapsen
varhaiskasvatussuunnitelma nékyi suunnittelun ldhtokohtana ja huomioon

otettiin lapsen tarpeet.

“Suunnittelussa se mitd ja miten tehdddn asioita on selkeimmit
esimerkit [lapsen varhaiskasvatussuunnitelmasta]. Ei me voida
muuten vaan askarrella tai litkkkua vaan meilld pitdd olla kaikkeen
tekemiseen perustelu.” (H7)

“Me kerdtddan lasten vasuista tavoitteet yhteen ja katsotaan onko
sielld samankaltaisuuksia vai onko kaikki tavoitteet erilaisia. Sitten
ldhdetddn suunnittelemaan, kuinka toimintaa tulisi muokataan, jotta
se vastaisi lasten tarpeita.” (H2)

Pedagogisen toiminnan suunnittelussa lapsen varhaiskasvatussuunnitelma
toteutui ja se huomioitiin toiminnan organisoinnissa pdivdn aikana oli sitten kyse
perushoitotilanteesta tai yleisesti toiminnan sujuvuudesta.

”Ja tietenki my0s siind miten sitd pdivad jarjestetddn et aikuisen

paikat ku voi olla niitd ketkd nukkuu useemmat unet ja niitd ketka ei
nuku ollenkaan.” (H3)

“Toiminnan jarjestdmisessd ndkyy, miten lapsia jaotellaan ryhmiin ja
kuinka toimintaa porrastetaan.” (H6)
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”Ja jollain tapaa my0s siind mihin lasten lokeropaikat laitetaan tai
istumapaikat poydissa. Jos ruokailu ei suju niin sitten vaihdellaan
paikkoja tai koitetaan siirtdd aikuisten paikkoja” (H4)

Pedagogisen toiminnan toteutuksen kohdalla lapsen
varhaiskasvatussuunnitelmaan merkityt asiat ja tavoitteet huomioitiin pienten
lasten ryhmissd konkreettisesti muun muassa eri oppimisen alueiden

toteuttamisena ja oppimisymparisttjen rakentamisena.

“Itse toiminnassa ndkyy loruina, lauluina, askarteluina, motoriikka
ratoina ja niin edelleen. Tietenkin tiloissa vield ndkyy. Millaisia
leikkipaikkoja rakennetaan ja mihin aikuinen asettuu eli onko
aikuisen paikka leikissd vai istumassa keskelld tilaa.” (H2)

Lapsen varhaiskasvatussuunnitelma huomioitiin myos pedagogisen toiminnan
toteutuksen osalta lapsildhtoisyydessd ja lapsien mielenkiinnon kohteiden

ottamisena mukaan toimintaan.

"Yks vuos meilld oli tosi monta poikaa keitd kiinnosti dinosaurukset
ni me ostettiin pdividkodille dinosauruksia ja rakennettiin niiden
kanssa dinosaurusmaailmaa ja meilld oli dinosaurus jumppaa ja
dinosaurus kirjoja lainattiin ja se parista lapsesta ldhti ja sit se oli
koko ryhmén yhteinen juttu.” (H1)

“Ihan ollaan muokattu leluja ja ymparistod sen mukaan, mika lapsia
kiinnostaa, laulu ja askartelu asioita liitetty lasten mielenkiinnon
kohteisiin ettei aina ole vain vuodenajat joiden mukaan

mennddn.” (H6)

Esille tuli kuinka lapsen varhaiskasvatussuunnitelma toteutui pienten lasten
ryhmissd perushoitotilanteissa kuten pukemisessa ja siind kuinka lapsi
kohdattiin ~ pdivdn  aikana. @ Ndiden  lisdksi  tunnistettiin  lapsen
varhaiskasvatussuunnitelman toteutuminen ja huomioiminen pienten lasten

ryhmissé jokaisessa pdivan toiminnassa.

“Miten vaikka puhutaan ja autetaan lapsia pukemaan. Tehddanko
valmiiksi vai autetaanko ja kdytetdanko millaista puhetta.
Kerrotaanko samalla kun puetaan esim. vaatteiden nimié ja kehon
osia vai ollaanko vaan ja puetaan, jotta pddstddn eteenpdin. Niissd ne
nakyy.” (H4)

”Niin no se ndkyy tavoissa, siirtymien porrastamisena,
pienryhmétoimintana, lauluina, liikkeind, askarteluina. Oikeestaan
kaikki mitd tehdddn on jonkun lapsen vasun ndkymistd.” (H7)
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“Lasten kohtaamisissa, mallin ndyttdmisend, kaikkena toimintana
mitd tehd&dan.” (H4)

Toisaalta tunnistettiin lapsen varhaiskasvatussuunnitelman toteutumiseen ja
huomioimiseen liittyvit haasteet pienten lasten ryhmassad esimerkiksi ohjatun

toiminnan osalta.

“No kylldhdn ne ndkyy, mut ei tietenkdan kaikilla kaikkina pdivina.
Riippuu mitd tehddn et onko kenelle enemman hyotya. Kylldhan
kaikki saa aina jotain pukemisessa ja ruokailussa mut esim. ohjattu
toiminta voi enemmad suunnata sitd puhetta ja jos ois liikkkumisen
tavoitteita ni sit tietenkddn se ei niin hyvin nakyis sind pdivanad.” (H5)

”No haastavaa on saada jokaiselle pédiville jokaiselle jotain. Et kylla
se siind suunnittelussa.. siind ndkyy ja niitd kaikkia tavotteita pitda
esilld, mutta ei niitd yhteen esim. ohjattuun askarteluun mitenk&an
saa ympattyd. Lapsia on kuitenki monta ja kaikilla on ne omat
tarpeet. ” (H7)

Kaiken kaikkiaan lapsen varhaiskasvatussuunnitelman toteutumisesta ja
huomioimisesta pienten lasten ryhmissd painotettiin lapsen mielenkiinnon

kohteita ja lapsen etua oli sitten kyse toiminnan suunnittelusta tai toteutuksesta.

6.1.2 Ammatillinen osaaminen lasten varhaiskasvatussuunnitelmien
toteutuksessa
Haastateltavien vastauksista tuli ilmi, kuinka lapsen

varhaiskasvatussuunnitelman toteutumiseen ja huomioimiseen pienten lasten
ryhmissd vaikutti ryhmén aikuiset ja heiddn halunsa toteuttaa lapsen
varhaiskasvatussuunnitelmaa sekd heiddn ammattitaitonsa. Myos aikuisen
antama malli oli esimerkki lapsen varhaiskasvatussuunnitelman huomioimisesta

ja toteutumisesta pienten lasten ryhmissa.

”Ja sekinhédn riippuu hirveesti ryhmén aikuisista et mitenka kdydaan
kattomassa ja lukemassa sitd vasua ja kuinka me nostetaan sieltd. Ni
toiset on siihen halukkaampia ja toiset ei. Et niin se vaan ikadvasti
menee et kylld sithen paljon vaikuttaa sen aikuisen oma ammattitaito
ja halu tehd4 niitd asioita lapsildhtosesti enemmaén kuin omasta
itsestddn ldahtosesti.” (H1)

“Ne kaikki valinnat, kuinka lapselle puhun tai millaista esimerkkia
aikuisena ndytan tulevat sieltd lasten vasuista.” (H6)
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Esille tuotiin tiimityon tdrkeyttd lapsen varhaiskasvatussuunnitelman
huomioimiseksi ja toteutumiseksi pienten lasten ryhmissd. Tarkedd oli, etta
kaikki tietdisivdat lapsen varhaiskasvatussuunnitelmaan merkityt asiat ja
tavoitteet sekd sitd kautta toiminnalle asetetut tavoitteet. Tiimityo liitettiin lasten
kohtaamisiin ja toiminnan jarjestdmiseen.

”Sen lapsen kohtaaminen on tirkedd joka pédivi ja joka pdiva tuoda

lapselle ilmi miten on ihanaa, kun hén tuli pdivakotiin. Nama on
niitd yhdessa sovittuja asioita, joita kdyd&an tiimin kanssa.” (H6)

”Sen vuoksi on tdrkedd, ettd kaikki tietdvat toiminnalle asetetut
tavoitteet. Tamd myos sen vuoksi, ettd toimintaa voidaan jdrjestdd
pienryhmissé eikéd tarvitse suuria massoja liikutella kerralla. Eli on tai
olisi tarkedd yhdessa kdyda tiimin kanssa namd asiat.” (H2)

Haastateltavien kerronnassa aikuisen toiminta ja tiimin toiminta ryhméssa
mahdollisti lapsen varhaiskasvatussuunnitelman toteuttamisen ja huomioimisen

pienten lasten ryhmissa.

6.2 Pedagogisen dokumentoinnin yhteys lapsen
varhaiskasvatussuunnitelmaan

Toiseen tutkimuskysymykseen vastaamiseksi selvitin, millainen yhteys
pedagogisella dokumentoinnilla oli lapsen varhaiskasvatussuunnitelmaan

pienten lasten ryhmissd varhaiskasvatushenkiloston nakokulmasta.

6.2.1 Lapsen kehityksen pedagoginen dokumentointi lapsen
varhaiskasvatussuunnitelmassa

Pedagogisen dokumentoinnin osalta lapsen varhaiskasvatussuunnitelmaan
pienten lasten ryhmissad naytti paatyvan lapsesta tehdyt haavainnot esimerkiksi
kehityksestd, edistymisestd ja tuen tarpeesta. Naméd osaltaan osoittivat
pedagogisen dokumentoinnin painottuvan lapsen kehityksen arvioimiseen.
Lapsen kehitykseen, edistymiseen ja tuen tarpeeseen liittyvd pedagoginen
dokumentointi merkittiin lapsen varhaiskasvatussuunnitelmaan, kun tehtiin

uutta tai pdivitettiin lapsen varhaiskasvatussuunnitelmaa.
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"Et meilld on sellaiset kaavakkeet, dokumentointikaavakkeet ja ne
kirjataan sieltd sinne vasuun, ne oleellisimmat. Kaikkeehan ei aina
laiteta sinne joka ikistd mitd ollaan havainnointeja tehty niin ainahan
ne kaikki ei mene Daisyyn mutta niitd dokumentoidaan et sitte ku
sitd daisya tai vasua tdydennetddn ni on helppo kattoo esim. sen
lapsen kehitys jossain, vaikka liikunnassa et miten se hyppiminen on
vaikka edistyny.” (H1)

”Varmaan ne jollain tapaa ndkyy. Ainakin se, kun huomataan, etta
lapsi on oppinut jotain tai tarvitsee johonkin tukea ni ne asiat sielld
nakyvat.” (H4)

Monet kayttivat pedagogisen dokumentoinnin keinoina valokuvaamista ja
videokuvaamista. Ndiden saaminen osaksi lapsen varhaiskasvatussuunnitelmaa
oli kuitenkin hankalaa eivitkd ne sinne pdityneet. Myodskaddn lasten tekemid
piirustuksia ja toitd ei merkitty tai liitetty lapsen varhaiskasvatussuunnitelmaan,
vaan ne laitettiin seindlle esiteltdaviksi. Tarvittaessa lapsen tekemaé tyo otettiin
mukaan lapsen varhaiskasvatussuunnitelmakeskusteluun, jos silld pystyi
osoittamaan lapsen kehittyneen tai edistyneen jossakin asiassa. Lasten tekemid
toitd saatettiin myos laittaa dokumentointikansioon odottamaan lapsen

varhaiskasvatussuunnitelman tekoa tai pdivittamista.

” Lapsen vasuun merkataan huomioita lapsesta, kun sitd pdivitetdan.
Mutta lasten tekemid piirustuksia, kuvia, videoita sinne ei saa
lisdttyd. Eli ne on enemman huoltajille ja meille ammattilaisille taalla
pdivakodissa. Tietenkin dokumentointikansioon voi laittaa
piirustuksia ja muita titd, jos katsotaan ettd niilld on merkitysta
toiminnan ja lapsen kannalta.” (H2)”

” No lasten tyot menee seinille nidkyville ja sit niitd katsellaan
yhdessé ja ndytetdan vanhemmille. Varsinaiset havainnot ja testit
laitetaan dokumentointikansioon ja niitd sit katellaan kun tehd&én tai
pdivitetddn lapsen vasua.” (H7)

Yleisimpid tapoja toteuttaa pedagogista dokumentointia olivat havaintojen
tekeminen, kuvaaminen ja videokuvaaminen. Henkilosto myos ajatteli
varsinaiseksi pedagogiseksi dokumentoinniksi havainnointikaavakkeita ja

erilaiset testit.
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6.2.2 Lapsen varhaiskasvatussuunnitelman pedagogiset sisdllot

Henkiloston kertomissa lapsen varhaiskasvatussuunnitelmaan tulevissa
kirjauksissa korostui lapsildhtdisyys ja ennen kaikkea lapsen etu ja tarpeet
huomioon ottava pedagoginen ajattelu. My0s lasten ja huoltajien osallisuutta
painotettiin osana pedagogista ajattelua. Lasten ja huoltajien toiveet ja

mielenkiinnon kohteet kirjattiin usein lapsen varhaiskasvatussuunnitelmaan.

"Ne nékyy sielld riippuen lapsesta. Nythdan on tarkoitus kirjata vaan
lapsen kannalta olennaiset asiat eli sinne kirjataan vaan juuri timan
lapsen taman hetkinen tilanne ja miten me toimitaan, jotta pdastdan
eteenpdin vaikka puheessa tai motoriikassa. Sinne laitetaan lapsen
toiveita ja mielenkiinnon kohteita tai jos vanhemmilta tulee toiveita.
Yleensd niitd vanhempien toiveita ei niin paljon ole etteikd niitad
kaikkia voisi kirjata ja toteuttaa.” (H6)

“Lapsen vasuun merkitddn vain lapsen kannalta oleellisimmat
tavoitteet toiminnalle, koska muuten tavoitteita ei voi saavuttaa.” (H2)

Myos pdivakodin omat pedagogisen ajattelun painotukset, jotka kestivit yhden

tai kaksi toimintakautta kirjattiin lapsen varhaiskasvatussuunnitelmaan.

”Ei sielld ndy kuin tietyt painotukset, kuten se et ollaan pro vakassa
mukana tai et ollaan pédivakodissa sovittu et kiinnitetddn tdnd vuonna
huomioo sosiaalisiin taitoihin ni se on sanottu.” H3

Pedagogisten sisdltdjen osalta lapsen varhaiskasvatussuunnitelman kirjaukset
pienten lasten ryhmissd painottivat nykyiselle varhaiskasvatukselle ominaisia

piirteitd kuten lapsildhtoisyyttd ja osallisuutta.
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7 POHDINTA

7.1 Tulosten tarkastelu ja johtopadtokset

Tutkielmani tuloksia tarkasteltaessa lapsen varhaiskasvatussuunnitelmaa
hyodynnettiin pienten lasten ryhmissd pedagogisen toiminnan ldhtokohtana
sekd aikuisen toimintana ryhmassd. Oli ilahduttavaa huomata, ettd tutkittavat
toivat esiin toiminnan muokkaamisen, suunnittelun ja aikuisten sijoittumisen
mietinndn sen sijaan, ettd suunnittelussa lasten toimintaa muutettaisiin
suunniteltuihin toimintoihin sopivaksi. Parrila ja Fonsén (2016, 80) toivatkin ilmi
tutkimuksessaan, kuinka lapsen varhaiskasvatussuunnitelman tarkoitus on
muokata nimenomaan toimintaa eikd lasta. Varhaiskasvatussuunnitelman
perusteissa (Opetushallitus 2018, 37) sanottiin, ettd suunnittelun ldhtokohtana
tulisi olla lasten kasvuympdristoon liittyvat merkitykselliset asiat, heiddn
mielenkiinnon kohteet ja tarpeet. Téhédn Parrila ja Fonsén (2016, 80) lisasivat vield
oppimisympadristdjen  kehittdmisen lasten varhaiskasvatussuunnitelmien
pohjalta. Tdltd osin tutkimissani varhaiskasvatuksen yksikoissd toimittiin juuri
ndiden periaatteiden mukaisesti.

Pedagogisen toiminnan toteutuksessa lapsen varhaiskasvatussuunnitelma
huomioitiin pienten lasten ryhmissd lapsildhtoisyydessd, leikkipaikkojen
rakentamisessa ja toiminnan organisoimisessa. Lapsen
varhaiskasvatussuunnitelma toteutui pienten lasten ryhmissd my0s
perushoitotilanteissa, lasten ja aikuisten vilisissd kohtaamisissa, oppimisen
alueina ja ohjattuina tuokioina. Tutkielmani vahvisti pedagogisen toiminnan
toteutuksesta tutkittua tietoa, silld Leskisenoja (2019, 30) oli tuonut esille, kuinka
pedagogista toteutusta ohjasi lasten tunteet, ndkemykset, tiedot ja taidot, tarpeet
sekd mielenkiinnon kohteet. Aiemmat tutkimukset ovat tuoneet myos esiin,
kuinka aikuisten hyvdt vuorovaikutustaidot vaikuttavat laadukkaaseen
pedagogiseen toimintaan pienten lasten ryhmissd (Ahonen & Roos 2021, 57).

Tutkielmassani tuli my0s esille kuinka esimerkiksi perushoitotilanteissa, kuten



43

pukemisessa voitiin lasta kannustaa autonomiaan ja hdnen kanssaan voitiin
kdyda hyvdd vuorovaikutusta liittden tilanteeseen niin hoitoa, kasvatusta kuin
opetustakin. Samaisessa tilanteessa voitiin lapsi pukea vain valmiiksi, jotta
pddstiin pdivdn toimissa eteenpdin. Taméd sama kavi ilmi Ahosen ja Roosin (2021,
118) kirjassa, jossa todettiin, ettd usein pienten ryhmissa vastakkain asettuivat
arjen sujuvuus ja pedagogiset ratkaisut.

Tutkielmani tuloksissa lapsen varhaiskasvatussuunnitelman
huomioimisen ja toteutuksen haasteeksi pienten lasten ryhmissd koettiin
ohjattujen  tuokioiden jdrjestiminen  niin, ettd  kaikkien lasten
varhaiskasvatussuunnitelmat olisi huomioitu kyseisessd tuokiossa. Tamd on
osittain ristiriidassa Ahosen ja Roosin (2021, 75) huomion kanssa, koska heidan
mukaansa yhdessd tuokiossa voi olla kaikkia oppimisen alueita ldsnd, koska
pienet lapset oppivat niin kokonaisvaltaisesti. Toisaalta tdssdkin tutkielmassa
ammattilaiset korostivat sitd, ettd kaikessa toiminnassa ainakin joidenkin lasten
varhaiskasvatussuunnitelmat huomioitiin  toteutusta suunniteltaessa ja
toteutettaessa. Ndyttddkin siltd, ettd Ahonen ja Roos (2021, 63) olivat oikeassa
painottaessaan ammattitaidon merkitystd pedagogiikan toteutumiselle. Heiddn
mukaansa aikuisten ammattitaidon ollessa riittdvdd, pedagogiikka on ldsnd
jokaisessa hetkessa.

Tutkielmani tulokset osoittivat, ettd aikuisen ammattitaito, halu toteuttaa
omaa tyotd ja lasten varhaiskasvatussuunnitelmia, mallin ndyttiminen sekd
tiimityd edesauttoivat lasten yksilollisten varhaiskasvatussuunnitelmien
toteutumista ja huomioimista pienten lasten ryhmissd. Ahonen ja Roos (2021, 19)
toivat ilmi, miten laadukas pedagogiikka rakentuikin jokaisen tiiminjdsenen
ammatillisesta osaamisesta, tiimin toimivuudesta ja toteutuvasta toiminnasta.
Téltd osin tutkielmani tulokset vahvistavat jo aiemmin tutkittua tietoa. Lapsen
varhaiskasvatussuunnitelman toteutuminen ei kuitenkaan saisi olla kiinni siit4,
ketd aikuisia ryhmaéssd tyoskentelee. Tutkielmassani tuli ilmi, kuinka kaikkien
tulisi olla tietoisia toiminnalle asetetuista tavoitteista, jotta ne né&kyisivat

pedagogisessa toiminnassa. Samoin Leskisenoja (2019, 33) toteaa, ettd on tarkedd
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yhdessd avata, keskustella ja kirjata ylos, miten varhaiskasvatusta ja
pedagogiikkaa tdssd ryhmasséd toteutetaan.

Tutkielmani mukaan lapsen varhaiskasvatussuunnitelma ei ollut osana
pedagogisen toiminnan arviointia. Varhaiskasvatuslaki ja
varhaiskasvatussuunnitelman perusteet velvoittavat arvioimaan itse toimintaa ja
lasten varhaiskasvatussuunnitelmia vdhintddn kerran vuodessa (Opetushallitus
2018, 11; Varhaiskasvatuslaki 2018/540 § 23). Arvioinnissa huoltajat, lapsi ja
henkilostd  miettivdat, kuinka toiminnassa oli  toteutunut lapsen
varhaiskasvatussuunnitelmaan merkityt tavoitteet ja sopimukset sekd kuinka
toiminta oli yleisesti tukenut lasta (Opetushallitus 2018, 62; Salminen & Poikonen
2017, 66). Tutkielmani asettaakin kysymddn, arvioidaanko lasten
varhaiskasvatussuunnitelmia tarpeeksi ja osataanko saatua arviointitietoa
hyddyntdd pedagogisen toiminnan kehittdmisessd. Vlasov ja kollegat (2018, 31)
toivatkin esille, kuinka tdrkedd oli pohtia ja miettid arvioinnin jdlkeen, mita
saaduilla tiedoilla tehdddn. Ilman tdtd vaihetta arviointia ei voitua pitda
onnistuneena (Vlasov ym. 2018, 31).

Tutkielmani perusteella pienten lasten ryhmissa lapsen
varhaiskasvatussuunnitelmaan  kirjattiin  erityisesti lapsen kehitykseen,
edistymiseen ja tuen tarpeeseen liittyvid huomioita. My06s nykyiselle
varhaiskasvatukselle tyypilliset pedagogiset tavoitteet kuten osallisuus ja
lapsildhtoisyys nékyivat lapsen varhaiskasvatussuunnitelmassa pienten lasten
ryhmissd. Lapsen varhaiskasvatussuunnitelmaan merkittiin pédivdakodin omat
pedagogiset tavoitteet ja painotukset kuten toiminnan suuntaaminen sosiaalisiin
taitoihin.

Pedagogista dokumentointia oli paljon ja monenlaista. Kuitenkin vain
havainnot lapsen kehityksestd, edistymisestd ja tuen tarpeesta kirjattiin
systemaattisemmin lapsen varhaiskasvatussuunnitelmaan. Kuvat, videokuvat ja
lasten  piirustukset ja muut tyét harvemmin sisdllytettiin  lasten
varhaiskasvatussuunnitelmiin. Lasten tekemit tyot laitettiin  esille tai ne
odottivat ~dokumentointikansiossa lapsen varhaiskasvatussuunnitelman

tekemistd ja/tai pdivittdmistd. Kuten Alasuutari (2015, 220) tuo ilmi omissa
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tutkimuksissa, dokumentit voisivat olla monenlaisia kuten juuri edelld mainitun
kaltaisia lasten tekemid kuvia tai aikuisten kirjaamia vapaamuotoisempia
tekstejd. Knauf (2015, 232) toi esiin ndkokulma, jossa pedagogisten dokumenttien
odotetiin tukevan lapsen oppimista tai niiden odotettiin olevan tyckaluja lapsen
kehityksen arvioimiseksi. Téassd tutkielmassa pedagogiset dokumentit nayttivit
painottuvan dokumentointiin, jonka tarkoituksena oli lapsen kehityksen
arvioiminen. Tdmé& tuli esiin muun muassa haastatteluissa, jotka painottivat
huomioita ja havainnointia lapsen kehityksen tasosta, oppimisen edistymista ja
lapsen mahdollisesta tuen tarpeesta.

Pedagogista dokumentointia hyddynnettiin my6s lasten oppimisen
havainnollistamisessa esimerkiksi lasten tekemien toiden asettamisella seinille ja
toiminnasta kuvattujen videoiden ndyttamisend huoltajille. Kukaan
haastateltavista ei tuonut ilmi, selitetiinko itse oppimista ja oppimisprosessia
huoltajille vai ndytetiinkd heille pelkkd oppimisen lopputulos. Pedagogisen
dokumentoinnin on kuitenkin tarkoitus Knaufin (2015, 232) mukaan ohjata
huoltajien ja ammattilaisten keskustelua.

Lapsildhtoisyyden ja osallisuuden painottaminen ja kirjaaminen lapsen
varhaiskasvatussuunnitelmaan  tuo esiin tdmdn  pdivan  késitysta
varhaiskasvatuksen pedagogisesta ajattelusta. Ahonen (2017, 64, 176) sekad
Ahonen ja Roos (2021, 71-72) korostavat, ettd tdman pdivan varhaiskasvatukselle
on ominaista lapsildhtoinen pedagogiikka ja osallisuutta korostava
pedagogiikka. Nadissd lapsi ndhddan merkityksellisend ja ainutlaatuisena
yksilong, jolla on omat mielipiteet ja mahdollisuus vaikuttaa itseddn koskeviin
asioihin. Tutkituissa pdivdakodeissa lasten yksilolliset tarpeet ja mielenkiinnon
kohteet sekd hédnen ja hdnen huoltajiensa osallisuus koetaan tdrkednd osana
varhaiskasvatusta ja ne halutaan sisdllyttad lapsen
varhaiskasvatussuunnitelmaan.

Tutkielmani perusteella lapsen varhaiskasvatussuunnitelmaa ei tutkituissa
varhaiskasvatusyksikoissa kaytetty arkisena tyovilineend pienten lasten
ryhmissd. Tosin tutkielma ei kerro, kuinka monta kertaa vuodessa

haastateltavien ryhmissd lasten varhaiskasvatussuunnitelmia péivitettiin tai
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hyodynnettiinkd esimerkiksi havaintoja ja kuvia pedagogisesta toiminnasta ja
lapsista joillekin toisille alustoille kuin lapsen varhaiskasvatussuunnitelmaan.
Pohtimisen arvoista on, mika olisi riittdvan helppo ja kiireisessé arjessa tarpeeksi
nopea tapa saada lapsista ja pedagogisesta toiminnasta tehdyt havainnot ja kuvat
dokumentoitua jollekin alustalle ja vield niin, ettd kaikilla tiimin jdsenilld on
pddsy dokumenttiin ja tarvittavat tiedot pedagogisen dokumentoinnin
tavoitteista ja hyodyntdmisestd. Olisiko vastaus Leskisenojan (2019, 34)
esittelemd ryhmén varhaiskasvatussuunnitelma eli ryhmévasu. Ryhmévasun on
tarkoitus  konkretisoida ryhmdn arkeen niin varhaiskasvatuslaissa,
varhaiskasvatussuunnitelmien perusteissa, paikallisissa
varhaiskasvatussuunnitelmissa kuin lasten varhaiskasvatussuunnitelmissa
olevat tavoitteet ja yhdessd sovitut asiat. (Leskisenoja 2019, 34.)

Tutkielmani vastasi tutkimuskysymyksiin ja toi esiin, ettd lapsen
varhaiskasvatussuunnitelmaan merkitddn vallalla olevia pedagogisen ajattelun
painotuksia ja pedagogisen dokumentoinnin osalta asiat, joilla voidaan tuoda
ilmi lapsen kehitystd, oppimista ja mahdollisia tuen tarpeita. Lapsen
varhaiskasvatussuunnitelma puolestaan huomioitiin aikuisen toimintana
ryhmaéssd sekd pedagogisen toiminnan suunnittelussa ja toteutuksessa, muttei
arvioinnissa. Tutkielmani tuotti uutta tietoa tai ainakin pohdittavaa siihen,
hyodynnetddankd pedagogisen toiminnan arviointia riittdvasti pienten lasten
ryhmissd ja osataanko arvioinneista saatuja tietoja kdyttdd pedagogisen
toiminnan  kehittdmiseen. Tutkielmani pohjalta voisi esittdd myos
kehittamisideaksi digitaalisen alustan kehittdmisen, jonka avulla lapsista ja
pedagogisesta toiminnasta tehtyja havaintoja voidaan kirjata ja hyodyntda
paremmin toiminnan suunnittelussa ja kehittdmisessd. Tama mahdollistaisi
paremmin sen, ettd havainnot ja dokumentointi olisivat jokapdivdisessa kaytossa
(Sandberg 2020, 61). Tdssd mielessd myds pedagogisen dokumentoinnin ja
lapsen varhaiskasvatussuunnitelman ohjeistuksia voisi kehittdd. Ohjeistus ja
koulutus voisivat selkeimmin keskittyd tdlloin sithen, kuinka ndiden tulisi ndkyéa

konkreettisesti ryhméan toiminnassa.
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7.2 Tutkimuksen luotettavuus ja jatkotutkimushaasteet

Pohdin ensin tutkimukseni uskottavuutta eli validiteettia, toisin sanoen miten
hyvin olen pystynyt tutkimaan sitd, mita olen luvannut tutkia (Tuomi & Sarajarvi
2013, 136). Olen  tutkinut sitd, mitd Ilupasin eli lapsen
varhaiskasvatussuunnitelman merkitystd pedagogiselle toiminnalle pienten
lasten  ryhmissd. Samalla  tutkin, millainen yhteys pedagogisella
dokumentoinnilla oli lapsen varhaiskasvatussuunnitelmaan. Eli miten lapsista ja
toiminnasta tehtyjda havaintoja ja dokumentteja hyodynnettiin lasten
varhaiskasvatussuunnitelmissa ja missd lasten varhaiskasvatussuunnitelmiin
merkityt tavoitteet ja asiat huomioitiin ja toteutettiin pedagogisen toiminnan
suunnitteluun, toteutukseen ja arvioinnin kohdalla.

Tutkielman raportoinnissa olen tuonut ilmi omaa asemaani tutkijana.
Virtanen (2006, 198) sanookin, ettd tutkijan omat ennakkokasitykset,
kiinnostuksen kohteet ja motiivit vaikuttavat tutkimuksen luotettavuuteen, silld
tutkijalla on aina jokin syy ldhted tutkimaan valitsemaansa aihetta. Olen
kuvaillut ja perustellut tekemini valinnat ja mitd missdkin vaiheessa olen tehnyt.
Olen my6s pyrkinyt arvioimaan tekemiéni ratkaisuja tutkielmassani, mika lisaa
tutkielmani luotettavuutta.

Tuomi ja Sarajarvi (2013, 136) sanovat reliabiliteetin olevan
tutkimustulosten toistettavuutta. Tutkimustulosten toistettavuus tosin riippuu
tutkittavan kokemuksesta tutkittavaan aiheeseen. Tilldin tulokset saattavat
poiketa tastd tutkielmasta riippuen, kuinka monta haastateltavaa on ja missd
tutkimuksen toteuttaa. (Tuomi & Sarajdrvi 2013, 136.) Olen tutkijana luonut
tutkimuskysymykset ja niihin perustuvien haastatteluiden pohjalta analyysin,
jonka vaiheet olen kuvannut huolellisesti. Tutkimusmenetelmien huolellinen
raportointi lisdd tutkielmani luotettavuutta. Toisaalta tulokset ja johtopddtokset
pohjautuvat aineistosta tekemiini tulkintoihin, minkéa osalta timén tutkimuksen
tulokset ja johtopddtokset ovat minun omaa tulkintaani ja joku toinen tutkija voisi
tulkita aineistoa toisella tavalla. (Kiviniemi 2018, 85-86.)

Siirrettdavyys Tuomi ja Sarajarven (2013, 138) mukaan voi tarkoittaa

tutkimuksen tulosten siirtdmistd toiseen kontekstiin tietyin ehdoin,



48

tutkimustulosten siirrettdvyyttd riippuen miten samankaltainen tutkittu
sovellusympadristd ja ympdristd ovat tai tutkimustulosten siirrettdvyytta
tutkimuksen kaltaiseen ulkopuoliseen kontekstiin. Uskon, ettd tutkielmani on
siirrettdavissd muihin konteksteihin kuten toisiin kuntiin ja pienten lasten
ryhmiin.

Tutkijana ja haastattelijana olen kokematon, joten se on voinut vaikuttaa
tutkimukseeni ja ndin ollen heikentdd tutkimukseni luotettavuutta.
Teemahaastatteluissa huomasin, kuinka haastattelupohjaa (liite 5) olisi pitanyt
miettid tarkemmin. Olisi pitdnyt tarkemmin perehtyd fenomenologiaan ja sen
lahtokohtiin kuten haastattelun osalta kokemuksesta puhumiseen ja millaisilla
kysymyksilld saa parhaiten kokemusta kuvailevia vastauksia.

Tulevissa tutkimuksissa olisi tdrked tutkia tutkielmaani suuremmalla
otoksella tyontekijoitd eri kunnista ja erilaisista pdivakodeista, miten pdividkotien
tilanne ja toimintakulttuuri ovat yhteydessa. Kunnat ovat erilaisia ja ihmiset seka
tiimit tulkitsevat eri tavoin varhaiskasvatussuunnitelman perusteita, lakia, tietoa
ja teoriaa. Tdrkedd olisi my0Os tutkia, arvioidaanko ja pdivitetddnko lasten
varhaiskasvatussuunnitelmia riittdvasti ja vahintdan kerran vuodessa, mihin laki
velvoittaa sekd, otetaanko lapsen varhaiskasvatussuunnitelma esille lapsen
tarpeiden niin vaatiessa sekd osataanko saatua arviointitietoa hyodyntdd
pedagogiseen toimintaan.

Tutkielmassa tuli ilmi, ettd lapsen varhaiskasvatussuunnitelma toteutui
pienten lasten ryhmissé my6s toimintatavoissa, leikkipaikoissa ja
oppimisympéristdissd. Myos varhaiskasvattajan ammattitaito ja tiimityoskentely
olivat asioita, jotka mahdollistivat lapsen varhaiskasvatussuunnitelman
toteutumisen pienten lasten ryhmissd. Néitd olisikin hyva selvittdd tarkemmin
henkilostod haastattelemalla ja toimintaa havainnoimalla. Tarkedd olisi myos
tutkia lasten varhaiskasvatussuunnitelmia dokumentteina ja tdmin jdlkeen
haastatella varhaiskasvatuksen henkil6stod ja lasten huoltajia sekd havainnoida
pienten lasten ryhmid, jotta saataisiin selville, kuinka lasten

varhaiskasvatussuunnitelmat todella huomioidaan pienten lasten ryhmissa ja
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miten lasten varhaiskasvatussuunnitelma ndyttaytyy lasten huoltajille pienten
lasten ryhmissd pedagogisessa toiminnassa.

Nahtavaksi jadkin, tuleeko tulevaisuudessa uusi alusta lapsen
varhaiskasvatussuunnitelmalle tai kenties ryhmaivasulle, johon saisi seké
havainnot ja dokumentit lapsista ettd pedagogisen toiminnan suunnittelusta,
toteutuksesta ja arvioinnista. Alustan tulisi olla helppokéytttinen, jotta jokainen
ryhméssd tyoskentelevd varhaiskasvatushenkilostoon kuuluva pystyy sitd
hyddyntamaéan ja sitd toteuttamaan. Tutkielmani osoittaa, ettd ammattilaisilla on
halukkuutta jatkaa matkaa tdhdn suuntaan, mutta he tarvitsevat uusia
innovatiivisia vélineitd hyoddyntdd pedagogista dokumentointia ja lapsen
varhaiskasvatussuunnitelmaa pienten lasten ryhmissd pedagogisen toiminnan

suunnittelussa, toteutuksessa ja arvioinnissa.
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LIITTEET

Liite 1. Suostumus tieteelliseen tutkimukseen

JYVASKYLAN YLIOPISTO |:|

SUOSTUMUS TIETEELLISEEN TUTKIMUKSEEN

Minua on pyydetty osallistumaan tutkimukseen; Lapsen varhaiskasvatussuunnitelma pdivakodin
kdytdnnén tyén toteutuksessa 0-3 vuotiaiden ryhméssa varhaiskasvatushenkildston mukaan.

Olen perehtynyt tutkimusta koskevaan tiedotteeseen (tietosuojailmoitus) ja saanut riittdvasti tietoa
tutkimuksesta ja sen toteuttamisesta. Tutkimuksen sisalté on kerrottu minulle myds suullisesti ja olen
saanut riittdvan vastauksen kaikkiin tutkimusta koskeviin kysymyksiini. Selvityksen antoi Anu
Pesonen. Minulla on ollut riittdvasti aikaa harkita tutkimukseen osallistumista.

Ymmérridn, ettd tdhdn tutkimukseen osallistuminen on vapaaehtoista. Minulla on oikeus, milloin
tahansa tutkimuksen aikana ja syytd ilmoittamatta keskeyttda tutkimukseen osallistuminen tai
peruuttaa suostumukseni tutkimukseen. Tutkimuksen keskeyttamisesta tai suostumuksen
peruuttamisesta ei aiheudu minulle kielteisid seuraamuksia.

Olen tutustunut tietosuojailmoituksessa kerrottuihin rekisterdidyn oikeusiin ja rajoituksiin.

Allekirjoittamalla suostumuslomakkeen hyvéksyn tietojeni kdyton tietosuojailmoituksessa kuvattuun
tutkimukseen.

O Kkylla
Annan luvan kdyttaa suoria sitaatteja haastattelusta kayttden ammattinimikettani.
[ Kylla
OEi
Annan luvan kédyttda suoria sitaatteja haastattelusta ilman ammattinimikettani
O Kkylla

OEi

Jyvaskylan ylicoisto




2(2)

~ <)

Allekirjoituksellani vahvistan, ett4 osallistun tutkimukseen ja suostun vapaaehtoisesti tutkittavaksi
sekd annan luvan edelld kerrottuihin asioihin.

Allekirjoitus Pdivdys

Nimen selvennys

Suostumus vastaanotettu

Suostumuksen vastaanottajan allekirjoitus Pdivdys

Nimen selvennys

Alkuperainen allekirjoitettu asiakirja jai tutkimuksen vastuullisen johtajan arkistoon ja kopio annetaan
tutkittavalie. Suostumusta sailytetain tietoturvallisesti niin kauan kuin aineisto on tunnisteellisessa
muodossa. Jos aineisto anonymisoidaan tai hivitetiin suostumusta ei tarvitse enda sdilyttaa.

4 Jyvaskylan yliccisto

NWW. VLA
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Liite 2. Tietosuojailmoitus tutkittavalle

Tietosuoja-asetus (679/2016) 12-14, 30 artikla ///(

TIETOSUOJAILMOITUS TUTKIMUKSESTA
TUTKIMUKSEEN OSALLISTUVALLE

09.10.2019

Tutkimukseen osallistuminen on vapaaehtoista, eiki tutkittavan ole
pakko toimittaa mitdin tietoja, tutkimukseen osallistumisen voi
keskeyttdd,

1. TUTKIMUKSEN NIMI, LUONNE JA KESTO

Lapsen varhaiskasvatussuunnitelma paivakodin kdytdnnon tyon
toteutuksessa 0-3 vuotiaiden ryhmdssa varhaiskasvatushenkiloston mukaan,

Tutkimus on laadullinen tutkimus ja se toteutetaan vuoden 2019 aikana.

2. MIHIN HENKILOTIETOJEN KASITTELY PERUSTUU
EU:n yleinen tietosuoja-asetus, artikla 6, kohta 1

[J Tutkittavan suostumus

3. TUTKIMUKSESTA VASTAAVAT TAHOT

Tutkimuksen tekijd: Anu Pesonen, anu.k.pesonen@student.jyu.fi,
0401283669, Juurikantie 11 78300 Varkaus

Tutkimuksen ohjaaja: Yliopistotutkija Eija Sevon, eija.sevon@ijyu.fi,
0408053650 Kasvatustieteiden laitos

Tutkimuksen ohjaaja: Professori Kimmo Jokinen, kimmao.j.jokinen@jyu.fi
040-8053125 Perhetutkimuskeskus

4 TUTKIMUKSEN TAUSTA JA TARKOITUS

Taman tutkimuksen tavoitteena on selvittda, miten lapsen
varhaiskasvatussuunnitelma nakyy kaytannon tyon toteutuksessa
péivikodissa. Lisaksi on tarkoitus selvittda millainen suhde pedagogiikalla ja
pedagogisella dokumentoinnilla on lapsen varhaiskasvatussuunnitelmaan.

/// 1 Seminaarinkatu 15 Tel +358 14 260 1211 FOR JYU. SINCE 1863.
JYVASKYLAN YLIOPISTO PO BOX 35, FI-40014 Jyviskyla, Business ID: 0245894-7 JYU.FI
UNIVERSITY OF JYVASKYLA Finland VAT number: F102458947



Tutkimukseen valitaan varhaiskasvatuksen opettajia ja varhaiskasvatuksen
hoitajia mahdollisimman monesta eri piivikodista. Yhteensa tutkimukseen
valitaan (8) lahdeksan -(10) kymmenen varhaiskasvatuksessa
tyoskentelevaa.

5. TUTKIMUKSEN TOTEUTTAMINEN KAYTANNOSSA

Tutkimus toteutetaan teemahaastattelemalla. Tutkimukseen siséltyy yksi
kaynti haastateltavan tyépaikalla, jolloin haastattelu tapahtuu. Tutkimukseen
osallistuminen kestda noin 20 minuuttia.

Haastattelut nauhoitetaan ja litteroidaan. Nauhoitteet hévitetdan, kun
tutkimus on arvioitu ja hyviksytty. Sisilté analysoidaan aineistolahtoisella
siséllonanalyysilla. Tulosten julkaisussa kaytetdan suoria sitaatteja
haastattelusta, joten on mahdollista, ettd haastateltava tunnistaa itsensd
tutkimuksesta. Tuloksia pyritaan kuitenkin avaamaan ja késittelemaan niin
ettei kukaan voisi tunnistaa niista itseaan

6. TUTKIMUKSEN MAHDOLLISET HYODYT JA HAITAT
TUTKITTAVILLE

Tutkimus tuottaa tietoa siitd, miten lapsen varhaiskasvatussuunnitelma nakyy
ryhmin toiminnassa. Seka miten ryhmassa toteutettu pedagogiikka ja
pedagoginen dokumentointi nakyvit lapsen varhaiskasvatussuunnitelmassa.

7. HENKILOTIETOJEN SUOJAAMINEN

Tutkimuksessa kerittyja tietoja ja tutkimustuloksia kasitellaan
luottamuksellisesti tietosuojalainsdadannon edellyttamalld tavalla. Tietojasi ei
voida tunnistaa tutkimukseen liittyvista tutkimustuloksista, selvityksista tai
julkaisuista.

Henkilotiedot suojataan tutkimuksen aikana niin, ettd kukaan ulkopuolinen ei
padse niihin kasiksi. Adnitteet ovat tallennettuna kryptatulle muistitikulle ja
tutkimusluvat sailytetéin lukitussa tilassa, johon ulkopuolisilla ei ole paasya

Tutkimustuloksissa ja muissa asiakirjoissa sinuun viitataan vain
tunnistekoodilla,

Tutkimusaineistoa séilytetaan Jyvaskylan yliopisto tutkimusaineiston
kasittelya koskevien tietoturvakaytanteiden mukaisesti.

¢

Seminaarinkatu 15 Tel +358 14 260 1211 FOR JYU. SINCE 1863.

JYVASKYLAN YLIOPISTO PO BOX 35, FI-40014 Jyviskyld, Business 1D: 0245894-7 JYU.FL
UNIVERSITY OF JYVASKYLA Finland VAT number: FI02458947
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8. TUTKIMUSTULOKSET

Tutkimuksesta valmistuu varhaiskasvatustieteen Pro-Gradu tutkielma..

9. TUTKITTAVAN OIKEUDET JA NIISTA POIKKEAMINEN

Tutkittavalla on oikeus peruuttaa antamansa suostumus, kun henkilétietojen
kisittely perustuu suostumukseen. Jos tutkittava peruuttaa suostumuksensa,
hinen tietojaan ei kaytetd endd tutkimuksessa.

Tutkittavalla on oikeus tehda valitus Tietosuojavaltuutetun toimistoon, mikali
tutkittava katsoo, ettd hantd koskevien henkilotietojen kisittelyssa on rikottu
voimassa olevaa tietosuojalainsdadantoa. (lue lisda: http://www.tietosuoja.fi).

Tutkimuksessa ei poiketa muista tietosuojalainsdaddnnén mukaisista
tutkittavan oikeuksista.

HENKILOTIETOJEN SAILYTTAMINEN JA ARKISTOINTI
Sdilyttaminen
Rekisterid séilytetadn lukitussa kaapissa, johon ulkopuolisilla ei ole paasya.
Tiedot sailytetdadn ilman tunnistetietoja, anonymisoituna. Tiedot havitetaan,
kun tutkimus on arvioitu ja hyvaksytty.

Rekisteroidyn oikeuksien toteuttaminen

Jos sinulla on kysyttivaa rekisteroidyn oikeuksista voit olla yhteydessa
tutkimuksen tekijaan.

)

Seminaarinkatu 15 Tel +358 14 260 1211 FOR JYU. SINCE 1863.

JYVASKYLAN YLIOPISTO PO BOX 35, FI-40014 Jyviskyld, Business ID: 0245894-7 JYU.FI
UNIVERSITY OF JYVASKYLA Finland VAT number: F102458947

58



59
Liite 3. Oma tiedote pdivikoteihin

Hei!
Olen Anu Pesonen ja teen varhaiskasvatustieteen pro-gradu

tutkielmaa Jyvaskylan yliopistoon.

Aiheenani on:
Lapsen varhaiskasvatussuunnitelma osana pdivakodin pedagogista
kokonaisuutta 0-3 vuotiaiden ryhmaéssd varhaiskasvatushenkildston

mukaan.

Tutkimuksen tarkoitus on siis selvittdd, miten lapsen
varhaiskasvatussuunnitelmaan merkityt tavoitteet ja muut asiat nakyvat
ryhman arjessa. Samalla selvitetddn millainen yhteys pedagogisella

dokumentoinnilla on lapsen varhaiskasvatussuunnitelmaan.

Tutkimus toteutetaan haastattelemalla noin kymmenta varhaiskasvatuksessa
tyoskentelevdd henkilod. Puolet haastateltavista olisivat varhaiskasvatuksen
opettajia ja puolet varhaiskasvatuksen hoitajia. Mikali sinulle tuli kysymyksia
liittyen tutkimukseen ja/tai innostus ldhted mukaan ja olla haastateltavana, ota

rohkeasti yhteyttd minuun.

Ystivillisin terveisin Anu Pesonen
040 128 3669

anu.k.pesonen@student.jyu.fi
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Liite 4. Haastattelupohja

Aihe: Lapsen varhaiskasvatussuunnitelma osana pedagogista kokonaisuutta
varhaiskasvatuksen 0-3-vuotiaiden ryhmaissa varhaiskasvatushenkilston
mukaan.

Teemahaastattelun runko:

Lahtotiedot:
- Sukupuoli:
- Ika:
- Koulutus:
- Ammattinimike ryhmaéssa:
- Tyovuodet:
- Kunnallinen vai yksityinen:

Tassa haastattelussa on kolme teemaa:

1. Pedagogiikan toteuttaminen
1. Millaista pedagogiikkaa ryhmdssa toteutetaan?
- hoito, kasvatus, opetus, tavoitteellisuus, suunnitelmallisuus, osallisuus,
2. Ilmeneekd/ndkyyko ryhmaésséd toteutettava pedagogiikka lapsen
varhaiskasvatussuunnitelmassa?
3. Miten? TAI Miksi ei?

2. Pedagoginen dokumentointi

4. Miten ja millaista pedagogista dokumentointia toteutetaan?

5. Kirjataanko havainnot johonkin, mihin? (lapsen
varhaiskasvatussuunnitelmaan)

6. Miksi kirjataan? TAI Miksi ei kirjata? Ja seuraako tésté jotain?

3. Lapsen varhaiskasvatussuunnitelma

7. Millainen lapsen varhaiskasvatussuunnitelma teilld on kaytossa?

8. Nakyvitko lapsen varhaiskasvatussuunnitelmaan merkityt
asiat/tavoitteet ryhmaén arjessa/toiminnassa?

9. Miten nakyvat? TAI Miksi eivat ndy?

4. Muuta

10. Onko jotain mitd haluaisit vield kertoa tai kysya tdstd aiheesta,
haastattelusta, tutkimuksesta tai minulta?

KIITOS TUTKIMUKSEEN JA HAASTATTELUUN OSALLISTUMISESTA!
MIKALI TULEE KYSYTTAVAA, NIIN MINUUN VOI OLLA YHTEYDESSA
NIIN PUHELIMITSE KUIN SAHKOPOSTILLA.
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