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Siirtyminen esiopetuksesta alkuopetukseen on merkittiava askel lapsen koulupo-
lulla. Opettajien vilinen yhteistyd on suuressa roolissa siirtymaéssd, silld sen
avulla valmistellaan lapselle sujuvaa siirtyméad. Taméan tutkimuksen aiheena oli
opettajien vélinen yhteistyd lapsen siirtyessd esiopetuksesta alkuopetukseen.
Tutkimuksen tavoitteena oli tutkia esi- ja alkuopetuksen opettajien vilistd yhteis-
tyotd heiddan omien kokemuksiensa perusteella lapsen siirtyméavaiheen nakokul-
masta. Tutkimuksen tarkoituksena oli saada tietoa yhteistyon eri muodoista, sen
padmadristd sekd yhteistyon jarjestamisesta.

Tutkimus toteutettiin laadullisena tutkimuksena. Aineisto koostui neljasta
haastattelusta, joista kaksi oli esiopetuksen ja kaksi alkuopetuksen opettajien
haastatteluita. Aineisto analysoitiin laadullisen sisdllonanalyysin tavoin etsi-
malld aineistosta yhtaldisyydet, ja yhdistelemailld niitd tutkimuskysymysten mu-
kaisesti. Tutkimuksen sisdllonanalyysi eteni yksittdisistd ilmauksista alaluokkien
luomiseen, ja tdimén jdlkeen alaluokista muodostettiin padluokkia.

Saadut tulokset osoittivat, ettd esiopetuksen ja alkuopetuksen vilinen yh-
teisty® koostuu opettajien keskindisestd yhteistyostd sekd yhteistyostd, jossa lap-
set ovat mukana. Yhteistyon padmaédrand on lasten tutustuminen ja sopeutumi-
nen uuteen ymparistoon sekd informaation kulkeutuminen opettajalta toiselle.
Yhteistyon sujuvuutta auttavia ja vaikeuttavia tekijoitd tutkiessa saadut tulokset
olivat moninaiset. Tulokset osoittivat, ettd yhteistyon jdrjestimistd auttavat ja
vaikeuttavat tekijdt olivat osittain samoja. Yhteistyon tavoitteeksi nahtiin se, etta
opettajat ja lapset tulevat keskenddn tutuiksi ennen ensimmadisen luokan alkua.

Tdamd mahdollistui opettajien sadannolliselld ja monipuolisella yhteistyolla.
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1 JOHDANTO

Tutkimusaiheena kandidaatintutkielmassani on opettajien vilisen yhteistyon
tarkastelu lapsen siirtyessa esiopetuksesta alkuopetukseen. Tutkimuksen tavoit-
teena on tutkia ja saada tietoa esiopetuksen ja alkuopetuksen opettajien koke-
muksista siirtymédvaiheen yhteistyostd, yhteistyon paamadrastd sekd yhteistyon
jarjestamistd auttavista ja vaikeuttavista tekijoistd. Opettajia haastattelemalla ha-
luan muodostaa kuvan opettajien vilisestd siirtymédvaiheen yhteistyosta.

Esiopetuksen ja alkuopetuksen vilistd siirtymdd ja opettajien vilistd yhteis-
tyotd on tutkittu aiemmin. Suurin osa aiemmista tutkimuksista on kandidaatin-
tutkielmia ja pro gradu -tutkielmia. Ndiden lisdksi aihetta on késitelty muuta-
massa vditoskirjassa sekd tieteellisissd vertaisarvioiduissa julkaisuissa. Ranta-
vuoren (2019) vditdskirjassa tarkastellaan ammattilaisten yhteistyon tapoja esi- ja
alkuopetuksen vilisessd siirtymaéssd relationaalisen asiantuntijuuden nakokul-
masta. Tutkimuksessa siirtymédvaiheen toiminta tuodaan esille rajavychyketoi-
mintana esi- ja alkuopetuksen yhteistydssd (Rantavuori 2019). Suurimmassa
osassa aiempia pro gradu - ja kandidaatintutkielmia ndkékulma on painottunut
alkuopetukseen, eikd esiopetuksen ndkokulmaa ole tuotu yhtd vahvasti esille.

Koen tutkimukseni olevan merkityksellinen, silld tutkimuksen pohjana on
varhaiskasvatustiede. Tam&an myotd tutkimukseen saadaan erilaista ndkokulmaa
kuin aiemmissa tutkimuksissa, jotka ovat pohjautuneet padosin luokanopettajan
koulutuksessa tehtyihin tutkimuksiin perusopetuksen ja kasvatustieteen nako-
kulmasta. Siirtymévaihe esiopetuksesta alkuopetukseen on merkittava siirtyma
lapselle (Harper 2016, 653). Siirtymévaiheessa esi- ja alkuopetuksen opettajat voi-
vat omilla toimintatavoillaan tukea lapsen siirtymda (Soini, Pyhalto & Pietarinen
2013, 10). Taméan vuoksi tutkimuksen tarkoituksena on syventyd esi- ja alkuope-
tuksen viliseen yhteistyohon.

Siirtymévaiheen yhteistyd on ajankohtainen aihe, silld joka vuosi joukko

lapsia aloittaa peruskoulun. Uusin tilastotieto on vuodelta 2019, jolloin esiope-



tuksessa oli 59 652 lasta. Heistd 9445 oli koulun esiopetuksessa ja 50 207 varhais-
kasvatuksen esiopetuksessa. (SVT 2019.) Tdmad osoittaa sen, ettd siirtymédvaiheen
yhteistyd koskettaa monia lapsia. Tdmé&n vuoksi on perusteltua tarkastella opet-
tajien valistd yhteistyotd syvemmin tuomalla esille erilaisia yhteistyokdytdnteitd.
Yhteistyokadytanteiden tarkastelu edesauttaa siirtymén sujuvoittamista lapsen ja
aikuisen ndkokulmasta.

Esiopetuksesta kouluun siirryttdessd lapsen oppimisympéristossa tapahtuu
suuria muutoksia. Olisi tarkedd kdyda yhteistd keskustelua yhdessd vanhem-
pien, esiopetuksen opettajan sekd koulussa vastaanottavan opettajan kanssa,
jotta siirtymadstd huolimatta lapsen kasvuympadristoihin saataisiin jatkuvuutta.
(Karikoski & Tiilikka 2011, 89.) Koulun aloittaminen on lapselle merkittdvd muu-
tos sosiaalisten suhteiden sekd ulkoisten olosuhteiden muuttumisen nakokul-
masta. Se, miten lapsi kokee muutoksen, riippuu esiopetuksen ja koulun toimin-
tatavoista sekd heidan tekemastdan yhteistyosta. (Soini ym. 2013, 8.) Aikaisempi
tutkimustieto osoittaa, ettd aikuisen toiminta on suoraan sidoksissa lapsen koke-
muksiin siirtymasté (Soini ym. 2013, 10-12).

Tastd tutkimuksesta saatuja tuloksia voidaan hyddyntdd opettajan oman
osaamisen kehittdmisessd sekd uusien toimintatapojen pohtimisessa opettajien
véliseen siirtymédvaiheen yhteistyohon. Tutkimukseen osallistuneet opettajat
voivat hyodyntdd saatua tutkimustietoa esimerkiksi omassa ammatillisessa tyos-
kentelyssddn. Jokainen opetushenkilst6on kuuluva tai esiopetuksen ja alkuope-
tuksen vilisestd siirtymaéstd yleisesti kiinnostunut voi hyodyntaa tehtya tutki-
musta ja siitd saatua tutkimustietoa. Saatua tutkimustietoa voidaan verrata aiem-
piin tutkimuksiin ja koota ndin laajempi kuva sujuvasta siirtymévaiheen yhteis-

tyoOsta.



2 OPETTAJIEN VALINEN YHTEISTYO

21 Yhteistyo kidsitteena

Yhteisty6td on monenlaista, mutta tarkasteltaessa lapsen kasvatusta ja koulu-
maailmaa, yhteisty6 rakentuu ihmisten vilisen vuorovaikutuksen ympérille
(Aira 2012, 11-12, 20). Tdssd tutkimuksessa yhteistyotd keskitytddn tarkastele-
maan erityisesti opettajien vélisen yhteistyon ndkokulmasta. Yhteistyosta puhut-
taessa tarkoitetaan toimintaa, joka on tavoitteellista ja, jossa kaikki osapuolet toi-
mivat tavoitteiden eteen. YhteistyOstd ei ole kyse silloin, jos yksi ihminen tekee
kaiken tyon. (Aira 2012, 27, 45.)

Ihmistieteissd yhteistyo liittyy ldheisesti vuorovaikutukseen (Aira 2012, 48).
Aira (2012, 21) toteaa, ettd vuorovaikutus on joissain tapauksissa edellytys yh-
teistyon syntymiselle, ja joissain tapauksissa yhteisty6 tuottaa vuorovaikutusta.
Oman tutkimukseni ndkokulmasta yhteisty6td ei synny ilman vuorovaikutusta
eli vuorovaikutus on yhteistyon muodostumisen edellytys. Tyoeldmdssd vuoro-
vaikutus rakentuu tehtdvikeskeisen toiminnan ympdrille, jossa kaikki antavat
oman panoksensa (Aira 2012, 27).

Puhuttaessa ihmisten vilisestd vuorovaikutuksesta keskeistd on luottamus.
Jotta yhteisty6 opettajien vililld olisi mahdollisimman sujuvaa, tulisi opettajien
vélilld olla keskindistd luottamusta ja kunnioitusta. (Skouteris, Watson & Lum
2012, 84.) Yhteistyotd tehdessd tavoitteena on pohtia asioita yhdessé ja saada ai-
kaan yhteisid ratkaisuja tai paatoksid. Yhteistyon toteutumiseksi on tarked luot-
taa toiseen osapuoleen. (Aira 2012, 12, 45-57.)

Toimittaessa yhteistydssd osapuolten vilille rakentuu yhteistyosuhde. Tyo-
eldamdn vuorovaikutussuhteissa olennaisena osana toimintaa on tehtavi, jota yh-
teistyolld suoritetaan. (Aira 2012, 52.) Tyoeldmdssa yhteistyosséd ja vuorovaiku-
tussuhteessa keskeistd on merkityksellisyys (Aira 2012, 52). Tyoeldmaésséd yhteis-
tyohon liitetddn usein myos tulosten saaminen eli yhteistyotd tehddén, jotta saa-
vutetaan jotakin. Yhtend opettajien vélisend yhteistyon tavoitteena onkin edistdd

yhteistyo6td. (Aira 2012, 49.)



Yhteistyossd sekd vuorovaikutuksessa keskeisend yhteistyon maarittavana
tekijand on riippuvuuden ndkdkulma (Aira 2012, 23; Parna 2012, 16). Jos molem-
mat vuorovaikutuksen osapuolet ovat riippuvaisia toisistaan, eikd riippuvuus
ole vain toispuoleista, saatetaan yhteistychon panostaa enemmaén. Toimivan yh-
teistyon nakokulmasta vuorovaikutus tulee ndhda keskeisend osana omaa tyota.
Jos ndin ei ole, yhteisty6td ei vialttamattd ndhda tarkeédksi ja se jad muiden tyoteh-
tavien alle. (Aira 2012, 91.)

Tavat olla vuorovaikutuksessa ja tehdd yhteistyotd ovat laajentuneet viime
vuosina. On huomattavissa, ettd kevdillda 2020 alkanut poikkeustilanne ko-
ronaviruksen takia on muuttanut yhteisty6td yhd enemmaén teknologiavalit-
teiseksi. Teknologiavilitteinen yhteisty6 tarkoittaa yhteistyotd, joka toteutetaan
jonkin teknologiavilineen avulla. Tyopaikoilla tdllaisia teknologisia viestintdva-
lineitd voivat olla esimerkiksi séhkoposti tai jotkin videopalvelut. (Aira 2012, 23.)
Teknologiaa hyodynnettdessd ihmiset ovat oppineet muokkaamaan omaa toi-
mintaansa, jotta saavat oman mielipiteensd ja viestinsd perille ilman, ettd ihmiset

ovat kasvokkaisessa vuorovaikutuksessa (Aira 2012, 24).

2.2 Yhteistyo esi- ja alkuopetuksen vililla

Esi- ja alkuopetuksen vilisessd siirtymdssad lapsen oppimispolkua voidaan yh-
denmukaistaa varhaiskasvatuksen opettajan ja luokanopettajan vilistd yhteis-
tyotd kehittamalld. Yhteistyon tavoitteena on muodostaa yhteisté tietoa lapsista,
jotta lasten siirtyma esiopetuksesta alkuopetukseen olisi sujuva. (Soini ym. 2013,
12.) Esiopetuksella tarkoitetaan varhaiskasvatukseen kuuluvaa perusopetus-
laissa sdddettyd opetusta (Opetushallitus 2014a, 7, 17; Rantavuori, Kupila & Ka-
rila 2017, 232). Lapset osallistuvat esiopetukseen peruskoulua edeltivand vuonna
(Opetushallitus 2014b, 70). Maksuton esiopetus luetaan osaksi varhaiskasva-
tusta, mutta sitd voidaan jarjestdd pdivakodin tai koulun yhteydessd (Rantavuori
ym. 2017, 232). Esiopetuksesta lapset siirtyvit peruskouluun ensimmadiselle vuo-
siluokalle. Ensimmadisestd ja toisesta vuosiluokasta kdytetdan yhteisnimitystd al-

kuopetus, joka on osa perusopetusta (Opetushallitus 2014b, 98).



Toimivalla yhteisty6lld mahdollistetaan esiopetuksen ja koulun toimintata-
pojen nakyviksi tekeminen (Soini ym. 2013, 12). Esiopetuksen ja alkuopetuksen
opettajien tulisi mukauttaa yhteistyotavat niin, ettd jokainen lapsi saa parhaan
mahdollisen tuen (Skouteris ym. 2012, 79). Yhteistyossd esimerkiksi lapsen tar-
peiden avaaminen ja tarvittavan tiedon vilittiminen kasvatusyhteisojen valilla
helpottavat lapsen oppimispolun yhdenmukaisuutta (Soini ym. 2013, 12). Lapsen
yksilollinen tukeminen on mahdollista, kun opettajalla on ennakkotietoa lapsen
kehityksestd ja oppimisesta.

Esi- ja alkuopetuksessa tehdddn yhteistyttd eri ammattilaisten kesken
muun muassa keskustellen ja suunnitellen yhteistd toimintaa esiopetuksen ja al-
kuopetuksen vilille (Karila ym. 2013, 31). Yhteistyon tekeminen on maééritelty
sekd esiopetuksen ettd perusopetuksen opetussuunnitelmien perusteissa, jotka
ohjaavat opettajien tyoskentelyd. Esiopetuksen ja alkuopetuksen vilisen yhteis-
tyon tavoitteena on siirtdd esiopetuksessa havaitut tarpeelliset tiedot perusope-
tuksen opettajille, jotta he ovat tietoisia lapsen kasvun ja oppimisen etenemisesta
(Opetushallitus 2014a, 29). Lapsikohtaisen tiedon saaminen on opettajien nako-
kulmasta ensiarvoisen tiarkedd valmistauduttaessa vastaanottamaan lapset en-
simmadiselle luokalle.

Lapsikohtaisen tiedon saamiseksi opettajien on tehtdva yhteistyotd yli yk-
sikkorajojen. Opettajien tekemalld moniammatillisella yhteistyolld on nahty ole-
van vaikutuksia muun muassa opettajien vélisen yhteisollisyyden ja yhteenkuu-
luvuuden tunteen lisddntymiseen (Karila ym. 2013, 30). Moniammatillinen yh-
teisty© -késitteelld tarkoitetaan eri ammattiryhmien viélistd toimintaa, joka voi to-
teutua jonkin organisaation sisdlld tai vaihtoehtoisesti useampien organisaatioi-
den vililld. Moniammatillisessa yhteistydssd hyodynnetddn jokaisen ammatil-
lista osaamista tavoitteiden saavuttamiseen. (Parnd 2012, 49-50.) Moniammatil-
lisessa yhteistyossd eri ammattinimikkeilld olevat ja/tai eri koulutustaustaiset
tyontekijdt toimivat yhteistyossd parhaan tuloksen saavuttamiseksi (Parna 2012,
50). Moniammatillisten keskusteluiden avulla yhteisen tiedon muodostaminen

on mahdollista, jos ammattilaiset hyvaksyvit yhteistyon (Rantavuori 2019, 31).
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Esiopetuksen opettajan ja koulun vilistd yhteistyotd kuvataan Karikosken
& Tiilikan (2011, 90) mukaan esiopetuksen toimintakulttuurin ndkokulmasta kes-
kustelevana ja toiminnallisena. Yhdessd suunnittelemalla voidaan saada uuden-
laisia sisdltoja pdivan toimintaan (Karila ym. 2013, 30). Yhteistyon nahd&an siis
olevan vuorovaikutteista, ja sitd kautta aktiiviseen toimintaan painottuvaa. Yh-
teistyon toteutumiselle on 16ydettdva toimivat vuorovaikutuksen tavat, jotta
vuorovaikutusta on riittdvésti (Aira 2012, 88). Koulun toimintakulttuurin nako-
kulmasta esiopetuksen kanssa tehtdvad yhteisty o6t ei ole mainittu ollenkaan (Ka-
rikoski & Tiilikka 2011, 90).

Esiopetuksen ja koulun ndkokulmat yhteistyon tekemiseen voivat erota yk-
sikoistd riippuen. Yhteistyon sujuminen ja siirtyméan sujuvoittaminen edellytta-
vit, ettd paikallisissa varhaiskasvatuksen ja perusopetuksen ohjaavissa suunni-
telmissa on samanlainen yhteneva linja siirtymdssad toimimisen suhteen (Opetus-
hallitus 2014a, 25). Siirtymédvaiheen yhteisty6 tulisi ndhdd merkityksellisend, silld
Ahtolan ym. (2011, 300) tutkimuksen tulokset osoittivat, ettd monipuolinen esi-
opetuksen ja alkuopetuksen vilinen yhteistyo siirtymdvaiheessa parantaa lasten
akateemisten taitojen kehitystd. Yhteistyon tavoitteena siirtymévaiheessa on, ettd

lapsen kasvua ja kehitystd pystytdan tukemaan (Opetushallitus 2014a, 26).

2.3 Yhteistyon toteutuminen

Yhteistyon odotetaan saavan aikaan jonkinlaisia tuloksia (Aira 2012, 49). Yhteis-
tyo ei ole toimivaa, jos se keskittyy vain keskusteluihin, jotka eivét johda mihin-
kddn. Toimiva yhteistyd muodostuu, kun osapuolet panostavat toimintaan ja
kayttavat omaa aikaansa sekd voimavarojaan tavoitteisiin padsemiseksi vuoro-
vaikutuksen kautta. (Aira 2012, 50.)

Yhteistyon toteutumisesta on saatu tutkittua tietoa Opetushallituksen ra-
hoittaman Jekku-kehittamishankkeen kautta. Jekku-kehittamishankkeessa on
keskitytty joustavien esi- ja alkuopetuskaytantojen kehittdmiseen. (Kallionpdd &
Hovi 2012, 65.) Hankkeessa opettajilta on vaadittu yhteistd ideointikyky4 ja avoi-

muutta ldhted rohkeasti mukaan kehittamishankkeeseen. Hankkeen tulokset
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osoittivat, ettd yhteistyotd vaikeuttavana tekijand oli muun muassa ajanpuute.
(Kallionpdd & Hovi 2012, 77.) Hankkeen my6td huomattiin kuitenkin, ettd yh-
teistyon avulla oppilastuntemus kasvaa, saadaan vaihtelua arkeen ja opettajien
ndkokulmat laajenevat sekd ideat lisddntyvit. Lisdksi hankkeen myotd havaittiin,
ettd siirtymdvaiheeseen liittyvd tiedonkulku on tehokkaampaa, kun toimitaan
sddnnollisessd yhteistyossa. (Kallionpdd & Hovi 2012, 77.)

Jekku-kehittdimishankkeessa on tuotu esille, ettd yhden koulun ja esiope-
tuksen kohdalla yhteistyo on lisddntynyt, kun esiopetus siirtyi koulun tiloihin ja
oli sijainnillisesti todella ldhelld (Mdkinen & Rinne 2012, 85). Esiopetuksen ja al-
kuopetuksen yhteistyd on ndhty osassa kouluissa hyvin toimivana. Yhteistyon
tekemisen muotoina on ollut muun muassa yhteiset tunnit, esitykset ja projektit,
jotka ovat auttaneet tulevien ensimmadisen luokan oppilaiden sopeutumista kou-
luun. (Mdkinen & Rinne 2012, 86.)

Yhteistyon tekeminen vaatii molempien osapuolten tietoista toimimista,
jotta yhteistyolld voidaan vaikuttaa positiivisesti lapsen kouluun siirtymiseen.
Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteissa perusopetuksen ja esiopetuksen
vilinen yhteisty6 tuodaan esille jo opetussuunnitelmien laatimisvaiheessa. Yh-
teistyolld pyritdan yhdenmukaisen opetuksen sekd tuen kaytdntojen rakentami-
seen esiopetuksen ja perusopetuksen vililld. (Opetushallitus 2014a, 24.) Ranta-
vuoren (2019, 68) tekemad tutkimus kasitteli ammatillisia yhteistyon tapoja siirty-
mévaiheessa esiopetuksen ja alkuopetuksen vililla. Tutkimuksen tulokset osoit-
tivat, ettd yhteisty6lld on positiivinen vaikutus yhteisen tiedon muodostamiselle
lapsista, jotka siirtyvét esiopetuksesta alkuopetukseen (Rantavuori 2019, 68). Toi-
miva vuorovaikutus ja keskindinen luottamus edesauttavat sitd, ettd yhteistyolla
tullaan saamaan aikaan positiivisia asioita.

Merkittdvand yhteistyon tavoitteena on lapsen edun mukaan toimiminen
(Rantavuori ym. 2017, 246). Luokanopettajilla voi olla erilaiset toimintatavat ja
kaytannot kuin esiopetuksen opettajilla, joten ndiden erilaisten kdytanteiden yh-
teensovittamiseen olisi varattava aikaa, jotta yhteistyostd tulisi sujuvaa (Ranta-
vuori 2019, 23). Siirtymdvaihe esiopetuksen ja alkuopetuksen vililld voi olla

haastava opettajien yhteistyon ndkokulmasta, jos esiopetuksen ja alkuopetuksen
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opettajat eivit tiedd toistensa toiminnan ja opetuksen sisaltojd, eivatkd suunnit-
tele ja tee yhteistyotd keskenddn tamén edistdmiseksi. Opettajien vilisen yhteis-
tyon puutteista joutuu kdrsimdan myos alkuopetukseen siirtyva lapsi. (Forss-

Pennanen 2006, 15.)
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3 SIIRTYMA OSANA YHTEISTYOTA

3.1 Siirtyma kasitteend

Samalla tavoin kuin yhteistyd, myos siirtyma on kdsitteend moniulotteinen ja tar-
koitukseltaan erilainen eri yhteyksissd. Harperin (2016, 653) mukaan siirtymalla
tarkoitetaan lapsen eldmassa tapahtuvaa muutosprosessia, kun lapsi siirtyy pai-
kasta toiseen. Rantavuoren ym. (2017, 231) mukaan siirtymé voidaan ndhd& am-
matillisen toiminnan kontekstina, jossa siirtymdan on rakentunut tietyt kulttuu-
riset ja historialliset toimintatavat ja rakenteet. Suomessa lapset aloittavat koulun
vanhempina verrattuna moniin muihin maihin, joissa koulumaiseen akateemi-
seen ympdristoon siirrytddn jo aiemmin (Soini ym. 2013, 7). Tamé&n vuoksi tutki-
mukset, joihin siirtymdvaiheesta ja yhteistyostd puhuttaessa viitataan ovat paa-
asiassa suomalaisia tutkimuksia.

Tassd tutkimuksessa siirtymalld tarkoitetaan lapsen siirtymistd esiopetuk-
sesta alkuopetukseen. Tutkimuksessa kuvataan siirtymdvaiheessa opettajien te-
kemaéd yhteistyota. Tassad tutkimuksessa siirtymaan kasitetdan kuuluvaksi kaikki
toiminta, joka valmistaa tulevaa siirtymééd niin esiopetuksen kuin alkuopetuk-
senkin opettajien nakdkulmasta. Siirtymééan katsotaan myo6s kuuluvan opettajien
tekemd yhteistyd ennen lapsen konkreettista siirtymédd ensimmadiselle luokalle
sekd siirtymadn jdlkeen.

Siirtymédvaiheessa siirtymad ja yhteistyon késite voidaan kokea olevan si-
doksissa toisiinsa, silld mahdollisimman onnistuneeseen siirtymdan tarvitaan
usein yhteisty6td, ja yhteistyon padmddrand taas on siirtymdn onnistuminen.
Siirtymévaiheen yhteistydssd on tdrkedd, ettd yhteistyon osapuolet toimivat tie-
toisesti ja pyrkivit yhdessd luomaan lapsille toimivaa siirtymaa (Karila, Kivimaki
& Rantavuori 2013, 35). Onnistuneen siirtymén luomiseksi kasvatusyhteisojen
tulee tiedostaa siirtymén haasteet ja rakentaa siirtyma niin, ettd lapsi pystyy so-
peutumaan uuteen mahdollisimman nopeasti (Soini ym. 2013, 9).

Siirtymaét voidaan luokitella vertikaalisiksi ja horisontaalisiksi siirtymiksi.

Vertikaalinen siirtymd on instituutioiden vililld tapahtuva etukiteen tiedossa
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oleva siirtymd, kuten esimerkiksi siirtymd esiopetuksesta alkuopetukseen. (Ka-
rila ym. 2013, 25; Soini ym. 2013, 9.) Ahtola ym. (2011, 296) méérittelevat verti-
kaalisen siirtyméan olevan eri organisaatioiden valistd yhteisty6td, jossa toimitaan
vastavuoroisesti. Horisontaalinen siirtymad liittyy lapsen omaan kokemukseen it-
sestddn sekd omasta kasvuympadristostddan, kun sielld toistuvissa toimintata-
voissa tai normeissa tapahtuvat muutokset aiheuttavat lapselle pysyvid vaiku-
tuksia (Soini ym. 2013, 9).

Sekd vertikaalinen ettd horisontaalinen siirtymd ovat ldsnd lapsen siirty-
méssd esiopetuksesta alkuopetukseen (Soini ym. 2013, 9-10). Vertikaalisessa siir-
tymaéssd esiopetuksesta alkuopetukseen lapselta odotetaan tietynlaisia taitoja,
jotta siirtyma sujuisi lapsen kannalta mahdollisimman hyvin. Horisontaalisessa
siirtymaéssd taas pyritddn vahvistamaan lapsen mahdollisuuksia osallistua ver-
taisten kanssa toimimiseen. (Soini ym. 2013, 10.) Taman tutkimuksen konteks-
tissa pddpaino on vertikaalisessa siirtymadssd, silld tutkimuksen tavoitteena on

tutkia opettajien vilistd yhteistyotd esiopetuksen ja alkuopetuksen vililla.

3.2 Siirtymad esiopetuksen ja alkuopetuksen valilld

Esi- ja alkuopetuksen vilinen siirtymd haastaa opettajien omaa ammatillista
osaamista ja kykyjd tehdd yhteistyotd (Rantavuori ym. 2017, 231). Opettajien toi-
mintaa siirtymédvaiheessa ohjaa esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet
(2014) sekéa perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet (2014). Esiopetuksen
opetussuunnitelman perusteissa siirtyméavaiheen onnistumisen kuvaillaan edes-
auttavan lapsen turvallisuuden tunnetta sekd kokonaisvaltaista hyvinvointia ja
kasvua. Jotta siirtymaéstd saataisiin sujuva, tulee siirtymdvaiheet suunnitella etu-
kateen. (Opetushallitus 2014a, 12, 25.) Siirtymévaiheessa eri toimintatavoilla voi-
daan ehkdistd sitd, ettd lapsille ei syntyisi negatiivista kuvaa koulusta, vaan he
saisivat jo etukidteen tutustua uuteen ymparistoon ja rakentaa positiivisen kuvan.
Tdhan padstdan suunnitelmallisella yhteistyolld esiopetuksen opettajan ja ensim-
mdisen luokan opettajan kanssa. (Eskeld-Haapanen, Lerkkanen, Rasku-Puttonen

& Poikkeus 2017.)
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Puhuttaessa siirtymdvaiheen yhteistydstd vastavuoroisuus esi- ja alkuope-
tuksen opettajien vililld korostuu (Ahtola ym. 2011, 296). Siirtyméssa tavoitteena
on, ettd kaikki lapsen oppimiseen ja tarvittavaan tukeen liittyva tieto siirtyy opet-
tajalta toiselle (Opetushallitus 2014a, 26). Kouluun siirtymisen ldhestyessd lap-
sille esitellaan, minkélaisia muutoksia heidédn arjessaan tapahtuu. Lapsille halu-
taan tuoda esille, ettd heiddn asemansa ja toimintaodotuksensa ovat muuttu-
massa siirtyméan ldhestyessd. (Rutanen & Karila 2013, 21.) Kasvattajat kokevat,
ettd heiddn vastuullaan on lapsen valmistaminen tulevaa muutosta varten, jotta
lapset osaavat toimia tulevissa vaiheissa (Rutanen & Karila 2013, 21). Esi- ja al-
kuopetuksessa tyoskentelevit opettajat pohjustavat omalla toiminnallaan ja pu-
heillaan tulevaa koululaisen roolia. Opettajien toiminta ohjaa lapsia muodosta-
maan kasityksen siitd, mitd esiopetuksesta kouluun siirtyminen kidytannossa tar-
koittaa. (Karila ym. 2013, 25.)

Lapsen siirtyessd kouluun hénen fyysinen ympaéristonsa muuttuu, sekd so-
siaaliset suhteet muokkautuvat. Lapsen sopeutumista uuteen oppimisymparis-
toon voivat vaikeuttaa oppimisympdristdjen arvojen ja kasvatuskdytdnteiden
sekd yleisten normien keskindinen ristiriitaisuus. (Forss-Pennanen 2006, 22.) Siir-
tymadan sisédltyy tuttujen tapojen ja tutuksi tulleen ympéariston muuttuminen seka
oman roolin uudelleen muotoutuminen. Siirtymd voi sisdltdd epavarmuutta ja
tiettyjd odotuksia. (Harper 2016, 653.) Sithen kuinka paljon ndmd muuttuvat ja
kuinka radikaaleja muutoksia lapsen siirtyessd kouluun tapahtuu, riippuu esi-
opetuksen ja alkuopetuksen vilisestd yhteistydstd (Soini ym. 2013, 8).

Onnistunut siirtyma sisédltdd pedagogisen jatkumon eri kasvatusyhteistjen
vélilla. Tama edellyttdd, ettd esiopetuksen sekd alkuopetuksen opettajat ovat tie-
toisia toistensa tyoskentelytavoista ja toimintaympaéristoistd. (Rantavuori 2019,
70.) Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa todetaan siirtymisen edel-
lyttavan suunnitelmallista yhteisty6td kahden opetusta jarjestavan henkiloston
vélilla (Opetushallitus 2014b, 98). Opettajien ndkokulmasta onnistunut siirtyma
rakentuu lapsen arjessa ldsnd olevien kasvatusyhteistjen vuorovaikutteisen yh-

teistyon avulla (Soini ym. 2013, 9). Rantavuoren ym. (2017, 246) mukaan sujuvan
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siirtymén takaamiseksi alan ammattilaisten on keskityttdva pohtimaan yhteis-
tyon tarkoitusta, jotta pystyttdisiin takaamaan lapsille sujuva siirtyminen. Vaikka
ympadristot ovat erilaisia ja jokaisessa ympaéristossd on omat toimintatapansa, tu-

lisi pedagogisen sisdllon jatkua sujuvasti esiopetuksesta alkuopetukseen.
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4 TUTKIMUKSEN TOTEUTTAMINEN

4.1 Tutkimustehtivi ja tutkimuskysymykset

Tutkimuksen tarkoituksena on syventya esi- ja alkuopetuksen opettajien véliseen

yhteistyohon hyodyntdamailld opettajien kokemuksia ja mielipiteitd. Yhteistyotd

tarkastellaan siirtymaaén liittyvan yhteistyon ndkokulmasta. Tutkimuksen tavoit-

teena on kuvata esiopetuksen ja alkuopetuksen opettajien tekemdd yhteistyota.

Tdhan teemaan perehdytddn alla olevien tutkimuskysymysten avulla.
Tutkimuskysymykset:

1. Millaista yhteistyotd esiopetuksen ja alkuopetuksen opettajat tekevét?
2. Mikd on opettajien vilisen yhteistyon paamadrana?

3. Mitka tekijdat auttavat ja mitkd vaikeuttavat yhteistyon jarjestamista?

4.2 Tutkimuksen ldhestymistapa

Tutkimus on laadullinen eli kvalitatiivinen tutkimus. Laadullisen tutkimuksen
tavoitteena on kuvata tutkittavaa ilmiotd ja pyrkid tulkitsemaan kerdttyd aineis-
toa (Tuomi & Sarajarvi 2009, 85). Laadullisessa tutkimuksessa tutkitaan todellista
elamdd (Hirsjarvi, Remes & Sajavaara 2007, 157). Tamén tutkimuksen ldhtokoh-
tana on tutkia opettajien vilistd yhteisty6td, eli kiinnostuksen kohteena on opet-
tajien kuvaukset yhteistydn tavoista ja sujuvuudesta. Laadullinen tutkimus sopii
tutkimukseen, jossa tutkitaan ihmisten kokemuksia, silld sen ndhd&an olevan ni-
menomaan ihmistutkimusta (Tuomi & Sarajarvi 2009, 23).

Tutkimuksen ldhestymistapana on sosiaalinen konstruktionismi. Keskei-
send sosiaalisessa konstruktionismissa on kieli. Kielen koetaan rakentavan mer-
kityksid maailmassamme. (Burr 2003, 5, 10.) Sosiaalisen konstruktionismin mu-
kaan ymmadrrys ja tieto ymparistostd rakentuvat sosiaalisessa vuorovaikutuk-

sessa ihmisten kanssa.
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4.3 Tutkimukseen osallistujat

Tutkimuksen aineisto kerdttiin haastattelemalla yhteensd neljd esiopetuksen ja
alkuopetuksen opettajaa videoyhteyden kautta. Tutkimukseen osallistuvien
opettajien tuli tyoskennelld joko esiopetuksessa tai alkuopetuksessa. Esiopetuk-
sen opetussuunnitelman perusteet (2014) ja Perusopetussuunnitelman perusteet
(2014) ohjaavat, ettd esiopetuksen ja alkuopetuksen siirtymédvaiheessa opettajien
on tehtdva suunnitelmallista yhteistyotd (Opetushallitus 2014a, 24; Opetushalli-
tus 2014b, 98). Ndihin opetusta ohjaaviin asiakirjoihin vedoten voidaan perus-
tella satunnainen haastateltavien valinta, silld jokaisessa yksikdssé tulisi olla ko-
kemusta opettajien vilisestd siirtymévaiheen yhteistyosta.

Jotta haastatteluun saatiin tutkittavasta teemasta tietdvida, hyodynnettiin
kunnan kasvatuksesta vastaavaa henkilod. Tutkimuksen ulkopuolisen henkilon
hyodyntamistd, silloin kun etsitddn tutkimukseen sopivia henkiloitd, kutsutaan
lumipallo-otannaksi. Lumipallo-otannassa tutkimuksen ulkopuolinen henkil®
auttaa 1oytamaan tutkimukseen sopivia henkil6itd. (Tuomi & Sarajarvi 2009, 86.)
Kunnan kasvatuksesta vastaava henkil6 kartoitti tutkimukseen soveltuvien esi-
opetuksen ja alkuopetuksen opettajien halukkuutta ja valitsi kiinnostuneista
kaksi esiopetuksen ja kaksi alkuopetuksen opettajaa. Laadullisessa tutkimuk-
sessa pyritdan kuvaamaan tiettyd ilmi6td, joten on tdrkedd, ettd haastateltavilla
on kokemusta tutkittavasta ilmiostd (Tuomi & Sarajarvi 2009, 85). Yksikoiden te-
kemistd yhteistyostd ei ole ennakkoon tietoa, joten yksikoiden yhteistyon teke-
misen médrd ei ole vaikuttanut osallistujien valintaan.

Haastateltavat olivat koulutukseltaan joko kasvatustieteen kandidaatteja
tai maistereita. Kaksi heistd toimi varhaiskasvatuksen opettajina esiopetusryh-
madssd ja kaksi luokanopettajina alkuopetuksessa ensimmadiselld tai toisella luo-
kalla. Opettajilla oli tyokokemusta 8 kuukaudesta 23 vuoteen. Esiopetusryhmiait,
joissa opettajat tyoskentelivit tai joiden kanssa he tekivéat yhteistyotd, sijaitsivat
joko koulun tai pdaivdkodin yhteydessa. Esiopetusyksikoistd kolme sijaitsi koulun
ja yksi pdivakodin yhteydessd. Haastateltavista kdytetdaan tulosluvussa tunniste-

koodeja HE1=Haastateltava esiopetuksen opettaja 1, HE2=Haastateltava esiope-
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tuksen opettaja 2, HL1=Haastateltava luokanopettaja 1, HL2=Haastateltava luo-
kanopettaja 2. Tulosluvussa kdytetdan tunnistekoodin pidempdd muotoa. Tun-
nistekoodin lyhyempdd muotoa kdytettiin aineistoa litteroitaessa. Tunnistekoo-

deja kdytetddn, jotta tutkimukseen osallistuvat pysyvit tunnistamattomina.

4.4 Tutkimusaineiston keruu

Tutkimusaineisto kerdttiin haastattelemalla. Haastattelu valikoitui tutkimusai-
neiston keruutavaksi, koska haluttiin antaa haastateltaville mahdollisuus vastata
kysymyksiin mahdollisimman vapaasti (Hirsjarvi ym. 2007, 200). Haastattelussa
haastattelija kysyy kysymykset suullisesti, jolloin haastattelutilanne on jousta-
vampi. Haastattelija pystyy muuttamaan kysymyksid, jos haastateltava ei ym-
marrd hédnelle esitettyd kysymystd haastattelijan haluamalla tavalla. (Hirsjarvi
ym. 2007, 199; Tuomi & Sarajdarvi 2009, 73.) Tallaista mahdollisuutta ei ole esi-
merkiksi kyselylomakkeessa.

Valittaessa aineistonkeruutavaksi haastattelu halutaan saada mahdollisim-
man laajasti selville, mitd mieltd ihminen on jostakin tai miksi hdn toimii tietylld
tavalla. Jotta tdhdan padstddn, on sallittua antaa haastattelukysymykset haastatel-
taville etukidteen perehdyttdavdksi. (Tuomi & Sarajarvi 2009, 73.) Tdlld pyrittiin
mahdollistamaan yha perusteellisemman ja syvillisemmaén aineiston saaminen,
kun haastateltavat saivat pohtia teemoja ennen haastattelua.

Yksilohaastattelut toteutettiin puolistrukturoidun teemahaastattelun pe-
rusteella. Puolistrukturoidussa teemahaastattelussa kaikille haastateltaville esi-
tetddn samat kysymykset, joihin jokainen saa vastata avoimesti haluamallaan ta-
valla (Eskola & Suoranta 2008, 86). Tutkimuksen haastattelukysymykset oli mie-
titty tarkasti etukéateen ja kaikille haastateltaville esitettiin samat kysymykset sa-
massa jdrjestyksessd. Teemahaastatteluissa kysymysten jdrjestys voidaan pitda
samana jokaiselle haastateltavalle, mutta jokainen haastateltava saa vastata ky-
symyksiin vapaasti (Kuula 2006, 129). Teemahaastattelussa voidaan my®0s esittaa
keskeisistd teemoista tarkentavia kysymyksid (Tuomi & Sarajarvi 2009, 75). Haas-

tattelussa tutkija pystyy huolehtimaan, ettd tutkimukseen osallistunut henkilo
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ymmartdd kysymyksen oikein ja tutkittavasta aiheesta saadaan niin paljon tietoa
kuin mahdollista (Tuomi & Sarajarvi 2009, 73).

Vallitsevan koronavirus pandemiatilanteen vuoksi tutkimuksen aineiston
kerdaminen toteutettiin kokonaan etdnd videoyhteyden kautta. Ennen haastatte-
luajankohdan sopimista valituille tutkimukseen osallistujille ldhetettiin sahko-
postitse infokirje tutkimuksen tarkoituksesta ja tavoitteista. Haastatteluaika so-
vittiin sdhkopostitse haastateltavien kanssa. Tamén jdlkeen heille ldhetettiin
myds suostumuslomake sekd tietosuojailmoitus etukédteen perehdyttaviksi.
Haastateltavat saivat etukdteen sdhkopostitse tutkimuksen késiteltavéat teemat.

Haastattelut toteutettiin ja tallennettiin Zoom-videoyhteyden kautta maa-
liskuussa 2021. Videoyhteyden ansiosta tutkimukseen osallistujat eivit olleet si-
dottuna tiettyyn paikkaan, vaan ainut edellytys haastattelun toteutumiselle oli
toimiva internetyhteys ja mikrofoni. Haastattelut toteutettiin etukdteen valmis-
tellun haastattelurungon mukaan (liite 1). Haastattelutilanteet kestivat 25-45 mi-
nuuttia. Hirsjarvi ym. (2007, 201) toteavat, ettd puolen tunnin haastatteluun ei ole
tarpeellista ryhtyd, koska noin helposti selvitettdvan asian voi selvittdd kyselylo-
makkeellakin. Koen kuitenkin, ettd tdssd tapauksessa tutkimukselle oli hydtya
siitd, ettd kerdsin aineiston haastattelemalla. Haastattelutilanteessa pystyin tar-
kentamaan kysymyksid, jos en ollut muotoillut niitd tarpeeksi ymmarrettavasti.

Haastatteluiden jdlkeen haastattelutallenteita oli neljd, ja niiden pohjalta jo-
kaisesta dokumentista luotiin oma litterointi. Litteroinnissa tallennettu aineisto
kirjoitetaan sanatarkasti paperille (Hirsjarvi ym. 2007, 217). Litterointivaiheessa
tunnistetiedot jdtettiin kirjaamatta tutkimukseen osallistuvien yksityisyyden
suojan takaamiseksi. Tamdn vuoksi haastateltavista kdytettiin jo litterointivai-
heessa my0s tunnistekoodeja. Haastattelutallenteet poistetiin heti kun litteroin-
nit saatiin valmiiksi, joten aineisto koostui lopulta haastattelutallenteiden litte-

roinneista.
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4.5 Aineiston analyysi

Tutkimus analysoitiin laadullisen sisdllonanalyysin tavoin. Laadullisessa sisal-
I6nanalyysissd analysoidaan aineistoa, jotta saadaan luotua teemoja, luokkia ja
késitteitd. Analysoimalla aineistoa laadullisen sisédllonanalyysin keinoin, keski-
tytddn aineiston sisdltoihin ja siitd keskeisten merkityksellisten asioiden esille
tuomiseen. (Kyngads 2019, 14.) Laadullisessa tutkimuksessa jotakin yksittdistd
asiaa tutkimalla pyritddn loytamédan se, mika tutkittavassa ilmiossa on tarkeinta
sekd yleisesti katsottuna toistuvaa (Hirsjarvi ym. 2007, 177). Kielenpiirteitd, kom-
munikaatiota ja sen sisdltod analysoitaessa sisdllonanalyysi on sopiva analyysi-
menetelmd (Hirsjarvi ym. 2007, 162). Kiinnostuksen kohteena on se, mitd ihmi-
nen sanoo ja mitd siitd voidaan padtelld. Analyysi toteutetaan empiirisen analyy-
sin tavoin. Empiirisessd analyysissd tutkittavia ei tuoda esille tunnistettavasti,
mutta sen sijaan aineiston kerddminen sekd analyysitapa tuodaan selkeésti esille
(Tuomi & Sarajarvi 2009, 22).

Aloitin aineiston analyysin kuuntelemalla haastatteluiden &danitiedostot ja
litteroimalla ne tekstimuotoon. Litterointivaiheessa poistin vastauksista kaikki
tunnistetiedot, jotka olisivat vaikuttaneet haastateltavan yksityisyyden suojaan.
Taman jdlkeen poistin ddnitiedostot ja aloin lukea litterointeja. Sisdllonanalyy-
sissd aineistosta pyritddn 1oytaméaan vain se tieto, joka vastaa tutkimuskysymyk-
siin. Tamdn jdlkeen sisdllostd pyritdan etsimddn yhtéldisyydet, ja ryhmitelldén si-
saltod sitd yhdistavilld kasitteilld, jotka vastaavat tutkimuskysymykseen. (Kyn-
gds 2019, 14-15.)

Luin aineistoa ldpi useita kertoja etsien sieltd keskeisid sisélloissd toistuvia
sanoja ja lausahduksia, jotka vastaavat tutkimuskysymyksiini. Koodasin tekstid,
jotta sain eroteltua jokaiseen tutkimuskysymykseen sopivat vastaukset erikseen.
Kéaytyéani aineistoa useita kertoja ldpi, listasin ilmaukset tai lauseet allekkain pa-
perille ja aloin yhdistelld I6ytamidni ilmauksia alaluokiksi. Analyysin tulokset on
kirjattu Taulukko 1-Taulukko 4. Yhdistellessd ilmauksia yhteen huomasin, etta
osa ilmauksista ei oikein sovi mihink&én alaluokkaan. Tutkijan tulee tuoda esille
merkitsevit ilmaukset, jotka eivat sovi mihinkddn alaluokkaan (Kyngds 2019, 19).

Namad tutkimuskysymykselle merkitykselliset ilmaukset jdtin irralleen
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omaksi “Ei kuulu mihinkddn” -kokonaisuuteen. Lopuksi yhdistin alaluokkia
vield yldluokiksi. Toistin tdmdn saman jokaisen tutkimuskysymyksen kohdalla.
Ensimmadisen tutkimuskysymyksen “Millaista yhteistyotd esiopetuksen ja al-

kuopetuksen opettajat tekevit? ” analyysin vaiheet ovat esilld Taulukossa 1.

TAULUKKO 1. Sisdllonanalyysi esiopetuksen ja alkuopetuksen opettajien
tekemastd yhteistyostd

Pelkistetty ilmaus Alaluokka Yldluokka

Liikunta Yhteisen  toiminnan | Lapset osana yhteis-
Musisointi jarjestiminen tyotd

Yhdesséa ulkoilu
Yhteinen metsaretki
Hiihtdminen
Sadutus

Juhlat Osallistutaan jérjestet-
Aamunavaukset tyihin tapahtumiin
Temppurata
Viérisuunnistus
Kouluun tutustuminen
2. Ik. mukana isommissa jutuissa Kakkosluokka  har-
2. 1k. lukee eskareille viikoittain vemmin mukana

1 Ik. - eskari yhteistyo: Ekaluokka-esiopetus
1 kerta viikossa yhteistyd sdannollista
Saannollistd jo 10 vuotta
Saannollinen jatkumo

1 kerta kuukaudessa
Saannollinen

Spontaani

Korona-aikaan ei sdannollista
Sisarukselle halit (ekaluokkalainen- | Spontaani yhteistyo
eskari samassa rakennuksessa).

Tiedonsiirto Tiedon vélittdminen | Opettajien  keskindi-
Nivelvaiheen palaveri nen yhteistyo
Havainnointilomake

Saattaen vaihtaminen
Syksylld ja kevddlld suunnitellaan | Suunnittelutyo
kuukausittaiset projektit.
Vilitunneilla suunnittelu

El KUULU MIHINKAAN LUOK-
KAAN:

Eskariope havainnoi omaa ryh-
mé&dnsd, kun on yhteistoimintaa
ekaluokan kanssa.

Lapset toivovat yhteistd toimintaa
ekaluokan ja eskarin valilla.
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Toisen tutkimuskysymyksen “"Mikd on opettajien vélisen yhteistyon padamaa-
rand” analyysi on tuotu esille Taulukossa 2 (liite 2). Kolmannen tutkimuskysy-
myksen “Mitka tekijat auttavat ja mitkd vaikeuttavat yhteistyon jarjestamistd”
analyysi on jaettu kahteen taulukkoon siten, ettd taulukossa 3 (liite 3) on tuotu
esille yhteisty6td auttavien tekijoiden analyysi ja taulukossa 4 (liite 4) yhteistyotd
vaikeuttavien tekijoiden analyysi.

Aineistoni analyysissd hyddynsin laadullista sisdllénanalyysin kaavaa.
Analyysini alkuvaihe oli aineistoldhtoistd analyysia. Aineistoldhtdisen analyysin
tavoin aineistosta etsitddn tutkimuksen tarkoitukseen sopivat analysoitavat tee-
mat (Tuomi & Sarajarvi 2009, 95). Tutkimukseni ei sovellu kuitenkaan kokonaan
aineistoldhtdiseen analyysiin, joten alun analyysin jdlkeen otin analyysiin mu-
kaan myos teoreettisessa viitekehyksessa olevat yhteistyon ja siirtymén késitteet,
joiden avulla tarkastelin tekemé&dni analyysid ja muodostin keskeiset tulokset.
Tdlloin analyysistd muotoutui lopulta teoriaohjaava. Teoriaohjaavassa analyy-
sissa mikddn ei perustu suoraan teoriaan, mutta siind voidaan kytked asioita teo-

reettiseen viitekehykseen (Tuomi & Sarajarvi 2009, 96).

4.6 Eettiset ratkaisut

Tutkimukseeni osallistuneet haastateltavat olivat yhden kunnan varhaiskasva-
tuksen ja alkuopetuksen opettajia. Haastateltavat ja tutkimuspaikka suojattiin
jattamalla kertomatta, mistd kunnasta on kyse. Liahestyin sahkopostitse kuntaa,
jossa haastateltavat tyoskentelevit kysyédkseni kunnan mielipidettd tutkimuk-
seen osallistumiseen. Kun kunta osoitti kiinnostusta tutkimusta kohtaan, pyysin
heiltd lupaa tutkimukseen ldhettamalla tutkimuslupahakemuksen.
Haastateltavat, jotka osallistuivat haastatteluun, perehtyivét tietosuojail-
moitukseen sekd suostumuslomakkeeseen. Tutkittavien suoja koostuu esimer-
kiksi osallistujille kerrottavista tutkimuksen tavoitteista ja toteutusmenetelmista.
Tarkeintd on, ettd osallistuja on tietoinen mihin tutkimukseen osallistuu. (Tuomi
& Sarajdarvi 2009, 131.) Toin esille, ettd tutkimukseen osallistuminen on vapaaeh-

toista ja sen voi keskeyttdd milloin tahansa. Vapaaehtoisuus ja tutkimuksesta
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kieltdaytyminen tai sen kieltiminen ovat osa eettisid ratkaisuja (Kuula 2006, 61;
Tuomi & Sarajdrvi 2009, 131). Tutkimukseen osallistuvat opettajat antoivat suul-
lisen suostumuksensa tutkimukseen ennen haastattelun aloittamista. Suostu-
muksen pyytamiselld kunnioitetaan jokaisen ihmisarvoa ja varmistetaan se, etta
jokainen saa itse padttdd osallistuuko tutkimukseen (Hirsjarvi ym. 2007, 25).

Tutkimuksessani viltettiin kerddmastd ylimadrdisid tunnistetietoja haasta-
teltavien yksityisyyden takaamiseksi. Tutkimuksessani epdsuora tunnistetieto
on haastateltavan koulutus. Haastateltavaa ei voida kuitenkaan tunnistaa pelkan
koulutuksen mukaan, silld varhaiskasvatuksen opettajan ja luokanopettajan kou-
lutuksella tyoskentelevid ihmisid on paljon. Haastattelutilanteessa tallenteelle
tallentui my6s haastateltavan déni. Adni luetaan suoriin tunnistetietoihin silloin,
kun sité ei ole kasitelty (Kuula 2006, 8). Haastateltavan yksityisyyden suoja taat-
tiin ddnittamalld keskustelu Zoom-sovelluksen nauhoittamistoimintoa kayttden,
ja tallentamalla aineisto suojatulle yliopiston verkkolevylle. Litteroinnin jdlkeen
danitiedosto tuhottiin. Tutkimuksen valmistumisen jdlkeen myos litteroitu ai-
neisto hdvitetddn tietosuojaohjeiden mukaisesti.

Laadullisessa tutkimuksessa luotettavan tutkimuksen syntymisen takaa se,
ettd tutkija itse ymmartdd olevansa tutkimuksen olennainen tutkimusviline (Es-
kola & Suoranta 2008, 210). Taméan vuoksi on tdrkedd, ettd huomioidaan tutki-
muksen eettisyydessd myos haastateltavien ja tutkijan vilinen suhde. Téssé ta-
pauksessa tutkija ei tuntenut haastateltavia henkil6itd etukédteen. Tutkimukseen
osallistuvien henkildiden pseudonymisoimiseksi ja yksityisyyden suojan takaa-
miseksi heidédt on kirjain ja numerokoodattu, jotta he pysyvit tunnistamatto-
mina. Kirjain ja numerokoodeilla varmistetaan kuitenkin se, ettd pystytddan tun-

nistamaan, onko kyseessd esiopetuksen opettaja vai luokanopettaja.
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5 TULOKSET

5.1 Tavat tehdad yhteistyotd

Tutkimuksen tavoitteena oli selvittdd esiopetuksen ja alkuopetuksen opettajien
yhteisty6td siirtymédvaiheessa esiopetuksen ja alkuopetuksen vililld. Ensimmai-
sen tutkimuskysymyksen avulla haluttiin saada selville, millaista yhteisty6t4 esi-
opetuksen ja alkuopetuksen opettajat tekevit. Tulokset osoittivat, ettd yhteistyo
on joko opettajien keskindistd yhteistyotd tai yhteisty6td, jossa lapset ovat mu-
kana.

Opettajien kuvaillessa yhteistyota kavi ilmi, ettd haastattelutilanteessa maa-
liskuussa 2021 edelleen vallitseva poikkeustilanne koronaviruksen vuoksi, on
vaikeuttanut yhteisty6td. Taman vuoksi yhteisty6td on ollut hyvin vahan. Opet-
tajat keskittyivit haastatteluissa kertomaan omista kokemuksistaan, joten suurin
osa yhteistyon tavoista on sellaisia, jotka ovat olleet kdytossd ennen poikkeusti-
lan alkamista maaliskuussa 2020. Jos opettajalla ei ollut kokemusta yhteistyon
tekemisestd ennen koronaviruksen esille tulemista kertoi hdn kokemuksiaan
tastd ajasta sekd opintojen aikaisten harjoitteluiden aikana kertyneistd kokemuk-

sista.

5.1.1 Opettajien keskindinen yhteistyo

Opettajien keskindiseen yhteistyohon kuuluu tiedon vilittaminen ja suunnittelu-
tyo. Ndiden lisdksi myos spontaani yhteistyo liittyi osittain opettajien viliseen
yhteistyohon. Opettajien viliseen tiedon vélittdmiseen lukeutui muun muassa
tiedonsiirtopalaverit, nivelvaiheen palaverit, esiopetuksen opettajien tdyttimien
havainnointilomakkeiden antaminen ensimmdisen luokan opettajille sekd saat-
taen vaihtaminen. Saattaen vaihtamisessa esiopetuksen opettaja ldhti lasten mu-
kana ensimmadiselle luokalle pariksi ensimmadiseksi pdivéksi lasten tueksi sekd
jakamaan viimeiset informaatiot ensimmdisen luokan opettajalle hdnen oppilais-

taan. Haastateltava esiopetuksen opettaja 1 totesi tahan liittyen:
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Saattaen vaihtaminen [- -] tdllainen malli, ettd me eskariopettajat lihetddn kaheks ekaks
koulupiiviks meijan eskarien mukana sinne kouluun, eli ollaan silloin se padiva konkreet-
tisesti fyysisesti tukena ja tuttuja aikuisia. Ja sitten koulupéivin jilkeen niin kun luokan-
opettajat on voinu jadda vaihtaan meidén kanssa sanasen, et jos on herdnnyt jotain mistd
ne haluu kysyy.

Saattaen vaihtamisen yhteydessd esiopetuksen opettajat ovat tukena uusille en-
simmdisen luokan oppilaille. Samalla kun esiopetuksen opettajat ovat edellisena
lukuvuonna esiopetuksessa olleiden lasten tukena, opettajilla on myds mahdol-
lisuus vaihtaa keskenddn tietoa lapsista. Luokanopettaja voi kysyd esiopetuksen
opettajilta esille tulleita kysymyksid, joista voi olla apua luokanopettajan toi-
miessa uuden luokan kanssa.

Opettajien keskindiseen yhteistyohon kuuluu olennaisena osana myos
suunnittelutyd, joka tuli esille haastatteluissa. Joissain tapauksissa suunnittelu
koostui syksylld ja kevaalld kdytavistd suunnittelupalavereista, joissa suunnitel-
laan kuukausittaiset yhteiset projektit. Joissain tapauksissa suunnitteluty¢ ei ol-
lut niin sddnnollistd, vaan keskittyi satunnaisempiin suunnitteluihin tilanteen
mukaan. Suunnittelutychon sisdltyi myos esimerkiksi vilitunneilla tapahtuva

spontaani suunnittelu.

5.1.2 Lapset osana yhteistyota

Yhteistyo, jossa lapset ovat mukana koostui yhteisen toiminnan jarjestamisestd,
jarjestettyihin tapahtumiin osallistumisesta ja spontaanista yhteistyostd. Yhteis-
tyo tapahtui pddosin esiopetuksen ja ensimmadisen luokan vililld. Perusopetuk-
sen toinen luokka osallistui toimintaan silloin tilloin. Esiopetuksen ja ensimmadi-
sen luokan yhteistyotd kuvailtiin sadnnolliseksi, jatkuvaksi ja jopa viikoittain ta-
pahtuvaksi.

Suurimmaksi osaksi yhteisty6lld oli pitkét perinteet useiden vuosien takaa.
Koronaviruksen ollessa vahvasti esilld yhteistyo ei ole ollut sddannollistd. Perus-
opetuksen toisen luokan kerrottiin olevan mukana esiopetuksen ja alkuopetuk-
sen yhteistyossd harvemmin. Toisen luokan oppilaiden kuvattiin osallistuvan
toimintaan silloin, kun on kyse jostakin isommasta yhteistyostd, kuten jouluas-

kartelupajasta. Osa opettajista kertoi, ettd kakkosluokkalaisetkin ovat yhteis-
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tyossd mukana sdannollisesti lukien esiopetuksessa oleville lapsille kirjoja vii-
koittain. Haastateltava luokanopettaja 1 totesi toiminnan jarjestimisestd seuraa-

vasti:

Siind puolen vuoden pétkilld olisi jotain litkuntaa, jotain leikkejd, jotain musisointia, ku-
visaskartelua, pelihetked ja sitten timmostéd sadutustyyppistd, ettd tehdddn yhessd, piirre-
tdédn, ehkd vahan kirjotetaan satua tai jotakin siihen liittyvaa. Ettd ne on ollut timmosia
niin kun ei akateemisesti opillisia, mutta timmosid yhteisid juttuja, joissa sitten kaytan-
nossd on melkeen ekaluokl?a-eskari, ettd sitten niihin isompiin rysédyksiin otetaan ne kak-
kosetkin mukaan.

Yhteistyo, jossa lapset ovat myds mukana, koostui yhteisen toiminnan jarjesta-
misestd, kuten yhteisistd liikunta, musiikki ja ulkoiluhetkistd sekd metsaretkista.
Aikuisten organisoimissa toiminnoissa lapset pddsevidt toimimaan keskenddn
erilaisten aktiviteettien parissa. Toiminnassa lapset tutustuvat toisiinsa toimies-
saan yhteisty9ssd keskenddn.

Lapset osallistuvat myos toistensa tai muiden alakoulun luokkien jdrjesta-
miin tapahtumiin tai juhliin. Néissa jdrjestettyihin tapahtumiin osallistumisissa
lapset eivit itse tapahtumassa tee yhteisty6td, vaan yhteistyd ndyttaytyy siing,
ettd pddstddn tekemddn samoja juttuja kuin muutkin. Nédiden liséksi osana yh-
teisty6td oli myos spontaani toiminta. Spontaani yhteistyo, johon lapset osallis-
tuivat, tapahtui ryhmissd, joissa esiopetus ja ensimmdinen luokka ovat sijainnil-
lisesti vierekkdin ja lasten on mahdollista kdyda tervehtiméssé sisarusta, joka on
viereisessd ryhmaéssa. Esimerkiksi lapsi voi kdyda halaamassa viereisessd ensim-

mdisen luokan ryhméssa olevaa sisarustaan pdivan rutiinien valissa.

5.1.3 Muut yhteistyon tavat

Aineistossa oli ilmauksia, jotka eivat lukeutuneet mihinkdan alaluokista, mutta
ovat kuitenkin tutkimuksen aiheen kannalta merkityksellisid. Esimerkiksi haas-
tateltava esiopetuksen opettaja 2 padsi havainnoimaan oman ryhménsa lapsia,
kun ensimmadisen luokan opettaja ohjasi yhteistoimintaa. Esiopetuksen opetta-
jalle jdi aikaa havainnoida omaa ryhmaéénsa ja kirjata havaintoja ylos tulevaa tie-

donsiirtopalaveria varten.
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Toinen yhteistyohon liittyva ilmaus oli lasten toivomat yhteiset toiminnat
ensimmadisen luokan ja esiopetuksen vilille. Tamaén lisdksi alkuopetuksen opet-
taja toi esille kasitteen joustava esi- ja alkuopetus, joka liitettiin osaksi siirtyma-
vaiheen yhteistyotd. Haastateltava luokanopettaja 2 totesi: “Toivoisin, ettd se ois
sdannollistd se yhteisty6 ja vahintdan viikoittain, ettd mun mielestd, kun nykyaan
on tétd juostavaa esi- ja alkuopetusta ja muutenkin niin mé tykkdisin, ettd sitd
yhteisty6td ois paljon.” Luokanopettajan ndkemys joustavasta esi- ja alkuopetuk-

sesta painottui sddnnolliseen yhteistychon.

5.2 Yhteistyon paamaarit

Toisen tutkimuskysymyksen avulla haluttiin selvittdd, mitd yhteistyolld on ha-
luttu saada aikaan. Toisin sanoen miksi yhteistytd on tehty. Tulokset osoittavat
yhteistyon mahdollistaneen sen, ettd lapsi tutustuu ja sopeutuu uuteen sekd opet-
tajat saavat informaatiota.

Lisdksi tulokset osoittavat yhteistyon mahdollistaneen lapsille sekd opetta-
jille hyodyllistd tietoa tulevasta koulun alusta. Opettajien valilld yhteistyon teke-
misen perusteet ovat keskittyneet alkuopetuksen opettajien informoimiseen. Yh-
teisty6td on tehty eniten esiopetuksen ja ensimmadisen luokan vililld. Esiopetuk-
sessa olevat lapset ovat tutustuneet yhteistyon myotd jo koulussa oleviin oppi-
laisiin ja heiddn toimintatapoihinsa. Ensimmdisen luokan oppilaat ovat taas saa-

neet kokea millaista on toimia eri-ikiisten lasten kanssa.

521 Lapsi tutustuu uuteen ymparistoon

Esiopetuksen ja alkuopetuksen siirtymévaiheessa yhteistyon tekeminen on mah-
dollistanut, ettd lapsi pddsee tutustumaan uuteen opettajaan, ymparistoon, al-
kuopetuksen oppilaisiin sekd uuteen koululaisen arkeen ja siihen liittyviin toi-
mintatapoihin. Tutustuminen opettajaan tarkoittaa esimerkiksi sitd, ettd ensim-
mdisen luokan opettaja kdy tapaamassa esiopetusryhmén lapsia, jotta tuleva
opettaja tulee lapsille tutuksi. Talld opettajaan tutustumisella pyritdan mahdol-
listamaan se, ettd siirtyma uuteen ei pelottaisi lapsia, kun he tietdvat kuka opet-

taja on vastassa. Toinen mihin lapsi tutustuu yhteistyén avulla, on ymparisto.
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Lapsi voi kdyda tutustumassa uudessa koulussa, jolloin hédn nékee, millainen ase-
telma koululuokassa on.

Haastatteluissa kavi ilmi, ettd kouluympéristoon tutustuminen on helpom-
paa niille, joiden esiopetusryhmd on alkuopetuksen kanssa samoissa tiloissa.
Haastateltava esiopetuksen opettaja 2 totesi: “Kylld me koululaisia paljon ndh-
dadn t4adlld meiddn arjessa [- -] lapsilla on hyvin ldhelld se koulumaailma tdssa
eskarilaisillakin, koska ollaan tdssd samassa rakennuksessa ja ndhd&an hirveesti
koululaisia.” Lapset tutustuvat koulumaailmaan jo esiopetusvuoden aikana, kun
esiopetus ja alkuopetus sijaitsevat samassa rakennuksessa. Tdméa on mahdollis-
tanut, ettd lapset ovat mahdollisesti saaneet alkuopetuksessa olevista oppilaista
kavereita jo esiopetuksen aikana. Lapsen tutustuessa kouluymparistoon, koulu-

laisen arki tulee hénelle tutuksi ja helpottaa tulevaa kouluun siirtymista.

522 Lapsi sopeutuu tulevaan muutokseen

Tehtdessd yhteistyotd esiopetuksen ja alkuopetuksen vililld mahdollistetaan se,
ettd lapsi sopeutuu uuteen. Sopeutumiseen kuuluu muun muassa lasten rohkai-
seminen ja lapsen siirtyméan helpottaminen. Suurin osa yhteistytn vaikutuksista
keskittyy esiopetuksessa olevien lasten elimddn. Lasten sopeutumisesta puhut-
taessa yhteistyollda on vaikutuksia myos alkuopetuksen oppilaisiin. Yhteistyolla
on siis ndhty olevan molemminpuolisia vaikutuksia.

Haastattelussa tuli ilmi leikin merkitys lapsen sopeutumisessa uuteen ym-
pdristoon ja kuinka yhteistyOstd esi- ja alkuopetuksen vililld on molemminpuo-
linen hyoty. Eskarilaisten kanssa toimittaessa koululaisillekin tulee leikkid ar-

keen. Haastateltava luokanopettaja 2 totesi:

Se leikki ikddn kuin vdhidn valitettavastikin katkeaa tossa eskarin ja koulun vilissa [- -]
kun ne eskarit tulee ja meilld on vaikka yhteinen mettiretki aamupéiva tai iltapédivéa niin
miten dkkia se leikki kuitenkin 16ytyy myos koululaisesta, ja se on ihanan kullanarvokas
asia ja sitd pitdis mun mielestd koulun jollakin tavalla yllapitda.

Opettaja nosti esille leikin laajentamisen koulun puolelle leikin merkityksen
vuoksi. Alkuopetuksen opettaja koki yhteistyon esiopetuksen kanssa mahdollis-
taneen leikin mukaan tulemisen myos alkuopetuksessa olevien lasten eldimadan.

Haastatteluissa kavi ilmi, ettd yhteistydstda on hyotyd myos siitd ndkokulmasta,
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ettd lapset oppivat toimimaan eri-ikdisten lasten kanssa ja koululaiset saavat ar-
keensa leikkid. Toimimalla eri-ikdisten lasten kanssa lapset oppivat avarakatsei-

suutta ja erilaisuuden sietdmista.

5.2.3 Opettajat saavat informaatiota

Yhteistyo mahdollistaa, ettd opettajat saavat informaatiota tulevista koululai-
sista. Informaation saaminen mahdollistaa, ettd opettaja voi tutustua etukiteen
tuleviin koululaisiin, ja valmistautua samalla tulevaan. Tehtdessd yhteistyota
opettajat nidkevit minkélaisia lapsia heille on tulossa. Samalla pystytddn néke-
médn esimerkiksi mahdolliset lasten tunnepuolen ongelmat. Opettajat saavat esi-
opetuksen opettajilta tietoa siitd, miten lapsella on mennyt esiopetuksessa.
Opettajien vilinen yhteisty6 sekd informaation jakaminen mahdollistavat
ensimmadisen luokan opettajalle helpomman aloituksen luokan kanssa, kun opet-
tajalla on alustavaa tietoa oppilaista. Ennakkotietojen myotd opettaja pystyy
myds suunnittelemaan jokaiselle lapselle omanlaisensa koulupolut ja suunnitte-

lemaan lapsikohtaista toimintaa.

5.3 Yhteistyon jdrjestimistd auttavat ja vaikeuttavat tekijat

Kolmannen tutkimuskysymyksen avulla selvitettiin, mitka tekijdt auttavat ja
mitkd vaikeuttavat yhteistyon jdrjestamistd. Yhteistyon jdrjestamistd auttaviksi
tekijoiksi osoittautui ympaéristo, opettajan suhtautuminen yhteistyhon, toimiva
suunnittelu sekd ryhmén rakenne. Tulosten perusteella yhteisty6td vaikeuttavia
tekijoitd ovat sdadadokset, ymparisto, pdivarytmi, lapsiryhman rakenne, opettaja-
kohtaiset tekijdt ja suunnittelun aikataulutuksen puute.

Analysoidessa tutkimuskysymykseen liittyvid vastauksia huomasin, etta
yhteisty6td auttavissa ja vaikeuttavissa tekijoissd oli yhtaldisyyksid. Samat yksit-
tdiset teemat olivat sekd yhteistyotd auttavissa ettd vaikeuttavissa tekijoissa.

Avaan nditd alaluvussa 5.3.3 Yhdistavat tekijat.
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5.3.1 Yhteistyon jarjestimistd auttavat tekijat

Ympadristossd yksikdiden fyysinen ldheisyys ja monipuolinen ympdristd auttavat
yhteistyon jdrjestamistd. Koulun ja esiopetuksen fyysinen ldheisyys helpottavat
yhteistyon tekemistd, kun esiopetus on luontevammin osa koulun arkea. Moni-
puolisessa ympdristossd, esimerkiksi koulun ja esiopetuksen tiloja hyddynta-
maélld saadaan erilaisia ympadristojd sekd eri vélineitd useampien lasten kadyttoon.

Opettajien suhtautuminen on toinen yhteistyon jdrjestimistd auttava tekija.
Halu tehdd yhteistyotd sekd yhteinen padamaédrd ovat osa opettajien suhtautu-
mista yhteistyohon. Innostunut opettaja, joka haluaa tehdé yhteisty6td ja suhtau-
tuu positiivisesti yhteistychon, edesauttaa yhteistyon tekemistd. Myos syy yh-
teistyolle motivoi.

Toimiva suunnittelu sisdltdd suunniteltua yhteistyotd, kalenteroitua tai
sddnnollistd suunnittelua sekd johtajan tarjoamaa tukea yhteistyon jdrjestami-
selle. Toimivat yhteistyontavat suunnitteluvaiheessa lisddvat halua jatkaa suun-
nittelua ja yhteisty6td. Suunnittelua on myos helpompi tehdd, kun ensimméisen
luokan opettaja on tiedossa. Yhteistyotd ja toimivaa suunnittelua edesauttaa se,
ettd johtajalta saadaan tuki yhteistyolle ja yhteistyo ndhd&dan tarkeana.

Ryhmin rakenne koostuu lapsiryhmén rakenteesta, tyontekijoiden maéa-
rastd ja tyontekijoiden kokemuksesta. Lapsiryhmaéstd puhuttaessa yhteistyota
helpottaa, kun esiopetuksen ja alkuopetuksen oppilaiden vélilld on pieni ikdero,
jolloin heiddn kanssaan voi tehdd samanlaisia asioita kiinnostuksen mukaan.
Mitd pienempi lapsiryhmad sitd helpompi on tehdd yhteistyotd. Riittdava maard
henkilokuntaa sen sijaan tukee yhteistytn jarjestamistd. Myos pysyvyys tyonte-
kijoiden kesken vahvistaa yhteisty6td, kun yhteistyon tavoista alkaa muodostua
kokemusta. Yhteistyon tekemistd helpottaa se, ettéd sitd tehdessd opettaja voi va-
pautua havainnoimaan omaa lapsiryhmééansd, jolloin on aikaa kirjata havaintoja

ja valittdd niitd myohemmin eteenpdin.

5.3.2 Yhteistyon jarjestimistd vaikeuttavat tekijat

Suurin vaikeuttava tekija yhteistyon jdrjestamisessd on vallitseva poikkeusti-

lanne koronaviruksen vuoksi. Siddokset ovat aiheuttaneet sen, ettd lapset eivit
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pédédse tutustumaan kouluun eikd voida kayttdd samoja tiloja samaan aikaan. Ta-
mdn vuoksi suora lasten vilinen yhteistyd on vaikeampaa. Haastatteluissa kes-
kityttiin opettajien kaikkiin kokemuksiin alkuopetuksen ja esiopetuksen vali-
sestd yhteistyostd, joten yhteistyon jdrjestimisen haasteet ovat pddasiassa keskit-
tyneet taman poikkeusajan ulkopuolelle, ajalle ennen koronavirusta. Haastatte-
luissa kavi ilmi, ettd yhteistyon tekemistd voi vaikeuttaa se, ettd yhteistyotd ei ole
madritelty velvoittavaksi.

Ymparisto eli se, kuinka pitkd vdlimatka esiopetuksen ja alkuopetuksen yk-
sikoiden vililld on, vaikuttaa yhteistyon jdrjestaimiseen. Esimerkiksi se, ettd esi-
opetus ja alkuopetus ovat erillisissd rakennuksissa vaikeuttaa jo yhteistyotd,
mutta my0s se, jos yksikot ovat huomattavasti kauempana toisistaan. Tamaén li-
sdksi myds ryhman viliset erot pdivarytmissd vaikeuttavat yhteistyotd. Myos
koulun lukujdrjestys ja sitd myotd erirytminen arki vaikeuttavat yhteistyon teke-
mistd. Alkuopetuksessa etukiteen laadittu lukujarjestys madrittdd sen, mitd vii-
kon aikana pitdisi tehdd. Tamé aiheuttaa eritahtisuutta esiopetuksen ja koulun
vilisessd arjessa.

Arjessa tapahtuvat &killiset muutokset seké arjen kiire vaikeuttavat yhteis-
tyotd. Arjessa tapahtuu niin paljon, ettd suunnitelmat saattavat kaatua johonkin
dkilliseen muutokseen. Myos lapsiryhmén rakenne voi olla vaikeuttavana teki-
jand yhteistyon rakentamisessa, mikéli opettajalla on haasteita saada rakennettua
lapsiryhmén arkeen rutiinia. Opettajalla ei ole valttamattd energiaa monenlaisen
toiminnan jédrjestamiseen.

Opettajien vastauksissa nousi esille myds opettajakohtaiset tekijit, jotka
ovat osana vaikeuttamassa yhteisty6td. Opettajakohtaisia tekijoitd, jotka vaikeut-
tavat yhteistyotd ovat opettajan henkilokohtainen nikemys yhteistyon tarkey-
destd sekd halusta tehdd yhteistyotd. Alkuopetuksessa opettaja on yksin vas-
tuussa luokastaan, kun taas esiopetuksessa ryhméssd on useampi kasvatusvas-
tuullinen henkil6. Opettajien vilisessad yhteistytssd ilmeneviat kommunikoinnin

haasteet voivat vaikeuttaa yhteisty6td. Tahdn voi vaikuttaa esimerkiksi opettaja-
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henkilokunnan vaihtuvuus ja sen vuoksi yhteisen kommunikointitavan puuttu-
minen. Opettajien epdvarmuus tai haasteet yhteistyon sujumisessa vaikeuttivat
yhteistyon tekemista.

Yksi yhteistyon tekemistd vaikeuttava asia oli suunnittelun aikataulutuksen
puute. Tama vaikeuttaa yhteistyon tekemistd, kun suunnittelua ei ole toivotulla
tavalla. Opettajilta tuli esille, ettd yhteistyon suunnitteluun ei ole merkattu opet-
tajille suunnitteluaikaa. Haastatteluaineistosta 16ytyi tutkimuksen kannalta
myds merkittdvid ilmaisuja, jotka eivit istuneet mihink&dan alaluokkaan, joten ne
on listattu loppuun. Varhaiskasvatuksessa on eroja tavoitteiden suhteen, jos ver-

rataan alkuopetukseen. Haastateltava esiopetuksen opettaja 2 totesi:

Varhaiskasvatuksessa on melko erilaiset tavoitteet tietyissad asioissa, kun niin kun koulun
puolella alkuopetuksessa [- -] vasun perusteiden mukaan on hyvi, ettd siirtymissa ta-
pahtuu vaikka liikuntaa ja kaikkee niin kun motorisia harjoituksia [- -] mut sit koulun
puolelta tulee vihian semmoista toivetta meijan suuntaan, ettd ruvettais opetteleen jo-
nossa kivelemistd [- -] et tavallaan ne on joissain tilanteissa vihan ristiriidassa ne mit4
niin kun koulussa pitéis olla ja mit4 sitten eskarissa on.

Erilaiset tavoitteet esiopetuksen ja alkuopetuksen puolella haastavat yhteistyota
ja aiheuttavat sen, ettd toimintatapoja tulee pohtia ja jdrjestelld niin, ettd lapselle
sen hetkinen parhain toimintatapa on kdytossd ryhmdssa. Siirtymdn ldhestyessa

toiminnan muokkaaminen koulumaisemmaksi helpottaa lapsen siirtymista.

5.3.3 Yhteistyon jarjestamistd yhdistavat tekijat

Taulukko 3 (liite 3) ja taulukko 4 (liite 4) kuvaavat sisdllonanalyysin avulla teke-
midni havaintoja yhteistyotd auttavista ja vaikeuttavista tekijoistd. Naita taulu-
koita tarkastelemalla havaitsin yhdistdvia tekijoita yhteistyon jarjestamistd aut-
tavien ja vaikeuttavien tekijoiden valilld. N4itd olivat sijainti, halu yhteistychon,
vuorovaikutustapa, suunnitteluaika ja yhteistyon laatu.

Nama samat tekijadt olivat sekd yhteistyon sujumista auttavia ettd vaikeut-
tavia tekijoitd, kuitenkin niin, ettd ne esiintyivat vastakkaisissa muodoissa. Esi-
merkiksi sijainti ndhtiin auttavana tekija silloin, kun yksikoiden vilinen etdisyys
on mahdollisimman pieni. Sijainti ndhtiin vaikeuttavana tekija silloin, jos yksi-

koiden vilinen etdisyys on suurempi.
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6 POHDINTA

6.1 Tulosten tarkastelu ja johtopditokset

Tutkimukseni tavoitteena oli selvittdd opettajien vilistd yhteisty6td lapsen siirty-
essd esiopetuksesta alkuopetukseen. Tdhdn perehdyttiin tutkimalla millaista yh-
teistyotd opettajat tekevat, mikd on yhteistyon paamadra sekd mitka tekijat aut-
tavat ja mitka vaikeuttavat yhteistyon jdrjestamistd. Tutkimuksen aineisto koos-
tui neljastd haastattelusta, joista kaksi oli esiopetuksen opettajien ja kaksi al-
kuopetuksessa tyoskentelevien opettajien haastatteluita. Analysoin aineiston laa-
dullisen sisédllonanalyysin avulla.

Perehdyin aineistoon tutkimuskysymys kerrallaan ja sain tulokset jokai-
seen tutkimuskysymykseen. Tutkimuksen tulosten perusteella on havaittavissa,
ettd opettajien vililld on eroja yhteistyon jdrjestdjind yksikostd riippuen. On kui-
tenkin selkedsti huomattavissa yhdistavid tekijoitd jokaisen tutkimuskysymyk-
sen kohdalla. Tutkimuksesta saadut tulokset osoittivat, ettd yhteistyo esiopetuk-
sen ja alkuopetuksen vililld keskittyy opettajien véliseen yhteistyohon sekd yh-
teistyohon, jossa lapset ovat mukana. Yhteistyota tehdaan, jotta lapset tutustuvat
tulevaan koululaisen arkeen ja opettajat saavat etukiteistietoa tulevista koululai-
sista. Yhteistyon tekemistd edistdvid ja vaikeuttavia tekijoitd oli useita, mutta tu-
lokset osoittivat ndiden vililld olevan my6s yhdistavia tekijoitd. Tiivistettynd tu-
lokset osoittivat, ettd auttavana sekd vaikeuttavana tekijana voi olla sijainti, halu
yhteistychon, vuorovaikutustapa, suunnitteluaika ja yhteistyon laatu.

Ensimmadiseen tutkimuskysymykseen, millaista yhteisty6ta esiopetuksen ja
alkuopetuksen opettajat tekevit, saadut vastaukset jakautuivat selkeésti kahteen
eri osaan tulosten perusteella. Tulosten mukaan yhteistyo keskittyi opettajien va-
liseen keskindiseen yhteistyohon sekd yhteistyohon, johon lapset paasivat myos
osallistumaan. Tulosten perusteella yhteisty6 painottui enemmaén opettajien va-
liseen yhteistyohon. Tamédn perusteella voidaan péatelld, ettd yhteistyd on suu-
rimmaksi osaksi opettajajohtoista. Lapset pddsevét osallistumaan valmiiksi orga-

nisoituun opettajien jarjestimadn toimintaan ja tekeméaan keskenddn yhteistyota.
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Keskeinen osa opettajajohtoista yhteistydtd on opettajien keskindinen tie-
don vaihtaminen ja toiminnan suunnittelu. Tutkimukseni tulokset osoittivat, etta
yhteistyolld tahddtdan informaation kulkeutumiseen opettajalta toiselle. Taméan
lisdksi osa yhteistyotd on myos yhteisen toiminnan suunnittelu. My6s Rantavuo-
ren (2019, 68) tutkimuksen mukaan yhteistyd mahdollistaa yhteisen tiedon ra-
kentamisen lapsista, ja ndin ollen auttaa tiedon siirtdmisessd opettajien valilla.
Haasteena yhteistyolle koetaan selkeiden linjauksien puuttuminen yhteistyota
jdrjestettdessd (Rantavuori 2019, 67). Tutkimukseni tulokset osoittivat, ettd jois-
sain tapauksissa selkeiden méddrdysten puuttuminen néhtiin yhteistyon jarjesta-
mistd vaikeuttavana tekijdnd, kun yhteistyon jarjestdmiselle ei tule ulkoista pai-
netta. Téassd kohtaa voidaan kuitenkin pohtia, tarvitaanko yhteistyon jédrjestami-
selle vield erillistd madraysts, silld se on jo kirjattu esiopetussuunnitelman perus-
teissa (2014) ja perusopetussuunnitelman perusteissa (2014), jotka ohjaavat esi- ja
alkuopetuksen toimintaa.

Tutkimuskysymyksista yhdeksi merkittavimmaksi kysymykseksi osoittau-
tui toinen tutkimuskysymys, joka keskittyi yhteistyon tekemisen paamadraan.
Rantavuoren (2019, 66) tutkimuksen mukaan on tdrkedd, ettd ammattilaisilla on
yhteiset tavoitteet ja yhtenevdinen kasitys siitd, miten siirtymaéstd saadaan lap-
selle mahdollisimman hyva. Yhteistyotd jarjestettdessd pohjalla tulisi olla aina jo-
kin paamadrd, miksi yhteistyotd tehddan. Tuloksissa kadvi ilmi, ettd yhteistyon
tekeminen esiopetuksen ja alkuopetuksen vililld mahdollisti sen, ettd lapsi tutus-
tui uuteen ympaéristoon ja suureen muutokseen, joka tapahtuu ensimmadiselle
luokalle siirryttdessd. Siirtymd on lapselle suuri muutos, ja timdn vuoksi onkin
tarked pitdd padllimmdisend mielessd lapsen ndkokulma (Karila ym. 2013, 25).
Opettajat tiedostivat oman toimintansa olevan sidoksissa lapsen sopeutumiseen
uuteen ympadristoon ja sitd kautta sujuvan siirtyman luomiseen. Opettajien tie-
dostaessa oman toimintansa merkityksen my6s yhteistyon tekeminen nahtiin
tarkednd ja merkityksellisend. Yhteistyon jarjestaimisen merkitystd korostamalla,
siirtymédvaiheen yhteistyon arvostus voisi nousta ja ndin ollen yhteistyon teke-

minen voisi olla helpompaa.
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Eskeld-Haapasen ym. (2017) mukaan lapset tunsivat olonsa miellyttavam-
maiksi, kun he olivat tietoisia siitd, mitd heiltd odotetaan koulussa. Tieto koulu-
ympadristostd ja mitd sielld tehdddn helpottaa lasten jannittamistd. Koulun aloi-
tuksen ldhestyessd esiopetuksessa olevien lasten huolena voi olla esimerkiksi,
miten he osaavat liikkua uudessa koulussa ja 16ytdd uusiin paikkoihin perille (Es-
keld-Haapanen ym. 2017). Tutkimuksen tulosten perusteella juuri ndma ovat tee-
moja, joihin opettajat panostavat siirtymévaiheen yhteistyossa. He haluavat, etta
lapsilla on mahdollisuus aloittaa koulu mahdollisimman sujuvasti ja mahdolli-
simman tutussa ympadristossd, joten sen vuoksi he tekevit yhteistyota.

Lasten sopeutumisen mahdollistamisen liséksi tulokset osoittivat, ettd yh-
teistyon padmddrand on opettajien keskindinen informaationkulku. Jekku-kehit-
tamishankkeen tulokset osoittivat, ettd yhteistyon avulla oppilastuntemus kasvoi
ja siirtymévaiheeseen liittyva tiedonkulku oli tehokkaampaa sddannollisessd yh-
teistydssd (Kallionpdd & Hovi 2012, 77). Myos Rantavuoren (2019, 68) tutkimuk-
sen tulokset osoittivat, ettd yhteistyo siirtymédvaiheessa esiopetuksen ja alkuope-
tuksen vélilld mahdollistaa yhteisen tiedon rakentamista lapsesta. Nama tutki-
mustulokset ovat suoraan verrattavissa tuloksiin, joita tdssd tutkimuksessa saa-
tiin lapsikohtaisen tiedon vaihtamisesta. Opettajien tutustuessa tuleviin koulu-
laisiin he saavat etukdteistietoa ja pystyvdt valmistautumaan tulevaan koulun
aloitukseen helpommin ja yksityiskohtaisemmin.

Kolmanteen tutkimuskysymykseen liittyvien tulosten avulla saatiin selville
mitkd tekijat auttavat ja mitkd vaikeuttavat yhteistyon jérjestamistd. Tulokset
osoittivat my0s, ettd ndiden auttavien ja vaikeuttavien tekijoiden vililld on yhta-
ldgisyyttd. Sama tekijd voi olla yhteistyotd auttava sekd vaikeuttava tekija. Tutki-
mustuloksissa yhdeksi keskeisimmaksi tekijdksi yhteistyon jdrjestamiselle nos-
tan sijainnin. Tulosten mukaan yhteistyd koetaan helpommaksi, kun esiopetuk-
sen ja alkuopetuksen yksikot ovat fyysisesti lahekkadin. Tama tutkimus vahvistaa
aiempia tutkimustuloksia sijainnin vaikutuksesta yhteistyon tekemiseen. Jekku-
hankkeessa saadut tulokset osoittivat, ettd sijainti vaikuttaa yhteistyon sujuvuu-
teen. Esiopetuksen ja alkuopetuksen ollessa sijainnillisesti lahekkéin oli yhteistyo

sujuvampaa. (Médkinen & Rinne 2012, 85.) Tulosten mukaan yhteisty6 lisddantyi
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esiopetuksen siirryttyd koulun tiloihin (Mékinen & Rinne 2012, 85). Esiopetus- ja
alkuopetusyksikon vilimatka oli keskeisend yhteistyon sujumista maarittavana
tekijand opettajien haastatteluissa.

Sijainnille ja mahdolliselle valimatkalle asetettiin merkittdvasti painoarvoa
yhteistyon jdrjestdmisen haasteista tai auttavista tekijoistd puhuttaessa. Vaikka
sijainti oli yksi keskeinen yhteistyon jdrjestamistd auttava tekijd, siitd muodostui
my0s haastava tekijd yhteistyolle. Tuloksista kavi ilmi, ettd vdlimatka ndhtiin yh-
teistyon jarjestamiselle merkittdvand haasteena, osittain jopa esteend. Jekku-ke-
hittdmishankkeessa saadut tulokset ovat samansuuntaiset, silld ne osoittivat, ettad
sijainti koettiin merkittdvaksi osaksi yhteistyon jarjestdmistd ja sujuvuutta (Ma-
kinen & Rinne 2012, 85). Tutkimukseni tulokset osoittavat, ettd sijainnin koetaan
edelleen olevan merkittdvassd roolissa yhteistyo jarjestimisessa.

Yhteistyon jdrjestimistd auttavista tekijoistd nostan tulosten perusteella
esille etdyhteyden hyddyntdmisen yhteistyontekemisessa. Taméan tutkimuksen
perusteella saadut tulokset osoittavat etdyhteyksien hyodyn tiedostamisen. Yh-
teistyon tekeminen teknologiavdlitteisesti voisi olla ratkaisu tulevaisuuden yh-
teistyon tekemisen haasteisiin, ja erityisesti vélimatkan ollessa haasteena yhteis-
tyon tekemiselle. Yhteistyon tekemisen yhteydessd osa opettajista toi esille etayh-
teyksien hyodyntdmisen, mutta silti konkreettisia esimerkkejd niiden hyodynta-
misestd ei tullut ilmi. Pohdin olisiko vaikuttava tekija se, ettei osata kayttda tar-
peeksi hyvin etdyhteyksii tai ei uskalleta kdyttdd niitd, vaikka taitoa niihin olisi-
kin. Koronaviruksen aiheuttamien poikkeusolosuhteiden myoté etdyhteydella
kaytava vuorovaikutus on lisddantynyt merkittavasti kaikilla aloilla. Pohdin, oli-
siko ndiden hyodyllisten teknologiavilitteisten yhteistydtapojen hyodyntaminen
mahdollista myds pandemian jdlkeen. Etdyhteydelld mahdollistettaisiin esimer-
kiksi opettajien vélinen yhteisty6, jos yksikoiden vilinen vilimatka on liian pitka.

Yhteistyon jarjestamistd vaikeuttavista tekijoistd tuon lisdksi esille toimin-
takulttuurierot esi- ja alkuopetuksen valillda. Tutkimuksen tulokset osoittivat
myos, ettd esiopetuksen ja alkuopetuksen viliset toimintakulttuurierot aiheutta-

vat joissakin tapauksissa eridvid mielipiteitd ja haasteita toiminnan suunnitte-
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lussa. Myos Rantavuoren (2019, 70) tutkimuksen tulokset osoittivat, ettd niin am-
mattilaisten omilla ajattelutavoilla sekd instituutiolle tyypillisilld toimintatavoilla
on vaikutusta yhteistyon tekemiseen. Opettajien haastatteluissa korostui, ettd
opettajan henkilokohtainen suhtautuminen yhteistyohon ja sen tarkeyteen siirty-
mévaiheessa vaikuttavat merkittdvasti yhteistyon jdarjestamiseen. Tulosten pe-
rusteella voidaan my0s todeta, ettd yhteistyon jarjestamisessa koettuihin haastei-

siin voitaisiin 16yt4d ratkaisu pohtimalla, miksi yhteistyotd tehddan.

6.2 Tutkimuksen luotettavuus ja jatkotutkimusaiheet

Laadullisessa tutkimuksessa tutkimusta arvioidaan sen luotettavuuden perus-
teella (Eskola & Suoranta 2008, 210). Tutkimuksen luotettavuutta vahvistaa se,
ettd tutkimuksen kulku on kuvattu perusteellisesti ja aineiston kerddminen on
kuvattu vaiheittain (Hirsjarvi ym. 2007, 227). Tarkka tutkimuksen toteuttamisen
kuvailu mahdollistaa sen, ettd tutkimus on toteutettavissa samanlaisena uudes-
taan eli siirrettdvyys on realistista. Luotettavuutta lisid myos se, ettd tutkimuk-
sessa haastateltiin tasapuolisesti esi- ja alkuopetuksen opettajia. Tutkimuksen ai-
neisto koostui tasavertaisesti eikd kumpaakaan ammattinimiketta painotettu tut-
kimuksessa haastattelujen perusteella. Taman lisdksi kaikille haastateltaville an-
nettiin tasapuolinen mahdollisuus vaikuttaa tuloksiin kysymalld kaikilta samat
kysymykset.

Tutkimuksen vahvuutena on aineiston kerddmismenetelma eli haastattelu.
Haastattelu mahdollisti sen, ettd kysymyksid oli mahdollisuus tarkentaa, jos
haastateltava ei ymmartanyt kysymystd. Téllaista mahdollisuutta ei olisi ollut
esimerkiksi lomakehaastattelussa. Kysymysten tarkentaminen edesauttoi, ettd
haastattelun avulla saatiin vastaukset tutkimuksen tutkimuskysymyksiin. Tama
lisdd osaltaan myos tutkimuksen luotettavuutta, kun tutkija on pystynyt varmis-
tamaan, ettd haastateltava on ymmartanyt tutkimuskysymykset oikein. Tutki-
muksen luotettavuutta lisdd myos se, ettd aineistoa litteroidessa kaikki puhe kir-
joitettiin sanatarkasti muuttamatta mitdan. Ndin ollen haastateltavan vastaukset

sdilyivat sellaisenaan litterointivaiheessa.
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Aineisto koostui kahdesta esiopetuksen ja kahdesta alkuopetuksen opetta-
jan haastattelusta, eli aineisto oli melko suppea. Haastateltavien m&aran ollessa
alhainen ei voida puhua aineiston kyllddntymisestd. Kyllddntymiselld tarkoite-
taan aineiston riittdvyyttd siind mielessd, ettd aineisto ei tuota endd uutta tietoa.
Kun aineistoa on riittdva médrd, jo saatu tieto toistuu eikd uutta tietoa endd muo-
dostu. (Eskola & Suoranta 2008, 62.) Laadullisessa tutkimuksessa ei voida yleis-
tad kuinka monta vastausta tarvitaan aineiston kyllddntymiseksi, vaan se on ta-
pauskohtaista (Eskola & Suoranta 2008, 62).

Pohdittaessa kyllddntymistd opettajien ammattinimikkeen ja tamé&nhetki-
sen opetusluokan idn mukaan voidaan todeta, ettd tamén tutkimuksen ja yh-
teensd neljan haastateltavan perusteella ei voida tuottaa vield kyllddantynyttad tie-
toa. Yksittdisid tapauksia tutkimalla mahdollisimman tarkasti on kuitenkin mah-
dollisuus saada esille se, mika tutkittavassa teemassa on merkityksellistd ja mika
toistuu (Hirsjarvi ym. 2007, 177). Vaikka aineisto oli tdssd tutkimuksessa suppea,
silti siind oli toistuvuutta ja siitd saatiin nostettua esille merkityksellisimmaét asiat.
Tutkimuksessa saatiin vastaus tutkimuskysymyksiin, joten tutkimuksessa onnis-
tuttiin tutkimaan sitd, mitd lahdettiinkin tutkimaan. Tulevissa tutkimuksissa ai-
neisto voisi olla suurempi, jolloin kylldantymistd pddsisi tapahtumaan.

Laadullisen tutkimuksen tavoitteena ei ole luoda yleistettdavyyksid, vaan
tuoda esille se mika tutkittavassa ilmiossd on keskeistd ja merkityksellista (Eskola
& Suoranta 2008, 61; Hirsjarvi ym. 2007, 157, 177). Puhuttaessa merkittavyydesta
viitataan aineiston merkittdvyyteen (Eskola & Suoranta 2008, 214). Tutkimukseni
avulla tuotiin siirtymdvaiheen yhteistyostd merkityksellistd tietoa opettajien vé-
lisen yhteistyon ndkokulmasta. Tutkimustiedon perusteella ei kuitenkaan tuoteta
yleistettdvad tietoa, mutta silti saatu tutkimustieto on merkityksellistd. Tutki-
mustulokset ovat merkittdvid, silld tulososion perusteella on havaittavissa, ettd
saadut tutkimustulokset ovat verrattavissa Rantavuoren (2019) tutkimuksessa
sekd Jekku-kehittimishankkeessa saatuihin tuloksiin kuten aiemmin on tuotu
esille.

Yhteistyon jarjestamisen tapoja sekéd yhteistyon paamadraa tutkittaessa saa-

dut tulokset vahvistavat aiemmissa tutkimuksissa saatuja tuloksia. Yhteistyota
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auttavia ja vaikeuttavia tekijoitd tutkittaessa tutkimustulokset olivat osittain
aiempia tutkimustuloksia vahvistavia ja osittain uutta tietoa tuottavia. Tutki-
mukseni perusteella saatiin uutta tietoa yhteistyon jarjestimistd auttavien ja vai-
keuttavien tekijoiden yhtdldisyyksistd sekd teknologiavalitteisen yhteistyon hyo-
dyntdmisen mahdollisuuksista.

Tutkimuksessa selvitettiin opettajien valistd yhteistyotd lapsen siirtyessa
esiopetuksesta alkuopetukseen. Tulevaisuudessa olisi mielenkiintoista jatkaa ja
laajentaa tutkimusta samoihin siirtyman ja yhteistyon teemoihin liittyen. Jatko-
tutkimuksena voisi tutkia siirtyman vaikutuksia lasten ndkdkulmasta. Miten lap-
set kokevat siirtymdt ja millaisia vaikutuksia erilaisilla siirtymilld on lasten so-
peutumiseen uuteen ymparistoon? Toinen jatkotutkimusaihe voisi olla esi- ja al-
kuopetusyksikoiden vilinen yhteisty esiopetusyksikon jarjestimispaikan nako-
kulmasta. Tutkimuksen avulla yhteistyon eroja voitaisiin tutkia sen mukaan,
onko esiopetusyksikko pdivakodin vai koulun yhteydessa. Tassd tutkimuksessa
esiopetuksen jarjestaimispaikan vaikutusta yhteistyohon ei ollut mahdollista tut-
kia aineiston suppeuden vuoksi. Jatkotutkimuksen avulla olisi mielenkiintoista
perehtyd esiopetuksen ja alkuopetuksen viliseen siirtymddn laajemmin ja eri na-
kokulmasta, jotta asiantuntijuus teeman ympdrilld laajenisi. Jatkotutkimusten
avulla tdssd tutkimuksessa saatua tietoa opettajien vilisen yhteistyon merkityk-

sestd olisi mahdollista syventdd ja laajentaa.
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LIITTEET

Liite 1. Haastattelurunko

Alussa esittelen itseni, jonka jdlkeen tallennus laitetaan péille. Kéayn lapi tutki-

muksen yleistd tietoa ja kysyn suostumuksen tutkimukseen.

Perustiedot:

Miké on koulutuksesi?

Mikd on ammattinimikkeesi, jolla tyoskentelet tdlld hetkelld?

Minkd verran/Kuinka monta vuotta sinulla on tyokokemusta alalta?

Miké on esiopetuksen jdrjestdamispaikka? (koulun yhteydessd, omana erillisend,

pdivdkodin yhteydessd vai jossain muualla)

Haastattelukysymykset:

1. Kuvaile yhteisty6td esiopetuksen ja alkuopetuksen vilillda oman kokemuksesi
pohjalta.

2. Kerro millaista yhteistyotd teette yhdessd esiopetuksen/alkuopetuksen
kanssa?

3. Kerro yhteistyon toistuvuudesta. Kuinka usein yhteistytd tehddan mielestési?

4. Onko opettajien tekemaéstd yhteistyostd ollut hyotya siirtymévaiheessa? Jos on
niin, mink&laista hyotya?
5. Onko jotakin mit& yhteistyd on mahdollistanut eli esiopetuksen ja alkuopetuk-

sen opettajien vilisen yhteistyon avulla olette padsseet tekemdan?

6. Onko opettajien vélisessd yhteistydssd ilmennyt haasteita? Jos on, niin minka-
laisia?

7. Osaatko kertoa mistd mahdolliset haasteet voivat johtua? Mitka tekijadt vaikeut-
tavat yhteistyota?

8. Miten yhteistyo6td voitaisiin mielestési parantaa?



45

9. Onko jotain asioita, jotka estdvat yhteistyon parantamisen? Jos on niin kuvaile

millaisia.

10. Kerro mika on sujunut hyvin yhteistydssa? Mistd tama voisi johtua?

11. Minké koet paamaddraksi yhteistyossa? Miksi yhteistyotd tehddan?

12. Onko jotakin mitd haluaisit vield lisdtd tai kertoa aiheeseen liittyen?



Liite 2. Toisen tutkimuskysymyksen analyysin vaiheet
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TAULUKKO 2. Sisédllonanalyysi opettajien vilisen yhteistyon paamadrista

Pelkistetty ilmaus

Alaluokka

Yliluokka

Ekaluokan ope kdy pyorahtamaéssa
eskarissa.

Tulevan opettajan kasvot tutuksi.
Siirtymad ei ole pelottava, kun lapset
tietdd kenestd puhutaan.

Tutustuu opettajaan

Ei pelkoa

Kaydaan koulussa.

Eskarit oppii millainen asetelma
koululuokassa.

Eskarilaisilla on jotakin tuttua kou-
lussa.

Ympéristo tutuksi

Tutustutaan koululaisiin jo eskari-
vuoden aikana, kun eskari on kou-
lun yhteydessa.

Yhteistyon myotd eskarilaisilla on
jo koulussa tuttuja kavereita.

Koululaisiin tutustu-
minen

Eskari koulun yhteydessd, ndhdaan
koululaisten rutiineja.

Koulussa yks aikuinen luokassa.
Opetellaan koko ryhmén yhteistd
toimintaa.

Koululaisen arki tu-
tuksi

Uusien toimintatapo-
jen omaksuminen

Lapsi tutustuu

Siirtyma sujuvaksi.

Lapsi saa ldhted nauttien.
Lapsen ei tarvitsisi jannittaa.
Luodaan turvaa muutokseen.

Helpottaa lapsen kou-
luun siirtymista

Rohkaistaan lapsia

Lasten avarakatseisuus.
Kaikkien kanssa toimiminen.
Erilaisuuden sietokyky.
Yhteis66n kuuluvainen olo.
Ryhmdytyminen.
Molemminpuolinen hyéty.

Toimitaan eri-ikdisten
kanssa

Yhteisollisyys

Leikin laajentaminen koulun puo-
lelle.

Eskareiden myotd koululaisillakin
leikkid.

Koululaisille leikkid

Lapsi sopeutuu uu-
teen

Opettajat ndkevadt minkilaisia lap-
sia on tulossa.

Nahdéddn tunnepuolen ongelmat.
Opet tietdvat lapsen historian.
Helpompi aloittaa ekaluokka, kun
tietdd oppilaista jotakin.

Jokaiselle lapselle omanlainen kou-
lupolku.

Opettajat  tutustuvat

eskarilaisiin

Opettajat valmistautu-
vat tulevaan

Informaatiota opetta-
jille
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Liite 3. Kolmannen tutkimuskysymyksen ensimmadisen osan analyysin vai-

heet.

TAULUKKO 3. Sisdllonanalyysi yhteistyon jarjestamistd auttavista tekijoistd

Yhteistyohalu koulun kanssa.
Innostunut asenne.

Opettajan myonteinen suhtautumi-
nen yhteistyohon.

Pelkistetty ilmaus Alaluokka Yldluokka
Koronavuoden pelastus, ettd eskari | Yksikdiden fyysinen | Ymparisto

ja koulu on samassa rakennuksessa. | laheisyys

Jos koulu on lihempdnd, niin

helppo olla tekemisissa.

Eskarit osa koulun arkea.

Hyodynnetddn koulun tiloja. Monipuolinen ympa-

Erilaisia vélineitd kdytossa. ristd

Resursseja paljon.

Innostunut opettaja, henkilokohtai- | Halu tehdd yhteis- | Opettajan  suhtautu-
nen palo. tyota minen yhteistyohon

Syy miksi tehd&ddn yhteistyota.
Yhteistyo ndhdddn tarkeana.
Yhteistyostd tehty pédédtos, joka on
kirjattu.

Yhteinen padmadara

Yhteistyossd ei ole ollut ongelmia,
joten sitd halutaan jatkaa.

1. luokan ope tiedossa, joten yhteis-
tyotd on helppo tehda.

Yhteistyd toimivaa

Kalenteroidut tapaamiset.
Sovittu suunnittelun sdaannollisyy-
desti.

Yhteinen suunnittelu

Toimiva suunnittelu

voi tehdd samoja juttuja.
Pienemmiit yksikot/ryhmat.
Henkilokunnan mdird, pysyvyys ja
opettajien kokemus.

Aikaa havainnoida lapsia ja kirjata
havaintoja.

Johtaja ymmartdd yhteistyon tér- | Johtajan tuki

keyden.

Johtaja jdrjestdd opettajille aikaa yh-

teistyolle.

Ikédero ei ole suuri eskari - 21k. joten | Lapsiryhma Ryhmén rakenne

Tyontekijoiden maéaara
ja kokemus.
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Liite 4. Kolmannen tutkimuskysymyksen toisen osan analyysin vaiheet.

TAULUKKO 4. Sisédllonanalyysi yhteistydtd vaikeuttavista tekijoistd

niiden puitteissa pitdisi tehdd yh-
teistyota.

Opettajan on vaikea keksid minka
tunnin hén laittaa yhteistyon ai-
heeksi.

Eri tahtinen arki koulussa ja eska-
rissa.

Aikataulurytmitys eri.

Eri aikataulut koulussa ja eskarissa.

Erirytminen arki

Suunnitelmat kaatuu aina johonkin.
Arjessa vaan tapahtuu niin paljon.
Arjen Kkiire.

Ei ehditd pitdd suunnitteluaikoja.

Arjen kiire ja muutok-
set

Pelkistetty ilmaus Alaluokka Yldluokka
Korona Poikkeustila Saadokset
Ei péddstd tutustumaan kouluun,

koska poikkeussddadokset rajoitta-

vat.

Ei saa kdyttdd samoja tiloja samaan

aikaan.

Tietosuoja Madaraykset

Luvat

Yhteistyo ei ole madritelty velvoit-

tavaksi.

Vilimatka eskarin ja koulun vélilla. | Vilimatka Ympéristo
Eskari ja alkuopetus erillisissd ra-

kennuksissa.

Opettajalla oppitunnit mddritelty, | Koulun lukujarjestys | Pdivarytmi

Lapsiryhmdssd haastavia lapsia,
niin arjen rakentamiseen menee
enemmadn aikaa eikd ole energiaa
lahted yhteistyohon.

Haastava ryhmad, jolloin monenlai-
sen toiminnan jdrjestiminen on
haastavaa.

Lapsiryhma

Lapsiryhman rakenne

Monta esiopetusryhmdd ja yksi
koulu, johon kaikki ndméa menevit.
Ykkosluokan opettaja kuormittuu,
kun on usea ryhmd, jonka kanssa
tehdéd yhteistyota.

Koulun opettaja yksin
vastuussa luokasta

Opettajakohtaiset te-
kijat

(Jatkuu)
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TAULUKKO 4.

Opettajan henkilokohtainen nake-
mys, mitd arvostaa tydssddn.
Kuinka arvottaa yhteistyota.
Yhteistyostd joustetaan.

Opettajan oma néke-
mys

Opettaja ei koe tdrkedksi yhteis- | Halu yhteistyohon
tyOta.

Viitselidisyys.

Opehenkilokunnan vaihtuminen. Kommunikoinnin
Henkilokemiat eivit kohtaa. haasteet

Jos ei pédse osallistumaan nivelvai-
heen palaveriin kevéailld, ei saa en-
nakkotietoa lapsista.

Ei ole yhteissuunnitteluaikaa.
Lukujdrjestykseen ei ole merkattu
suunnitteluun aikaa.

Suunnitteluajan puute

Suunnittelun aikatau-
lutuksen puute

EI KUULU MIHINKAAN LUOK-
KAAN:

Varhaiskasvatuksessa on eroja ta-
voitteiden suhteen verrattuna kou-
luun.

Jotkut koulun toiveet ristiriidassa
esiopetuksen kanssa.
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