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Millaisista lahtSkohdista tulevat koulumenestyjit ja miten he
sijoittuvat tyoelamaan? Mikd merkitys hyvilla koulumenes-
tyksella on huippuoppilaiden elamassa ollut? Taman vaitos-
kirjatutkimuksen tarkoituksena on etsid vastauksia edelld
mainittuihin kysymyksiin. Tutkimuksessa seurataan laudatur-
ylioppilaiden urapolkuja tilastojen ja elimakertojen avulla.
Tutkimuksen ensimmadisessd osiossa kerrotaan, millaisille
koulutus- ja tydurille laudaturin yleisarvosanan kirjoittaneet
ylioppilaat ovat suuntautuneet lukion jalkeen. Toisessa osiossa
koulumenestyjien elamanvaiheita seurataan kuuden laudaturin
ylioppilaiden kirjoittamien tarinoiden avulla. Kertomukset
tuovat esiin sen, kuinka yhdenmukaisten tilastollisten tunnus-
lukujen takaa |6ytyy aina hyvin erilaisia elamanhistorioita.
Tarinat tekevat nakyvaksi my6s sen, miten esimerkiksi koti-
tausta, sattumat ja erilaiset elaman kdannekohdat seka
yhteiskunnalliset muutokset vaikuttavat olennaisesti yksilén
ty6- ja koulutusuran muotoutumiseen.
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ESIPUHE

Ajatus koulumenestyjien urapolkujen tutkimisesta syntyi jo vuoden
1997 loppupuolella, mutta varsinaisen kirjoittamistyon aloitin vuoden
1999 alussa. Himaristd ideasta valmiiksi tutkimusraportiksi kehittymi-
nen on hidas prosessi, jonka aikana tutkija ehtii moneen kertaa kyllas-
tyd aiheeseensa ja katua uravalintaansa. Koulumenestyjien elaminta-
rinoihin tutustuminen onkin ollut samanaikaisesti antoisa ja raskas
kokemus. Satoja erilaisia ja mielenkiintoisia kertomuksia lukiessani
tunsin usein ottaneeni liian suuren tehtavan suorittaakseni. Tyot4d ei
yhtddan helpottanut se, ettd kertomusten lisiksi olin paittanyt tarkas-
tella koulumenestyjien urapolkuja my®s laajan tilastoaineiston avulla.
Nyt kun urakka on saatettu pdatdkseen, on aika jattdd lukijoiden arvi-
oitavaksi se, kuinka hyvin olen tehtiavissini onnistunut.

Vaikka viitdskirjan tekeminen on pédosin yksindistd puuhaa, ei
sekdin onnistu ilman toisten ihmisten tukea ja kannustusta. Ensisi-
jaiset kiitokset timin tyon valmistumisesta kuuluvat professori Risto
Rinteelle, joka on jo useiden vuosien ajan osoittanut luottavansa tut-
kijantaitoihini. Suuret kiitokset olen velkaa myés professori Joel Ki-
viraumalle. Risto ja Joel ovat itse asiassa "syyllisid” siihen, etti aikoi-
nani paidyin tutkimustyon pariin. 1990-luvun alussa he palkkasivat
minut tutkimusharjoittelijaksi ja tuolloin alkanut yhteistyd on jatku-
nut niihin piiviin saakka.

Tyoni esitarkastajina ovat toimineet professorit J. P. Roos ja Kari Uusi-
kyla. Olen tyytyviinen saadessani tyoni tarkastajiksi parhaat mahdolli-
set asiantuntijat. Molemmille haluan esitta4 suuret kiitokset kiinnostuk-
sesta tyotdni kohtaan sekid myonteisistd ja kannustavista kommenteista,
jotka ovat antaneet uskoa siihen, ettei vuosien ty6 ole mennyt hukkaan.
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Edelld mainittujen henkildiden lisiksi on syytd kiittdd muutamia
ihmisid ja instituutioita, jotka ovat olleet jotenkin osallisina ty6ni eri
vaiheissa. Tdrked rooli on ollut ty6toverillani Tero Jarviselld, joka on
monilla kommenteillaan ja parannusehdotuksillaan edistinyt tutki-
muksen valmistumista. Mielenkiintoisista keskusteluista ja sahkdpos-
tiviesteistd kiitokset kuuluvat Juha Koivistolle ja Tuomo Norvannol-
le. He ovat omalta osaltaan huolehtineet siitd, etteivit ajatukseni ole
juuttuneet kokonaan yhden tutkimusaiheen ympirille. Professori Ari
Antikaista haluan kiittdd sihkopostitse annetuista asiantuntevista
kommenteista. Tilastokeskuksessa yhteyshenkilénini toimineelle
Nicola Brunille osoitan kiitokseni siitd, ettd hin jaksoi vastata kaik-
kiin tilastoaineistoa koskeviin kysymyksiini. Hannu Isoahoa ja Juha-
ni Tahtista kiitdn tilastollisen aineiston kisittelyssa tarjoamasta avus-
ta. Kirsi Klemelille kiitokset kisikirjoitukseni huolellisesta lukemi-
sesta ja tekstin korjauksista. Kasvatusalan tutkijakoulu, Opetushalli-
tus ja Suomen Kulttuurirahasto ansaitsevat kiitokset taloudellisesta
tuesta, joka on taannut mahdollisuuden keskittyd paitoimisesti tut-
kimustydhon. Turun yliopiston kasvatustieteiden laitos on puoles-
taan vuosien mittaan tarjonnut erinomaiset puitteet tutkimuksen te-
kemiselle. Kiitdn kaikkia tutkijakollegoja ja tyoyhteison jasenid ren-
nosta ja hyvistd tydilmapiiristd. Erityiskiitokset kuuluvat tietysti kai-
kille tutkimukseen osallistuneille kuuden laudaturin ylioppilaille, jotka
lahettivdat oman tarinansa minulle. Ilman heididn panostaan tutkimuk-
sen toteuttaminen tdssd muodossa olisi ollut mahdotonta.

Ty6- ja kotiasiat kannattaisi aina pitdd erillddn toisistaan, mutta vi-
toskirjan tekemisestd tahtoo vikisinkin tulla koko perhettd koskettava
asia. Tutkimukseen liittyvat kysymykset pyorivit usein mielessi vield
tyopdivin jilkeenkin, eikd omiin ajatuksiinsa uppoutunut perheenisi
ole vilttdmittd ollut aina kaikkein miellyttdvintd seuraa muille per-
heenjisenille. Lopuksi haluan esittd4d suuret kiitokset vaimolleni Jaa-
nalle, joka on jaksanut kuunnella pohdintojani tyén eri vaiheissa ja
osannut aina asettaa asiat oikeisiin mittasuhteisiin. Lapsilleni Miralle ja
Villelle kuuluvat kiitokset siitd, ettd he olemassaolollaan muistuttavat
eldmidssd olevan tutkimuksen tekemistd tirkeampidkin asioita.

Turussa 28.2. 2002

Markku Vanttaja
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|. TUTKIMUKSEN LAHTOKOHDAT

JOHDANTO

Muutamia vuosia sitten etsin vanhoista Opettaja-lehdistd artikkelei-
ta, joissa kdsiteltiin oppilaiden koulussa parjadmistd. Tarkoitukseni
oli 16ytaa vastauksia siihen, miksi toiset menestyvit koulussa ja tois-
ten osana on piityi epdonnistujien joukkoon. 1920-luvulta 1990-
luvulle ulottuvalta ajanjaksolta 16ysin yli 250 aiheeseen liittyvia ar-
tikkelia. Kdytdnnon kokemuksiin, tutkimuksiin tai pelkdstdin vah-
vaan uskoon perustuvia nikemyksid olivat lehden sivuilla esittineet
niin opettajat, ladkarit, psykologit, kouluhallintomiehet kuin tutkijat-
kin. Kahdeksan vuosikymmenen aikana kirjoitettujen asiantuntija-
artikkelien perusteella "lopullista totuutta” oppilaiden vilisten suo-
riutumiserojen syisti ei 16ytynyt. Sen sijaan artikkelien analyysi osoitti
totuuden historiallisesti muuttuvan luonteen. Kukin aikakausi niytti
tuottavan erilaisia koulusuoriutumisen selitysmalleja, jotka poikkesi-
vat toisistaan lihinnid sen mukaan, korostettiinko niissa yksilollisia
periytyvid ominaisuuksia vai ymparistotekijoiden merkitysta.
1920-luvulta 1940-luvun lopulle saakka koulusuoriutumista kos-
kevaa diskurssia hallitsi perinnéllisyysajattelu. Oppilaiden koulume-
nestyksen nihtiin riippuvanlahinni perityistid henkisistd ominaisuuk-
sista, joiden uskottiin lisiksi olevan tiukasti yhteydessa yksilon ruu-
miilliseen olemukseen. Vahva perinnéllisyysajattelu alkoi 1950-lu-
vulla vihitellen murtua ja lehteen ilmestyivit ensimmaiiset biologista
determinismid kritisoivat ja kasvatusoptimismia korostavat kirjoituk-
set. 1960- ja 1970-luvuilla henkisten ominaisuuksien periytyvyytid
puolustavat kannanotot katosivat lehden sivuilta lihes kokonaan.
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KOULUMENESTYJAT

Koulusuoriutumisen erojen selitettiin johtuvan lihinné oppilaan ym-
paristotekijoistd ja etenkin kotitaustaan liittyvistd seikoista. Kirjoitta-
jien nakemyksissd korostui voimakas kasvatusoptimistinen sanoma,
jonka mukaan oppilaiden vilisid koulusuoriutumiseroja oli mahdol-
lista ja tarpeellista kaventaa erilaisin opetusjirjestelyin. Kouluvien
yhteisend tehtdviani oli oppimisvaikeuksien voittaminen. 1980-lu-
vulla tapahtui jilleen diskursiivinen kdidnne. Merkittivd muutos
aikaisempiin vuosikymmeniin verrattuna oli koulumenestysti kos-
kevien tutkimusten ja tulkintojen runsaus. Yhden hegemonisen dis-
kurssin sijasta esiin alkoi nousta monia erilaisia ja vastakkaisia nako-
kantoja. 1980-luvulta 1990-luvun puoleenviliin saakka suoriutumi-
serojen selityksissd olivat esilld samanaikaisesti sekd oppilaan peri-
tyt ominaisuudet ettd ympdristotekijat.

Artikkelien runsaslukuisuus osoitti omalta osaltaan, kuinka tir-
kedni koulussa menestymistd suomalaisessa koulutuskeskustelussa
on aina pidetty. Oppilaiden koulumenestyksen edistimisessi naytti
kiteytyvian koko koulutusjirjestelmén ydin ja olemassaolon perusta.
Koulumenestys on ollut jo vuosikymmenten ajan myos yksi kasva-
tustieteen suosituimmista tutkimusteemoista ja tutkimuksiin on usein
liittynyt vahva pyrkimys kehittdd pedagogisia sovellutuksia, joilla
heikosti menestyvii voitaisiin ohjata opin tielle.! Koulutusoptimis-
min taustalla ovat vaikuttaneet ajatukset edistyksestd ja koulutuksen
tasa-arvosta. Edistyksen kisitteeseen on sisiltynyt uskomus jatku-
vasta kehittymisestd ja kasvusta, ylos- ja eteenpdin suuntautuvasta
liikkeestd, joka johtaa entistd parempaan eldmiin ja tuottaa hyvin-
vointia. Tasa-arvon ajatus on puolestaan perustunut kisitykseen siité,
ettd jokaisella tulee olla yhtildiset mahdollisuudet edetd koulutuk-
sessa ja tyoeldmissd omien kykyjensi ja ahkeruutensa mukaan.

Koska koulumenestys niytti olleen varsin laajan kiinnostuksen
kohteena, uskoin tutkimusten antavan vastauksia myos siihen, mitd
vaikutuksia ja seurauksia hyvilld koulumenestykselld on ollut ihmis-
ten eldimdnkulkuun. Suomalaisessa koulutustutkimuksessa on kuiten-
kin tarkasteltu hyvin vihidn koulumenestysti ja sen merkitystd ihmi-
sen elaminkulussa sosiaalisena ja historiallisena ilmiona (ks. Rinne
1989, 1206). Psykologista ja pedagogista nikokulmaa korostavissa tut-

! Linda-tietokannasta tekeméni haun perusteella Suomessa on teaty viimeisen kol-
men vuosikymmenen aikana noin 250 tutkimusta, jotka liittyvat jollakin tavalla
koulussa piarjaamiseen.
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TUTKIMUKSEN LAHTOKOHDAT

kimuksissa koulumenestyksen laajempi vaikuttavuus on nayttanyt jaa-
neen vihille huomiolle eikd tutkijoiden katse ole ulottunut koulujér-
jestelmén ulkopuolelle. Sosiologista ndkoékulmaa edustavissa valikoi-
tumistutkimuksissakin kyseinen teema on usein sivuutettu. Vuodesta
toiseen niissd on osoitettu kotitaustalla olevan keskeinen merkitys kou-
lutus- ja tyodurille suuntautumisessa, mutta oppilaiden koulumenestys-
ta tutkimuksissa ei ole yleensi otettu huomioon.? (Ks. Isoaho & Kivi-
nen & Rinne 1990; Kivinen & Rinne 1995; Ahola 1995; Nevala 1999.)
Tami antaa aiheen kysy4, ovatko valikoitumistutkimusten havainnot
patevid myos silloin, jos kohteena ovat koulussa hyvin menestyneet
oppilaat? Millaisista 1dhtokohdista tulevat yleissivistivissd koulussa
menestyneet oppilaat ja miten eri kotitaustoista tulevat oppilaat sijoit-
tuvat tyoeldmiin? Kykeneekod koulu edes ideaalitilanteessa kompen-
soimaan lihtékohdista juontuvia eroja? Millaisia urapolkuja kulkevat
huippuoppilaat ja mikd merkitys hyvilld koulumenestykselld on yli-
pdatadn ollut heididn eldmissddn? TAmin tutkimuksen tarkoituksena
on etsid vastauksia edelld mainittuihin kysymyksiin ja paikata omalta
osaltaan koulutuksen vaikuttavuutta koskevia tiedollisia aukkoja.

Seuraavassa luvussa esitdn aluksi lyhyesti tutkimuksiin ja teoria-
kirjallisuuteen perustuvia nikemyksid koulumenestyksen ja dlykkyy-
den/lahjakkuuden vilisesta yhteydestd. Sen jalkeen luon katsauksen
keskeisiin koulumenestyksen ja kotitaustan vilistd yhteyttd kisitte-
leviin sosiologisiin teorioihin. Luvun tarkoituksena on toimia johda-
tuksena ja perusteluna tutkimuskysymyksille ja antaa aineksia tutki-
muksen empiiristen aineistojen pohjalta tehtiville tulkinnoille. Lo-
pullista totuutta koulumenestyksen syistd ja seurauksista ei tdssi-
kddn tutkimuksessa toki esitetd. Pikemminkin pA4dmadrind on esittdd
yhdenlainen kertomus koulumenestyksestd, koulumenestyjistd ja
heididn koulutus- ja ty6uristaan. Kohdistamalla katse koulumenesty-
jien eldménuriin pyritddn osaltaan laajentamaan kuvaa mm. koulu-
tuksellisesta valikoitumisesta sekd koulutuksen ja koulumenestyk-
sen merkityksestd suomalaisessa yhteiskunnassa.

? Muutamia jossain maarin aiheeseen liittyvia suomalaisia tutkimuksia toki 16ytyy
vuosikymmenten takaa. 1960- ja 1970-luvulla Y-P Hayrynen tutki tilastollisin mene-
telmin mies ja naisylioppilaiden opintouria Helsingin yliopistossa. (Esim. Hayrynen
1967, 1970.) Jo vuosikymmenid aiemmin A. Hinkkanen (1944) puolestaan selvitteli
Turun suomalaista klassillista lyseota vuosina 1888-1917 kayneiden oppilaiden ty6-
elamiain sijoittumista heidan arvosanojensa perusteella. Ylioppilaiden sosiaalinen tausta
ei kuitenkaan ollut Hinkkasen tutkimuksen keskeisend kiinnostuksen kohteena.
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KOULUMENESTYJAT

ALYKKYYS, LAHJAKKUUS JA KOULUMENESTYS

IThmisten oppimista, koulutettavuutta ja ylipddtddn sosiaalista kdyt-
taytymistd koskevassa tutkimuksessa on jatkuvan kiistelyn kohteena
ollut perinnéllisten tekijéiden tai vaihtoehtoisesti ymparistotekijoi-
den vaikutus ja merkitys yksilén eldminkulussa. Erityisesti mielen-
kiinto on kohdistunut idlykkyyden tai lahjakkuuden periytyvyyteen.
(Ks. esim. Eysenck 1973; Hiyrynen & Hautamiki 1973; Winch 1990;
Herrnstein & Murray 1994; Uusikyld 1994, 17; Ahmavaara 1998.)
Perinteisesti juuri koulumenestyksen on selitetty johtuvan yksilollisis-
td ja perinnollisistd ominaisuuksista, kuten dlykkyydestd tai lahjak-
kuudesta.* Jos koulumenestys olisi kiistatta vain 4dlykkyyden seuraus-
ta, edellyttdisi se tietysti sit4, ettd kaikilla koulussa hyvin menestyneil-
14 oppilailla olisi korkea dlykkyysosamiira. Empiiriset tutkimustulok-
set eivit kuitenkaan tue kyseistd oletusta. Jo 1960-luvulla tehdyissi
tutkimuksissa havaittiin, ettei koulumenestysti ja koulutusuran pituut-
ta voitu selittdd pelkistian lahjakkuus- tai dlykkyyseroilla. (Teese 1997,
92; Humphries 1984, 19-27.) Ruotsissa 1960-luvulla tehdyn pitkittiis-
tutkimuksen mukaan koulutusuran pituus oli yhteydessi enemmin
sosiaaliseen taustaan kuin ilykkyyteen. Alykkyystestissi menestymi-
nen ei taannut myoskiidn korkeaa tulotasoa, silld ylimpain sosiaali-
ryhmiain kuuluvat "lahjattomat” ansaitsivat yleensi enemman kuin alim-
man sosiaaliryhmin “4lykkiat”. (Husén & al. 1969, 159-160.)

* Yhdysvaltalaisten tutkijoiden Herrnsteinin ja Murrayn (1994) teos The Bell Curve
heratti ilmestyessaan kotimaassaan vilkkaan keskustelun dlykkyyden ja sosiaalisen
aseman vilisesta suhteesta. Hieman myohemmin kyseisesta teoksesta ja yleisesti
alykkyystutkimuksesta kaytiin lehtien palstoilla kiivasta viittelya myos Suomessa.
(Esim. Vanhanen 1995a: 1995b, Vehmas 1995, Wilhelmsson 1995, Trux 1995.)

4 Opettajien ammattilehden kirjoitusten perusteella ainakin 1920-luvulta 1940-lu-
vun lopulle saakka oppilaiden koulumenestyksen uskottiin riippuvan suurelta osin
perityista henkisista ominaisuuksista. Henkisten ominaisuuksien katsottiin lisaksi
olevan tiukasti yhteydessa yksilon ruumiilliseen olemukseen. (esim. OL 1922; OL
1932; OL 1938; OL 1941; OL 1949.) Esimerkiksi vuoden 1941 Opettajain -lehdessi
professori A. R. Kurki muistutti, etta "opettaja voi ylimalkaisesti luokkansa oppilaita
silmiillessdaan koettaa jo heidian ulkonikonsi ja kasvojen piirteitten nojalla paatella
heidén ilynlahjoistaan”. Kurjen nakemykset muistuttivat 1700-luvun lopulta 1800-
luvun lopulle Euroopassa ja Yhdysvalloissa vallinneen, frenologiaksi nimetyn opin
kasityksia. Itavaltalaisen Franz Joseph Gallin (1758-1828) kehittelemin opin mu-
kaan ihmisen kallon muodosta voitiin tehdd paatelmia hanen henkisistd ominai-
suuksistaan ja persoonallisuudestaan. (Revonsuo 1998, 12-13.)
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Suomessa on mydhemmin saatu samansuuntaisia tutkimustulok-
sia koulumenestyksen ja lahjakkuuden vilisestd suhteesta. Kuusisen
(1986, 195-196) tutkimuksessa ylimmin sosiaaliryhmin lahjakkaat
oppilaat menestyivat peruskoulussa hyvin, eikéd yksikddn heistd si-
joittunut heikoimmin menestyvien koululaisten ryhmaan. Lahjakkuu-
den puute ei ylimmassi ryhmissi ollut koulumenestyksen esteena,
silld ainoastaan yhdelld lahjakkuustestissi heikosti menestyneelli oli
myos heikko koulumenestys. Sen sijaan alimmassa sosiaaliryhmissa
lahjakkuuden puute merkitsi mitd todennikoéisimmin myos huonoa
koulumenestysti. Toisaalta lahjakkuus ei heiddn kohdallaan riittinyt
takaamaan hyvaid koulumenestystd.> Alimman sosiaaliryhmin lah-
jakkaat tytot ja pojat sijoittuivat useammin heikosti menestyvien kuin
parhaiten menestyvien ryhmain. Lahjakkuus vaikutti ainoastaan kes-
kimmadisessd sosiaaliryhmissi siten, ettd lahjakkaat menestyivit ja
lahjattomat eivat. Kuusisen tutkimusten mukaan koulumenestyksel-
le tyypillistd nayttad lisiksi olevan pikemminkin pysyvyys kuin muu-
tokset. Koulunkiaynnin alkuvaiheen koulumenestys ennustaa varsin
luotettavasti tulevien vuosien koulusaavutuksia. (Kuusinen & Leski-
nen 1987 ja 1988; Kuusinen 1992.)

Myos Kari Uusikyldn (1987) tutkimus nuorten mensalaisten kou-
lukokemuksista osoittaa, ettei korkea pistemaari dlykkyystestissa valt-
timittd takaa erinomaista koulumenestystd. Tutkimuksessa mukana
olleiden mensalaisten (77 henkil6d) koulumenestys oli Uusikylan
mukaan yllattavian keskinkertainen. Heiddn viimeisimmin kouluto-
distuksen keskiarvojen keskiarvo oli 8,37 ja keskiarvot sijoittuivat
6:n ja 10:n vilille. Koulussa heikoimmin menestyneet mensalaiset
olivat poikia. (Uusikyld 1998, 72-73.)

Alykkyyden ja lahjakkuuden kisitteiden hiamiryys tuo lisiksi
oman ongelmansa tutkimukseen. Alykkyystutkimuksissa on perin-
teisesti kiytetty staattista dlykkyyden miiritelmii, jonka mukaan

> Kuusisen pitkittaistutkimuksessa oppilaiden vanhempien sosiaaliluokka maaritel-
tiin koulutuksen mukaan siten, ettd ylimman luokan muodostivat korkea-asteen
koulutuksen saaneet henkilot, toisen luokan muodostivat keskiasteen koulutuksen
saaneet ja kolmannen pelkastaan perusasteen suorittaneet henkildt, joiden koulu-
tus oli ammatillisesti eriytymaton tai tyossa saatua. Tutkimuksen kohderyhmani oli
589 jyvaskylalaista peruskoulun oppilasta. Oppilaiden lahjakkuutta mitattiin ITPA-
testilla (The Illinois Test Of Psycholinguistic Abilities), jota voidaan Kuusisen mu-
kaan pitad hyvini verbaalisen lahjakkuuden mittarina. (Kuusinen 1986, 193.)

11



KOULUMENESTYJAT

ilykkyys on synnynniinen ja muuttumaton ominaisuus, jota voi-
daan mitata objektiivisten dlykkyystestien avulla (Portin 1998, 31).
Winchin (1990, 94-95) mukaan kyseisten psykometristen dlykkyys-
teorioiden kehittelijoitd on syytetty siitd, ettd tieteellisen uteliaisuu-
den sijaan heitd on ohjannut halu kehittdd ideologia, joka legiti-
moisi olemassa olevan yhteiskuntajirjestyksen. Se antaisi niin tie-
tynlaisen perustelun sille, miksi yhteiskunta on rakentunut siten,
ettd ihmiset sijoittuvat tydeldmissd eriarvoisiin asemiin. Winchin
mukaan empiirisissd tutkimuksissa dlykkyystesteissd mitatun dlyk-
kyyden (AO) on todettu kaikesta huolimatta olevan heikosti tai ei
lainkaan yhteydessi yksilén ammatilliseen menestykseen.® Sen si-
jaan koulumenestyksen ja ammatillisen aseman on todettu olevan
tiukemmin yhteydessi toisiinsa.

Koulutuspoliittisen péditoksenteon, ihmisen koulutettavuuden
sekd koulutuksellisen ja yhteiskunnallisen tasa-arvon kannalta ei
ole yhdentekevid, korostetaanko koulussa suoriutumisen riippu-
van enemmain ymparistotekijoista vai esimerkiksi biologisesti maa-
rdytyneistd ja perinnoéllisistd ominaisuuksista. Jos ominaisuuksien
katsotaan olevan lihinnd ympariston miaaraamid, merkitsee se siti,
ettd yksilon kehitykseen ja koulusuoriutumiseen uskotaan voita-
van oleellisesti vaikuttaa tekemilld muutoksia toimintaymparistos-
s4, esimerkiksi muuttamalla koulutusjirjestelmii. (Ks. Jirvilehto
1995, 54-55.) Yksiloiden synnynndisid ja geneettisid eroja korostet-
taessa seuraukset saattavat olla tiysin toisenlaisia. Eskolan (1985,
143-144) mukaan

*oppi biologisten seikkojen miiraidvyydestd asettuu helposti yh-
teiskunnallisen eriarvoisuuden palvelukseen, koska se tulkitsee
yhteiskunnalliset erot geneettisesti lahjakkaiden ja lahjattomien
vilisiksi luonnollisiksi eroiksi. Myos kiytannolliset, ihmista oh-
jaavat toimet suunnataan sen mukaisesti. Tieteeltd ei odoteta,
ettd se opettaisi vaikuttamaan ihmiseen yhteisen toiminnan ja
siind kehittyvin tietoisuuden kautta, vaan odotukset kohdistu-

¢ Yksimielisyytta eri tutkijoiden vililld ei tosin ole tastakidn asiasta. Esimerkiksi
Ahmavaaran (1998, 123) mukaan "alykkyystestit ennustavat menestymisen korke-
an tai keskimairaisen kompleksisuuden ammateissa, joissa on 4/5 tyovoimasta,
paremmin kuin alhaisen kompleksisuuden ammateissa menestymisen, ja parem-
min kuin mikaan muu kaytettavissa oleva ennustusmenetelma”.
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vat hermoston vilittdjiaineisiin vaikuttaviin ldZkkeisiin, aivojen
manipulointiin leikkauksin, geeniteknologiaan — tai sitten huo-
nomman geeniperinnon kurissa pitdviin poliisivaltioon.”

Samalla tavoin kuin koulumenestyksessi, myds lahjakkuudessa
ja dlykkyydessd on aina kysymys sosiaalisesti tuotetuista médritte-
lyistd. Lahjakkaiden kasvatusta tutkineen Kari Uusikyldan (1994; 1991)
mukaan lahjakkuudesta on esitetty lukuisia erilaisia méaritelmii ja
lahjakkuuden lajeja on katsottu olevan kymmenii tai jopa satoja.
Kisitteen himaryys johtuu siit4, ettd lahjakkuudella ymmarretddn eri
aikoina ja eri kulttuureissa eri asioita. Tdmin ns. sosiokulttuurisen
nikokulman mukaan lahjakkuutta ei voi pitdd psyykessd ennalta maa-
rdytyneend olevana ilmioéni. Uusikyld toteaakin lahjakkuuden riip-
puvan "enemmin sosiokulttuurisista tekijoistd kuin lapsipsykologi-
sista tai fysiologisista muuttujista”. Hinen mukaansa ilmiotad kutsu-
taan selkeyden vuoksi lahjakkuudeksi, mutta todellisuudessa kysy-
mys on aina monimutkaisten tekijoiden vuorovaikutuksesta. Uusikyld
pitdd kodin vaikutusta lahjakkuuden kehittymisessid ratkaisevana,
joskaan se ei seliti kaikkea, esimerkiksi harvinaisten ihmelasten suo-
rituksia. Tasapainoinen koti ja lapsen omaa motivaatiota tukeva kas-
vatus ilman alistavaa pakkoa tuottaa Uusikyldn mukaan yleensi kui-
tenkin parhaan lopputuloksen. (Uusikyld 1994, 72, 106.)

Perinteisen objektiivisesti mitattavissa olevan testidlykkyyden ki-
sitteen sijasta nykyisin korostetaankin dlykkyyden kontekstisidon-
naisuutta. Ihmisen ominaisuuksissa on aina kysymys yksilon ja toi-
mintaympdriston vilisestd suhteesta. Thmisen ominaisuudet ja toi-
minnan tulokset mairittyvit suhteessa muihin ihmisiin ja heidin
arvostuksiinsa. Arvostukset puolestaan ovat historiallisesti muuttu-
via ja kulttuurisidonnaisia. Esimerkiksi lahjakkaaksi tai dlykkagksi
voidaan nimittdd sellaista henkil®d, joka kykenee tuottamaan tie-
tyissd puitteissa sellaisia tuloksia, joita yleisesti arvostetaan. Juuri

7 Viime vuosina keskustelu biologisten tai sosiaalisten tekijoiden maaraavyydestd
ihmisen kayttaytymisessa on saanut uusia muotoja. Erdat tutkimustulokset ovat
antaneet viitteitd siitd, ettd ympdaristotekijat ovat yhteydessa esimerkiksi aivojen
serotoniinitason vaihteluihin tai jopa geenien toiminnan muutoksiin. Toisin sanoen
biologisten ja sosiaalisten tekijoiden vaikutuksessa on kysymys monimutkaisesta
yhteyksien labyrintista eika yksisuuntaisesta determinismistd. (Ks. Portin 1998,
39-41; Laine 2001, 64-65.)
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sen vuoksi lahjakkuutta ja dlykkyyttd ei voida pitda pelkistdan yk-
silollisind ominaisuuksina, vaan niissa on kysymys yksilon ja kult-
tuuriympariston vilisestd suhteesta. (Ks. Portin 1998, 31; Jarvilehto
1995, 145-151.)

Edelld esitetyn perusteella dlykkyvs- tai lahjakkuuserot eivit seli-
ta rittavasti yksildiden vilisid koulusuoriutumisen eroja. Ylivertai-
sesta nokkeluudesta, muistista ja oppimiskyvysti ei ole edes apua,
jos oppilas ei syysti tai toisesta motivoidu opiskelemaan ja tavoitte-
lemaan hyvid arvosanoja. Ainakin arkikeskustelussa timi itsestddn
selvi asia ndyttdd usein unohtuvan. Koulusuoriutumisessa on ennen
kaikkea kysymys yksilon halukkuudesta ja kyvystd toimia koulun
kulttuurin edellyttdmalli tavalla. Alykkyyden ja koulumenestyksen
yhteyden sijasta on pikemminkin syyt4 kiinnittda huomio siihen, miten
halukkuus koulusuoriutumiseen syntyy ja sdilyy. Miten ja millaisissa
oloissa koulun kdytintoihin sopiva identiteetti muotoutuu? Mika saa
oppilaan sitoutumaan koulutyéhon, uhraamaan aikaansa liksyihin,
jatkamaan opiskeluaan lukiossa, tavoittelemaan hyvdid menestystid
ylioppilaskirjoituksissa ja hakeutumaan esimerkiksi yliopistoon? Yk-
silén motivaatio, halut, padmaiirit ja tavoitteet muotoutuvat sosiaali-
sessa vuorovaikutuksessa ja siind kulttuurisessa kontekstissa jossa
hin eldd. Sen vuoksi koulumenestystd on perusteltua tutkia ilmiéni,
jossa kotitaustalla, kasvuympdristolld ja muilla elaminhistoriallisilla
tekijoilld on keskeinen merkitys ja rooli.

KOULUMENESTYS JA YHTEISKUNNALLINEN UUSINTAMINEN

Kotitaustaan ja koulumenestykseen liittyvit yhteiskuntatieteelliset
tutkimukset voidaan erotella esimerkiksi sen perusteella missd maa-
rin niissa korostetaan yksilollisten tai vaihtoehtoisesti yhteiskun-
nallisten ja rakenteellisten tekijdiden merkitystd oppilaan koulu-
suoriutumisessa. Strukturalistisiin yhteiskuntateorioihin perustuvissa
tutkimuksissa yksilon toimintaa selitetidn yhteiso4 tai sosiaalista
jarjestelmid koskevien makrotason lainalaisuuksien perusteella.
Niissd ihmisen toimintaa ja valintoja maarittaviat lahinnd yhteiskun-
nan rakenteelliset tekijit, joiden oletetaan olevan yksilon yli- tai
ulkopuolisia tekijoitd. Jokseenkin vastakkaista nakokulmaa edus-
tavat vksilon rationaalista valintaa korostavat teoriat, joiden mu-
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kaan ihmiset toimivat tietoisesti harkiten ja omia pddmidriddn ta-
voitellen. Rationaalisen valinnan teorioissa sosiaalisten makrota-
son ilmididen katsotaan perustuvan yksildiden mikrotasolla tapah-
tuvaan intentionaaliseen toimintaan. Niiden kahden nikoékulman
vilimaastoon voidaan sijoittaa kulttuurista nikékulmaa korostavat
tutkimukset, joissa pyritddn rakenteen ja toimijan vilisen kahtiaja-
on purkamiseen. Niiss4 yksilon ja rakenteen suhdetta tarkastellaan
siten, ettd yksilon katsotaan olevan samanaikaisesti sosiaalisen
maailman tuottaja ja tuote. (Ks. Buchmann 1989, 15-17; Kangas
1994, 65; Hatcher 1998; Jirvinen 1999, 189.)

Perinteisen funktionalistisen teorian mukaan koulutusjirjestelmin
muotoutuminen ja laajeneminen oli luonnollinen seuraus yhteiskun-
nan teknologisesta kehityksestd ja sen myo6td syntyneestd ammatti-
taitoisen tydvoiman tarpeesta. Koulu ymmirrettiin instituutiona, joka
valittdd kaikkien yhteisesti hyviksymii ja objektiivista tietoa. Koulu-
laitoksen tehtdvdni oli yksinkertaisesti lajitella oppilaat kyvykkyy-
den mukaan oikeille koulutus- ja ty6urille. Ndin koulun katsottiin
auttavan luomaan tasa-arvoisten mahdollisuuksien yhteiskunnan, jossa
asemiin sijoittumista ei mairai kotitausta vaan yksilon yrittelidisyys
ja kyvykkyys. Empiiriset tutkimukset osoittivat kuitenkin sen, ettei-
viat menestymisen mahdollisuudet olleetkaan samanlaiset kaikille
oppilaille. Jostakin syysti tuota koulutuksen mairittimai kyvykkyyttd
esiintyi useimmiten ylempiin yhteiskuntaryhmiin kuuluvien vanhem-
pien lapsissa. Tyovienluokkaiset lapset menestyivit koulussa usein
muita heikommin ja piityivit myohemmin tyévienluokkaisiin toi-
hin. Pyrkimys kyseisen ilmién selittdmiseen johti vihitellen uuden-
laisten teoreettisten nakodkulmien kehittelyyn. (Bennett & LeCompte
1990, 5-11; Pérez Prieto 1992, 13.)

Tasa-arvoaatteen yleistyessd 1960- ja 1970-luvuilla yksilokeskeis-
ten selitysmallien ja perinteisen funktionalistisen teorian haastajiksi
nousivat reproduktioteoreetikot. Uusintamisteoria suuntasi huomi-
on yksilodn sijasta kouluinstituutioon ja sen toimintaan sekd koulun
ja tydelamin viliseen yhteyteen. (Teese 1997, 92.) Strukturalistista
nikokulmaa korostaneen uusintamisteorian mukaan koululaitos ajoi
lzhinni yhteiskunnallisen valtaeliitin etuja. Niin kutsuttua taloudel-
lis-reproduktiivista teoriaa edustaneiden ja marxilaiseen tutkimuspe-
rinteeseen nojautuneiden tutkijoiden mukaan tydelimin organisaa-
tioiden ja koululaitoksen vililli oli suora vastaavuus. Pisimmille
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koulun ja tydeldmin rinnastuksissa menivit amerikkalaiset tutkijat
Samuel Bowles ja Herbert Gintis (1976, 129), joiden mukaan oppi-
laan asema koulussa muistutti monin tavoin tydntekijin asemaa tyo-
paikalla. Opiskelija ei esimerkiksi voinut vaikuttaa opetussuunnitel-
man sisaltoon, eikd tydntekijd juurikaan tyonsi sisaltodn. Arvosanat
ja tutkinnot toimivat koulussa ulkoisesti motivoivina vilineind, sa-
malla tavoin kuin palkka motivoi tyontekijda tyoelamissia. Oppilai-
den keskindinen kilpailu arvosanoista muistutti tutkijoiden mielestd
tydeldmassd kdytdvad kilpailua palkoista ja muista eduista. Heiddn
mukaansa koulu valmensi eliittid hyvaksymiin asemansa tytelamén
huipulla ja vastaavasti tyovaestod tyytymddan huonommin palkattui-
hin tyotehtaviin.

Ranskalaistutkijat Bourdieu ja Passeron (1977) syvensivit amerik-
kalaistutkijoiden mekaanista selitysmallia koulutuksen ja ty6eldmén
vastaavuudesta suuntaamalla analyysia kulttuuristen uusintamispro-
sessien suuntaan. Kulttuuris-reproduktiivisen teorian mukaan kou-
lun vilittdma tieto ja pedagogiset kdytdnnot eivit ole neutraaleja ja
arvovapaita, vaan hallitsevan luokan midrittelemii ja legitimoimia.
Sen vuoksi koulussa menestyvit etenkin ne lapset, jotka ovat jo ko-
tonaan sosiaalistuneet koulun edellyttimain kulttuuriin. Brittildinen
kielen- ja kulttuurintutkija Basil Bernstein (1977) puolestaan korosti
erityisesti kodin ja koulun kielikoodien merkitystd oppilaan koulu-
menestyksen selittimisessi. Hinen mukaansa koulussa odotettiin
kaikilta lapsilta hallitsevalle kulttuurille ominaista kdyttdytymistd ja
kieltd. Ylemmistd sosiaaliryhmistd tulevat lapset astuivat kouluun
tullessaan kielellisesti tuttuun ymparistoon. Alempien sosiaaliryhmi-
en jalkeldisille koulun kdyttima muodollinen kielikoodi oli vaikeam-
min omaksuttavissa ja siten oleellisesti vaikeutti heidin menestymis-
tddn. Ndin erilaista perheistd tulleet lapset olivat jo ldhtétilanteessa
eriarvoisessa asemassa.

Uusintamisteorioissa koulutusjirjestelma kuvattiin koneistona, joka
lajittelee oppilaat sosiaalisen taustansa perusteella tuotantoelimin
eri tasoille ja sen tyyppisiin ammatteihin, joissa heiddn vanhempan-
sakin tydskentelivit. Yhteiskuntaryhmien koulutuserot olivat uusin-
tamisteoreetikkojen mukaan seurausta koulun kiytiant6dihin kitkey-
tyvistd ideologiasta, joka sortaa tydvdeston lapsia ja johtaa luokka-
rakenteen uusintamiseen. Koulua ei ndhty enii pelkistdidn tietojen,
taitojen ja kaikille yhteisen kulttuuriperinndn vilittdjand, vaan koulu-
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tuksessa katsottiin olevan kysymys ennen kaikkea vallasta ja sosiaa-
lisesta kontrollista. (Esim. MacLeod 1987, 11-12; Hurn 1985, 47,
Carnoy & Levin 1985, 112~143; Anyon 1981.)

1970-luvun loppupuolella etenkin taloudellis-reproduktiivisen
teorian nikemyksid vastaan esitettiin voimakkaita vastalauseita. Kri-
tiikin kdrki kohdistui teorian deterministisyyteen ja yksilon roolin
viheksymiseen. Tutkijoiden katsottiin perustavan tulkintansa liiaksi
oppilasvirtojen tilastolliseen tarkasteluun, eivitkd he ottaneet huomi-
oon koulutuksen prosesseja ja kdytintojd, joiden seurauksena oppi-
laat lajitellaan erilaisille koulutusreiteille. Esitetyn kritiikin mukaan
uusintamisteoreetikot kuvasivat yksilon passiivisena sopeutujana, jonka
on alistuen ndymryttava ulkopuolelta tulevien vaatimusten ja yhteis-
kunnan rakenteellisten tekijdiden paineessa. Koulun toiminnasta an-
nettiin varsin yksipuolinen ja pessimistinen kuva, jossa oppilaat ovat
pelkkid pelinappuloita ja sosiaalisen taustan mukaan eriytyneen pe-
dagogiikan uhreja. Tutkijoiden todettiin unohtaneen sen tosiseikan,
ettd monet oppilaat vastustavat aktiivisesti koulun kiytdntoji ja opet-
tajien toimintaa. (Mehan 1992, 3; Jones 1989, 21.) Reproduktioteorioi-
den heikkoutena on pidetty my®ds sitd, ettd siind yhteiskunta ndyttdisi
jatkuvasti sdilyvan rakenteellisesti samankaltaisena. Niiden varassa on
vaikea selittdd esimerkiksi sosiaalista liikkkuvuutta, yhteiskuntaryhmi-
en sisdisia koulutuseroja ja ylipdatdan historiallista muutosta. (Ks. Perez
Prieto 1992, 12; MacLeod 1987, 11; Hurn 1985, 47)

Toisenlaista nikodkulmaa koulumenestyksen ja sosiaalisen taus-
tan vilisen suhteen tarkasteluun toivat tutkimukset, joissa seurattiin
tarkemmin oppilaiden arkieldmii ja koulukdytint6jd. Tutkimuksissa
muistutettiin luokkahuonetilanteiden ja koulun kidytintdjen muotou-
tuvan opettajien ja oppilaiden vilisen vuorovaikutuksen seurauksi-
na. (Ks. Okano 1993, 25.) Tunnetuin niisti lienee Paul Willisin (1977)
tutkimus, joka kyseenalaisti sen kisityksen, ettid syyni tyOvieston
jalkeldisten huonoon koulumenestykseen olisi koulun kaytintdihin
katkeytynyt, tydvaenluokan nuoria sortava ja siten vallitsevaa luok-
karakennetta uusintava ideologia. Rakenteellisten tekijoiden sijasta
tutkimuksessa korostettiin oppilaiden aktiivista roolia. Willisin tutki-
muksessa mukana olleet tyoldistaustaiset pojat vastustivat koulun
kaytdntojd ja hylkdsivit samalla koulun lupauksen sosiaalisesta nou-
susta. He pitivat koulun markkinoimaa henkistd tyétd arvostavaa
ideologiaa loukkauksena maskuliinista ruumiillista tyota kohtaan, jota
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he isiensd mallin mukaan pitivit arvossa. Nidin he olivat itse aktiivi-
sesti luomassa ja ylldpitimaéssd jdrjestystd, jossa esimerkiksi keski-
luokkainen ja tydvienluokkainen kulttuuri asettuivat vastakkain.
Yksilon aktiivista roolia korostaessaan Willis ndytti edustavan tdysin
vastakkaista kantaa kuin yhteiskunnan rakenteellisten tekijoiden yli-
valtaa painottaneet reproduktioteoreetikot.? Willisin tutkimuksen
puutteena on pidetty sitd, ettei pientd tydldispoikien joukkoa koske-
via havaintoja voida yleistdd koko tyéviaenluokkaa koskeviksi. Poi-
kajoukon reagointitapa koulun vaatimuksiin oli vain yksi mahdolli-
nen. Selittimittd jdi edelleen se, miksi samankaltaisen kulttuurisen
taustan omaavat henkilot saattavat suhtautua koulunkiyntiin varsin
eri tavoin. Tydvdenkulttuurin Willis kuvasi yksipuolisesti maskuliini-
sena kulttuurina, jossa vain miehet ovat keskeisid toimijoita. Tutki-
muksen selitysvoiman on lisdksi todettu heikkenevidn, kun siirrytdan
toiseen kulttuuriseen ympiristoon. (Ks. esim. Pérez Prieto 1992, 17;
Mehan 1992, 16; Lynch 1989, 18; Tuohinen & Vuorinen 1987, 247.)
Willis jatti tutkimuksessaan vihemmille huomiolle sen, ettd mo-
net tydntekijataustaiset oppilaat menestyvit koulussa ja siirtyvat myo-
hemmin tyémarkkinoille keskiluokkaisiin ammatteihin. Willisin tul-
kintoja tiydentdd hyvin Jay MacLeodin (1987) tekemai tutkimus kah-
desta jengisti, joiden jasenet asuivat samalla alueella, kdvivit samaa
koulua ja eliviat samankaltaisissa olosuhteissa, mutta siitd huolimatta
suhtautuivat koulunkiyntiin tdysin eri tavalla. Valkoihoisten ryhmis-
sd suhtauduttiin kouluun kielteisesti ja vastustettiin kaikin keinoin
koulun normeja. P4d4dosin mustaihoisista koostunut ryhma pyrki puo-
lestaan noudattamaan koulun sididntdjd ja menestymiin opinnois-
saan. MacLeodin mukaan jengien viliset suhtautumiserot johtuivat
heidin vanhempiensa erilaisesta asennoitumisesta lastensa koulun-
kiyntiin. Tami4 puolestaan johtui erilaisesta etnisestd taustasta ja niistd
kokemuksista, joita perheessi oli koulunkidynnin merkityksestd. Val-
koihoisten vanhemmat eivit puuttuneet lastensa koulunkiyntiin, kos-
ka eivit kokemustensa perusteella uskoneet koulutuksesta olevan lap-
silleen hyotya. Mustaihoisten lasten vanhemmat sen sijaan uskoivat
kansalaisoikeusliikkeen saaneen aikaan sen, ettd heidin jilkeldisil-

8Tosin Okanon (1993, 25) mukaan mm. Willisin edustamassa resistanssiteoriassa
on kysymys reproduktioteorioiden jalostuneemmasta versiosta pikemminkin kuin
vastakkaisesta nakokulmasta.
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laan olisi mahdollisuus koulutuksen avulla toteuttaa amerikkalainen
unelma taloudellisesta menestyksesta ja sosiaalisesta noususta.’

MacLeodin tutkimus osoittaa sen, ettd ulkoisesti samanlaisista olo-
suhteista huolimatta ihmiset voivat hahmottaa maailmaa eri tavoilla.
Brownin (1987, 31) mukaan tyovienluokan kulttuuria onkin tarkas-
teltava erilaisten kulttuuristen resurssien varastona, jota eri yksilot
hyodyntivit eri tavoin. Brownin tutkimuksessa tyovienluokkaiset
nuoret jakautuivat kouluun ja aikuistumiseen suhtautumisen perus-
teella kolmeen ryhmiin. Ensimmiisen ryhmin oppilaat pitivit kou-
lua tylsini ja merkityksettomini paikkana, josta on siirryttivd mah-
dollisimman nopeasti oman kulttuurisen taustan mukaiseen tydhon.
Toisen ryhmin oppilaat pyrkivit koulutuksen avulla irtautumaan luok-
kataustastaan ja padsemiin keskiluokkaisiin téihin. Kolmanteen ja
suurimpaan ryhmaéin kuuluivat ne oppilaat, jotka menestyivit kes-
kinkertaisesti koulussa ja uskoivat koulutuksen joka tapauksessa
auttavan selviytymiin paremmin tydeldmaissi, vaikka he eivit kovin
suuria tavoitteita itselleen asettaneetkaan.

Oppilaiden koulutydskentelyn havainnointiin perustuvat etnogra-
fiset tutkimukset osoittivat myos sen, ettd hyviin kouluarvosanoihin
saatettiin pddstd varsin erilaisin tydtavoin, joilla saattoi olla yhteys
oppilaan kulttuuriseen taustaan. Jones (1989, 24-27) havaitsi kahta
uusiseelantilaista tyttdluokkaa koskevassa tutkimuksessaan, ettd tyon-
tekijdvanhempien ja professioammateissa toimivien vanhempien ty-
toilla oli selvisti toisistaan poikkeavat kisitykset siitd, millaista koulu-
tyoskentelyn tuli olla ja miki oli opettajan rooli. Tyonvienluokkaiset
tytot suosivat kaavamaisia tydskentelytapoja, joissa opettaja jakoi tie-
toa ja oppilaat olivat passiivisen kuulijan osassa. Omalla kiyttadytymi-
sellddn tytot saivat opettajan vilttimain kyselevid ja keskustelevaa
tyotapaa, joka oli heidin mielestiidn ajan haaskausta. Keskiluokkais-

? Yhdysvalloissa 1960-luvulla tehdyn laajan survey-tutkimuksen mukaan mus-
taihoiset oppilaat tunsivat yleensa huomattavasti valkoihoisia oppilaita harvem-
min kykenevinsi kontrolloimaan omaa kohtaloaan. Kiintoisa tulos oli kuitenkin
se, ettd ne mustaihoiset, jotka vastauksissaan uskoivat voivansa vaikuttaa omaan
kohtaloonsa, menestyivat paremmin koulussa kuin ne valkoihoiset, jotka kokivat
vaikutusmahdollisuutensa tulevaisuuteensa nahden vihiisiksi. Tama asennoitu-
minen oli tiukemmin yhteydessa koulusaavutuksiin kuin oppilaan sosiaaliseen
taustaan tai kouluun liittyvat tekijat. Kansalaisoikeusliike naytti ainakin jossain
madrin luoneen mustien keskuudessa uskoa, etta menestyksen esteet ovat voitet-
tavissa. (Coleman 1990, 126.)
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ten perheiden tytot pyrkivit sen sijaan itse aktiivisesti osallistumaan
keskusteluun, kertomaan mielipiteensa julkisesti ja kdyttamiin opet-
tajaa erddnlaisena resurssihenkiléni pikemminkin kuin valmiin tiedon
jakajana. Heid4dn mielestddn tietojen kopiointia vaativien tehtdvien teet-
taminen oli turhaa tyotd ja lahinnd osoitus opettajan epapitevyydesta.

Erilaisista kotioloista tulevat oppilaat suhtautuivat koulutydsken-
telyyn eri tavoin ja antoivat asioille erilaisia merkityksid. Jonesin mu-
kaan kisitykset “oikeasta tyoskentelytavasta” olivat yhteydessd op-
pilaiden vanhempien asenteisiin ja elimidnkokemuksiin. Tyonvien-
luokkaisten tyttdjen vanhemmat, jotka olivat Polynesiasta muutta-
neita siirtolaisia, halusivat lapsilleen paremman tulevaisuuden ja sen
vuoksi kannustivat koulunkdyntiin. Vanhempien mielesti hyvit kou-
lutodistukset saavutettiin parhaiten kuuntelemalla kiltisti opetusta.
He neuvoivat lapsiaan olemaan kritisoimatta opettajaa, koska lasten
tehtdvind koulussa oli oppia ja tehd4 niin kuin opettaja kidskee. Van-
hempien kisitys oppimisesta perustui mitd ilmeisimmin heiddn oman
kulttuurinsa mukaiseen niakemykseen siitd, ettd vanhempien ihmis-
ten ja zuktoriteettiasemassa olevien sana on laki, jota ei sovi kyseen-
alaistaa. Keskiluokkaisten tyttdjen kotona arvostettiin tunnollisuu-
den, ahkeruuden ja opettajan mairdysvallan alle alistumisen sijaan
enemman yksilollistd opiskelua, kriittisyyttd ja asioiden itsendistd
tutkimista. (Jones 1989, 27-28; ks. myos Lareau 1989.)

Willisin (1977) tutkimuksessa tyovienluokkaiset isat olivat arki-
kiytinnoissddn tietoisesti ja tiedostamattaan onnistuneet vakuutta-
maan pojilleen, ettd raskas fyysinen ty® on "oikeaa” ja miehekistd
tyotd. Samalla he tulivat rohkaisseeksi poikiaan vastustamaan kou-
lutyoskentelyd, joka naytti “akkamaiselta” ja "hyodyttémailtd” puu-
hastelulta. Jonesin (1989, 28) tutkimuksen tyovienluokkaisilla tytoil-
ld ei ollut vastaavanlaista ammatistaan ylpedn naisen mallia, johon
he olisivat voineet samaistua. Tytot pyrkivat pikemminkin valtta-
miin 4ditinsd kohtalon tekemilld ahkerasti laksyjd ja suhtautumalla
vakavasti koulunkayntiin. He suosivat kovaa tyotd korostavaa opis-
kelutapaa, joka on ymmirrettdvissi heididn kodissaan vallitsevien
arvostusten ja kulttuurin kautta.

Luokkahuonekaytiantoihin kohdistuneet tutkimukset toivat esille
sen, ettd eri sukupuolta, etnistd taustaa ja sosiaaliluokkaa edustavat
oppilaat saattavat kehittdd erilaisia koulukidytiantdja. Ne ovat autta-
neet myods ymmartimain paremmin sen, ettd koulu saattaa omalta
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osaltaan jopa myotidvaikuttaa tyontekijataustaisten oppilaiden hei-
kompaan koulumenestykseen ja paidtymiseen tyontekijiasemaan tyo-
elamissi. Ulkomaisista tutkimustuloksista ei kuitenkaan ole perus-
teltua tehdi suoria paitelmid suomalaisista kouluoloista, vaikka tut-
kimukset ovat meilldkin osoittaneet koulumenestyksen ja oppilai-
den kotitaustan olevan yhteydessd toisiinsa. Suomessa ei ole
esimerkiksi selvidrajaisia kulttuurisesti eriytyneitd asuinalueita, jol-
loin koulujen oppilaat olisivat padosin kotitaustaltaan samanlaisia.
Suomessa ei ole myoskddn yksityisid “eliittikouluja”, joissa olisi eri-
laiset pedagogiset kaytannot kuin muissa kouluissa.'”

McFadden & Walker (1997, 100) ovat todenneet monien empiiris-
ten tutkimusten osoittavan, etteivit koulussa menestyminen ja kou-
luun suhtautumisen tavat ole niin selvisti luokkataustaan sidottuja
ilmioitd, kuin uusintamisteoriassa tai Willisin tutkimuksessa on esi-
tetty. Joidenkin tutkimusten mukaan koulunkiyntiin suhtautumiseen
ja ammatillisiin pddmidriin vaikuttivat keskeisemmin mm. sukupuo-
li ja erilaiset harrastukset. Toisissa tutkimuksissa on puolestaan to-
dettu oppilaiden vastarinnan olevan kontekstisidonnaista. Sukupuo-
lestaan, etnisestd taustastaan tai sosiaaliluokastaan riippumatta op-
pilaat yleensd vastustavat sellaista, mitd he pitdvit ikdvystyttdvana.

KODIN RESURSSIT JA KOULUN KULTTUURI

Bourdieu on myohemmassi tuotannossaan kehitellyt edelleen kou-
lutuksen ja kotitaustan vilisen yhteyden analyysia. Bourdieun mu-
kaan kotitaustan, koulussa menestymisen ja koulutuksellisen vali-
koitumisen yhteyden ymmartiminen edellyttdid perheiden tarkaste-
lua yksikkoini, jotka eroavat toisistaan erilaisten resurssiensa perus-
teella. Bourdieu (esim. 1995, 148-149; 19806, 243) jakaa perheen
resurssit kolmeen erilaiseen pddoman lajiin: taloudelliseen, sosiaali
seen ja kulttuuriseen pddomaan. Taloudellisella pddomalla tarkoite-
taan yksinkertaisesti rahaa ja omaisuutta. Sosiaalinen pddoma viittaa

10 Nykyisin sovellettava vapaa kouluvalinta voi tosin ajanmittaan johtaa siihen, etta
tietyista erikoistuneista kouluista muodostuu oppilaitoksia, joissa on sosiaaliselta
taustaltaan yhteniinen oppilasjoukko ja sen mukainen koulun kulttuuri. Taman
kaltaiseen kehitykseen viittaavat Turun yliopistossa tehdyn, oppilaiden kouluvalin-
toja ja kotitaustoja koskevan opinnaytetyon (Hirvenoja 1998) tulokset.
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puolestaan ihmissuhdeverkoston laajuuteen ja laatuun, jisenyyteen
erilaissa ryhmisséd seka kykyyn luoda suhteita ja kdyttda niitd tarvitta-
essa hyvikseen. Jilkeldisten koulutuksen kannalta keskeisin on kui-
tenkin perheen kulttuurinen pddoma, joka voi ilmetd kolmessa muo-
dossa; ruumiillistuneena, objektivoituneena ja institutionalisoituneena.
Kulttuurisen pidioman ruumiillistuneella muodolla tarkoitetaan
esimerkiksi yksilon tietoja, taitoja, makutottumuksia ja ylipaatdan suh-
teellisen pysyvid luonteenpiirteitd, jotka ovat muokkautuneet eli-
minhistorian aikana. Objektivoituneilla kulttuuripddomilla tarkoite-
taan lihinni esineitd, kuten kirjoja, taideteoksia, soittimia seka eri-
laisia koneita ja laitteita. Institutionalisoituneessa muodossa kulttuu-
rinen pidoma voi ndkyd esimerkiksi koulutustutkintoina.
Ruumiillistunut kulttuurinen pddoma on tiukimmin yhteydessa omis-
tajaansa, joten sitd ei voi omaisuuden ja rahan tavoin siirtdd suoraan
toiselle. Kulttuurisen piidoman materiaalinen puoli, kuten soittimet,
kirjat jne. voidaan tietysti luovuttaa toiselle, mutta siirrettdvissd on
vain niiden omistamisen oikeus. Esineiden tarkoituksenmukainen
kayttd ja kuluttaminen edellyttdavat Bourdieun mukaan yleensi ruu-
miillistunutta kulttuuripdgomaa.' (Bourdieu 1986, 243-248.)
Kaikki pddoman lajit voivat omalla tavallaan olla yhteydessi jilke-
ldisten koulunkiyntiin ja mydhempiin eliménvaiheisiin. Koska Suo-
messa on julkisin varoin ylldpidetty yhtendiskoulujirjestelma, ei per-
heen taloudellisilla resursseilla ole t4illa yhtd suurta merkitystd lasten
koulu-uran kehitykseen kuin monissa muissa maissa. Varallisuus vai-
kuttaa kuitenkin siihen, missd madrin perheilld on mahdollisuuksissa
kustanzaa lapsilleen esimerkiksi ylimddrdistd opetusta, erilaisia kieli-
kursseja, valmennuskursseja, vaihto-oppilaspaikkoja jne. Perheen so-
siaalinen verkosto voi puolestaan toimia erdidnlaisena informaatioka-
navana, jonka kautta saadaan tietoa erilaisista koulutusmahdollisuuk-
sista ja tukea koulutusvalintoja tehtidessd. Jos perheen tuttavapiiriin
kuuluu esimerkiksi opettajia ja ylipddtdan korkeasti koulutettuja ihmi-
sid, ovat koulutusasiat tuttuja ja niistd kdyty keskustelu osa luonnollis-
ta kanssakdymistd. Vihian koulutusta saaneilla vanhemmilla on usein

! Perintdni saatua flyygelia voidaan pitdd arvokkaana "huonekaluna”, mutta sen
varsinainen kiytt6 edellyttdd tietysti soittotaitoa. Samoin esimerkiksi filosofien kir-
joittamia teoksia voidaan omistaa, mutta niiden lukeminen ja ymmartdminen edel-
lyttad lukutaidon lisaksi myos pitkillistd asiaan perehtyneisyytta ts. ruumiillistunut-
ta kuittuurista padomaa.
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etdisempi suhde koulutusasioihin, eivitkd ne tunnu vilttimittd yhtd
tarkeiltd. Sosiaalisen pddoman merkitystd on pidetty keskeisimpdni
ennen kaikkea siind vaiheessa, kun siirrytdin tydeldmiin. (Ks. Jarvinen
1999, 45; Erikson & Jonsson 1998; Okano 1993, 26-29; Lareau 1989.)

Kulttuurisella padomalla on ajateltu olevan merkitysté erityisesti
koulunkdynnin alkuvaiheessa, koska tuolloin lapsi siirtyy ympdiris-
toon, jossa kotona opituista asioista ja kdyttdytymismalleista on joko
etua tai haittaa. Kun erilaisissa kasvuympdristdissa kasvaneiden las-
ten ja koulun kohtaamista tarkastellaan Bourdieun teorian varassa,
tarvitaan myos habituksen ja kentin kisitteiden selventdmistd. Bour-
dieu puhuu habituksesta tarkoittaen asenteiden ja suhtautumistapo-
jen jarjestelmad, toiminnan periaatetta, joka integroi yksilén elamin-
historian aiemmat kokemukset ja suuntaa ihmisten valintoja eri ti-
lanteissa. Habituksen kisitteen avulla Bourdieu on pyrkinyt vilttd-
main sosiaalisen determinismin ja tiydellisen yksilollisen vapauden
vilisen erottelun. Hinen mielestdin yhteiskuntatieteen ei tarvitse valita
niiden adripdiden vailill, silld sosiaalisen todellisuuden olennainen
aines — toiminta, rakenne ja niiden kietoutuminen yhteen historiaksi
— on suhteissa. Habituksessa ei kuitenkaan ole kysymys kohtalosta,
jota on mahdotonta muuttaa. Ihminen on oman eliménhistoriansa
tuote ja jatkuvasti altis uusille kokemuksille, jotka vahvistavat tai
uudistavat habitusta. (Bourdieu & Wacquant 1995,165; Wacquant 1995,
36-38; Bourdieu 1977, 82-83; ks. myos Okano 1993, 29.)

Bourdieun mukaan "habitus, kenttd tai pidoma voidaan mdiritelld
ainoastaan sen teoreettisen systeemin sisilld, jonka ne konstituoivat”
(Bourdieu & Wacquant 1995, 123). Tama voidaan ilmaista myos siten,
ettd padomat ovat kontekstisidonnaisia, ne ovat kdypii valuuttaa vain
tietynlaisissa ympdaristdissd. Kysymys on ldhinni siitd, ettd kulttuuri-
nen padoma aktivoituu vasta sitten, kun on olemassa sen kaltainen
toimintaymparistd (kenttd), jossa selviytyminen edellyttad juuri kysei-
seen piadomaan kuuluvia tietoja taitoja, valmiuksia ja suhtautumista-
paa (habitusta). (Ks. Lareau & McNamara Horvat 1999.) Yksil6 sopeu-
tuu erityisen hyvin sellaisiin olosuhteisiin, jotka ovat samankaltaisia
kuin ne olosuhteet, joissa hinen habituksensa on muotoutunut. Bour-
dieun termein ilmaistuna habitus on tuolloin kenttddn sopiva, ilman
tietoista pyrkimystd sopeutua olosuhteisiin. Sopeutumisen ongelmia
syntyy erityisesti silloin, jos yksilon habitus poikkeaa jyrkisti kentdn
vaatimuksista. (Bourdieu & Wacquant 1995, 161-162.)
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Padomien, kentin ja habituksen vilistd suhdetta voidaan kuvata esi-
merkiksi korttipelivertauksen avulla. Korttipelissd (toiminnan kenttd)
pelaajille (yksilot) jaetaan kortit (pddomat), joiden arvo riippuu aina
pelattavan pelin sidnnoista. Hyviat kortit pokerissa eivit ole hyvii jossakin
toisessz pelissd. Hyvien korttien lisdksi pelissd parjadaminen edellyttda
myo6s hyvii pelitaitoa ja halua kiyttda kykyjaan (oikeanlaista habitusta
ja padoman aktivointia). Yhdessa pelissi taitava pelaaja voi osoittautua
heikoksi pelin vaihtuessa toiseksi. Samoin kuin kortin arvo riippuu pelin
sddnndistd, riippuu padoman arvo kulloinkin kyseessd olevan kentin
vaatimuksista. Kaikilla yksil6illd on tietysti jonkinlaista kulttuurista paa-
omaa, jota voidaan kiyuida erilaisissa sosiaalisissa tilanteissa tai kentilla.
Ihmisten toimintaa analysoitaessa tulisikin aina ottaa huomioon, millai-
sesta padomasta kyseiselld kentilld palkitaan ja miten yksild kdyuaa
padomaansa. Koulu voidaan ymmairtda yhdeksi kentiksi tai sosiaaliseksi
tilaksi. Koulussa parjaamisen kannalta on edullista, jos oppilaan eliman-
historian aikana muotoutunut ja perheen kulttuuristen resurssien perus-
teella muotoutunut habitus on koulun vaatimusten mukainen. (Bourdieu
& Wacquant 1995, 125-126; Lareau & McNamara Horvat 1999, 39.)

Habituksen perusta muodostuu jo lapsuuden koti- ja kulttuuriym-
paristossi, primaarisosialisaatiossa, kuten Berger ja Luckmann (1998)
sanoisivat. Bergerin ja Luckmannin (1998, 147-153) mukaan lapsi
omaksuu primaarisosialisaatiossa vanhempiensa edustaman kulttuu-
rin nikodkulman sosiaaliseen maailmaan. Lapsi ei sisdistd vanhempi-
ensa maailmaa ja kulttuuria yhtenid monista mahdollisista, vaan aino-
ana kuviteltavissa olevana. Primaarisosialisaatiossa yksilo kokee viis-
timattdmaksi ja mielekkaiksi sen, mikid on itse asiassa sattumanva-
raista ja riippuvaista siitd erityisestd kasvuymparistostd jok:on hdn syntyy.
Talla tavoin sisdistetty kidsitys maailmasta on juurtunut yksiloiden tie-
toisuuteen paljon lujemmin kuin myohemmain sosialisaation aikana
sisiistetyt kasitykset. Sen vuoksi nditd kerran sisiistetiyjd toiminnan
periaatteita ja tiedollisia rakenteita on vaikea mydhemmin muuttaa.'?

12 Kasvatuksen ja varhaisen kasvuympiriston merkitysta ihmisen elaménkulun suun-
taamisessa korosti jo Max Weber 1900-luvun alkupuoleila selittdessaan sitd, miksi
katolisista kasityoldiskisalleista tuli suhteellisesti useammin kasityoliismestareita, kun
taas protestanttiset kidsityoldiskisallit padtyivat yleisemmin teollisuuden palvelukseen.
Weberin mukaan "niissd tapauksissa kausaalisuhde on epiilemattd sellainen, ettd
kasvatuksen kautta kehittynyt henkinen erikoislaatu, tassa nimenomaan kotiseudun
ja vanhempainkodin uskonnollisen ilmapiirin maarittama kasvatuksen suunta on osoit-
tanut tien ammattiin ja myohempiin vaiheisiin ammattialalla”. (Weber 1990, 27-28))
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Habituksen kisitteelld nayttdi olevan tiettyjd yhtymikohtia myos
psykologisessa tutkimuksissa sovellettuun skeeman kisitteeseen. Kog-
nitiivisessa psykologiassa ihmisen ajatellaan lapsesta alkaen kokoa-
van tiedollisia ja kisitteellisid rakenteita, skeemoja, jotka auttavat
ymmartimiin ymparoivai maailmaa ja kokemuksia. Skeemojen avulla
ihminen suodattaa pois epdolennaisen aineksen ja kykenee muo-
dostamaan jirkevian kokonaisuuden myos puutteellisen informaati-
on perusteella. Skeemat myoétdvaikuttavat suhtautumistapoihin, jot-
ka muodostavat habituksen. Uusien kokemusten myotd skeemat
muuttuvat ja samalla muuttuu ymparéivin maailman tulkinta. TAmin
dialektisen prosessin edetessi muotoutuu yksilon eliminhistoria.
Valitessaan eri tilanteissa toimintamallin yksilo kidyttd4d skemaattista
varastoaan tulkintakehikkonaan. Kukaan ei voi astua tulkintakehik-
konsa ulkopuolelle, joten toimintatavan valinta ja padtdksenteko ei
voi koskaan olla kontekstista ja omasta eliminhistoriasta riippuma-
tonta. (Hodkinson & Sparkes 1997, 34; Brown 1987; Neisser 1982.)

Neisserin (1982, 49-50) mukaan pelkki asioiden havaitseminen ei
muuta maailmaa, mutta se muuttaa kuitenkin havaitsijaa. Skeeman
mukautuessa myos havaitsija mukautuu.’* Menneisyydessi tehdyt ha-
vainnot vaikuttavat siihen millainen ihmisestd on tullut ja yhi edel-
leen hin luo ja muuttaa itsedian sen kautta, mitd hin nyt havaitsee ja
tekee. Thmisen yksilollisyys toteutuu sen kautta, ettd mahdollisuudet
havaita ja toimia ovat jokaisella ihmiselld ainutlaatuiset. Kenelldkiin
eivoi olla tarkalleen samanlaista eliminhistoriaa ja asemaa maailmassa.

Sekid Neisser ettd Bourdieu korostavat yksilon ja ympiristén vuo-
rovaikutusta ajattelun, tietoisuuden, toiminnan ja eliminhistorian
muotoutumisessa. Sosiologina Bourdieu kiinnittd kuitenkin yksilol-
lisen tiedonkisittelyn sijasta huomionsa siihen kulttuuriseen toimin-
taympiristdon, jossa ihmisen ajattelumallit ja habitus muotoutuvat.
Vaikka jokainen ihminen tarkastelee maailmaa omasta ainutkertai-
sesta positiosta, on perusteltua ajatella, ettd samankaltaisissa olosuh-
teissa, kulttuurisessa ympiristossi ja saman historiallisen ajanjakson
elaneiden yksildiden habituksissa on aina tiettyd samankaltaisuutta.
(Ks. Buchmann 1989, 33.)

13 Biologisesta nakokulmasta katsottuna skeema on osa hermojirjestelmii. Se ei
kuitenkaan ole mikiin tietty keskus aivoissa, vaan kokonainen jirjestelmi, johon
kuuluu aistinsoluja, keskushermostoon pidin tietoa vilittdvid hermosiikeitd jne.
(Neisser 1982, 50)

25



KOULUMENESTYJAT

Empiirisen tutkimuksen kannalta ongelmallisena on pidetty habi-
tuksen, kentdn ja pddoman kisitteiden operationaalistamista. Kisit-
teet ovat sisillollisesti hamirid ja vaikeasti hahmottuvia. (Ks. esim.
Nash 1999.) Nidhdékseni Bourdieu on pyrkinyt vilttdmiin kisitteiden
tasmallistd ja etukdteen tehtyd madrittelyd, koska jokaista historiallista
tapausta on tutkittava erikseen. Bourdieun termeji on pikemminkin
kaytettdvd erddnlaisina ajattelun apuvilineind, jotka voivat auttaa ym-
mirtimain sosiaalista maailmaa ja ihmisten vilisten erojen ja erottelu-
jen tuottamista. (Bourdieu & Wacquant 1995, 136--138.)

Bourdieu tarjoaa varsin uskottavalta vaikuttavan vastauksen kou-
lutussosiologian vanhaan kysymykseen siitd, miksi koulussa menes-
tyminen on usein yhteydessi oppilaan kotitaustaan ja kodin kulttuu-
riin. Maanviljelija- ja tyoldistaustaiset oppilaat ovat heikommassa ase-
massa, koska he ovat varttuneet koulujirjestelmidn ylldpitdmastd
kulttuurista poikkeavissa oloissa. Heiddn habituksensa ei sen vuoksi
ole koulun toimintaympiristddn sopiva. Bourdieun mukaan koulu-
tusjirjestelmd antaa védristyneen vaikutelman tasa-arvoisesta, meri-
tokraattisesta yhteiskunnasta, jossa johtoasemat ja valta jakaantuvat
yksilon omien kykyjen, lahjakkuuden ja saavutusten mukaan. Bour-
dieun teoria jattad kuitenkin avoimeksi kysymyksen siitd, miksi sa-
manlaisen pddoman — olipa sitten kyseessd taloudellinen, sosiaali-
nen tai kulttuurinen pddoma — omaavat toimijat eivit vdlttdmattd
toimikaan samalla tavoin. Hédn ei esimerkiksi kiinnitd paljoa huo-
miota niihin oppilaisiin, jotka menestyvit koulussa erinomaisesti,
vaikka heiddn vanhempansa ovat koyhid ja vahdn koulutettuja tyén-
tekijoitd tai maanviljelijoitd. Bourdieu pitdd heitd lihinnd poikkeus-
tapauksina, jotka luovat ja ylldpitdvit uskoa jirjestelmin tasa-arvoi-
suuteen. (Jenkins 1992; Mikeld 1994, 252; Antikainen, Rinne & Kos-
ki 2009, 379) Nashin (1990, 441) mukaan monet Bourdieun teoriaa
arvostelleet kirjoittajat ovat myds huomauttaneet, ettd samankin per-
heen jiasenet padtyvit usein hyvin erilaisille koulutus- ja tyourille.
Tatd havaintoa on pidetty osoituksena siitd, ettei kotitaustalla ole
siind madrin merkitystd yksilon koulutus- ja tyduran muotoutumises-
sa kuin Bourdieu antaa ymmartdi. (Ks. myos Nash 1999, 177-178.)

Bourdieun nidkemyksid kodin sosiaalisten ja kulttuuristen paa-
omien ohjaavasta vaikutuksesta onkin kritisoitu sen vuoksi, ettd hin
nayttdisi jattdvan sivuun monet muut yksilon valintoihin vaikuttavat
tekijit. Johan Fornisin (1998, 126--127) mukaan "Bourdieulla esiin-
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tyy joskus ongelmallisia strukturalistisia taipumuksia: ainoastaan luo-
kan ja statuksen huomioon ottavaa reduktionismia, sisiiset erot si-
vuuttavaa totalismia, uusintamista painottavaa ja muutokset sivuut-
tavaa determinismii; toimivat subjektit ohittavaa objektivismia seki
kaiken surkuttelua, jossa ei ymmarretd vastarinnan potentiaaleja.”

Monia koulutuksen ja yhteiskuntaluokan vilistd suhdetta tarkas-
televia tutkimuksia ja teorioita yhdistdd painotuseroista huolimatta
edelld kerrottu oletus siitd, etti erityisesti tyontekijitausta ennakoi
heikkoa koulumenestysti, lyhyttd koulutusuraa ja tyontekijaasemaan
padtymistd. Tutkimuksissa ei ole oltu juurikaan kiinnostuneita ihmi-
sistd, jotka toimivat "ennusteen” vastaisesti ja taustastaan huolimatta
menestyvit tai epionnistuvat koulussa.** Heitd pidetdan 4aritapauk-
sina, joita 16ytyy aina suuria ihmisjoukkoja tarkasteltaessa. Kyseisten
teorioiden perusteella on vaikea selittdd, miksi jotkut mukautuvat
koulun vaatimuksiin lihtokohdistaan huolimatta. (Ks. Nash 1990,
441; Murphy 1990, 45.) Tamian tutkimuksen tavoitteena on osaltaan
kiinnittiad huomiota "ennusteen” vastaiseen kiyttaytymiseen ja ulot-
taa tarkastelu myos koulumaailman ulkopuolelle seuraamalla koulu-
menestyjien mydhempii eliminvaiheita.

!4 Edelld mainitiu McLeodin (1987) tutkimus kuuluu harvoihin poikkeustapauksiin,
mutta hdnenkiin tutkimuksessaan ei seurattu koulussa menestyneiden jengildisten
myOhempii eliminvaiheita ja tyéuraa.
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|l. LAUDATURYLIOPPILAAT
TILASTOJEN VALOSSA

TILASTOAINEISTON KUVAUS JA TUTKIMUSKYSYMYKSET

Linsimaista koulutuspolitiikkaa on toisen maailmansodan jilkeen
ohjannut usko koulutuksen hyvinvointia ja tasa-arvoa edistavain vai-
kutukseen. Mahdollisuus hyvidin koulumenestykseen ja pitkdin kou-
lutusuraan on haluttu tarjota jokaiselle sukupuolesta, asuinpaikasta
ja vanhempien yhteiskunnallisesta asemasta tai varallisuudesta riip-
pumatta. Laajan koulutustarjonnan on uskottu auttavan rakentamaan
yhteiskuntaa, jossa kyvykkyys ja yrittelidisyys pikemminkin kuin syn-
typerdstd johtuvat etuoikeudet mairittdisivat ihmisen koulutusuraa,
elaminkulkua ja sijoittumista erilaisiin tyotehtaviin. (Husén 1985; Hurn
1985; Kivinen & Rinne 1995.) Suomalaisten vahvan koulutususkon
ja viime vuosikymmenini harjoitetun koulutuspolitiikan seuraukset
nikyvit selkeisti ylioppilastutkinnon suorittaneiden mairan huima-
na nousuna. Kun vuonna 1950 alle viisi prosenttia viestdstd oli suo-
rittanut ylioppilastutkinnon, niin vuonna 1980 osuus oli jo yli 10
prosenttia ja vuoteen 1995 mennessi osuus oli noussut yli 20 pro-
senttiin. 1990-luvun Suomessa ylioppilastutkinnon suoritti jo noin
puolet ikidluokasta. (Rinne & Salmi 1998, 38-39.)

Suomessa ei ole kuitenkaan laajemmin selvitetty sitd, millaisista
lahtokohdista ylioppilaskirjoituksissa menestyneet oppilaat tulevat ja
miten he sijjoittuvat tydeldmiin. Tamin tutkimuksen tarkoituksena on
osaltaan paikata niitd koko ylioppilastutkinnon ja yleissivistavan kou-
lutuksen vaikuttavuutta koskevia tiedollisia aukkoja. (Vrt. Valtonen
1997.) Koulumenestyjien eliminkulkua seurataan kahden hyvin eri-
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laisen aineiston avulla. Tutkimuksen ensimmiisessd osiossa tukeudu-
taan laajaan tilastoaineistoon ja toisessa osiossa kuuden laudaturin
ylioppilailta kerattyyn elimikerta-aineistoon. Tilastoaineiston avulla
selvitetddn aluksi ketkd ovat menestyneet ylioppilaskirjoituksissa par-
haiten, minne he suuntautuvat lukion jilkeen ja onko ylioppilastut-
kinnon huippuarvosanoin suorittamisen merkitys tyohon sijoittumi-
sen kannalta muuttunut vuosikymmenten kuluessa. Kohderyhmaksi
on valittu kaikki vuosina 1971, 1975, 1982, 1985, 1991, ja 1995 yliop-
pilaskirjoituksissa laudaturin yleisarvosanan kirjoittaneet ylioppilaat
(n=30864).” Laudaturylioppilaat edustavat ikirvhminsi vihemmistod,
jotka ovat tayttineet kiitettavisti yleissivistavan koulutuksen vaatimuk-
set. Kuten seuraavasta taulukosta ndemme, vuosittain vajaa viidennes
ylioppilaista suorittaa ylioppilastutkinnon yleisarvosanalla laudatur.

TAULUKKO 1. LAUDATURIN YLEISARVOSANAN KIRJOITTANEIDEN OSUUS YLIOPPI-
LASTUTKINNON SUORITTANEISTA VUOSINA 1971-1995

VUOSI Ylioppilastutkinnon Yleisarvosanan
suorittaneet’ laudatur saaneet

N N %
1971 19 891 3294 17
1975 24 828 4159 17
1982 30481 5642 19
1985 31615 5937 19
1991 26 724 5325 20
1995 33 853 6 507 19
Yht. 167 392 30 864 18

BAineisto on koottu Tilastokeskuksessa yhdistamalla ylioppilastutkintoaineistot
viestolaskennan pitkittdistiedostoihin ja tyossakayntitilastoihin. Ylioppilaista on
koottu seuraavat taustatiedot: sukupuoli, didinkieli, asuinladni kirjoittamisvuonna,
kymmenen vuoden kuluttua ja vuonna 1995, isan korkein koulutus, ammatti ja
valtionveronalaiset tulot kirjoittamisvuonna, henkilon suorittamat tutkinnot, henki-
16n paaasiallinen toiminta, ammatti, valtionveronalaiset tulot ja asuinlaani kymme-
nen vuoden kuluttua ylioppilaskirjoituksista sekd vuonna 1995. Mukaan on valittu
ylioppilasikiluokat, joista tilastokeskuksella oli mahdollisimman kattavat tiedot.

16 Lahde: STV 1996.
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Lukion jilkeiselle koulutusuralle siirryttdessd korkeimmat arvosa-
nat saaneet ylioppilaat ovat niit4, joille portit eri oppilaitoksiin ovat
auki tai ainakin puolittain raollaan. 1970-luvulla ylioppilastutkinnon
suorittaneet olivat viime vuosikymmenen puolivilissid jo vakiintu-
neissa asemissa tydeldmaissd. 1980-luvulla kirjoittaneet olivat puo-
lestaan juuri ehtineet suorittaa lukion jilkeisen tutkintonsa ja olla
muutaman vuoden tydelimissi. Eri vuosikymmenini kirjoittaneiden
tyouraa vertailemalla voidaan tarkastella, onko ylioppilaskirjoituk-
sissa menestymisen merkitys vuosien saatossa jollakin tavalla muut-
tunut. Tarkastelujaksoon mahtuu monenlaisia koulutuspoliittisia ja
tydeldmidn muutoksia sekd lamavuosia, jotka omalta osaltaan ovat
yhteydessi eri ikdluokkien eldminmahdollisuuksiin ja valintoihin.
Tilastoista etsitddn vastauksia seuraaviin tutkimuskysymyksiin:

1. Millaisista lidhtokohdista laudaturtason ylioppilaat ovat
tulleet?

Miten koulumenestyjit jakaantuvat sukupuolen ja kotitaustan
mukaan?

9

Millaisille koulutusaloille, tyourille ja tuloryhmiin kou-
lumenestyjit paityvit lukion jalkeen?

Onko koulutusurissa, tydeldmiin sijoittumisessa ja ansiotasossa
eroja oppilaiden sukupuolen ja kotitaustan mukaan?

3. Onko ylioppilastutkinnon huippuarvosanoin suorittami-
sen merkitys tyohon sijoittumisen kannalta muuttunut
vuosikymmenten kuluessa?

Eroavatko eri vuosikymmenini tutkinnon suorittaneiden kou-
lumenestyjien tyo- ja koulutusurat jollakin tavalla toisistaan?

Kotitaustan yhteyttd koulumenestykseen arvioidaan huoltajan
sosioekonomisen aseman, koulutuksen ja tulotason perusteella."’

7 Nyt kdytettavissa olleiden tilastojen kautta oli mahdollista tarkastella vain huolta-
jan verotettavaa tuloa, joka ei vilttamattd kerro koko totuutta perheen taloudellisis-
ta resursseista. Tarkastelussa ei ole esimerkiksi voitu ottaa huomioon kaikkia per-
heen kidytossi olevia tuloja tai perhekokoa, joka vaikuttaa oleellisesti taloudellisten
resurssien tarpeeseen. Huoltajalla tarkoitetaan tdssa tutkimuksessa yleensi (94 pro-
sentissa tapauksista) isad. Isin ammatti-, koulutus- ja tulotietojen puuttuessa on
haettu tiedot huoltajasta siten, ettd ensin on haettu biologista iitid, sen jalkeen
ottoisdd ja viimeisend mahdollisuutena ottoiitia.
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Koska tilastoluokituksissa huoltajaksi on yleensid merkitty isd, verra-
taan tuloksia 40-54 -vuotiaiden suomalaisten miesten tietoihin. Ver-
tailuryhmin tiedot on koottu virallisista viesto-, tydmarkkina- ja kou-
lutustilastoista. Laudaturylioppilaiden mydhempai koulutusuraa, am-
mattiasemaa ja tulotasoa tarkastellaan ainoastaan 1970- ja 1980-lu-
vulla kirjoittaneiden ikdluokkien osalta, koska he ovat ehtineet jo
vakiinnuttaa asemansa tydeldmassi. Ylioppilaiden kotitaustaa kos-
kevassa tarkastelussa ovat mukana myds 1990-luvulla ylioppilastut-
kintonsa suorittaneet henkilot.

Tutkimuksen ensimmaiisessd osiossa voidaan esittdd laudaturyli-
oppilaille tyypilliset koulutus- ja tyburat. Samalla voidaan testata edelld
esiteltyjen koulutussosiologisten teorioiden soveltumista nykypéivin
suomalaiseen yhteiskuntaan. Saatujen tulosten pohjalta on mahdol-
lista arvioida sitd, onko ranskalaisessa, brittildisessd ja amerikkalai-
sessa kulttuurissa vuosikymmenii sitten kehiteltyjd teorioita miele-
kistd soveltaa Suomessa, jossa on maksuton yhteniiskoulujirjestel-
md, suhteellisen kattava sosiaaliturva ja moniin maihin verrattuna
vahiiset tuloerot?® Mikili teoriat ovat selitysvoimaisia, sosiaaliryh-
mien vilisten erojen pitdisi nikya aineistossa selvisti.

Yksittdisten ihmisten eldminvalintojen ja elimdnkulun kuvauk-
sessa tilastot eivit ole riittdvan valaiseva aineisto. Koulumenestyk-
sen ja tyduran vilisen suhteen yksityiskohtaisempi ja moniulottei-
sempi tarkastelu edellyttdi toisenlaista aineistoa ja tutkimusmenetel-
mid. Sen vuoksi tutkimuksen toisessa osiossa sovelletaan laadullista
tutkimusotetta ja siirrytddn joukkojen tarkastelusta ladhemmaksi yk-
sittdisid eldminuria. Erityistarkastelun kohteeksi on valittu ylioppi-
laskirjoituksissa menestyneiden oppilaiden terdvin kirki eli kuuden
laudaturin ylioppilaat. Kuusi laudaturia kirjoittaneiden ylioppilaiden
elamikertojen avulla tarkennetaan tilastojen kautta piirtyvad koulu-
menestyjian profiilia. Tarinoiden perusteella kuvataan yhtéaltd kuu-

18 Esimerkiksi Bourdieun kulttuurireproduktioteorian soveltuvuutta Suomen kaltai-
sen pohjoismaisen hyvinvointivaltion oloihin on pidetty kyseenalaisena sen vuok-
si, ettd maassamme on pystytty tasoittamaan lapsiperheiden vilisia tuloeroja erilai-
sin yhteiskunnan tukitoimin (ks. Moore 2000, 29). Uusitalon (1999; 2000) mukaan
Suomi cnkin kuulunut 19804 uvulta saakka tulonjaoltaan tasaisimpien maiden jouk-
koon. Toimeentuloerot ovat tosin laman jalkeen eli vuodesta 1995 alkaen olleet
Suomessa kasvussa, koska suurituloisin kymmenys kansalaisista on omaisuustulo-
jen kasvusta johtuen kasvattanut etumatkaansa muihin ndhden.
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den laudaturin ylioppilaille tyypillistd elamankulkua ja toisaalta poik-
keustapauksia eli henkil6itd, joiden uravalinta ei ole noudattanut
koulumenestyksen mukaista “ennustetta”. Kertomuksista voidaan etsii
vastausta myos sithen, mikd merkitys hyvalld koulumenestykselld
on yksilon eldminkulussa ollut. Kuuden laudaturin ylioppilaiden
tarinoista muodostuvan aineiston tarkempi kuvaus ja tutkimuskysy-
mykset esitetddn tutkimuksen toisen osion alussa. Sitd ennen seu-
raavassa luvussa etsitddn vastauksia tutkimuksen kolmeen ensim-
miiseen kysymykseen ja kerrotaan tilastoaineistosta saatujen tieto-
jen perusteella, millaisista lihtokohdista laudaturin yleisarvosanan
kirjoittaneet ylioppilaat ovat tulleet ja minne he ovat paityneet lukion
jalkeen.

LAUDATURYLIOPPILAIDEN KOTITAUSTA ISAN AMMATIN,
KOULUTUKSEN JA TULOTASON MUKAAN

Runsas puoli vuosisataa sitten valkolakin sai alle kymmenesosa
ikdluokkansa edustajista Pojat olivat tuolloin enemmisténd, mutta
1940-luvun puolenvilin jilkeen sukupuolijakautumassa tapahtui
kddnne, jonka jilkeen yli puolet tutkinnon suorittaneista on aina
ollut tyttéjd. 1970-luvulta 1990-luvun puoliviliin saakka tyttdjen
osuus on ollut noin 60 prosenttia.”” (Rinne & Salmi 1998, 38-39;
STV 1996, 452; Kivinen & Rinne 1995, 29; Kivinen 1988, 296.) My6s
ylioppilaskirjoituksissa parhaiten menestyneiden joukossa tytot ovat
olleet selvisti enemmisténi ja heiddn osuutensa on ollut 1970-lu-
vun puolivilin jilkeen noususuunnassa. 1990-luvun puolivilissi
laudaturin yleisarvosanan kirjoittaneista ylioppilaista kaksi kolman-
nesta oli tyttojd.

¥ Sadan vuoden aikana naisten kouluttautumisessa on tapahtunut valtava muutos.
Hyypan (1995) mukaan monien 1800-luvun lopun ja 1900-luvun alun kasvatustie-
teilijdiden mielesta naisten ei ollut syyta saada korkeampaa opetusta. Tuon ajan
tietokirjoissa saatettiin kuvailla, miten naisten kouluttaminen aiheuttaa heille saira-
uksia ja pahimmillaan suvunjatkamiskyvyn menetyksen. (Hyyppi 1995, 19.) Mies-
ten ja naisten kouluttautumisessa tapahtunutta kdannettd kuvaa hyvin se, ettd 1900-
luvun lopulla koulutuspolitiikan tekijat olivat erityisen huolestuneita poikien hei
kosta koulumotivaatiosta ja asettivat mm. keskiasteen kehittimisohjelmissa tavoit-
teeksi poikien osuuden lisaamisen lukiossa. (Blom 1994, 202.)
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TAULUKKO 2. TYTTOJEN JA POIKIEN OSUUS LAUDATURYLIOPPILAISTA VUOSINA

1971-1995
Vuosi Poikia Tyttoja Yhteensd

N % N % N %
1971 1257 38 2037 62 3294 100
1975 1614 39 2545 61 4159 100
1982 2034 36 3608 64 5642 100
1985 2096 35 3841 65 5937 100
1991 1889 35 3436 65 5325 100
1995 2205 34 4302 66 5507 100
Yht. 11095 36 19769 64 30864 100

Tyttdjen paremman menestyksen on todettu liittyvdn osin ylioppi-
lastutkinnon rakenteeseen. Vuoden 1994 ylioppilaskirjoituksista tehdyn
selvityksen mukaan tytdt menestyivit poikia paremmin didinkieless3,
reaaliaineissa ja pitkdd englantia lukuun ottamatta kaikissa kielissid. Po-

liaineisiin. Tyttdjen lisdksi myos ruotsinkieliset parjadvat ylioppilaskir-
joituksissa keskimaariistd paremmin. Kun vuonna 1994 suomenkielisistd
yliopp:laista vajaa viidennes sai yleisarvosanaksi laudaturin, ylsi ruotsin-
kielisistd runsas neljinnes samaan tulokseen. Ruotsinkieliset saavat suh-
teessa vihemmadn alempia arvosanoja ja reputtavat kirjoituksissa har-
vemmin kuin suomenkieliset. Ruotsinkieliset parjdsiviat suomenkielisid
paremmin etenkin pitkdn englanninkielen kokeessa, jota osin selittinee
kielten samansuuntainen rakenne ja sanasto. (Blom 1994, 203-209, 221.)

Kun nuorten koulutusmahdollisuudet ovat viimeisten vuosikymme-
nien aikana lisidntyneet, voisi olettaa, ettei koulussa menestyminen ole
endd aiempaan tapaan yhteydessi siihen, millaiseen kotiin on sattunut
syntymddn. TAmi merkitsisi sitd, ettd koulumenestyjien joukko koostui-
si tasaisesti eri ammattiryhmien jilkeldisistd. Ndin ei kuitenkaan ole.
Taulukossa 3 laudaturylioppilaat on jaettu huoltajan (isin) sosioekono-
misen aseman sekd koulutus- ja tulotason mukaan eri ryhmiin. Vertaa-
malla ryhmien jakautumia suomalaisten 40-54 -vuotiaiden miesten vas-
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taaviin lukuihin saadaan ns. osallistumiskerroin ("participation ratio”),
josta voidaan paatelli kyseisen ryhmin yli- tai aliedustus. Kun taulukos-
sa suluissa oleva luku on suurempi kuin yksi, osoittaa se kyseisen ryh-
min olevan suhteellisesti yliedustettuna. Alle yhden jaavi luku ilmaisee
puolestaan suhteellista aliedustusta. (Ks. Méattd 1992; Nevala 1999, 23.)

Tulokset osoittavat, ettd hyvituloisten ja korkeasti koulutettujen
toimihenkildiden jalkeldiset ovat olleet kaikkina tarkasteltavina vuosi-
na selvisti yliedustettuina. 1970-luvun alussa yli puolet koulumenes-

TAULUKKO 3. VUOSINA 1971~1995 YLIOPPILAIKSI KIRJOITTANEIDEN LAUDATUR-
YLIOPPILAIDEN KOTITAUSTA HUOLTAJAN SOSIOEKONOMISEN ASE-
MAN, KOULUTUSASTEEN JA TULOTASON MUKAAN (%)?°

HUOLTAJAN YO 1971 YO1975 YO1982 YO 1985 YO1991 YO 1995
SOSIOEKONOMINEN
ASEMA N=2589 N=3321 N=4790 N=4864 N=4611 N=5446

Ylempi toimihenkild 30 (3,3) 38 (2,9) 41 (2,7) 45 (2,3) 51 (23) 53(0)
Alempi toimihenkilé 22 (1,6) 22 (1,4) 20 (1,2) 22 (1,1) 20(1,0) 20 (0,9

Tyontekija 29 (05) 25 (05) 28 (0,5 24 (05) 22 (05) 22 (05)
Maanviljelija 19(08) 15(08) 11 (08 9(08) 7(07) 5(06)
HUOLTAJAN N=2914 N=3870 N=5331 N=5610 N=5099 N=6226
KOULUTUSASTE

Korkea-aste 24 (40) 30(43) 33 (37) 35(29) 4532 45(30)
Keskiaste 20,5 2403 2872 321,00 33(08) 36 (08)
Perusaste 54 (0,7) 46 (0,6) 39 (0,6) 33 (06) 22 (05) 19(05)
HUOLTAJAN N=2773 N=3789 N=5242 N=5734 N=5085 N=6107
TULOTASO

Ylin tuloryhma 50 (2,2) 47 (,1) 51 (1,9 53,8 58(1,9 3924
Kesk. tuloryhma 40 (0,7) 42 (0,7) 38 (0,7) 34 (0,7) 31(0,7) 46 (0,8)
Alin tuloryhma 10 (0,5 11(05 11 (06) 13(0,6) 11 (0,5 15(0,5)

2 Erillistaulukot huoltajien taustatiedoista ja taulukkojen laadinnassa kiytetyisti ldhteista
loytyvit liitteestd (ks. liite, taulukot 1—4.) Taulukossa huoltajien tulotasoa koskevassa
osuudessa on syyta huomata, ett4 tulorajat eri ryhmissa vaihtelevat vuosittain, joten eri
tuloryhmisté tulleiden ylioppilaiden suhteellisten osuuksien muutoksesta ei voida lu-
kujen perusteella tehda luotettavia paitelmia. Tulovertailu osoittaa kuitenkin sen, etta
jokaisena vuonna ylimpaan tuloryhméin kuuluvat ovat olleet selvisti yliedustettuina.
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tyjistd oli toimihenkildéperheiden lapsia. 1990-luvun puoleen viliin
tultaessa heidan osuutensa oli kohonnut jo kolmeen neljannekseen.
Erityisesti ylempien toimihenkil6iden lapset ovat osoittaneet hallitse-
vansa koulupelin, silli he ovat olleet koko ajan reilusti yliedustettui-
na. Alemmat toimihenkilotkin ovat olleet jossain miirin yliedustettui-
na 1980-luvulle saakka. Maanviljelijavieston jalkeldiset ovat olleet 1970-
luvun alusta saakka hienokseltaan aliedustettuina. Koulutusmahdolli-
suuksien lisidntymisesti huolimatta kaikkein selvimmin aliedustettuina
ovat jatkuvasti olleet tyontekijaperheiden jilkeldiset. Heiddn suhteelli-
nen osuutensa on ollut vuodesta toiseen samalla tasolla.

Eri yhteiskuntaryhmisti tulleiden ylioppilaiden osuuksien muu-
toksessa on tietysti osaltaan kysymys kahden vuosikymmenen aika-
na tapahtuneesta ammattirakenteen muutoksesta ja toimihenkilois-
tymisestd. 1970-luvun alussa vain vajaa kymmenesosa suomalaisista
40-55 -vuotiaista miehisti sijoittui ylempien toimihenkildiden jouk-
koon. 1990-luvun puolessavilissi jo neljinnes vastaavan ikiisistd
miehistd oli ylempid toimihenkil6itd. Maatalousyhteiskunnasta teol-
lisuus- ja palveluyhteiskuntaan siirtyminen nikyy koko viestod kos-
kevissa luvuissa selvisti maanviljelystd elantonsa hankkivien osuu-
den vihentymiseni. (Ks. liite, taulukko 1.)

Kaikkien ylioppilastutkinnon suorittaneiden sosiaalisesta taustas-
ta ei ole olemassa valmiita tilastoja tai kattavia erillisselvityksid (Ne-
vala 1999, 139-141). Laudaturylioppilaiden ja muiden ylioppilaiden
kotitaustojen vertailu ei sen vuoksi ole mahdollista kaikkien vuosien
osalta. Nayttai kuitenkin silt3, ettd korkeasti koulutettujen toimihen-
kiloiden jilkeldiset ovat olleet laudaturylioppilaiden joukossa yliedus-
tettuina vaikka vertailussa kiytettiisiin koko ylioppilasikdluokan ko-
titaustatietoja. Ndin voi piitelld, kun verrataan tuloksia Hermusen
(1984) tutkimukseen, jossa tarkasteltiin 17-vuotiaiden lukiolaisten
sosiaalista taustaa vuonna 1980. Tuolloin noin nelja kymmenesti oli
lihtéisin toimihenkiléperheesti ja noin kuudennes {16%) oli kor-
kea-asteen koulutuksen suorittaneiden isien jilkeldisid. Kyseiset op-
pilaat suorittivat ylioppilastutkintonsa vuonna 1982. Saman ikiluo-
kan laudaturylioppilaista kuusi kymmenesti oli liht6isin toimihen-
kiloperheestd ja periti kolmannes isistd oli suorittanut korkea-as-
teen koulutuksen. (Ks. liite, taulukko 5.)

Ylemmain toimihenkil6tason tyotehtavit edellyttavit useimmiten
suhteellisen pitkd4 ammatillista koulutusta, joten on ymmairrettavii,
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ettd koulumenestyjit tulevat usein perheistd, joissa on runsaasti myos
koulutuspddomaa. Korkeasti koulutettujen jilkeldiset ovatkin olleet
koko tarkastelujakson ajan selvisti yliedustettuina ja vastaavasti enin-
tadn perusasteen koulutuksen saaneiden lapset aliedustettuina. Vuon-
na 1995 jo lihes puolet ylioppilaskirjoituksissa laudaturin yleisarvo-
sanalla suoriutuneista oli korkea-asteen koulutuksen saaneiden isi-
en lapsia. Koko videstdn koulutustasoon suhteutettuna yliedustus oli
tuolloin edelleenkin kolminkertainen, vaikka heiddn suhteellinen
osuutensa olikin laskenut hieman 1970-luvulta alkaen. Pelkidn pe-
rusasteen koulutuksen saaneiden vanhempien jilkeldiset olivat sen
sijaan entistakin selvemmin aliedustettuina 1990-luvulle tultaessa.

Sosioekonomista asemaa ja koulutustasoa koskevien tulosten
mukaisesti laudaturylioppilaiden huoltajat poikkeavat selvisti myos
tulotasoltaan vastaavan ikdisestd vdestostd. Koulumenestyjien isat ovat
usein keskimaddrdistd suurituloisempaa viked. Huoltajien tulotaso on
jatkuvasti ollut noin puolitoistakertainen vastaavan ikdisten suoma-
laismiesten keskimiiridiseen tulotasoon verrattuna (ks. liite, tauluk-
ko 6.) Vertailu osoittaa hyvituloisten olleen koulumenestyjien huol-
tajien joukossa selvisti yliedustettuina 1970-luvun alusta 1990-luvun
puoliviliin saakka. (ks. taulukko 3.)

Laudaturylioppilaiden lahtokohtia kuvaavat tulokset ovat monien
aikaisempien koti- ja ulkomaisten tutkimustulosten mukaisia (ks. esim.
Boalt & Husén 1965; Coleman 1966;1990; Kuusinen 1985;1986; Sten-
strom ym. 1987; Mehan 1992). Toisaalta tulokset osoittavat myos
sen, ettd tilastollisesta aliedustuksesta huolimatta koulumenestyjien
joukossa on monia pelkin peruskoulutuksen saaneiden tyontekijoi-
den lapsia. Kotitausta ei ole estdnyt heitd menestymaistd koulussa.
Hyvistd koulumenestyksestian huolimatta eri yhteiskuntaryhmista
tulleet ylioppilaat saattavat kuitenkin paitya lukion jilkeen tdysin
erilaisille koulutus- ja tyourille. Kotitaustan mukainen valikoitumi-
nen olisi silloin ainoastaan siirtynyt myohdisempidn vaiheeseen. Jos
tarkastelun lihtokohdaksi otetaan vakiintunut kisitys yhteiskunnal-
lisesta tasa-arvosta, voidaan koulumenestystd keskeisempini kysy-
myksend pitdd sitd, miten eri kotitaustoista tulevat laudaturylioppi-
laat ovat sijoittuneet tydeldmiin. Kompensoiko koulumenestys tosi-
asiassa lihtokohtien eroja vai erkanevatko eri taustoista tulevien yli-
oppilaiden koulutus- ja tyéurat lukion jilkeen?
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KOULUTUKSEEN JA TYOELAMAAN SIJOITTUMINEN

Perinteisesti liikkuvuustutkimuksissa on tarkasteltu sitd, miten eri
yhteiskuntaryhmien jilkeldiset sijoittuvat sosioekonomisiin asemiin.
Yleensi on verrattu mahdollisuutta paitya ylempain toimihenkilo-
asemaan. (Ks. esim. Erikson & Goldthorpe 1992; Pontinen 1983.)
Koko viestod tarkasteltaessa miesten liikkuvuudelle on ollut tyypil-
listd se, ettd ylempien toimihenkildiden jilkeldiset paityvit muita
todennikodisemmin ylemmiksi toimihenkiloiksi. Tyontekijoiden ja
maanviljelijdiden pojille ylempiin toimihenkildéasemaan sijoittumi-
nen ei ole ollut yhtd todennikdisti. Ilmié osoittautui pateviksi vield
1990-luvulle tultaessakin, mutta erot ryhmien vililld eivit olleet tuol-
loin er:d4 yhti jyrkkii kuin aikaisemmin. (P6ntinen 1983, 169; 1991.)

Myos tissi tutkimuksessa yhteni keskeiseni kiinnostuksen koh-
teena on, miten erilaisista kodeista tulleet koulumenestyjit ovat si-
joittuneet ammattien kartalla. Kotitaustaa kuvaavan muuttujan mai-
rittelyssd pdddyin kuitenkin hieman poikkeukselliseen ratkaisuun.
Aineistoa analysoitaessa osoittautui, ettd ylioppilaiden sijoittumises-
ta eri koulutusasteille, sosioekonomisiin asemiin ja tuloluokkiin saa-
daan jokseenkin samanlainen kuva riippumatta siit4, tarkastellaanko
asiaa isan koulutuksen, sosioekonomisen aseman vai tulotason suh-
teen.?! Sen vuoksi pisteytin huoltajan koulutustasoa, sosioekonomis-
ta asemaa ja tulotasoa koskevat muuttujat ja yhdistin ne yhdeksi
summamuuttujaksi, jota nimitdn "kodin resursseiksi”. (Ks. liite, tau-
lukko 7.) Ndin pyrin ottamaan huomioon keskeiset kotitaustaan liit-
tyvat tekijdt ja samalla tekemiin aineiston kisittelystd selkeimmin.

Kodin resursseilla tarkoitan voimavaroja, jotka ovat monissa tut-
kimuksissa osoittautuneet koulussa menestymisen ja tydelimassa toi-
mihenkil6tehtiviin sijoittumisen kannalta olennaisiksi. Tarkoitukse-
ni ei ole viittad, ettd kyseiset resurssit olisivat jotenkin “objektiivi-
sesti” arvokkaampia ja tirkeimpid kuin muut. On selvii, ettd per-
heissi on monenlaisia resursseja, jotka saattavat olla kidypii valuuttaa

2 Samanisuuntaisiin tuloksiin ovat omassa tutkimuksessaan paiatyneet myos Erik-
son ja Jonsson (1993). Heiddn mukaansa vanhempien koulutustaso on tosin kes-
keisin nuorten koulutusvalintoihin yhteydessa oleva tekija, mutta vanhempien va-
rallisuudella ja sosioekonomisella asemalla on my®s oma riippumaton vaikutuk-
sensa. (Ks. my6s Nurmi 1997, 163.)
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jossakin muussa kontekstissa kuin suomalaisessa tydelamidssi tai
koulumaailmassa.? Seuraavissa luvuissa tarkastelen laudaturyliop-
pilaiden koulutusta, ammattiasemaa ja tulotasoa ainoastaan 1970- ja
1980-luvulla kirjoittaneiden ikdluokkien osalta. 1990-luvulla kirjoit-
taneiden tilannetta ei ole mielekistd tarkastella, koska suurin osa
heistd oli 1990-luvun puolessavilissi vield suorittamassa opintojaan
tai vasta kiinnittymassi tyoelamaan.?

ERI KOULUTUSASTEILLE SIJOITTUMINEN

Laudaturylioppilaista valtaosa oli jatkanut lukion jilkeen opintojaan
korkeakouluissa. 1970-luvun kirjoittaneista periti kahdeksan kym-
menestd oli suorittanut jossakin vaiheessa korkeakoulututkinnon.
1980-luvulla kirjoittaneistakin lahes kaksi kolmesta oli ehtinyt saat-
taa korkeakouluopintonsa loppuun 1990-luvun puoleenviliin men-
nessd. Ainoastaan yksi sadasta 1970-luvun laudaturylioppilaista oli
lukion jilkeen hankkinut ammattikoulutasoisen tutkinnon ja noin
joka kymmenes oli suorittanut opistotason tutkinnon. 1980-luvun
ylioppilaiden keskuudessa ammattikoulu- tai opistotason tutkinnon
korkeimpana tutkintonaan suorittaneiden osuus on huomattavasti suu-
rempi kuin 1970-luvun ylioppilaiden kohdalla. (Ks. liite, taulukko 8.)

Osaltaan ilmidta selittdnee se, ettd 1970-luvun ylioppilaat ovat
ehtineet suorittaa jo useita tutkintoja. 1980-luvun ylioppilaista monet
ovat voineet hankkia ensin jonkin opistoasteen tutkinnon ja jatkavat
mahdollisesti myohemmin opintojaan yliopistossa. Kysymys voi to-
sin olla myos koulutuskilpailun kovenemista. Hyvisti ylioppilasto-

2 Kodin resurssien kontekstisidonnaisuudesta esimerkkinia ovat mm. siirtolaiset.
Maahanmuuttajaperheet ovat usein vaikeuksissa, koska heidan “kulttuurinen paa-
omansa” ja "resurssinsa” eiviat ole kayttokelpoisia uudessa ja vieraassa kulttuurissa.
Maahanmuuttajien omaan kulttuuriin liittyvia tapoja saatetaan heidan uudessa ko-
timaassa pitda hyvan tavan vastaisina tai jopa laittomina, jolloin sopeutuminen
uuteen kulttuuriin on entista vaikeampaa.

» Vuonna 1991 kirjoittaneista laudaturylioppilaista vuonna 1995 67 % opiskeli,
vajaa 30 % oli tyossi ja noin 2 % tyottdmana. Vuonna 1995 kirjoittaneista laudatur-
ylioppilaista vuoden kuluttua noin 70% opiskeli, 15 % oli tyossa, 5 % tyottdmana ja
7 % suorittamassa varusmiespalvelustaan.
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distuksesta huolimatta yliopistoon pidsy on saattanut epionnistua.
Korkeakoulutukseen valikoitumisesta tehdyn tutkimuksen (Nurmi
1997, 103) mukaan ylioppilaskirjoituksissa hyvin menestyneet eivit
niet yleensi suorita ensin opistoasteen tutkintoa, vaan hakeutuvat
suoraan korkeakoulutukseen. Sama huomio koskee myds korkea-
koulutettujen perheiden nuoria heidin opintomenestyksestdin riip-
pumatta.

Naisten ja miesten koulutusvalintojen vertailu osoittaa, ettd naiset
ovat hakeutuneet usein alemmalle koulutusasteelle kuin miehet (vrt.
Kataja 1997, 51). 1980-luvulla kirjoittaneista naisista noin neljinnes
oli suorittanut korkeimman tutkintonsa koulu- tai opistoasteen oppi-
laitoksessa. Myos korkeakoulututkinnon suorittaneiden joukossa
naiset nayttivit usein asettaneen tavoitteensa matalammalle tasolle
kuin miehet, kuten seuraava taulukko osoittaa.?

TAULUKKO 4. | AUDATURYLIOPPILAIDEN KORKEIN KOULUTUSTUTKINTO YLIOPPI-
LASTUTKINNON JALKEEN VUOTEEN 1995 MENNESSA SUKUPUOLEN
MUKAAN (%)

HENKILON 1971 1975 1982 1985
KOULUTUSASTE n=3294 n=4159 n=5642 n=5937
M N yhtt M N yht. M N yht. M N yht.
Alempi keskiaste 0 1 1 1 1 1 1 3 2 1 3 2
Ylempi keskiaste 2 7 2 5 4 13 10 4 14 10
Alin korkea-aste 2 5 4 2 8 5 4 9 7 4 9 7
Al. Kandidaattiaste 10 29 22 8 22 17 2 3 3 3 4 4

Yl. Kandidaattiaste 57 45 49 58 46 51 61 54 56 56 50 52
Tutkijakoulutus 19 5 el 18 8 12 8 3 S 5 1 3
Tiedot puuttuvat 10 8 9 9 9 20 15 17 27 19 22
Yhteens3 1700 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100

% KOTA-tietokannan mukaan vuonna 1999 suoritetuista alemmista korkeakoulutue
kinnoista 73 % ja ylemmistd korkeakoulututkinnoista 56 % oli naisten suorittamia.
Samana vuonna lisensiaatin ja tohtorin tutkinnon suorittaneista vain 43 % oli naisia.
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Vuoden 1971 miesylioppilaista kolme neljasti oli suorittanut va-
hintddn ylemmin korkeakoulukoulututkinnon. Samana vuonna Kkir-
joittaneista naisista vain puolet oli hankkinut vastaavantasoisen kou-
lutuksen. Korkeakouluissa opiskelleet naiset olivat huomattavasti
miehid useammin suorittaneet alemman korkeakoulututkinnon. Lu-
vut ovat samaa suuruusluokkaa my®s vuonna 1975 kirjoittaneiden
osalta. Alemman kandidaattiasteen suorittaneiden miirin romahta-
minen 1980-luvun ylioppilaiden kohdalla johtuu 1970-luvun lopulla
tehdystd korkeakoulujen tutkinnonuudistuksesta, jossa alemmat kor-
keakoulututkinnot poistettiin. 1980-luvulla kirjoittaneiden kohdalla
sukupuolten erot ovat jonkin verran tasoittuneet, mutta edelleenkin
selvisti nahtiavissd. Myos tutkijakoulutuksen hankkiminen on ollut
huomattavasti harvinaisempaa naisille kuin miehille. 1970-luvun
miesylioppilaista periti viidennes oli suorittanut tutkijakoulutuksen,
naisista vain muutama prosentti. Erot tutkijakoulutuksen osalta ni-
kyvat selvisti myos 1980-luvun mies- ja naisylioppilaiden kohdalla.

Vaikka valtaosa ylioppilaskirjoituksissa menestyneistd hankkii
korkeakoulututkinnon, niyttda kotitaustalla ja sukupuolella olevan
selvi yhteys tehtyihin koulutusvalintoihin. Ylimmain resurssiryhmin
edustajat kasvattavat jatkuvasti osuuttaan, mitd korkeammalle tut-
kintohierarkiassa noustaan. (Ks. liite, taulukko 9.) Koska suuntaus
on samanlainen kaikissa ikiryhmissi, otan seuraavassa taulukossa
esimerkiksi ainoastaan vanhimman ikiluokan sisiisen jakautuman.
Vuonna 1971 kirjoittaneista ja ylimmastd resurssiryhmista tulleista
miehista lihes jokainen (98%) oli suorittanut korkeakoulututkinnon.
Yli neljannes oli jatkanut aina tutkijakoulutukseen (tai vastaavaan)
saakka. Vain pieni vihemmistd (2%) oli suorittanut ammattikoulu-
tai opistotason tutkinnon. Alimmasta ryhmisté tulleista miehistikin
yhdeksin kymmenesti oli suorittanut korkeakoulututkinnon, mutta
tutkijakoulutuksen oli hankkinut alle viidennes. Viidennes alimmas-
ta ryhmaisti tulleista oli padttanyt koulutusuransa alempaan korkea-
koulututkintoon tai ammattikoulu-/opistotason tutkintoon.
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TAULUKKO 5. VUODEN 1971 LAUDATURYLIOPPILAIDEN (N=2334) KODIN RE-
SURSSIT JA OMA KOULUTUSASTE SUKUPUOLEN MUKAAN (%)?°

KODIN HENKILON KOULUTUSASTE
RESURSSITASO Amm.k/opisto  Alempi kand.  Ylempi kand. Tutkijakoulutus
M Nvyht. M N vyhtt M N yht M N yht

Ylin ryhma 2 7 5 6 28 18 66 55 6C 26 10 17
Keskiryhma 4 13 10 11 30 23 68 52 58 17 5 9
Alin ryhma 7 18 14 13 34 26 63 43 51 17 5 9

My0s naisten koulutusvalinnoissa nikyy vastaavanlainen ero alim-
man ja ylimméin resurssiryhmin vililld. Ylimmistd ryhmistd tulleet
naiset ovat hakeutuneet tutkijakoulutukseen selvisti muita ryhmii
useammin ja toisaalta hankkineet muita harvemmin koulu- ja opisto-
asteen tai alemman kandidaatin tutkinnon. Ylimp4an ryhmiian kuu-
luvista naisista kaksi kolmesta oli hankkinut vihintidnkin ylemmain
kandicaatin tutkinnon. Alimpaan ryhmiin lukeutuvista vastaavanta-
soisen koulutuksen oli saanut alle puolet.

Hyvituloisten ja korkeasti koulutettujen toimihenkiléiden jalkeldisten
intoa hakeutua korkeakoulutukseen on selitetty statushakuisuudella.
Nurmen (1998, 163) mukaan vanhempien korkea koulutustaso suun-
taa jalkeldisten koulutusvalintoja ja antaa myos keskeisid resursseja,
joilla parjataan koulutusjirjestelmin karsintavaiheissa. Tami nikyy
esimerkiksi siten, ettd korkeakouluihin hakeneiden todennikoisyys
osallistua valmentaville kursseille kaksinkertaistuu, jos heidin van-
hempansa ovat korkeasti koulutettuja. Valmennuskurssin suorittami-
nen puolestaan parantaa huomattavasti sisidnpiisymahdollisuuksia.
Laudaturylioppilaiden kohdalla kotitaustan merkitys nikyy selvimmin
siind, ettd hyvituloisten ja koulutettujen toimihenkildiden jalkeldiset
jatkavat muita innokkaammin tutkijakoulutukseen ja opiskelevat mui-
ta harvemmin koulu- ja opistotason ammatillisissa oppilaitoksissa.

» Taulukossa ovat mukana ainoastaan ne, jotka ovat suorittaneert ylioppilastutkin-
non jilkeen ainakin yhden koulutustutkinnon. Vuoden 1971 ylioppilaiden ottami-
nen erillistarkasteluun on perusteltua sen vuoksi, ettd heidin kohdallaan on kyse
yli 20 vuoden mittaisesta seurantajaksosta, jolloin monet ovat ehtineet suorittaa
myos tieteellisid jatko-opintoja.
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SUOSITUIMMAT KOULUTUSALAT, TUTKINNOT JA AMMATIT

Lukion jilkeen laudaturylioppilaat olivat suuntautuneet padasiassa
kaupallisille ja yhteiskuntatieteellisille aloille, tekniikan ja luonnon-
tieteellisen alan koulutukseen seki hoitoalalle. Kolmen suosituim-
man koulutusalan jirjestys oli pysynyt samana vuodesta toiseen. 1970-
lukulaisista monet hakeutuivat myos humanistisille aloille, mutta 1980-
luvun ylioppilaita on vetinyt humanistia aloja enemmin opettajan-
koulutus.

Ylioppilaiden suosimien koulutusajojen tarkastelu kokonaisuute-
na himartdd kuitenkin sukupuolten vililld olevat huomattavat erot.
Tarkempi tarkastelu osoittaa miehilld ja naisilla olevan omat suosik-
kialansa ja tutkintonsa. (ks. liite, taulukot 10 ja 11.) Miehist4 oli usein
tullut diplomi-insinddreji ja lddkareitd tai matemaattis-luonnontie-
teelliselld koulutusalalla tutkintonsa suorittaneita filosofian maiste-
reita. 1970-luvun miesylioppilaista moni oli pddtynyt my®os juristiksi.
1980-luvulla miesten suosimien koulutustutkintojen listalle oli oike-
ustieteellisen tutkinnon tilalle noussut ekonomin tutkinto. Selvisti
suosituin oli kaikkina vuosina ollut diplomi-insin&érin tutkinto, jon-
ka oli suorittanut ldhes kolmannes miehista.

cudaB8B8KSE

Kaup/yhtk. Tekniikka Hoitoala Humanist. Opettajank.

Kuvio 1. LAUDATURYLIOPPILAIDEN SUOSIMAT KOULUTUSALAT (%)
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Yliopistoihin ja korkeakouluihin hakeutuneiden naisten suosik-
kilistalla olivat olleet opettajan, ekonomin ja lddkarin tutkinnot seki
maisterin tutkinnot humanistisilla ja yhteiskuntatieteellisilld aloilla.
Kuten ylioppilaiden koulutusastetta koskeva tarkastelu osoitti, nai-
set olivat kuitenkin huomattavasti miehid useammin suorittaneet alem-
man kzndidaattitason tai opistotason tutkinnon. 1970-luvulla kirjoit-
taneiden naisten kohdalla suurimman ryhmin muodostivat kaupalli-
sella ja yhteiskuntatieteellisilld aloilla alemman kandidaattitason tut-
kinnon suorittaneet. 1980-luvulla kirjoittaneista naisista monet olivat
jattaytyneet yliopistojen ulkopuolelle ja hankkineet kaupallisen alan
ammattikoulu- tai opistotasoisen tutkinnon.

Laudaturylioppilaiden suosimien ammattien luettelosta niemme,
ettd opettajan ammatti on ollut kaikkina vuosina selvisti yleisin. Yhti
selvani kakkosena on ollut ladkdrin ammatti. Myds atk-alan johto-
suunnittelu- ja ohjelmointitehtdvit ovat olleet vuodesta toiseen kol-
men yleisimmin ammatin joukossa. Neljanneksi eniten laudaturyli-
oppilaita on sijoittunut sihteerin tehtdviin. Monet laudaturylioppilaat
ovat padtyneet myos yliopistojen opetustehtiviin.

TAULUKKO 6. LAUDATURYLIOPPILAIDEN SUOSIMIEN AMMATTIEN KUUDEN KARKI
VUONNA 1995 (%)

YO 1971 YO 1975 YO 1982 YO 1985

(n=3015) (n=3901) (n=5345) (h=5699)
Opettajat 15 Opettajat 12 Opettajat 10 Opettajat 8
Laakarit 9 Laakarit 10 Laakarit 6 Atk-paallikét,ym. S
Atk-paallkét,ym. 4 Atk-paallikét,ym. 4 Atk-paallikot,ym. 5 Laakarit S
Sihteerit 4 Sihteerit 3 Sihteerit 3 Sihteerit 3

Julk. hali. johtajat 4 Hammaslaakarit 3 Yliopistojen opettajat 3  Yliopisto jen opettajat 3

Yliopisto jen opettajat4 Yliopistojen opettajat 3 Kaupalliset johtoh. 2 Teletekn. Insinédrit 3
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Suosituimpien ammattien luettelo niyttda hieman toisenlaiselta,
kun miehet ja naiset erotellaan omiksi ryhmiksi. Vaikka opettajan ja
lazkidrin ammatit ovatkin aina olleet molempien sukupuolten suosi-
mia, nikyy koulutus- ja tydmarkkinoiden lohkoutuminen miesten ja
naisten sektoreihin suosituimpien ammattien listassa selkeidsti. (Ks.
taulukko 7.) Miehet ovat piityneet naisia useammin yliopistojen ja
korkeakoulujen opetustehtiviin, teknisen alan johto- ja suunnittelu
tehtdviin seki julkisen hallinnon ja liikke-elimin johtaviin asemiin.
Naiset ovat puolestaan piityneet usein myos suhteellisen matala-
palkkaisiin alemman toimihenkil6tason tehtiviin, kuten sihteerin ja
sairaanhoitajan ammatteihin, joihin miehet eivit juurikaan hakeudu.

TAULUKKO 7. LAUDATURYLIOPPILAIDEN SUOSIMIEN AMMATTIEN KUUDEN KARKI
SUKUPUOLEN MUKAAN (%)

Vuoden 1971 ylioppilaat Vuoden 1975 ylioppilaat
n= 3015 n= 3901
Miehet Naiset Miehet Naiset
Laakarit 13 Opettajat 19 Laakarit 12 Opettajat 15
Opettajat 8 Laakarit 7 Atk-paallikét,ym. 7 Laakarit 9
Atk-paallikét, ym. 7 Sihteerit 6 Opettajat 7 Sihteerit 5
Yliopistojen opettajat 6 jutk. hall. johtajat 4 Kaupalliset johtoh. 4 Hammaslaakarit 4
Julk. hall. johtajat 4 Atk-paallikét,ym. 3 Yliopistojen opettajat4 Sairaanhoitajat 3
Liikeyritysten joht. 3  Psykologit 3 Teletekn. Insinddrit 4 Sos.alan erityistyont. 3
Vuoden 1982 ylioppilaat Vuoden 1985 ylioppilaat
n=5345 n=5699
Miehet Naiset Miehet Naiset
Atk-paallikot, ym. 9 Opettajat 13 Atk-padllikot,ym. 9 Opettajat 10
Laakarit 6 Laakarit 5 Teletekn. Insinddrit 6  Ladkarit 5
Opettajat 5 Sihteerit 5 Laakarit 4 Sihteerit )
Teletekn. Insindorit 4  Atk-pdallikdt,ym. 3 Yiiopistojen opettajat4  Atk-pailikét, ym. 2
Yliopisto jen opettajat4 Sairaanhoitajat 2 Opettajat 3 Sairaanhoitajat 2
Kaupalliset johtoh. 3  Kirjanpitdjat 2 Koneinsinorit 2 VYliopisto jen opettajat 2
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Sukupuolen lisiksi myos kotitaustalla nédyttdd olleen jossain mii-
rin yhteyttd tehtyihin valintoihin. Vaikka tietyt ammatit ovat suosi-
tuimpien joukossa vuodesta toiseen ja kotitaustasta riippumatta, vaih-
telee ammattien jirjestys ja osuus jonkin verran eri rvhmien vilill4.
Ryhmien vilisii eroja voidaan tarkastella esimerkiksi kahteen suosi-
tuimpaan ammattiin eli lddkireiksi ja opettajiksi hakeutuneita ver-
taillen. Ladkirin ammatti on ollut erityisesti ylimmaista resurssiryh-
mistd tulleiden miesten ja naisten suosiossa. Opettajan ammattiin
ovat puolestaan hakeutuneet etenkin 1970-luvulla kirjoittaneet ja alim-
masta resurssiryhmasti tulleet laudaturylioppilaat. Esimerkiksi vuonna
1971 kirjoittaneista alimman ryhmin naisista lihes neljinnes tyds-
kenteli opettajana 1990-luvun puolivilissd. Samana vuonna kirjoitta-
neista ylimmin ryhmin naisista opettajan uralle oli pditynyt vain
runsas kymmenesosa. (Ks. liite, taulukot 12 ja 13.) 1980-luvulla kir-
joittaneiden ylioppilaiden kohdalla erot ovat selvisti tasoittuneet ja
opettajan ammattiin on hakeuduttu tasaisesti kaikista ryhmistd. Osal-
taan tihdn vaikuttanee se, ettd 1970-luvun loppupuolella luokan-
opettajankoulutus siirrettiin yliopistoihin. Kun aikaisempaa ylioppi-
laspohjaista koulutusta ei rinnastettu edes alempaan korkeakoulu-
tutkintoon, johti luokanopettajan koulutusohjelman suorittaminen
1970-luvun tutkinnonuudistuksen jilkeen ylempiin korkeakoulutut-
kintoon, nostaen ehki ammatin arvostusta. (Ks. Vanttaja & Ketonen
1995, 177)

Naisten sijoittumisessa kotitaustan merkitys tulee esille myos sii-
n3, ettd ylimmastd ryhmistd 1ahtoisin olevilla naisilla kuuden suosi-
tuimman ammatin joukossa on vuosittain ainoastaan yksi alemman
toimihenkil6tason ammatti (sihteeri tai sairaanhoitaja). Kotitaustal-
taan alimpaan ryhmiin kuuluvien naisten joukossa kuuden suosi-
tuimman ammatin joukossa on vuodesta riippuen kaksi tai kolme
alemman toimihenkilétason ammattia (sihteeri, sairaanhoitaja ja kir
janpitdja). (Ks. liite, taulukot 12-13.)
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SOSIOEKONOMISIIN ASEMIIN SIJOITTUMINEN

Koulutusuraa koskevien tulosten mukaisesti ylioppilaskirjoituksissa
menestyneet sijoittuvat tydelimissi useimmiten ylempiin toimihen-
kilotehtaviin. Tami pitee etenkin miesten kohdalla. 1970-luvulla
kirjoittaneista miehistd periti 85 prosenttia tytskenteli 1980-luvulla
ylemmin toimihenkilétason tehtivissi? ja vain joka kymmenes alem-
pana toimihenkiléni. Ainoastaan pieni vahemmisto on paitynyt tydn-
tekijatason toihin. Vuonna 1985 kirjoittaneista miehistd ylempia toi-
mihenkiloitd oli vuonna 1995 noin kolme neljisti ja alempia toimi-
henkil6itd noin kaksi kymmenesta.

TAULUKKO 8. |.AUDATURYLIOPPILAIDEN SOSIOEKONOMINEN ASEMA SUKUPUO-
LEN MUKAAN NOIN 10 VUODEN KULUTTUA?? YLIOPPILASKIRJOI-
TUKSISTA (%)

Sosioekonominen 1971 1975 1982 1985
asema n = 2707 n=3318 n = 4430 n=4417
M N yht. M N yht. M N yht. M N yht.

Ylempi toimihenk. 85 65 73 84 69 75 80 66 71 73 61 65
Alempi toimihenk. 10 32 23 13 28 22 14 29 24 19 33 28

Tyontekija 5 3 4 3 3 3 5 4 4 7 5 6
Maanvil jelija - - - - - - 1 1 1 1 1 1
Yhteensa 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100

% Ajan mittaan ylempien toimihenkildiden osuus ndyttad lisiksi kasvavan edelleen,
silla 1990-luvun puolivaliin tultaessa jo yhdeksin kymmenesti 1970-luvun miesyli-
oppilaista ja naisylioppilaistakin kolme neljisti sijoittui ylempien toimihenkiléiden
ryhmiin (ks. liite, taulukko 14).

*” Vuoden 1971 ylioppilaiden sosioekonomista asemaa koskevat luvut kuvaavat
vuoden 1980 tilannetta. Vuoden 1982 ylioppilaiden sosioekonomista asemaa kos-
kevat tiedot ovat vuodelta 1995.
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Vaikka sosioekonomisen aseman mukaisessa jakautumassa on jos-
sain mairin eroja 1970- ja 1980-lukulaistenkin vililld, nousee selvisti
keskeisemmaiksi erottavaksi tekijaksi sukupuoli. Naisista noin kaksi
kolmesta on 16ytanyt tydelimissa paikkansa ylemmain toimihenkilo-
tason tehtdvistd. Naiset sijoittuvat miehid useammin alemmiksi toimi-
henkildiksi. Lihes kolmannes heistd on koko tarkastelujakson ajan
sijoittunut alemman toimihenkil6tason tehtaviin. Koulumenestyijia nayttad
sukupuolesta riippumatta yhdistdvin se, ettei tyontekijitason tehtd-
viin tai maanviljelijin ammattiin ole juurikaan 16ytynyt halukkaita. Naiset
ovat yleensi sijoittuneet tyontekijatason tehtdviin miehidkin harvemmin.

Koulutus ei ole ollut naisille yhtd merkittivd tyomarkkinavaltti
kuin miehille. Miehet saavuttavat usein ylemmén toimihenkilon ase-
man vihemmilldkin kouluttautumisella. Esimerkiksi vuoden 1971
miesylioppilaista kaksi kolmesta (65%) piityi ylemmiksi toimihen-
kiloksi pelkilld opistoasteen koulutuksella. Opistoasteen suoritta-
neista naisista vastaavan aseman saavutti vain runsas neljannes (28%).
Erot ovat samansuuntaisia myos 1980-luvun mies- ja naisylioppilai-
den vililld. P44osin timi johtuu koulutusalan valinnasta. Naiset kou-
luttautuvat miehid useammin aloille, joissa uranidkymit ovat vihii-
set. (Vrt. Péntinen 1990, 602.)

Tyottdmien joukkoon laudaturylioppilaat olivat paiatyneet huo-
mattavasti harvemmin kuin muut samanikiiset suomalaiset. Lauda-
turylioppilaista ainoastaan 4-6 prosenttia oli tydttdmani vuonna 1995.
Vastaavan ikiisilld suomalaisilla luvut olivat samaan aikaan noin kol-
minkertaiset. (Ks. liite, taulukko 15.) Miesten tyollisyystilanne oli
vield naisiakin parempi. Esimerkiksi vuoden 1971 miesylioppilaista
91% oli tyollisia vuonna 1995. Naisilla tyollisten osuus oli samana
vuonna 86 prosenttia. Koulutuskilpailussa parjidminen ja tyollisyy-
den varmistaminen oli tosin edellyttinyt monilta ylioppilailta muut-
toa kotipaikkakunnalta padkaupunkiseudulle. Ylioppilaiden kotipaik-
kaa kuvaavat luvut osoittavat sen, miten Uusimaa vetdd koulutettua
viked puoleensa. (Vrt. Pontinen 1990, 601.) Kun runsas neljinnes
kaikista laudaturylioppilaista oli alkujaan lihtdisin Uudeltamaalta,
asui vuonna 1995 jo lihes puolet laudaturylioppilaista Uudenmaan
ladnissa. Kaikki muut lddnit olivat kokeneet enemmin tai vihem-
min muuttotappiota. (Ks. liite, taulukko 16.)

Yhteiskunnallisen tasa-arvon kannalta keskeiseni kysymykseni
voidaan pitdi sitd, miten eri kotitaustoista tulevat ihmiset sijoittuvat
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tydeldmain. Seuraavassa taulukossa on tarkasteltu kodinresurssien
ja laudaturylioppilaiden sosioekonomisen aseman vilistd yhteytt4.
Ylioppilaiden sosioekonomista asemaa koskevat luvut kuvaavat ti-
lannetta noin kymmenen vuoden kuluttua ylioppilaskirjoituksista.
Tuossa vaiheessa useimmat ovat ehtineet jo suorittaa loppuun luki-
on jilkeisen koulutuksen ja kiinnitty4 tyoeldmain.

TAULUKKO 9. LAUDATURYLIOPPILAIDEN SIJOITTUMINEN SOSIOEKONOMISIIN ASE-
MIIN KODIN RESURSSIEN JA SUKUPUOLEN MUKAAN NOIN 10 vuo-
DEN KULUTTUA YLIOPPILASKIRJOITUKSISTA (96)28

KODIN Vuoden 1971 ylioppilaat Vuoden 1975 ylioppilaat
RESURSSIT n=2163 n=2677

YTH ATH TT MV YTH ATH T MV

M N M N MN MN MN MN MN MN
Ylin ryhma 8 72 1026 2 2 0 O 88 76 1022 2 2 0
Keskiyhmd 8 63 1234 6 3 1 0 8470 1428 1 2 1 0
Alin ryhma 83 66 113t 6 3 0 0 7867 1629 5 4 1 0
KODIN Vuoden 1982 ylioppilaat Vuoden 1985 ylioppilaat
RESURSSIT n= 3738 n = 3608

YTH ATH T MV YTH ATH TT MV

M N M N MN MN MN MN MN MN
Yiin ryhma 82 76 1421 4 3 0 0 7970 1626 6 4 0 0
Keskiyhmd 80 64 1531 3 4 2 1 6857 2338 7 4 1 1
Alin ryhmé 79 61 1233 7 4 2 2 6859 2034 10 5 2 2

8 Kodin resurssien ja henkilén sosioekonomista asemaa kuvaavasta taulukosta
tiedot puuttuvat noin joka kolmannelta henkildlta. "Kato” on suhteellisen suuri,
koska mukana ovat vain ne laudaturylioppilaat, joista l6ytyi hinen oman sosioeko-
nomisen asemansa lisiksi myos huoltajan sosioekonomista asemaa, koulutustasoa
sekd tulotasoa koskevat tiedot. Jos yksikin tiedoista puuttuu, on kyseinen tapaus
suljettu tarkastelun ulkopuolelle. Summamuuttujan kidyttiminen ei kuitenkaan vi-
nouttanut aineistoa. Jakaumat ovat samansuuntaisia, vaikka kotitaustaa kuvaavana
muuttujana kiytettdisiin kodin resurssien sijasta huoltajan sosioekonomista ase-
maa, koulutusta tai tulotasoa.
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Hyva koulumenestys niyttdad selvisti tasoittaneen eri lahtokoh-
dista tulleiden ylioppilaiden mahdollisuuksia. Etenkin 1970-luvulla
ylioppilaaksi kirjoittaneet miehet olivat useimmiten paityneet ylem-
piin toimihenkiléasemiin kotitaustastaan riippumatta. Ryhmien vilil-
12 on kuitenkin jossain méirin eroja. Ylempéin toimihenkiléryhmiin
siirtyminen on ollut kaikkein todennikdéisintd ylimpain resurssiryh-
miin kuuluvien perheiden pojille, mutta eroja ryhmien valilld ei voi
pitdd kovin suurina.

Valtaosa 1980-luvulla kirjoittaneista miehistdkin oli kotitaustas-
taan riippumatta pditynyt ylemmiksi toimihenkiloksi. Heiddn koh-
dallaan ylempien toimihenkildiden osuus on tosin ollut selvisti las-
kusuunnassa. 1980-luvun puolivilissi kirjoittaneille laudaturylioppi-
laille ylemmin toimihenkil6tason tehtaviin sijoittuminen ei ole endi
ollut yati yleistd kuin edellisen vuosikymmenen ylioppilaille. Erityi-
sesti tZma tulee esille keskimmaiiseen ja alimpaan resurssiryhmiin
kuuluvien miesten kohdalla, joista endi kaksi kolmesta sijoittui ylem-
miksi toimihenkiloksi. Alimpaan resurssiryhmiin kuuluvista mie-
histd viidennes tydskenteli alempana toimihenkiléni ja joka kym-
menes tyontekijatason tehtdvissi. 1970- ja 1980-luvun ylioppilaiden
viliset sosioekonomisen asemat erot ovat toisaalta yhteneviisii ryh-
mien vilisten koulutustason erojen kanssa. 1970-luvun ylioppilaista
kahdeksan kymmenesti oli suorittanut vihintdin alemman korkea-
koulututkinnon, mutta 1980-luvun ylioppilaista ainoastaan kuusi kym-
menestd. (Ks. edelld taulukko 4.)

Kotitaustaa merkittdvampi erotteleva tekija on sukupuoli. Kaikis-
sa ryhmissd naiset ovat sijoittuneet selvisti miehid harvemmin ylem-
miksi toimihenkildiksi. MyOs naisten sijoittumisessa nikyy kodin
resurssien merkitys. Ylimmaist4 resurssiryhmasti tulleet naiset sijoit-
tuivat vlemmiksi toimihenkil6iksi huomattavasti useammin kuin muut
naiset. Sosioekonomisiin asemiin sijoittumisen suhteen diriryhmina
ovat olleet ylimpiin ryhmiidn kuuluvat pojat sekd alimpaan ja kes-
kimmZiseen ryhmiin kuuluvat tytot. Ensin mainituista reilu enem-
mistd oli padtynyt ylemmiksi toimihenkiloiksi. Jalkimmaisistd noin
kaksi kolmannesta on sijoittunut ylemmiksi toimihenkiloiksi ja loput
padasiassa alemmiksi toimihenkiliksi.

Hieman yllattavai on se, ettd kotitaustan mukaiset erot ovat jon-
kin verran kasvaneet 1980-luvun puoliviliin tultaessa, vaikka koulu-
tusmahdollisuuksien lisddntymisen voisi olettaa johtaneen pikem-
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minkin pidinvastaiseen kehitykseen. Samaan aikaan miesten ja nais-
ten vilinen ero on kaventunut jonkin verran. Erojen tasoittuminen
ndkyy hyvin vuoden 1985 ikdluokassa, jossa ylimman resurssiryh-
min naisista ylemmiksi toimihenkiloksi oli sijoittunut jo hieman
suurempi osa kuin keskimmadisen ja alimmaisen ryhmén pojista.

TULOTASO

Sosioekonomisen aseman tai suoritetun koulutustutkinnon perus-
teella ei voi luotettavasti paitelld sitd, millaiset tosiasialliset mahdol-
lisuudet ihmisilla on toimia nykyisessd kulutusyhteiskunnassa. Esi-
merkiksi ylempien toimihenkildiden ryhmain sijoittuminen tai kor-
kea koulutustaso ei vilttimittd takaa korkeaa tulotasoa. Huomatta-
vasti luotettavampi kuva ihmisten elintasosta saadaan tulotietojen
perusteella, vaikka verotettava tulo ei vilttimittd kerrokaan koko
totuutta kiaytossd olevista taloudellisista resursseista.

Taulukossa 10 on verrattu laudaturylioppilaiden tulotasoa 25-34
-vuotiaiden suomalaisten tulotasoon. Tulokset osoittavat laudatur-
ylioppilaiden sijoittuvan tulovertailussa varsin korkealle muuhun sa-
manikiiseen viestoon nihden. He ovat selvisti yliedustettuina ylim-
missd tuloryhmissd. Ylimpddn tuloryhmiin sijoittuminen on ollut
tyypillistd etenkin miesylioppilaille. He ovat sijoittuneet huomatta-
vasti useammin parhaiten ansaitsevien joukkoon kuin vastaavan iki-
ryhmidn miehet koko viestdssd. Miesten hyvi sijoittuminen tulee
erityisen hyvin esille vuoden 1975 ylioppilaiden kohdalla. Tuolloin
kirjoittaneista miesylioppilaista joka toinen on saavuttanut tulota-
son, johon vertailuryhmin miehistid on yltdnyt vain joka seitsemas.

Vuosien mittaan laudaturylioppilaat nayttavit entisestddnkin pa-
rantaneen taloudellista asemaansa suhteessa muuhun védesté6n. Vuon-
na 1971 kirjoittaneista miehistd periti 80 prosenttia on saavuttanut
tulotason, johon ainoastaan vajaa kolmannes 35-44 -vuotiaista suo-
malaisista miehistd on yltinyt. Naisistakin runsas puolet on sijoittu-
nut ylimpain tuloryhmiin, johon vertailuaineiston naisista ylsi vain
joka kymmenes. Alimpaan tuloryhmiin sijoittuu vertailuryhmasta
noin joka neljds, mutta laudaturylioppilaista vain joka kymmenes.
(Ks. liite, taulukko 17.)
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TAULUKKO 10. LAUDATURYLIOPPILAIDEN S|JOITTUMINEN ERI TULOLUOKKIIN NOIN
10 VUODEN KULUTTUA YLIOPPILASKIRJOITUKSISTA (9%)28

HENKILON YO 1971 YO 1975 YO 1982 YO 1985
TULOTASO n=2915 n=3873 n=5238 n=5556
M N M N M N M N

Ylin tuloryhma 65 (35) 33(7) 50(15) 24(3) 69(30) 45(11) 5530 3501
Kesk.tuloryhma 21 (51) 48(64) 37(66) 58(65) 20(47) 41(59) 27(47) 44(59)
Alin tuloryhma 14 (14) 19(29) 13(19) 18(32) 11(23) 14(30) 18(23) 21(30)
Yhteensa 100 100 100 100 100 100 100 100

Naiset eivit yleensi ole saavuttaneet lidhimaillekaan samaa tulo-
tasoa kuin miehet. Miesten ja naisten tulojen’® vertailu osoittaa nais-
ten jadneen kaikkina vuosina selvisti jilkeen miesten tulotasosta.
Lisdksi tuloerot jonkin verran kasvavat tai vahintdankin sdilyvat tyo-
vuosien karttuessa. Vuoden 1971 naisylioppilaiden valtion veron-
alaiset tulot vuosina 1980 ja 1995 olivat vain kaksi kolmasosaa mies-
ten tuloista. Vuoden 1975 naisylioppilaiden verotettavan tulon suu-
ruus oli vuonna 1985 75 % miesten tuloista ja vuonna 1995 osuus oli
laskenut jo alle 70 prosenttiin. 1980-luvun nais- ja miesylioppilaiden

» Vertailuryhmin tiedot on saatu Tilastokeskuksen julkaisemattomista tilastoista.
Tuloluokat on muodostettu siten, ettd viestotilastoista on poimittu erikseen kulta-
kin vuodelta 25-34 -vuotiaiden suomalaisten tulotiedot ja jaettu joukko kolmeen
tuloryhmiin siten, etta keskimmiiseen tuloryhmiin sijoittui noin 50--66 prosenttia
koko joukosta ja alimpaan- seki ylimpain tuloryhmiin molempiin noin 20-25
prosenttia koko joukosta. Poikkeuksena on vuoden 1975 ylioppilaiden vertailuai-
neisto, jossa ylimman tuloryhmin tuloraja jouduttiin tilastoluokituksista johtuen
asettamaan niin korkeaksi, etta sithen sijoittui vain vajaa kymmenesosa 25-34-vuo-
tiaista suomalaisista. Vuoden 1971 ylioppilaicen tulotasoa vuonnz 1980 on verrattu
25-34-vuotiaiden suomalaisten tulotasoon vuonna 1980. Vuoden 1975 ylioppilai-
den ver:ailuvuosi on 1985. Vuoden 1982 ja 1985 ylioppilaiden tulotasoa vuonna
1995 verrataan 25-34-vuotiaiden suomalaisten tulotasoon vuonna 1995.

3¢ Tulovertailussa on tarkoituksenmukaista kayttaa keskiarvon sijasta mediaania,
koska aineistossa olevat suuri- ja pienituloisten daripaat saattaisivat vaaristaa tulok-
sia. Tosin tassa tutkimuksessa aineiston suuresta koosta johtuen keskiarvot ja me-
diaanit olivat useimpina vuosina varsin samansuuruisia.
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Kuvio 2. 1970- JA 1980-LUVULLA KIRJOITTANEIDEN MIESTEN JA NAISTEN
VALTIONVERON ALAISET TULOT VUONNA 1995

viliset tuloerot ovat vain hieman pienemmit, joten kovin merkittdvas-
ti tuloerojen kaventumisesta ei voida puhua. (Ks. liite, taulukko 18.)

Keskeisini selityksind naisten heikommalle tulotasolle ja sijoittu-
miselle on pidetty tydmarkkinoiden sukupuolen mukaista lohkoutu-
mista ja eriytyneitd koulutusrakenteita. Miesten ja naisten eriarvoi-
suutta tydmarkkinoilla kuvaa hyvin se, ettd samankin “koulutusam-
matin” saaneet valikoituvat sukupuolesta riippuen usein erilaisiin
asemiin tyoeldmissd. Miehet pdityvit naisia useammin johtaviin ja
paremmin palkattuihin tyotehtaviin. (Ks. Naumanen 1994, 26-27,
Nurmi 1998, 70-72; Lyon 1996; Walby 1991.) Sukupuolten eriarvoi-
suus tydmarkkinoilla ndkyy selvisti tdssdkin aineistossa esimerkiksi
opettajan ja lddkdrin ammattia harjoittavien miesten ja naisten tulota-
soa vertailtaessa. Molemmissa ammateissa miesten tulotaso on sel-
visti naisten tulotasoa korkeampi. Lidkareind ja opettajina tyosken-
televit naiset ovat saavuttaneet vain noin 80% samoissa ammateissa
toimivien miesten tulotasosta.

Miesten ja naisten viliset tuloerot voivat tietysti olla yhteydessa
vaikkapa tyohon kiytettyyn aikaan. Naiset eivat valttimittd ole val-
miita uhraamaan aikaansa tydlle esimerkiksi perheen kustannuksel-
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la. Miehille kotitdistd ja lasten kanssa vietetystd ajasta tinkiminen on
ollut kulttuurisesti hyviaksyttavimp4i. Uran rakentaminen ja perheen
taloudellisesta hyvinvoinnista huolehtiminen on perinteisesti kuulu-
nut miesten tehtdviin. Kodin ulkopuoliselle tydlle omistautuessaan
miehen katsotaan tidyttivin perinteistd tehtdvdainsi. Naisen tekemi-
nd sama ratkaisu saatetaan tulkita pikemminkin tradition rikkomi-
seksi ja perheen laiminlyonniksi.?! Eri maissa tehdyt tutkimukset ovat
kuitenkin osoittaneet naisten tulojen jadvin 10—-30% miesten tuloja
alhaisemmiksi, vaikka otettaisiin huomioon koulutuksen ohella myos
monet muut palkkatasoon olennaisesti vaikuttavat tekijit, kuten tyo-
kokemus, iki, tehtdvi, asema tai ala. (Nurmi 1998, 71-72; Immonen
1990, 8; Holland 1989, 168-169.)

Sosioekonomisiin asemiin sijoittumista koskevan tarkastelun pe-
rusteella hyvi koulumenestys tasoittaa selvisti eri lahtokohdista tul-
leiden ylioppilaiden mahdollisuuksia, vaikka se ei kokonaan poista-
kaan ryhmien vilisid eroja. Henkil6iden tulotasoa tarkasteltaessa lah-
tokohtien erot niakyvit vastaavalla tavalla. Laudaturylioppilaat pda-
tyvdt taustastaan riippumatta yleensd keskivertoa paremmin
ansaitsevien ihmisten joukkoon. Kotitausta niyttai kuitenkin olevan
selvisti yhteydessid siihen, miten ylioppilaat sijoittuvat keskindisessi
tulovertailussa. Kuviosta 3 nihdddn miesten tulotason kasvavan joh-
donmukaisesti kodin resurssitason noustessa.

Kotitaustan perusteella korkeimpaan tulotasoon ovat yltdneet toi-
mihenkil6tasolla tydskentelevien, varakkaimpien ja koulutetuimpi-
en huoltajien jilkeldiset.>? Kotitausta, joka tukee koulussa parjadmis-
td ndyttdd tuottavan etua myos tyOmarkkinoilla. Sama ilmi6 tulee
esille my®s naisten tulotasoa tarkasteltaessa. Naisten keskindiset tu-

3! Inhimillisen pd4doman teorian mukaan naisten heikompi asema tydmarkkinoilla joh-
tuu siitd, ettd naisilla on miehid heikompi koulutustaso ja vihidisempi tyokokemus.
Tyytyminen miehid vihdisempian koulutukseen johtuu teorian mukaan siit4, ettd nai-
set ovat sitoutuneet enemmainkin perheeseen, eivitki sen vuoksi ole halukkaita sijoit-
tamaan inhimilliseen pddomaan siind méarin kuin miehet. Rationaalisesti toimiva ty&mr
antaja puolestaan rekrytoi vaativiin ja hyvin palkattuihin tehtdviin mieluummin miehis,
koska he sitoutuvat tyohénsi vahvemmin kuin naiset. (Holland 1989, 168-169.)

3Laudaturylioppilaiden tulotasoa koskevat tulokset ovat jokseenkin samansuuntai-
sia, riippumatta siitd tarkastellaanko huoltajan sosioekonomisen aseman sijasta
huoltajan koulutus- tai tulotasoa. (Ks. liite, kuviot 1-3.)
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Kuvio 3. VUOSINA 1971, 1975, 1982 JA 1985 LAUDATURIN YLEISARVO-
SANAN KIRJOITTANEIDEN MIESTEN VALTIONVERON ALAISET TULOT
VUONNA 1995 KODIN RESURSSITASON MUKAAN

loerot eivit kuitenkaan ole yht4d suuria kuin miehilld. Tuloerot ryh-
mien vililld nikyvit jo tyduran alkuvaiheessa, mutta tyypillisti on
tuloerojen kasvu vuosien mittaan. Tuloerojen vihittdinen kasvu ni-
kyy selvimmin miesten tulotiedoissa.?

35 Esimerkiksi vuoden 1971 ylioppilaiden kohdalla alimpaan resurssiryhmaan kuu-
luvien miesten verotettava tulo vuonna 1980 oli 93 prosenttia ylimpaan ryhmain
kuuluvien tuloista. Vuonna 1995 vastaava luku oli 88 prosenttia. Suuntaus on
vastaavanlainen kaikkien tarkasteltavien vuosien osalta. Yleensi alimmasta ryh-
masta lahtdisin olevat miehet ovat saavuttaneet noin 88-90 prosenttia ylimmasta
ryhmasti 14htoisin olevien miesten tulotasosta. Naisten keskiniiset tuloerot ovat
hieman vahiisemmat eri ryhmien vililla. Alimmasta ryhmaistd 1ahtéisin olevat
naiset saavuttivat noin 91-95 prosenttia ylimmasta resurssiryhmasta tulleiden nais-
ten tulotasosta. (Ks. liite, kuvio 4.)
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YHTEENVETOA JA POHDINTAA

Perinteisten sosiologisten teorioiden oletus vanhempien sosioekono-
misen aseman, koulutuksen ja tulotason yhteydestid nuorten koulu-
menestykseen pitee yleiselld tasolla tissikin aineistossa. Eri ryhmien
jakaumassa ei ole vuosien kuluessakaan tapahtunut oleellista muutos-
ta. Laudaturylioppilaiden huoltajissa on enemmin hyvituloisia, kor-
keasti xoulutettuja ja ylempia toimihenkil6itd kuin viestdssa keski-
mairin. Tydntekijitaustaiset ylioppilaat ovat selvisti aliedustettuina.*

Kotitausta, joka edistdd koulumenestystd tuottaa jossain mdirin
etua myos tyodeldmain siirryttdessd. Koulumenestys on kuitenkin sel-
visti kompensoinut ldahtokohtien eroja, vaikka eri ryhmien viliset
erot nikyvitkin aineistossa selvisti. Koulussa menestyneet ovat si-
joittuneet usein ylemmiksi toimihenkil6iksi kotitaustaan riippumat-
ta. Myos tulovertailussa he ovat sijoittuneet huomattavasti paremmin
kuin muut saman ikiiset suomalaiset. Koulussa osoitettu kyvykkyys
ei kuitenkaan ole kaikkien kohdalla merkinnyt nousujohteista tyo-
uraa ja korkeaa palkkatasoa. Todennikoisintd ylempiin toimihenki-
l6ammatteihin pdidtyminen on ollut ylimmain resurssiryhmin pojille.
He ovat saavuttaneet myds korkeamman tulotason kuin muut lauda-
turylioppilaat.

Laudaturylioppilaiden kotitaustan ja tulojen yhteyttd koskeville
tuloksille vertailupohjaa 16ytyy norjalaisen Marianne Hansenin (1996,
386, 398) tutkimuksesta®, jossa ilmiotd tarkasteltiin ensinnikin sa-
manlaisen koulutuksen saaneiden ja toiseksi saman ammatin edus-

3 Tutkirnuksen tilasto-osuuden tulokset saattavat tuntua itsestadn selviltd ja ennalta
arvattavissa olevilta. Kiintoisaa on kuitenkin se, ettid tutkimusta aloittaessani sain
kuulla usein taysin vastakkaisia ennusteita koulumenestyjien mahdollisista tydurista
ja kotitaustan merkityksestd heidin sijoittumisessaan. Gage (1993} onkin todennut,
ettd ihmiset pitdvit yhteiskuntatieteellisten tutikimusten tuloksia usein itsestddn selvi-
ni, olivatpa ne sitten millaisia tahansa. Tahdn viittaa se, ettd kun jirjestetyssa koeti-
lanteessa ihmisille annettiin erilaisia tutkimustuloksia tulkittaviksi, heilld oli taipumus
pitdd tuloksia itsestddn selvind ja helposti ennakoitavissa olevina, riippumatta siitd
saivatko he luettavakseen tosiasialliset tutkimustulokset vai niille vastakkaiset tulokset.

3Analyysi perustui Norjan viestdlaskentatietoihin vuosilta 1960, 1980 ja 1990. Tutkit-
tavien sosiaalinen tausta maariteltiin isin ammatin perusteella. Tutkittavien tulotiedot
hankittiin vuosilta 1980 ja 1990. Tutkittavina ryhmini olivat ensinnakin yliopistollisen
koulutuksen saaneet (6000 henkil®d viideltd eri koulutusalalta) ja toiseksi tietyilld
ammattialoilla korkeimmissa asemissa toimivat (4000 henkil®4). (Hansen 1996, 391.)
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tajien joukossa. Hansenin mukaan tyo6ldis- ja maanviljelijitaustaiset
”sosiaalisen nousun” kokeneet henkil6t pddtyivit useammin alem-
paan tulotasoon kuin toimihenkildperheistd 14htoisin olevat. Yliopis-
tollisen koulutuksen saaneetkin jakautuivat yleensi eri tuloluokkiin
sosiaalisen taustansa mukaan. Keskeinen syytihin oli se, ettd "ylem-
mistd sosiaaliryhmistd” tulleet niyttivit usein valitsevan koulutus-
alan, joista sijoitutaan korkeampiin tuloluokkiin. Tulonjakoon liitty-
vit erot kuitenkin vaihtelivat eri koulutus- ja ammattiryhmissd. Myos
suomalaisissa tutkimuksissa on havaittu korkeakoulutuksen kentdn
lohkoutuneen opiskelijan sukupuolen ja sosiaalisen taustan mukai-
sesti erilaisiin vayliin. (Ks. Nevala 1999; Nurmi 1998.)

Eri kotitaustoista tulevien laudaturylioppilaiden vilisten tuloero-
jen ja niiden vihittdisen kasvun voidaan katsoa johtuvan lihinni
koulutuseroista, mutta muitakin selityksid ilmiolle voidaan esittda.
Robert Eriksonin ja Jan Jonssonin (1998, 30—-32) Ruotsissa tekemin
tutkimuksen mukaan saman koulutuksen saaneiden miesten palk-
katulot olivat tyburan alkuvaiheessa jokseenkin samansuuruiset so-
siaalisesta taustasta riippumatta. Kotitaustan mukaisia tuloeroja ndytti
kuitenkin syntyvdn tyouran edetessi samankin koulutustutkinnon
suorittaneiden vililld. Heiddn tutkimuksessaan “ylemmistd sosiaali-
ryhmistd” tulleiden tulotaso oli tyburan mydhemmassi vaiheessa jorr
kin verran korkeampi kuin tyévdenluokkaisen taustan omaavilla.
Hyvilld kouluarvosanoilla néytti olevan vain vdhiinen positiivinen
vaikutus saman koulutustutkinnon suorittaneiden henkiléiden tyo-
tulojen kehitystd vertailtaessa.

Hansenin (1996, 399-400) mukaan sosiaalisesta taustasta on etua
tietyilld ammattialoilla erityisesti silloin, jos henkil® seuraa tyoela-
missi isinsi jalanjilkid.* Hansen toteaa “ylemmille luokille” tyypil-
lisistd sosiaalisista verkostoista ja kulttuurisista ominaisuuksista ole-
van hyétyd nimenomaan siind ympiristdssd, jossa ne ovat muodos-

% Esimerkiksi liike-elimin johtajien jilkelidiset, jotka tyoskentelivit samalla alalla
kuin isdnsd, ylsivat korkeampaan tulotasoon kuin vastaavissa tehtivissé toimivat
muiden ammattiryhmien jilkeldiset. Toisaalta tietyissi professioammateissa toimi-
vien (ldzkidrien, hammasldikirien ja juristien) jalkeldiset eivit liike-elaman johto-
tehtdvissid toimiessaan saavuttaneet sen korkeampaa tulotasoa kuin tyoldis- tai maan-
viljelijataustaiset henkil6t. Jos taas professioammateissa toimivien jalkeliiset olivat
seuranneet ammatinvalinnassa isinsi esimerkkii, heididn tulotasonsa oli periti vii-
denneksen korkeampi kuin ty6ldis- tai maanviljelijataustaisilla professioammattien
edustajilla. (Hansen 1996, 399.)
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tuneetkin. Sosiaalista ja kulttuurista pddomaa ei siten voida pitdi
mitenkddn yleispatevini valuuttana, vaan pikemminkin kontekstisi-
donnaisena. (Ks. Bourdieu 1986.) Esimerkiksi liike-eldmin kulttuu-
risten kiytantojen tuntemuksesta ja sosiaalisista kontakteista on hyo-
tyd, jos aikoo hakeutua liike-elimin palvelukseen. Jos samanlaisista
lahtokohdista siirrytddnkin vaikkapa tieteen tai taiteen alueelle, ei
kyseisista sosiaalisen ja kulttuurisen piaoman muodoista ole viltta-
mattd etua.

Sosiaaliseen taustaan liittyvat tekijit voivat olla yhteydessa yksi-
16n tyéuran muotoutumiseen monellakin tapaa. Erikson ja Jonsson
(1998, 32-33) tarjoavat useita erilaisia ja osin paillekkiisid selitys-
malleja, jotka auttavat ymmartimain, miksi esimerkiksi varakkaiden
ja korkeasti koulutettujen ylempien toimihenkildiden jilkeldiset saat-
tavat olla paremmassa asemassa tyomarkkinoilla. Paremmasta sosi-
aalisesta verkostosta on kyse silloin, jos henkilon ystivii tai sukulai-
sia on sellaisessa asemassa, ettd he voivat joko tyollistdd suoraan tai
suositella henkilé4 jollekin tydnantajalle. Suosikkijirjestelmasti voi-
daan puhua silloin, jos tyontekijoiden rekrytoinnista vastaavilla on
taipumus palkata henkilditi, joiden elimidntapa ja "tyyli” on saman-
kaltainen kuin heilld itselladnkin. Toisaalta he voivat myos suhtau-
tua ennakkoluuloisesti erilaista elimintapaa, etnistd ryhmai tai eri
sukupuolta edustavia kohtaan. Joihinkin tehtaviin rekrytoitaessa saa-
tetaan myos suosia “ylemmistd sosiaaliryhmistd” tulleita, koska heil-
14 oletetaan ehki olevan sellaisia kotikasvatuksen myota saatuja tai-
toja, jotka auttavat selviytymain erilaisissa edustustehtivissi ja kan-
sainvilisessd ymparistossi. Lisaksi hyvituloisten ja korkeasti koulu-
tettujen vanhempien jilkeldiset saattavat olla urasuuntautuneempia
ja arvostaa tiettyjd tyotehtdvid ja korkeaa palkkatasoa muita enem-
min. Edelld esiin tuodut kotitaustan mukaiset tuloerot laudaturyli-
oppilaiden vililld saattavat johtua osaltaan siitd, ettd paremmin an-
saitsevat henkil6t ovat tehneet enemmin tydtunteja. Verotettavaan
tuloon perustuvien tilastojen pohjalta kyseistd oletusta ei tosin ole
mahdollista testata.

Kotitaustaa selvisti merkittivampi laudaturylioppilaita erotteleva
tekija on sukupuoli. Miesten ja naisten erot nakyvit aineistossa sel-
vind niin koulutuksen, tyoeldamiin sijoittumisen kuin tulotasonkin
suhteen. Naiset ovat hakeutuneet lukion jilkeen huomattavasti mie-
hid useammin koulu- ja opistotason oppilaitoksiin tai suorittaneet
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alemman korkeakoulututkinnon. Sen sijaan ylemmain korkeakoulu-
tutkinnon tai tutkijakoulutuksen hankkiminen on kiinnostanut nai-
sia huomattavasti vihemmin kuin miehii. Osin koulutusvalinnois-
taan johtuen lukiossa menestyneet naiset eivit ole useimmiten saa-
vuttaneet tyoelimidssi vastaavanlaista asemaa kuin miehet. He ovat
sijoittuneet miehid useammin alemmiksi toimihenkiloiksi ja paaty-
neet alhaisempaan tulotasoon. Naistenkin joukossa ylimmisti re-
surssiryhmastd tulleet erottuvat selvisti muusta joukosta. Miesten ja
naisten erojen tasoittumiseen viittaa se, ettd vuonna 1985 kirjoitta-
neet ja ylimmista resurssiryhmista tulleet naiset ovat sijoittuneet ylem-
miksi toimihenkiloiksi useammin kuin keskimmaisesti ja alimmasta
ryhmisti tulleet miehet.

Yksi selitys naisten heikommalle tulotasolle ja sijoittumiselle 16y-
tyy tydmarkkinoiden sukupuolen mukaisesta lohkoutumisesta ja eriy-
tyneistd koulutusrakenteista. Miesten ja naisten eroja kouluttautumi-
sessa ja tyodmarkkinoille sijoittumisessa on yleensi pidetty seurauk-
sena yhteiskunnan "miesvaltaisuudesta”. (Ks. Naumanen 1994; Kor-
vajarvi & Markkola 1988.) Kiistaton tosiasia on, etti eri maissa valtaa
kiyttavien tahojen, kuten armeijan, teollisuuden, politiikan, uskon-
non, tieteen, taiteen ja talouselimin johtopaikat ovat piiasiassa
miesten kisissi. Naiset ovat elineet riippuvuussuhteessa mieheen
kotitoistd ja jalkikasvusta huolehtien.

Yhteiskunnan sukupuolisen kerrostuneisuuden tai maskuliini-
sen kulttuurin ylivallan syitd on perinteisesti etsitty miesten ja nais-
ten biologisista eroista. Miesten on ajateltu lunastaneen miariys-
vallan ja johtotehtdvit, koska he ovat fyysisesti voimakkaampia.
Naisten hakeutumista lasten pariin ja hoiva-ammatteihin on puo-
lestaan perusteltu luontaisella didinvaistolla ja hoivaamistarpeella.?’
(Ks. esim. Saarnivaara 1989; King 1987.) Miesten ja naisten tyo-

¥ Tyonjaon biologista perustaa korostivat aikanaan myos monet sosiologian klassi-
kot. Marx katsoi yhteiskunnallisen tyonjaon alkusolun olevan nimenomaan perhees-
sa vallitsevassa luonnonmukaisessa tyonjaossa, jossa vain nainen voi synnyttdd ja
imetta4 jalkelsisia (Gronow 1996, 110). 1800- luvun lopun tunnetuimpiin sosiologei-
hin kuuluvan Ferninand Tonniesin mukaan vain mies kykeni rationaaliseen ajatte-
luun. Hanen mielestaan naisilta puuttui rationaalisen tahdon edellytykset, heidian
alaansa oli luonnollinen tahto. Sukupuolten tahtojen erilaisuus oli Ténniesin mukaan
elaimellista alkuperaa. Naaras huolehtii jalkelaisista, mika rajoittaa luonnollista toi-
mintapiiria ja suuntaa huomion sisaanpain. Urokselle taas kuuluu ravinnonhaku ja
puolustus, miki tekee siitd aktiivisen ja ulospiin suuntautuneen. (Tottd 1996, 164.)
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markkina-aseman erojen selittiminen pelkistiin biologisilla eroil-
la on kuitenkin asioiden yksinkertaistamista. Biologisen selitysmallin
korostaminen johtaa my®os siihen, ettd tydeldmiin sijoittumisen ero
tulkitaan suhteellisen pysyviksi ja muuttumattomaksi ilmioksi. Tyo-
elamin kdytintdjen ja roolijakojen muuttamisen kannalta optimis-
tisempaa nikodkulmaa edustaa kulttuurinen selitysmalli, jonka mu-
kaan naisten ja miesten roolit ovat muotoutuneet pitkdn historialli-
sen kehityksen tuloksena. Kulttuurisen selitysmallin mukaan ih-
misten ryhmittelyssia esimerkiksi rodun, sukupuolen, dlykkyyden,
erilaisten poikkeavuuksien tai vaikkapa luokka-aseman mukaan
on kysymys my&s sosiaalisesti tuotetuista mairittelyistd. Sosiaalista
maailmaa tulkitaan ja rakennetaan kielen vilitykselld. Tillaiset tul-
kinnat ja tyypittelyt muodostuvat ja niitd ylldpidetddn sosiaalisessa
vuorovaikutuksessa. (Ks. Berger & Luckmann 1998; Conrad &
Schneider 1985, 20-21.)

Silld hetkelld kun lapsi syntyy maailmaan hinesti tulee erilais-
ten luokittelujen ja arviointien kohde. Sukupuoli on yksi
varhaisimmista ihmisid erottelevista tekijoistd kulttuurissamme.
Nykyaikainen liddketieteellinen laitteisto ja teknologia tosin mah-
dollistaa sikion sukupuolen miirittelyn jo ennen lapsen syntymaii,
mutta viimeistdan synnytyssalissa jako tyttoéihin ja poikiin varmis-
tetaan virallisesti. Collins (1988, 230—234) toteaa ihmisten méiiritte-
levin my0s itse itseddn sukupuolen mukaan jo hyvin varhaisessa
iassa. Kaksi tai kolmi-vuotias lapsi vastaa usein kysymykseen “kuka
sind olet” toteamalla olevansa tytto tai poika. Collins arvelee lasten
sisdistZvdn oman sukupuolensa sosiaalisen oppimisen seuraukse-
na pikemminkin kuin biologisten erojen perusteella. Collinsin mu-
kaan tuossa idssi tyttdjen ja poikien vililld ei ole sen kaltaisia fyy-
sisid eroja, joilla olisi merkittdvad vaikutusta kidyttdytymiseen. Esi-
merkiksi erot kehon koossa tai ruumiinvoimissa alkavat tulla esille
vasta puberteetti-idn ldhestyessi ja lasten seksuaalinen aktiivisuus-
kin on siihen asti hyvin minimaalista. Itsensd luokittelu tytoksi tai
pojaksi johtuu Collinsin mukaan ensisijaisesti siitd, ettd muut ym-
périlld olevat ihmiset korostavat titd erottelua. Tunnistaessaan it-
sensd tytoksi tai pojaksi pieni lapsi ei ole omaksunut vain yhti
roolia, vaan molempien sukupuolten roolit. Hin on oppinut myds
sen, kumman roolin mukaisesti hinen odotetaan kiyttaytyvin.
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Harold Garfinkelin kehittimin etnometodologian® nikokulmas-
ta voidaan ajatella, ettd ylldpitdessddn, muokatessaan tai muuntaes-
saan olosuhteitaan toiminnoillaan, toimijat samalla my&s uusivat, ke-
hittdvit tai muokkaavat niitd institutionaalisia todellisuuksia, jotka
ympardivit heididn toimintaansa. Hyvdnd esimerkkind siitd, miten
*sukupuolen instituutiota” tai sukupuoli-identiteettid pidetdan huo-
maamattomasti ylld erilaisissa sosiaalisissa vuorovaikutustilanteissa,
voidaan pitdd Harold Garfinkelin kuuluisaa tutkimusta Agnesista.
Agnes oli biologisesti ajatellen mies, mutta koki olevansa nainen ja
sen vuoksi pukeutui, esiintyi ja kdyttdytyi "naisille tyypilliseen” ta-
paan. Salaisuutensa siilyttiddkseen Agnes joutui jatkuvasti sosiaali-
sessa vuorovaikutuksessa ollessaan tietoisesti pitimddn ylld naiseut-
taan. Garfinkel niki tissi oivallisen tilanteen tutkia sitd, miten suku-
puoleen liittyvid jokapiiviisid faktoja koko ajan rakennetaan ja pi-
detddn ylld. Perinteisesti sosiaalista sukupuolta koskevissa
tutkimuksissa miehen ja naisen kategorioita pidettiin lahtdkohtina,
joista kdsin kuvattiin sukupuolten erilaisia nikemyksid ja toimintoja.
Garfinkel kddnsi perinteisen tutkimusasetelman toisin pdin ja tarkas-
teli kulttuurista jakoa miehiin ja naisiin tutkimuksensa péitepisteend
eiki sen ldhtokohtana. (Heritage 1996, 180--181.)

Agnesilla oli itse asiassa kaksi keskeistd ongelmaa hallitessaan nai-
sena olemistaan. Ensinndkin hidnen oli selviydyttavi niiden ihmisten
kanssa, jotka ottivat hinet todesta, tietimattd hidnen aikaisemmasta
miehen eldmistddn. Ndiden henkildiden kanssa, joita oli suurin osa
hinen tuttavistaan, Agnesin oli keskityttava luomaan uskottavaa nai-
sen identiteettid ja sen mukaista eldmi4. Toiseksi hdnen oli pystyttiva
vakuuttamaan oma naiseutensa myos niille ihmisille, jotka tiesivit ris-

3 Termi etnometodologia viittaa arkitiedon seki erilaisten menettelytapojen ja aja-
tuskulkujen tutkimiseen, joilla tavalliset yhteiskunnan jasenet ymmartavit elinol-
ojaan, toimivat niissi ja vaikuttavat niihin. Etnometodologien mielesta yhteiskun-
taa ja kulttuuria ei pida tarkastella vakaina ja jaykkina rakenteina, vaan prosessei-
na, joita ihmiset omalla toiminnallaan taitavasti ja rutiininomaisesti yllapitavit ja
ohjailevat. Arkipaivan vuorovaikutuksen pohjana olevat otaksumat, saannot ja ka-
sitykset ovat usein huomaamattomia ja tulevat esille vasta silloin kun niista poike-
taan. Etnometodologisen tutkimuksen tekniikkaan kuuluukin yhtena osana rikkoa
tavanomaisia kayttaytymismalleja ja tehda siten nikyvaksi arkipaivan itsestaansel
vyyksid. (Heritage 1996, 18.) Gronforsin (1982, 22) mukaan etnometodologia on
amerikkalainen versio eurooppalaisesta fenomenologiasta, mutta se luottaa hie-
man enemman ihmisten ajattelun ja kdyttaytymisen tarkoituksellisuuteen.
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tiriitaisuuksista hdnen anatomiassaan ja elimékerrallisessa taustassaan.
Pyrkiessddn ylldpitimiidn aitoa naiseutta Agnesista kehittyi 4arimmai-
sen herkkivaistoinen sukupuolen etnografi, koska hinen oli tiedetta-
va mitd yhteyksid sukupuolella oli kdyttaytymiseen arkisissa sosiaali-
sissa tilanteissa. Suojellakseen identiteettiddn ja minimoidakseen kiin-
nijoutumisen riskin hianen oli suunniteltava ja harjoiteltava etukiteen
monia arkipdivdn tilanteita. Agnes saavutti naisen statuksen ainoas-
taan lakkaamattoman tyon tuloksena. Agnesin tapaus toi esille sen,
miten sukupuolten eriytyminen koostuu lukemattomista sosiaalisesti
jarjestyneistd pienen mittakaavan toiminnoista, jotka toistuvat kaiken
aikaa. Toisiinsa kytkeytyneind nima vksilon kannalta merkityksetto-
miltd tuntuvat toiminnot saavat aikaan sen, ettd sukupuolten jakoa ja
erilaista kdyttiytymistd aletaan pitdd luonnollisesti jirjestiytyneend
elimin tosiseikkana. (Heritage 1996, 182-196.)

Vaikka nykypdivian keskustelussa puhutaankin sukupuolijirjestel-
min murroksesta (ks. esim. Heiskala 1999), opitaan arjen askareissa
edelleenkin se, mitd pidetddn miehen ja naisen rooliin sopivana kayt-
taytymisend. Pojat ja tytot sisdistavit hoitajiensa ja vertaistensa kanssa
vuorovaikutuksessa toimiessaan erilaisia kdyttdytymismalleja. Lapsilla
sukupuolistereotypiat voivat vahvistua esimerkiksi erilaisten leikkien
yhteydessd. Sukupuolten vilisid eroja tuotetaan ja pidetddn ylla jatku-
vasti my0s tydeldmian jokapiiviisissad kdytinnoissd (Acker 1990; Kor-
vajarvi 1998). Sukupuolten erottelu nikyy selvisti myds median maa-
ilmassz, kuten uutisoinnissa, mainonnassa, televisio-ohjelmissa ja elo-
kuvissa. TAmadn kaltaiset mielikuvat ja sosiaalistamisen mallit johtavat
sithen, ettd miehille ja naisille asetetaan yhteiskunnassa hyvin erilaisia
odotuksia. Tytdille ja naisille asetettujen odotusten ja toiveiden on
todettu olevan edelleenkin pa4dosin miesten asettamia. (Immonen 1990;
Nurmi 1998, 53.) Naisten on nihty olevan monessa suhteessa saman-
laisessa asemassa tydmarkkinoilla kuin erilaiset vihemmistoryhmit.
Naisten tydmarkkina-aseman ymmairtamisessd onkin pidetty hyodylli-
send tutustua esimerkiksi erilaisista etnisistd vahemmistoryhmista saa-
tuun tutkimustietoon. TAma sen vuoksi, ettd monissa teollisuusmaissa
naisten ja erilaisten vihemmistdryhmien tydmarkkina-asemissa on sa-
mankaltaisia piirteitd, kuten osa-aikaisuus, patkatyot, alempi status ja
matalapalkkaisuus. (Bennett & LeCompte 1990, 224--225.)

Vaikka naisten tydeldmiin sijoittumista selitetddn usein pelkis-
tadn rakenteellisilla tekijoilld, kuten tydmarkkinoiden lohkoutumi-
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sella perinteisiin miesten ja naisten sektoreihin, joissa on selvisti
erilainen palkkataso, edellyttdd ilmidén ymmartiminen nikokulmaa,
jossa yhdistetddn perinteiset rakenne- ja toimijaselitykset. Rakenteel-
liset tekijat vaativat siilydkseen tai muuttuakseen aina ihmisten ak-
tiivista toimintaa. Sukupuoliroolit sisdistineet naiset ja miehet yllapi-
tavit itse omilla toiminnoillaan ja valinnoillaan kyseisid rakenteita.
Monet naiset eivit valttamattd koe tiettyja tyStehtavia ja koulutusaloja
itselleen mielekkiin ja realistisina vaihtoehtoina, vaikka heilld olisikin
mahdollisuus hakeutua niihin ja saavuttaa sitd kautta korkea tulotaso.
He ovat rajanneet kyseiset vaihtoehdot oman toiminnan horisonttinsa
ulkopuolelle, kuten Hodginson ja Sparkes (1997) toteaisivat.* Kysymys
sukupuolten tasa-arvosta ja sen saavuttamisen mahdollisuuksista
muuttuu ndin huomattavasti monisyisemmaksi ilmioksi. Tyttojen tai-
pumuksessa hakeutua naisvaltaisille aloille voi tulkita olevan kysy-
mys samankaltaisesta "valinnasta”, jonka Paul Willisin (1977) tutki-
muksen pojat tekivit suuntautuessaan koulumenestyksen ja keski-
luokkaisten ammattien tavoittelun sijasta tyovienluokkaisiin tdihin.

Vaikka naiset hakeutuvat nykyisin entistd suurempina joukkoina
korkeakouluihin, suuntautuvat he edelleenkin todenniakdisimmin pe-
rinteisille naisten aloille. Korkeasta koulutustasostaan huolimatta he
valitsevat usein tietoisesti ammatin ja tyduran, jossa he eivit saavuta
vastaavanlaista asemaa ja palkkatasoa kuin miehet. Koulutusinves-
tointi ei tuota naisille samanlaista taloudellista hyoty4 kuin miehille,
koska heilld saattaa tyduraansa suunnitellessa olla my®s muunlaisia
tavoitteita. "Hyvi tyoura” voi tarkoittaa monille naisille siti, ettd he
kykenevit hoitamaan seki tydn ettd kodin. Sukupuolistereotypiat
toimivat ndin myos itsedin toteuttavina ennusteina. (Lyon 1996, 321.)

Perinteisestd ammattiroolista poikkeamisen voi katsoa olevan
helpompaa ja houkuttelevampaa naisille kuin miehille. Sukupuolten
tasa-arvoa tavoiteltaessa normina nayttii olevan "miesten maailmaan”

¥ Koulutus- ja ammatinvalintojen moninaisuutta tutkiessaan Hodginson ja Sparkes
(1997) ovat paatyneet puhumaan toiminnan horisontista (horizons of action), joka
rajaa ne mahdollisuudet, joita ihmiset pitavit itselleen sopivina ja joiden vililta he
valitsevat. Thmiset toimivat rationaalisesti suhteessa kulttuuriseen taustaansa ja elaman-
historiaansa, jolloin ratkaisujen jarkevyys maarittyy paikallisesti ja historiallisesti. (Ks.
Jarvinen & Vanttaja 2000, 214.) Bourdieun (1995, 45) mukaan naisten heikompi asema
ei useinkaan ole tarkoituksellista alistumista miesten ylivallan edess3, vaan se johtuu
heidén habituksensa ja kulloisenkin kentén tiedostamattomasta yhteensopivuudesta.
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sosiaalistuminen. Suuretkaan ammatinvalintakampanjat eivit viltti-
mittd onnistu suuntaamaan poikien hakua naisvaltaisille aloille, mutta
tyttdjen siirtymistd perinteisille miesten aloille on sen sijaan pidetty
huomattavasti helpompana (Lautamatti 1988; ks. myos Rinne & Vuo-
rio-Lehti 1996, 122-123). Miesten eliminalueilla pateminen on nai-
selta suoritus, joka herittdd yleensi kunnioitusta ja arvonantoa. Mies-
ten yhteisossd hyviksytyksi tulemisen ja aseman saavuttamisen sa-
notaan vaativan naiselta moninkertaisia ponnistuksia miehiin verrat-
tuna. (Esim. Saarnivaara 1989, 91.) Naisille tyypilliseen ammattiin
hakeutuvalle miehelle vastaavanlaista "palkintoa” ei useimmiten ole
luvassa sen enempdd arvostuksen kuin palkkauksenkaan muodos-
sa. Seuraukset saattavat olla pikemminkin pidinvastaisia. Tamankal-
taisen ajattelun seurauksena perinteisten miesten alojen arvostus miti
ilmeisemmin kasvaa tai ainakin siilyy. Perinteisesti nzisten suosimi-
en alojen arvostus on sen sijaan vaarassa laskea entisestdan.

Koulutuksen ja tydmarkkinoiden jakautuminen sukupuolen mu-
kaan on nykykisityksen mukaan ongelma, mutta sen ei vilttdmattid
tarvitsisi olla sitd. Tasa-arvon kisite on mahdollista irrottaa miesten
ja naisten samanlaisuutta ja miehen mallia korostavista liitinnois-
tddn. Yhteiskunnassa voisi vallita kulttuurisesti maariaytynyt suku-
puolten vilinen tyonjako, jonka useimmat hyviksyisivit. Tosin se
edellyttdisi sen kaltaista tasa-arvon midirittelyi, joka jattdisi tilaa eri-
laisuudelle, eikid ottaisi miehisid arvoja ja miehille tyypillisid aktivi-
teetin muotoja yleisinhimillisiksi pddmaariksi, joihin kaikkien on
pyrittava.© (Ks. Komulainen 1998, 42.)

Tasa-arvo-ongelma tydnjaosta on tullut erityisesti sen vuoksi, ettd
miesten alalle suuntautuminen ennakoi todenndkéisemmin aineel-
lista vaurautta kuin naisten ammattiin hakeutuminen, joka tarjoaa
huomattavasti niukemman toimeentulon nikymait. Miesten ammatit
ovat yleensi johtavia ja paremmin palkattuja niin ylemmissd kuin
alemmissa toimihenkiloryhmissid. (Péntinen 1990, 603.) Keskeinen
kysymys sukupuolten tai vaikkapa kulttuuristen- ja ammatillisten

% Joan Acker (1990, 83) kertoo tutkimuksessaan, kuinka tyén vaativuutta ja vas-
tuullisuutta mitattaessa naisvaltaiset tyot asettuvat jo lahtokohtaisesti heikompaan
asemaan kuin miesten tyot. Tietyt naisten tyotehtaviin liittyvat erityispiirteet, (kuten
vastuu ihmisistd ja heiddan hyvinvoinnistaan koneiden tai muun kiintedn omaisuu-
den sijasta) saattavat puuttua kokonaan erilaisista tydnarviointiasteikoista tai vat
kuttaa jopa negatiivisesti palkan maaraytymiseen.
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ryhmien vilisid eroja tarkasteltaessa onkin se, mikd merkitys eroille
halutaan antaa. Toisin sanoen halutaanko erot nihdi hierarkioina
vai esimerkiksi variluokitusjirjestelman kaltaisina neutraaleina eroi-
na. Tastd nikokulmasta ajatellen vihemmin tirkedd on se, mistd
erot johtuvat. Tarkeimmaiksi nousevat kysymykset erojen uusiutu-
misesta ja muuttumisesta. Ihmisten vilisistd eroista ndyttdd muodos-
tuvan yhteiskunnallisia ongelmia juuri sen vuoksi, ettd erot halutaan
usein ymmartda hierarkkisina, vaikka siihen ei olisi vilttamitonta
syytd. 4! (Ks. Heiskala 1999, 127; Vanttaja & Jirvinen 1998; Korvajirvi
& Markkola 1988, 48.)

1970- ja 1980-luvulla ylioppilastutkinnon suorittaneet ikdluokat
ovat koulutus- ja ammatinvalintaa tehdessidin eldneet aikakautta, jol-
loin sukupuolistereotypiat ovat epdilemittd olleet vield nykyistdkin
vahvempia. Koulutusuraansa suunnittelevat nuoret ovat olleet valin-
tatilanteessa, jossa sosiaalisessa vuorovaikutuksessa sisdistetyilld su-
kupuolirooleilla ja eri ammatteihin liittyvilld mielikuvilla on toden-
nikoisesti ollut varsin merkittdva vaikutus paatdksentekoon. Koska
sukupuoli on merkittdvd osa identiteettid, yksilo valitsee helposti
omalle sukupuolelle tyypillisen vaihtoehdon ja samalla luo mallia
my0s seuraaville sukupolville. Valintatilanteessa tehdyt ratkaisut ovat-
kin ymmairrettiavissi vain siten, ettd otetaan huomioon sukupuolen
lisaksi myos henkilon kulttuurinen tausta ja elaménhistoria seki ole-
massa olevat mahdollisuudet koulutus- ja tydmarkkinoilla.

Ylioppilaiden koulutus- ja tydurien analysointi pelkdstddn tilas-
tollisten aineistojen varassa antaa varsin yksipuolisen kuvan ihmis-
ten tekemistd valinnoista ja niihin vaikuttaneista tekijoista. Uravalin-
tojen muotoutumisen ja tydeldmiin sijoittumisen yksityiskohtaisem-
pi analyysi edellyttd4 toisenlaista tutkimusmetodia ja aineistoa. Kvan-
titatiivisen ldhestymistavan rinnalla on sovellettava laadullista
tutkimusotetta ja siirryttdva lahemmiksi ihmisten arkipdivaa ja yksit-

41 Erilaiset erot muuttuvat nikyviksi, merkityksellisiksi ja sosiaalisesti osuviksi vain,
jos joku havaitsee ja arvottaa ne jollakin tavoin. Erojen huomaaminen ja tunnista-
minen edellyttdd aina tietynlaisia havainnon kategorioita, luokittelevia skeemoja,
joita omaksumme jatkuvasti sosiaalisessa vuorovaikutuksessa ja jotka sen vuoksi
ovat tiukasti yhteydessa yksilon elamédnhistoriaan ja kasvuymparistéon. Sosiaali-
nen maailma kaikkine jakoineen on jotakin, jota sosiaalisten toimijoiden on jatku-
vastirakennettava ja pidettavi ylla yksin ja yhdess3, yhteistyossi ja kiistellen. (Bour-
dieu 1998, 19-23; Berger & Luckman 1998, 147-53.)
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tdisten eldminurien tasoa. Tutkimuksen toisessa osiossa selvitdn eri-
laisille koulutusreiteille ja ammattiurille valikoitumiseen vaikuttanei-
ta tekijoitd ja seurauksia kuuden laudaturin ylioppilaiden kirjoitta-
mia eldmikertoja analysoiden. Tarkoitukseni on elimintarinoiden
kautta hahmottaa mm. sitd, miten eri ihmiset selittivdt omaa koulu-
menestystddn, mitd koulussa menestyminen on heille merkinnyt ja
millaisin perustein he ovat uravalintansa tehneet. Tarinat voivat omalta
osaltaan antaa vastauksia siihen, miksi miehet ja naiset paatyvit sa-
manlaisesta koulumenestyksestd huolimatta usein hyvin erilaisille
koulutus- ja tyourille. Korkeakoulututkinnon myéta ylempiin toimi-
henkilotehtaviin paityminen merkitsee monille ihmisille myds siir-
tymistd eldimintapaan, joka poikkeaa monin tavoin lapsuuden aikai-
sista kotioloista ja kulttuurista. Eliminkertojen kautta voidaan saada
jonkinlaista kuvaa siitd, mitd koulumenestys ja koulutuksen kautta
tapahtuva “kulttuurisista juurista” irtautuminen on yksilotasolla mer-
kinnyt.
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ELAMAKERRAT TUTKIMUSAINEISTONA

Elamikerta voidaan midritelld tarinaksi, joka perustuu henkilén omaan
elamiin, jossa kertoja esiintyy tarinan subjektina, ja jossa hin itse
miirittelee tarinan sisillon. Elamikerrat voivat olla erityisesti tutki-
musta varten laadittuja kertomuksia tai jostain muusta syystd tallen-
nettuja tarinoita. Eliméntarinan syntyehdot ovat kysymyksid, jotka tut-
kijan tulisi tiedostaa ja huomioida. Esimerkiksi haastattelemalla synty-
neen tarinan luonteeseen ja siten tutkimustuloksiin vaikuttaa oleelli-
sesti se, millainen vuorovaikutus haastattelijan ja haastateltavan vilille
syntyy. Henkildn itsensd kirjoittaman omaeldmakerran etuna on se,
ettd ne ovat itsendisesti ja vapaasti esitettyjd. Omaeldmakertaan' valikoi-
tuu aineksia yksilon omien tarkeyskriteerien mukaisesti, ilman tutkijan
johdattelua. Siitd huolimatta omaeldmakerroissakin tarinan kulkua ja
kerrottavien asioiden valikointia ohjaavat usein tietynlaiset kulttuuriset
eliminjasennykset. (Roos 1988, 140—144; Bryman 1988, 49; Huotelin
1992, 10; Vilkko 1990, 84; Honkonen 1995, 183; Denzin 1997, 285.)

! Elamikerroista on tutkimuksissa kiytetty useita erilaisia nimityksid, kuten autobiography,
biography, life history, life story, case history, personal history, oral history jne. Kisittei-
den eroista ja yhtildisyyksistd kiinnostuneet saavat tietoa esim. Denzinin (1989 ja 1997)
kirjoituksista. Omaeldmakerta (autobiography) viittaa useimmiten henkilon itsensi kirjoit-
tamaan eldmintarinaan j elimikerta (biography) on puolestaan jonkun muun kuin
henkilon itsensi tekemi elimankulun kisjallinen kuvaus. (Bertaux 1981a, 7.) Téssd esi-
tyksessd en kuitenkaan tee eroa eri kisitteiden vililld, vaan kiytan termeja rinnakkain.
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Omasta elimistddan kertoessaan ihmiset valikoivat tarinaansa nii-
t4 asioita, jotka ovat heille merkityksellisid. Tietynlaisessa kulttuuri-
sessa ympdristossid kasvaessaan ihmiset omaksuvat kyseisessa kult-
tuurissa tyypillisia merkitysjarjestelmia ja hyviksyttavia muisteluta-
poja. Kirjoittajat ovat eliminsi aikana oppineet lJukemattomissa ar-
kipidivin tilanteissa, miten eliminkokemuksista ja eliminvaiheista
on tavanomaista kertoa muille ihmisille. Eliménsi vaiheitaan toisille
tilittdessaan ihminen joutuu harkitsemaan my®s avoimuutensa ja re-
hellisyytensi rajoja. Kulttuuri tarjoaa oman mallinsa myos tihin ra-
jankayntiin. (Helsti 2000, 20-21.) Erilaisissa kulttuurisissa ymparis-
toissd elineet ihmiset voivat esimerkiksi mairitelld eri tavoin sen,
mitd on sopivaa kertoa ja mistd asioista vaietaan.

Elimikertaa kirjoittaessaan kertoja saattaa palata muistoissaan jopa
vuosikymmenten takaisiin tapahtumiin. Sama henkil® saattaisi nuo-
rempana kertoa esimerkiksi lapsuudestaan toisin kuin vanhana, kos-
ka tapahtumien tulkinta muuttuu vuosien saatossa jatkuvasti. Tarinaan
ja eliminvaiheiden tulkintaan vaikuttaa myds se kenelle kokemuksis-
ta kerrotaan. Eliminvaiheiden tulkintojen muuttuminer: ei kuitenkaan
merkitse siti, ettd vanhat tulkinnat olisivat vairii ja valheellisia tai ettd
menneitd tapahtumia ryhdyttéisiin tavoitteellisesti uucelleentulkitse-
misella vidristelemdin. IThmiset kertovat samoista tapahtumista eri ta-
voin eri ikdisini, koska heididn kisityksensi esimerkiksi eri ihmisten,
tilanteiden tai eliminvaiheiden merkityksestd muuttuu uusien koke-
muster. myota. Eliminkokemusten karttuessa ihmisen tulkintaa oh-
jaavat skeemat muuttuvat ja asioita tarkastellaan toisenlaisesta niko-
kulmasta. Menneisyytti tulkitaan aina nykyisyyden kautta. (Helsti 2000,
24-25.) Thmiset saattavat jossakin eliminvaiheessa esimerkiksi tulla
uskoon, vaihtaa poliittista kantaansa tai omaksua muulla tavoin uusia
arvoja, jotka vaikuttavat sithen, millaisena oma menneisyys, nykyisyys
ja tulevaisuus ndhddin. Useimmille on tuttua myds se, kuinka jossa-
kin eliminvaiheessa ylivoimaisilta tuntuneet vastoinkaymiset saatta-
vat myohemmissi eliminvaiheessa tuntua kovin mitattomilta.

Elimikerrallista menetelmii on pidetty kayttokelpoisena tutki-
muksissa, joissa halutaan tarkastella ihmisen koko eliminkulkua
lapsuudesta vanhuuteen. Ainutkertaisten yksilollisten tapahtumien
lisiksi elamikertojen avulla on mahdollista tutkia erilaisten yhteis-
kunnallisten instituutioiden merkitysti ja niiden asettemia ehtoja ih-
misten eldmaissi. Vaikka ihmisten voidaan ajatella luovan itse oman
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historiansa, joutuvat he kuitenkin tekemiin sen olosuhteissa, joita
he eivdt ole itse valinneet. Elimintarinoista voidaan lukea miten
ihmiset sopeutuvat erilaisten yhteiskunnallisten instituutioiden aset-
tamiin rajoihin. Niissi tulevat usein esille myos erilaiset elamin kdin-
nekohdat, jotka voivat dkillisesti muuttaa yksilon elamdnkulkua eri
suuntaan. Elimikerrallinen lihestymistapa sopii hyvin esimerkiksi
yksilon uravalinnan muotoutumista selvittaviin tutkimuksiin, koska
se mikd ihmisestd tulee on hidnen koko eliminhistoriansa tulos.
(Denzin 1997; Honkonen 1995, 169-174; Trondman 1993, 102-107.)

ELAMAKERTATUTKIMUKSEN HISTORIALLISIA LAHTOKOHTIA

Omaeldmikerrat ovat muodostaneet kirjallisuudessa oman lajityyp-
pinsd vuosisatojen ajan. Saksalaisia porvariseldminkertoja on kirjoi-
tettu jo 1400-luvulla. Varhaisimmat tyoldisten omaeldmékerrat ovat
perdisin 1700-luvun Englannista, mutta varsinaisesti ne yleistyivit
vasta seuraavien vuosisatojen kuluessa. 1800-luvun loppua ja 1900-
luvun alkua on nimitetty tydldisomaeldmékertojen kulta-ajaksi Sak-
sassa ja Englannissa. Tuolloin elaminvaiheistaan kirjoittivat monien
tydvienliikkeen johtohahmojen ohella myds tavalliset ty6ldiset. Eri-
tyisesti Saksassa tyOldisten innostus oman eliminsi taltiointiin oli
selvisti yhteydessi tyovienliikkeen nousuun ja usein myos sen in-
noittamaa. Tuolloin herdnneen innostuksen seurauksena historioit-
sijoilla ja yhteiskuntatieteilijoilld on nykyisin kdytettdvissddn ainut-
laatuinen aineisto, jossa kuvataan 1800-luvun ja 1900-luvun alun tyo-
ldisten eldmai ja kokemuksia. (Roos 1987, 14-15)
Tutkimusaineistona elimikertoja alettiin kdyttdad yhteiskuntatie-
teissd vasta 1900-luvun alkupuolella.? Elamikerrallisen tutkimusot-
teen historialliset vaiheet erityisesti sosiologiassa on jaettu kolmeen
vaiheeseen. 1920-luvulta aina 1940-luvulle saakka ulottunutta ajan-
jaksoa on kutsuttu kasvaneen kiinnostuksen kaudeksi. Tuolloin ns.
Chicagon koulukunnan tutkijat nostivat eldmikerrat sosiologisen
tutkimuksen keskeiseksi aineistoksi. Merkittdvimpani maamerkkini
on yleensd mainittu William Isaac Thomasin ja Florian Znanieckin

2 Goodsonin (2001, 89) mukaan tutkimuskayttdon elaminhistorioita sovelsivat en-
simmadisind antropologit 1900-luvun alussa keritessiin amerikkalaisten intiaani-
paillikkojen omaeldmikertoja.

69



KCOULUMENESTY')AT

massiivinen viisiosainen teos The Polish Peasant in Europe and America,
joka julkaistiin vuosina 1918-1920.> Thomasin ja Znanieckin mu-
kaan eldmikertoja oli perusteltua pitdd sosiologian ihanneaineistona.
He uskoivat, ettd kaikkiin sosiologisesti mielenkiintoisiin kysymyksiin
voitaisiin 16ytdd vastaus, jos kiytdssd olisi kaikkien kansalaisten el-
mikerrat. (Roos 1987; 15-16; 1988, 140-144; Huotelin 1996, 13.)
Thomasin ja Znanieckin vaikutuksesta yhdysvaltalaisen sosiolo-
gisen tutkimuksen metodologinen suunta muuttui, mutta eliméaker-
tamenetelmén suosio ei kestdnyt kauaa. Jo 1930-luvun puolivilistd
alkaen elimikertojen tilalle alkoivat tulla kyselylomakkeet, haastat-
telut ja asennemittarit. Kysymys oli yleisemmaistd tutkimusmetodi-
sesta kehityskulusta, jossa yksittiiset elaminkohtalot menettivit
merkitystddn ja tirkeammaksi tulivat erilaiset muuttujat sekd niiden
viliset yhteydet ja merkitsevyydet.* Toisesta maailmansodasta 1960-
luvun puoliviliin ulottuvaa jaksoa voidaan elamikertatutkimuksen
osalta perustellusti kutsua heikkenevin kiinnostuksen kaudeksi.
Useimmissa 1950- ja 1960-luvun metodikirjoissa keskityttiin survey-
tutkimusten esittelyyn. Tutkimusperinnettd, jota nykykésittein kutsut-
taisiin laadulliseksi tutkimukseksi, pitivit tuolloin ylld 1dhinni symbo-
lista interaktionismia edustaneet tutkijat. (Bulmer 1984, 45-63, 238;
Roos 1987; 15-16; 1988, 140-144; Bertaux 1981a; Huotelin 1996, 13)
Omaeldmikertojen kerddmisen ja sdilymisen kannalta poikkeuk-
sellinen ja tarked maa on Puola. Puolassa elimikertatraditio alkoi jo
1920-luvulla, kun Yhdysvalloista kotimaahansa palanneen Znanieckin

3 Puolalaisten siirtolaisten asemaa koskeva tutkimus merkitsi siirtymista abstrakteis-
ta teorioista ja "nojatuolitutkimuksista” lahemmiksi empiirista maailmaa ja ihmisten
jokapaiviista elama4. Thomas ja Znaniecki kayttivat aineistona mm. yksityishenki-
loiden kirjeit4, lehtikirjoituksia ja eraan puolalaisen siirtolaisen, Wladek Wiszniewskin
yksityiskohtaista omaelamikertaa. Wiszniewskin kertomusta pidetaan yleisesti en-
simmaiseni sosiologisena elaméntarinana. Tutkijat katsoivat Wladekin tarinan ku-
vaavan monen muunkin siirtolaisen eldamaa ja olevan siind maarin edustava tapaus,
ettd sen pohjalta voitiin tehda myo6s yleistyksia. Siirtolaisten ottaminen tutkimus-
kohteeksi puolestaan vahvisti sosiologian asemaa itsendisena akateemisena tie-
teenalana. Yhdysvaltoihin alkoi syntyi erillisia siirtolaistutkimukseen erikoistuneita
laitoksia, koska millian muulla tieteenalalla ei tutkittu siirtolaisuuden aiheuttamia
ongelmia. (Bulmer 1984, 45-46, 52-53; ks myods Cohen & Manion 1994, 58-59.)

4 Elamakerta-aineistojen roolia Chicagon koulukunnan tutkimuksissa on joskus myos
kyseenalaistettu, koska niissa on sittenkin verrattain harvoin kaytetty taydellisia
elamikertoja (ks. Makela 1996, 25).
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aloitteesta jarjestettiin ensimmdinen eldmikertakilpailu. Erityisesti
1960- ja 1970-luvuilla omaelimikertakilpailuista tuli suoranaisia kan-
sanliikkeitd. Perinteen seurauksena Puolassa on arkistoituna ilmei-
sesti maailman laajin elimintarinoiden kokoelma, arviolta noin puoli
miljoonaa tavallisten ihmisten omaeldmikertoja. Maan poliittisesta
ilmapiiristd johtuen omaeldmakertamateriaali oli kuitenkin vahvasti
sensuroitua vield 1980-luvun alussa.’ (Roos 1987, 17-19.)
1970-luvun lopulta nykypiivain ulottuvaa ajanjaksoa voidaan pi-
t44 elamikertatutkimuksen uutena nousukautena. Kiinnostus elamai-
kerrallista lahestymistapaa ja sen kdyttod kohtaan on lisddntynyt valta-
vasti ja sitd sovelletaan useilla tieteenaloilla. Mielenkiinnon lisd4dnty-
minen liittyy ahtaana pidetyn positivismin kritiikkiin ja laadullisten
metodien yleistymiseen sosiaalitieteissd 1970-luvulla. Abstrakteihin
teorioihin ja hienostuneisiin matemaattisiin menetelmiin kylldstyneet
tutkijat eri puolilla maailmaa halusivat palauttaa sosiologiseen tutki-
mukseen Chicagon koulukunnan elimidnmakuisen tutkimusperinteen.
Merkittdvi tapahtuma eldmidkertatutkimuksen henkiin herittimiselle
oli Uppsalassa vuonna 1978 jirjestetty sosiologian maailmankongres-
si, jossa syntyi eri maiden eldmikertatutkijoista muodostuva "Biog-
raphie et Societé” -verkosto. Ranskalainen sosiologi Daniel Bertaux,
yksi kansainvilisesti merkittivimmistd eldmékertatutkimuksen orga-
nisoijista, on nimittanyt verkoston jasenid "eldminmetsastajiksi”. (Ber-
taux 1995, 52-53; Huotelin 1996, 14; Eskola & Suoranta 1998, 26.)
Eliamikertoja on kiytetty yhteiskuntatieteellisen tutkimuksen aineis-
tona myos Suomessa. Péivikirjojen ja kirjeiden ohella niitd on pidetty
yhteni tiarkeimmistd henkilokohtaisista dokumenteista ja laadullisen
tutkimuksen aineistoista. Haastatteluina tehdyt tai henkilon itsensi
kirjoittamat elamakerrat ovat olleet kdytannollisesti katsoen ainoa kei-
no saada tietoa ns. "tavallisten ihmisen” eldmasti, elinolosuhteista ja
kokemuksista. Elimikerrat soveltuvat tutkimusaineistoksi erityisesti
silloin, kun tutkitaan ihmisten sosiaalista toimintaa, kulttuurista koke-
musta ja yksilollisid valintoja. (Roos 1987, 16-21; Huotelin 1992, 14.)

> Kaikesta paatellen Puolan viranomaiset pitivit ihmisten arkieldamaa ja kokemuksia
kuvaavia tarinoita yhteiskuntarauhan sailymisen kannalta vaarallisina. Kielteinen
suhtautuminen elamikertojen julkaisemiseen sellaisenaan viittaa siihen, ettd he il-
meisesti pelkadsivat ihmisten arkielamin kuvausten olevan "virallisen totuuden”
vastaisia. Ne olisivat ainakin voineet paljastaa jotain oleellista siit4, millaisena kan-
salaiset kokivat elaménsa tuon ajan puolalaisessa yhteiskunnassa.
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Historiallisesti merkittdvdnd suomalaisena elimikertoja hyddyn-
tdneend tutkimuksena on usein mainittu Heikki Warksen vuonna
1932 julkaistu viitoskirja "Tyoldisyhteiskunnan syntyminen Helsin-
gin Pitkdnsillan pohjoispuolelle”. Tutkimuksessa nikyy Chicagon
koulukunnan vaikutteet mm. siind, ettd Waris kidytti historiallista,
tilastollista ja haastatteluin kerittyd elimaikerta-aineistoa rinnakkain
ja loi kokonaiskuvan tyoldisyhteiskunnan syntymiseen vaikuttaneis-
ta tekijdistd, teollisuuden kehittymisestd, kaupungistumisesta ja kai-
ken tdmin vaikutuksesta tydvdeston elinoloihin. Viitoskirjansa val-
mistumisen jilkeen Waris ldhti vuodeksi Yhdysvaltoihin tutustuak-
seen Chicagon koulukuntaan ja sen menetelmiin sekid keritikseen
elamikerta-aineistoa suomalaisia siirtolaisia koskevaan tutkimukseen.
Suunnitelma siirtolaistutkimuksesta ei kuitenkaan koskaan toteutu-
nut. (Waris 1973; ks. Roos 1987, 16-21; Mikeld 1996, 147-151; Huo-
telin 1992, 15.)

Waris kertoo viitdskirjassaan, kuinka elimaikerrallisella aineistol-
la on erityisen suuri merkitys silloin, kun halutaan saada kuva tutki-
muskohteena olevista ihmisistd ja heiddn keskindisistd suhteistaan.
Esimerkiksi eri kieliryhmien sulautumisesta toisiinsa Helsingissi tai
maalaisten sopeutumisesta kaupunkioloihin voitiin hdnen mieles-
tddn saada tietoa vain henkildkohtaisten tapauskertomusten avulla.
Wariksen mukaan "tutkimalla lukuisia "tapauksia” on ollut mahdol-
lista oppia ymmirtimiin koko yhteiskunnan sielullista kehitysta.
Jokaisessa elamidkerrassa, jokaisessa "tapauksessa” on paljon sellai-
sia piirteitd, jotka laajaa aineistoa vertailtaessa osoittautuvat edusta-
viksi ja tyypillisiksi koko siind ryhmdissd, johon “tapaus” kuuluu.”
Elimikerrallinen muistitieto opetti Wariksen mukaan ymmartimian
yksiloiden sisdistd kehitysti, johon tilastollisin menetelmin ei yleen-
sd pddstd kisiksi. Tapauskertomusten kautta voitiin kertoa, miten
tilastollisesti todettu kieliryhmien lukumiirian suhde vaikutti ihmis-
ten arkipdivin elamissi. (Waris 1973, 270.)

Wariksen tutkimuksen jilkeen suomalaisen eldmaikertatutkimuk-
sen historiassa elettiin pitki hiljainen kausi. Vasta 197C-luvun lopulla
elamakertatutkimus koki uuden tulemisen elimintapatutkimuksen
myotd. Keskeinen hahmo suomalaisen elimikertatutkimuksen ldhi-
historiassa on J. P. Roos, joka organisoi vuonna 1979 elamikertakit
pailun johtamansa Eldmédntavan muutoksen tutkimusprojektin ja Yleis-
radion kanssa. Elimakertakilpailun tuloksena syntyi erds Roosin uran
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keskeisid teoksia Suomalainen eldmi: Tutkimus tavallisten suomalais-
ten elimikerroista. Sen jilkeen Suomessa on jirjestetty useampiakin
kirjoituskilpailuja, joiden satoa on hyddynnetty tutkimuksissa monilla
eri tieteenaloilla.® (Rahkonen 1995, 144; Roos 1985; 1987; 1988). Erik-
seen tutkimusta varten kerittyjia elimikertoja on Suomessa kiytetty
esimerkiksi tutkittaessa ihmisten oppimiskokemuksia ja kouluttautu-
mista (Antikainen & Huotelin 1996; Honkonen 1997), vammaisuuden
kokemuksia (Suokas 1992) ja tydorientaatiota (Lindroos 1993).

TYYPITTELY JA TEMATISOINTI

Elimikertatutkimuksen keskeinen ongelma on, miten ihmisten kir-
joittamat tarinat saadaan jalostettua tutkimukseksi. Analysointitapa
riippuu olennaisesti siitd, mihin kysymyksiin aineistosta haetaan vas-
tausta. Roos (1987, 39-41) on erottanut elimikertojen analysoinnis-
sa neljd erilaista vaihtoehtoa, joita ovat 1) yksittiisten eliminkerto-
jen analyysi, 2) elimikertojen esitystavan ja muodon analyysi, 3)
elimikertojen kvantitatiivinen analyysi sekd 4) useiden elamikerto-
jen kvalitatiivinen analyysi. Elamikertatutkimuksen alkutaipaleella
suuri osa tutkimuksista oli yksittdiselimikertojen analyysid, jossa
yvhden kertomuksen pohjalta saatettiin tehdi hyvinkin pitkille me-
nevid tulkintoja ja yleistyksid. Elimikertojen muodon analyysissid
kisittelytapa voi vaihdella sen mukaan, minki tieteenalan nakékul-
masta tarinoita tutkitaan. Kertomuksia voidaan tulkita esimerkiksi
kansatieteen, kirjallisuustieteen tai jonkin psykologisen teorian viite-
kehyksessi. Kvantitatiivinen analyysi on suhteellisen harvinainen tapa
kisitelld elimikerta-aineistoa, koska mairillisti tietoa voidaan hank-
kia huomattavasti tehokkaammin ja helpommin erilaisten tilastojen
ja kyselylomakkeiden avulla.

%Vuonna 1985 Toimihenkiléjirjestdjen sivistysliitto jarjesti kirjoituskilpailun, jonka
tuottaman aineiston pohjalta on tutkittu mm. naisten elamankulkua (ks. Vilkko
1988; 1990, 88). Tasa-arvoasiainneuvottelukunnan ja Suomalaisen Kirjallisuuden
Seuran kansanrunousarkisto jarjestivat vuosina 1992—-1993 miehille suunnatun kir-
joituskilpailun, jonka tarkoituksena oli koota tutkijoiden kayttoon aineistoa mie-
hen tavasta jasentda eldmaansa (ks. Siimes 1994). Vuonna 1993 Kansanrunousar-
kisto yhdessa Toimihenkil6jarjestojen Sivistysliiton kanssa jarjesti Tyottoman tarina
*kilpailun, jossa pyrittiin tuomaan yksilon nakokulma 1990-luvun massatyottomyy-
den ongelmaan (Laaksonen & Piela 1993; myds Hanninen 1999, 93-105).
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Useimmiten €lamiékertatutkimuksissa on sovellettu useiden tari-
noiden laadullista analyysid, jossa pyritddn l6ytdmddn aineiston olen-
naiset piirteet ja vastaamaan joihinkin laajoihin sisillollisiin kysy-
myksiin. Laadullisen aineiston analyysin tarkoitus on tiivistaa ja sel-
keyttd4d hajanaista aineistoa ja tuottaa siten uutta tietoa tutkittavasta
ilmiostd. Aineistoa analysoitaessa ja tulkittaessa on mahdollista pi-
tdytyd tiukasti aineistossa, kuten erilaisissa lingvistiikkaan painottu-
vissa tekstianalyyseissa usein tehddidn. Toinen vaihtoehto on pitdi
aineistoa teoreettisen ajattelun lihtokohtana tai tulkinnan apuvili-
neend.” (Roos 1987, 42-43; Eskola & Suoranta 1998, 138.) Nyt kisilla
olevassa koulumenestyjien eliminuria koskevassa tutkimuksessa
kuuden laudaturin ylioppilaiden tarinoita kdytetddan ldhinnd jalkim-
mdistd tapaa noudattaen tulkinnan apuvilineind. Tarkastelussa kiin-
nitin huomiota mm. siihen, millaisia urakuvauksia erilaisista koti-
taustoista ja lahtokohdista tulleet ihmiset esittavat.

Elimintarinoita analysoitaessa on usein kiytetty kahta toisiinsa
liittyvda kisittelytapaa; tematisointia ja tyypittelyd. Aineistosta voi-
daan poimia keskeiset aiheet ja teemat luomalla erityinen teemakor-
tisto (esim. yksilon tyduraan, perhe-elimiin tai vapaa-aikaan liitty-
vit tarinan osiot). Teemoittelua pidetdidn hyvani analysointitapana
etenkin jonkin kidytinnollisen ongelman ratkaisussa. Tarinoista poi-
mitaan tiettyyn tutkimusongelmaan liittyvit tekstin osiot ja saadaan
niiden kautta vastauksia esitettyihin kysymyksiin.® Tematisointia voi-
daan itse asiassa. pitdd vilttimattdmini aineiston kisittelyssi, silld
myos tyypittelyssd on pystyttdva esittimdin, miten eri teemat esiin-
tyvit erilaisten tyyppien yhteydessd. Tyypittelyssd yhtend vaihtoeh-
tona on rakentaa monista yksilollisistd kertomuksista synteeseji ja
samalla muodostaa erilaisia ideaalityyppisid todellisuuden kuvauk-
sia. Ideaalityyppejd ei oleteta vilttimattd tavattavan sellaisenaan eli-

7 Eskola ja Suoranta (1998, 161) esittelevit teoksessaan kuusi erilaista laadullisen
aineiston analyysitapaa; kvantitatiiviset analyysitekniikat, sisillonerittelyn, diskur-
siiviset analyysitavat, keskusteluanalyysin sekd teemoittelun ja tyypittelyn. Tédssi
yhteydessi esittelen 1ahinni kaksi viimeksi mainittua, koska ne ovat elamikertatut-
kimuksessa usein kiytettyji ja sovellan niitd myo6s tdssa tutkimuksessa.

8 Esimerkkini erillisteemojen analyysistd mainittakoon Tigerstedin tutkimus, jossa
hén etsi toimihenkildiden eldmintarinoista alkoholiin liittyvid mainintoja. Tutkija
halusi selvittdd, "milld tavalla ja missd yhteyksissa alkoholimotiivi esiintyy toimihern
kiloiksi tunnustautuvien suomalaisten omaeldmikerroissa”. (Tigerstedt 1990, 101.)
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vassi elamissd, mutta niitd voidaan verrata empiirisen maailman osiin
ja siten selventdd ja analysoida tutkittavaa ilmiotd. (Roos 1987, 42—
43; Eskola & Suoranta 1998, 154-186; Jarvinen 1999, 29.)

Tyypittelyn avulla loputtomien yksityiskohtien tulva voidaan tii-
vistdd hallittavaan muotoon ja samalla kertoa jotakin oleellista inhi-
millisestd toiminnasta.” Kertomuksista etsitidn yhteisid ja erottavia
piirteitd, joiden perusteella tarinat tai niiden osiot voidaan ryhmitel-
la. Tyypittelyd tehtdessd pitdisi tiukimpien tulkintojen mukaan to-
teutua kvalitatiiviseen analyysiin liittyva absoluuttisuuden vaatimus.
Samaan ideaalityyppiin ryhmiteltyjen tapausten tulisi olla kaikkien
valittujen luokittelukriteerien osalta yhdenmukaisia. (Ks. Alasuutari
1994, 29.) Tyypittelyd on sovellettu esimerkiksi tyopaikkansa me-
nettineiden kokemuksia analysoitaessa. Hinnisen ja Polson (1991)
tutkimuksessa yhdistettiin useita samaa juonenkulkua ja logiikkaa
noudattavia tarinoita ideaalityyppisiksi mallitarinoiksi. Juonenkulun
mukaan aineisto jakautui neljiin erilaiseen tarinatyyppiin; sankari-
tarinaan, tragediaan, komediaan ja ironiaan. Tarinat toivat eldvalla
tavalla esiin sen, ettei tydpaikan menettdmisessd ole aina kysymys
tragediasta, jossa eldmi ajautuu umpikujaan. Tarinoiden avulla voi-
tiin kuvata myos sitd, miten ja millaisin ehdoin vaikeastakin tilan-
teesta on mahdollista kehittdd onnellisesti pddttyvd eldmin episodi.
(Ks. Hanninen 1999, 93-104.)

Tyypittelyssd on mahdollista kdyttdd myos yksittdisid eldmintari-
noita, joiden katsotaan edustavan erilaisia tyyppejd. Kokonaisten ela-
mintarinoiden esittdminen sellaisenaan antaa lukijalle mahdollisuu-
den tehdid alkuperiisestd tarinasta oman tulkintansa. (Roos 1987,
43.) Samalla lukija voi myo6s arvioida tutkijan tulkintojen uskotta-
vuutta. Ongelmana autenttisten tapausten kuvauksessa on se, ettid
tarinan pddhenkil® on tunnistettavissa ja usein kirjoittajat haluavat
sdilyttdd anonymiteettinsi. Kiintoisa mutta harvemmin kiytetty on
moninkertaisten omaelimikertojen menetelmi, jota amerikkalainen
antropologi Oscar Lewis sovelsi kuvatessaan erddn koyhdn meksi-
kolaisperheen elimidd 1950-luvulla. Lewisin tunnetussa teoksessa

° Tyypittelymenetelmin ongelmana on toisaalta pidetty ilmitiden liiallista yksin-
kertaistamista. Ideaalityyppien myo6t4 inhimillisen toiminnan monimuotoisuus saattaa
helposti hamarty4, vaikka korostettaisiinkin tyyppien erilaisuutta. (Xs. Jarvinen 1999,
30; Hanninen 1999, 33.)
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Sanchezin lapset jokainen perheenjdsen kertoo eldméntarinansa omin
sanoin. Lewisin mukaan niin saatiin monipuolinen kuva perheen eli-
misté ja samalla voitiin tarkistaa monien tapahtumien paikkansapiti-
vyys. Hanen mielestiin menettelytapa on myos omiaan vihentimain
“tutkijan oman henkiloén aiheuttamaa vinoutumaa, koska kertomuksia
ei ole siiviloity keskiluokkaisen pohjoisamerikkalaisen ajattelun lapi
vaan ne on esitetty kohteina olevien ihmisten sanoin”. (Lewis 1975, 7.)

Samankaltaisten tarinoiden tyypittelyn ohella tutkimuksessa voi-
daan kiinnittdd huomio poikkeavien tapausten etsintddn. Poikkeavat
tapaukset nihdddn voimavarana ja kiinnostavana ilmiéni toisin kuin
kvantitatiivisessa analyysissi, jossa poikkeukset yleensi joko sivuu-
tetaan merkityksettomini tai koetaan tutkimuksen eheyttd rikkova-
na uhkana. Poikkeavien tapausten analysointi voi parhaassa tapauk-
sessa chjata tutkijaa tarkistamaan tai hylkddméin omia olettamuksi-
aan ja siten suunnata tutkimusta uusille urille. (Eskola & Suoranta
1998, 182; Alasuutari 1994, 43.) Poikkeavien tapausten tarkastelu on
myds timdn tutkimuksen yhtend tehtdvana. Tilastollisessa tarkaste-
lussa csoitettiin ylioppilaskirjoituksissa hyvin menestyneiden oppi-
laiden suorittaneen yleensd korkeakoulututkinnon ja sijoittuneen
toimihenkildasemiin. Vain harvat olivat pdityneet mzanviljelijoiksi,
tyontekijoiksi tai tydeldmidn ulkopuolelle. Elamdntarinoiden avulla
voidaan kuvata sitd, millaisen eldamiankulun seurauksena ihmiset oli-
vat padtyneet kyseisiin asemiin, jotka koulumenestyjien keskuudes-
sa ovat varsin poikkeuksellisia.

ELAMAKERTOJEN JA LAADULLISEN TUTKIMUKSEN
LUOTETTAVUUS

Elimaikertatutkimuksen varhaisista vaiheista alkaen keskeisend kiis-
takysymyksenid on ollut tutkimusten tieteellisyys ja luotettavuus.
Kuvaavatko ihmisten omasta eldmistddn kirjoittamat tarinat asioita
ja tilanteita sellaisina kuin ne todellisuudessa ovat tai tapahtuivat?
Voidaanko todellisuutta ja totuutta ylipdatian jollakin menetelmalld
tavoittaa? Kysymykset liittyvit laajempaan kvalitatiivisista ja kvanti-
tatiivisista menetelmistd kaytyyn keskusteluun. Kdrjekkdimmissi kan-
nanotoissa niitd on pidetty tdysin vastakkaisina ja kilpailevina nako-
kulmina siitd, miten sosiaalista maailmaa pitiisi tutkia, jotta siitd voi-
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taisiin tehd4 luotettavia paitelmii. Kvalitatiivisia tutkimuksia on usein
moitittu luotettavuuskriteerien himartymisestd. (Ks. Bryman 1988, 5,
50; Tynjala 1991; Mikeld 1996, 150; Eskola & Suoranta 1998, 209.)

Luotettavuutta tarkasteltaessa on viime kiddessi kyse tutkimuk-
sen totuudellisuudesta. Tiedeyhteisdssi ei kuitenkaan ole yksimie-
listi nikemysti todellisuuden luonteesta. Tieteenfilosofisessa kes-
kustelussa totuuteen suhtautumisessa on perinteisesti erottunut kak-
si peruslinjaa, objektivismi ja relativismi. Objektivismi perustuu ni-
kemykseen yhdesti totuudesta, joka voidaan tieteellisin menetelmin
loytaa. Tutkimuksen patevyyttd arvioidaan yksinkertaisesti sen mu-
kaan, kuinka totuudenmukaisen kuvan sen katsotaan antavan tutkit-
tavasta ilmiostd. Objektiivisten faktojen tuottamista pidetdin mah-
dollisena, kun tutkijat noudattavat erityisid tieteen sddntdjd ja meto-
deja. Relativismi edustaa tidysin pidinvastaista nikemystd. Sen mu-
kaan tutkimuksella ei voida tavoittaa yhtd “objektiivista” totuutta vaan
ainoastaan tietty nikokulma ilmiosti. Relativismissa korostetaan eri
yksil6illd olevan omat kokemuksensa ja totuutensa. "Totuuksia” on
yhden sijasta useita. Tieteentutkijat ovat tosin viime vuosina kyseen-
alaistaneet erilaisten dikotomisten jakojen mielekkyyden esimerkiksi
tutkimuksen todenmukaisuutta arvioitaessa.!® (Tynjila 1991; Eskola
& Suoranta 1998, 214; ks. Niiniluoto 1994, 81-82; Koivisto 1998, 11.)

Kvalitatiivisissa tutkimuksissa on usein irtisanouduttu objektivis-
tisesta yhden totuuden oletuksesta ja korostettu todellisuuden sub-
jektiivista lJuonnetta ja kontekstisidonnaisuutta. Laadullisen tutkimuk-
sen luotettavuutta arvioitaessa kritiikin kdrki on kohdistunut nimen-
omaan tihin seikkaan. Esimerkiksi elimikertoja on saatettu pitdi
kelvottomana aineistona niiden kaksinkertaisen subjektiivisuuden
vuoksi. Ensinnikin niiden on nihty edustavan kirjoittavan naiivia
subjektivismia ja toiseksi tutkija vield valitsee kertomuksista maarat-
tyja osia subjektiivisesti, oman harkintansa mukaisesti. (Ks. Roos 1987,
18; Tynjala 1991; ks. myos Dhunpath 2000.)

1 7Jos sosiologinen analyysi ottaa annettuna, ettd jokin tieto on ”totta” ja jokin
"vadraa”, jokin toiminta "rationaalista” ja jokin "irrationaalista” tai jokin sosiaalinen
jarjestys "oikein” ja jokin "védrin®, ei koskaan ymmiarretd, miten erottelu on synty-
nyt. Sen sijaan, ettd erilaiset kahtiajaot otettaisiin sellaisenaan annettuna ja pidettii-
siin luonnostaan olemassaolevina, tulisi tutkia, miten ne ovat syntyneet, ja tarkas-
tella niité siis tuloksina tai seurauksina. Talloin nihdéén niiden ajallinen ja paikal-
linen vaihtuvuus.”(Koivisto 1998, 15.)
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Ristiriidat eri ndkemysten vililld ovat viistimattomid, koska ob-
jektivistisen tiedekasityksen omaksuneet pitdvit heikkoutena laadul-
lisen tutkimuksen vahvinta aluetta. Ihmisten omakohrtaisten ja sub-
jektiivisten kokemusten esiin nostaminen on laadullisen tutkimuk-
sen keskeinen tehtdvi. Elimikertojen merkittivimpani antina on
pidetty juuri sitd, ettd niistd nihddin, miten ihmiset itse kokevat
elaminsi, sen kolhut ja ongelmat, ilman minkéénlaisia kirjallisia tul-
kintoja tai haastattelijan ja haastateltavan vuorovaikutusta. (Roos 1987,
29; Bertaux 1981b, 39.)

Monet tutkijat ovatkin korostaneet kvalitatiivisten ja kvantitatii-
visten tutkimusten arvioinnin yhteismitattomuutta, koska niiden kat-
sotaan perustuvan erilaisiin ontologisiin ja epistemologisiin perus-
oletuksiin. Kvantitatiivisen yhteiskuntatieteellisen tutkimuksen on
sanottu pohjautuvan luonnontieteistd johdettuihin periaatteisiin ja
positivistiseen tutkimusotteeseen. Kvalitatiivinen tutkimus puoles-
taan yhdistetdan mm. fenomenologiaan, symboliseen interaktionis-
miin ja ymmirtdvddn tutkimusotteeseen, joissa pyritddn tarkastele-
maan asioita toimijoiden nikoékulmasta.! (Bryman 1988, 50-53.) Pe-
ruslihtdkohtien eroista johtuen on pyritty kehittdmiin erikseen kva-
litatiiviseen tutkimukseen soveltuvia luotettavuuskriteereji.
Uranuurtajina tdssi tyossd ovat olleet Lincoln ja Guba (esim. 1985).
Heiddn mukaansa perinteiset luotettavuuskisitteet reliabiliteetti ja
validiteetti soveltuvat huonosti kvalitatiivisen tutkimuksen luotetta-
vuuden arviointiin. Kvalitatiivisten tutkimusten kohdalla he puhuvat
luotettavuuden sijasta uskottavuudesta, joka koostuu neljisti eri osa-
tekijastd, vastaavuudesta, siirrettivyydestd, tutkimustilanteen arvioin-
nista ja vahvistettavuudesta.

' Kvalitatiivisen ja kvantitatiivisen tutkimuksen jyrkki kahtiajako voi johtaa siihen,
ettd nikokulmia aletaan pitaa toisensa poissulkevina ja samaan tutkimukseen so-
veltumattomina suuntauksina. Kdytannollisempi ja vahemman "fundamentalistinen”
tapa on kuitenkin valita tutkimusmenetelmat ja ldhestymistavat tutkimuskysymys-
ten perusteella. (Bryman 1988, 105-107.) Oletetaanpa, ettd olisimme perustamassa
kaupunkiin nakévammaisten koulua. Oppilaspaikkojen tarvetta arvioitaessa tietoa
olisi jarkevinta hankkia erilaisten henkilorekisterien ja tilastojen kautta, siis kvanti-
tatiivista menetelmai soveltaen. Sen sijaan nzkévammaisten opiskelijoiden erityis-
tarpeiden huomioonottaminen esimerkiksi rakennusta suunniteltaessa tai erilaisia
valineitd hankittaessa edellyttiisi tietysti asian tarkastelua toimijan nakokulmasta ts.
laadullista tutkimusotetta.
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Tutkimuksen vastaavuudella tarkoitetaan sitd, ettd tutkijan teke-
mien tulkintojen ja tutkittavien todellisuudesta tehtyjen rekonstrukti-
oiden tulee vastata tutkittavien alkuperdisid konstruktioita. Konst-
ruktioista puhuttaessa halutaan erityisesti korostaa siti, ettd laadulli-
sessa tutkimuksessa ei tutkita "objektiivista todellisuutta” sindnsi vaan
todellisuudesta muodostettuja tulkintoja. Vastaavuuden tarkistami-
seksi voidaan omien tulkintojen osuvuutta testata esimerkiksi anta-
malla tutkimusaineistoa tai sen osia tutkijakollegojen tai tutkimuk-
seen osallistuneiden henkildiden luettavaksi. Vastaavuutta on joka
tapauksessa pohdittava aina kunkin tutkimuksen kohdalla erikseen.
(Tynjdla 1991, 390; Huotelin 1992, 39; Jarvinen 1999, 33—-34)

Kvantitatiivisessa tutkimuksessa on tyypillistd pohtia tulosten yleis-
tettavyyttd (ulkoista validiutta). Kysymys on siitd missd mairin esimer-
kiksi satunnaisotannalla muodostetusta kohdejoukosta saatuja tulok-
sia voidaan yleistdd koskemaan laajempaa perusjoukkoa, vaikkapa
koko viestdd. Yleistettdvyyttd voidaan tarkistaa tilastollisin testein.
Laadullisessa tutkimuksessa yleistettivyyden sijasta voidaan puhua
tulosten siirrettivyydestd, jolla tarkoitetaan tutkimustulosten soveltu-
vuutta johonkin toiseen kontekstiin. Tutkijan pitdisi kuvata aineistoaan
ja tutkimustaan niin perusteellisesti, ettd lukija voi pohtia siirrettavyy-
den vaatimuksen tiyttymista. (Bryman 1988, 34-36; Tynjila 1991, 390.)

Tilastollisessa tutkimuksessa kyetddn etukdteen midrittelemiin
riittdva otoskoko, jotta aineistosta voidaan tehda tilastollisesti luotet-
tavia padtelmid. Laadullisessa tutkimuksessa vastaavia mittalukuja ei
ole tarjolla. Kohderyhmédn edustavuuden ja aineiston riittdvyyden
arviointi perustuu sen sijaan aineiston saturaatiopisteen madrittelyyn.
Saturaatiolla viitataan aineistonkeruun vaiheeseen, jossa uusien ta-
pausten mdiri ei lisdd informaatiota. Elamikertatutkimuksessa, josta
saturaation ajatus on alkujaan ldhtdisin, timd merkitsee sitd, ettei
samankaltaisia elimintarinoita ole syyti keritid lisad, jos uudet tari-
nat eivit tuo aiemmasta aineistosta muodostuvaan kuvaan oleelli-
sesti uutta tietoa. (Bertaux 1981b, 37; Mikeld 1990, 52; Eskola &
Suoranta 1998, 123; Jarvinen 1999, 31.)

Saturaatioperiaatteen toteuttaminen saattaa olla kdytinndssa vai-
keaa ja usein se on yhteydessi siihen, miten aineisto kerdtdin. Jos
elamikerrat keritdan haastattelemalla, voidaan ajatella aineiston ana-
lyysin olevan jatkuva prosessi, jolloin haastattelujakso ei ole tutki-
muksen erillinen vaihe. Tietyn mi4rin aineistoa kerittydin voi suo-
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rittaa analysointia ja pohtia kuinka paljon ja minkilaista lisiaineistoa
tarvitaan (ks. Jarvinen 1999, 35). Esimerkiksi elimikertakilpailujen
yhteydessi saturaatioperiaatteen noudattaminen on sen sijaan on-
gelmallisempaa, koska siind tapahtuu helposti tietynlaista "itsevalin-
naisuutta”. Elimékertakilpailuihin valikoituvat vain ne, jotka ovat syys-
t4 tai toisesta motivoituneita kirjoittamaan elimikertansa.* (Rahko-
nen 1995, 146.)

Kvantitatiivisen tutkimuksen luotettavuuden tarkastelussa keskei-
nen termi on myods reliabiliteetti, jolla viitataan siihen, missa maarin
tutkimustulokset pysyvit samoina, kun tutkimus toistetaan samoissa
olosuhteissa. Samoja menettelytapoja noudattaen tulisi paityd myos
samoihin tuloksiin ja johtopaditoksiin tutkijasta riippumatta. TAimén
luonnontieteisti lainatun luotettavuuskriteerin soveltuminen ihmis-
ten toiminnan tutkimiseen on kyseenalaista, koska olosuhteet eivit
koskaan voi olla tidysin identtiset alkuperiisen tutkimusasetelman
kanssa. Kvalitatiivisessa tutkimuksessa monet ymparoivistd olosuh-
teista tai tutkijasta johtuvat tekijat aiheuttavat vaihtelua tutkittavassa
ilmiossi. Toistettavuuden ja tulosten pysyvyyden sijasta onkin kat-
sottu paremmaksi puhua tutkimustilanteen arvioinnista, jossa nimi
tekijat pyritddn ottamaan huomioon. Tutkimuksen lukija voi arvioi-
da tutkimustilanteen vaikutuksia vain silloin, jos tutkimusraportoin-
nissa on tuotu riittdvin tarkasti esiin tutkimuksen eri vaiheet. Tutki-
mustilanteen arvioinnissa korostuvat siis jokseenkin samat luotetta-
vuuskriteerit kuin siirrettivyydessi. Ideaalitilanteessa lukijan tulisi
pysty4 kdytdssddn olevan informaation perusteella arvioimaan mitd
tutkimuksen pohjalta voidaan perustellusti viittaa. (Tynjdla 1991, 391;
Huotelin 1992, 40; Jarvinen 1999, 35.) Straussin ja Corbinin (1990)
mukaan samasta teoreettisesta nikokulmasta ja samanlaisia menet-
telytapoja johonkin tiettyyn tutkimusaineistoon sovel:amalla toisen
tutkijan pitdisi padtyd samansuuntaisiin tuloksiin.

12 Esimerkiksi Roosin (1987) elamikertakilpailun satoon perustuvaa tutkimusta, jossa
on tarkoitus kuvata tavallisen suomalaisen ihmisen eldmid, voidaan kritisoida juuri
tistd nakokulmasta. Vastaavalla tavalla voidaan kritisoida myos nyt kisilld olevan
tutkimuksen eldmiakerta-aineistoa. Saturaatioperiaatetta ei tdssikdin tutkimuksessa
ole voitu tiukasti ottaen noudattaa, koska tutkimukseen osallistuvia ei kdyty haas
tattelemassa henkilokohtaisesti, vaan heitd haettiin lehti-ilmoitusten avulla. Saatu-
jen tarinoiden runsaudesta ja monipuolisuudesta johtuen voi kuitenkin olettaa, ettd
aineisto olisi muodostunut jotakuinkin vastaavanlaiseksi my0s toisenlaista aineis-
tonhankintamenetelmia kayttaen.
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Kvalitatiivisessa tutkimuksessa ldhtokohtana on tuottaa erilaisia
nikdkulmia tutkittavasta ilmiostd pikemminkin kuin yht4 totuutta.
Tutkijan ei oleteta olevan neutraali ja ulkopuolinen havainnoija, joka
kykenee kertomaan miten asiat "oikeasti” ovat. Tutkijan olisi sen
vuoksi oltava tietoinen omista taustaolettamuksista ja arvoistaan.
Objektiivisuuden sijasta Lincoln ja Cuba (1985) kiinnittdvit huomion
tutkimuksen vahvistettavuuteen, joka voidaan saavuttaa erilaisin tek-
niikoin. Vahvistettavuudessa on kysymys ennen muuta tutkimuksen
uskottavuuden varmistamisesta. Varman tiedon sijasta pyritddn esit-
tdmadn perusteltavissa olevaa tietoa. Johtopaitdksille ja tulkinnoille
voidaan etsid tukea ja vahvistusta esimerkiksi kdyttdmalld useita tut-
kimusmenetelmii toistensa tukena (triangulaatiota). Ndin voidaan
paikata yhden menetelmin heikkouksia toisilla menetelmill. Tutki-
muksesta saatuja havaintoja voidaan myos suhteuttaa muihin tutki-
muksiin tai laajempaan teoreettiseen viitekehykseen. (Tynjdld 1991,
396; Huotelin 1992, 41; Jirvinen 1999, 35.)

Jos tutkimuksen luotettavuutta arvioidaan objektivistisesta nako-
kulmasta, on eldmikertojen kiyttiminen tutkimusaineistona ongel-
mallista, koska niissd kerrotaan aina yksilon henkilokohtaisista ja
subjektiivisista kokemuksista. Elimikertojen ei voida katsoa kuvaa-
van “"todellisuutta sellaisena kuin se on.” Sanojen avulla on aina
mahdollista rakentaa onnellisuusmuureja tai perusteettomia kurjuu-
den kuvauksia. Eldmikertoja voidaan kuitenkin tarkastella myds teks-
teind, kulttuurisina tuotteina. Kertomusten ei silloin oletetakaan ole-
van menneiden tapahtumien tarkkoja kuvauksia tai suoria heijastu-
mia eldmistd, vaan tekstejd, joilla on oma logiikkansa ja narratiivi-
nen kaavansa. (Vilkko 1990, 82; Rahkonen 1995, 153; Hinninen 1999;
Helsti 2000.)

Uudemmassa elimékertatutkimuksessa tarinoiden katsotaan ole-
van kirjoittamishetkelld luotuja tulkintoja menneestd elimastd. Tari-
nat ymmarretdin koetun todellisuuden kuvauksina. T4lloin voidaan
analyyttisesti erottaa toisistaan eldmi elettyni, koettuna ja kerrottu-
na. Eletylld elamilld viitataan siihen, mitd "todella” on tapahtunut ja
mistd todellisuus koostuu. Koetusta eldmistd puhuttaessa tarkoite-
taan sitd, millaisina yksilo kokee tietoisuudessaan tapahtuneet asiat.
Kokemukseen kuuluvat esimerkiksi monenlaiset mielikuvat, tunteet
ja ajatukset seki yksildn eri asioille antamat merkitykset. Kerrotusta
elamistd voidaan puhua silloin, kun henkilo vilittad kielen avulla
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kokemuksensa toisille ihmisille.** Elimintarinoissa on kysymys ni-
menomaan kirjoittajan kokemusten vilittimisestd lukijalle tarinan
muodossa. Eliminkertomusten ongelma on siin3, ettid eletyn eli-
min moninaisuutta ja rikkautta on usein vaikea ilmaista kielellisin
symbolein. Kielen avulla ihminen kuitenkin tulkitsee toimintaansa ja
antaa sille erilaisia merkityksid. Ilman kielen kiyttéd inhimillinen
ymmirrys ja vuorovaikutus arkieldmaissi ihmisten vililld olisi luulta-
vasti mahdotonta. (Ks. Huotelin 1992, 72—76; Eskola & Suoranta 1998,
144; Usher 1998, 18; Hinninen 1999, 29; Dhunpath 2000, 547.)
Hinninen (1999, 108-109) on jakanut tutkimuksessaan eletyn eli-
min, kokemuksen ja kertomuksen vilistd suhdetta koskevat kisi-
tykset kolmeen ryhmiin. Referentiaalisen kisityksen mukaan eli-
mikertojen tai suullisten kertomusten oletetaan olevan kirkkaita ik-
kunoita alkuperiiseen elimiin ja yksilon kokemusmaailmaan. Ku-
ten edelld todettiin, timidnkaltainen usko tarinoiden ”viattomaan”
kuvaukseen on horjunut ja samalla on vahvistunut kisitys siitd, ettd
kerronta ei ole yksinkertaista todellisuuden kuvausta, vaan sitd oh-
jaavat erilaiset kerronnan siinnot ja retoriset tavoitteet. Konstruktio-
nistisessa nikokulmassa asetelma on kiinnetty toisin pdin. Sen
mukaan kertomukset tuottavat sosiaalista todellisuutta. Kyseisessi
nikokulmassa ei olla kiinnostuneita siita todellisuudesta, johon kerto-
musten esitetdin viittaavan, vaan kertomusten seurauksista sosiaali-
sessa vuorovaikutuksessa. Kolmatta nikokantaa voidaan Hinnisen
mukaan nimittd4 ontologiseksi, hermeneuttiseksi tai konstitutiiviseksi
kiasitykseksi. Sen mukaan niin eletty elimi, kokemus, kuin kerron-
takin ovat narratiivisesti jisentyneitd. Ihmiselima nihdiin kudoksena,
jossa eletyt ja kerrotut, todelliset ja kuvitellut, menneet ja ennakoidut,
omat ja muiden tarinat jiljittelevit ja muotoilevat toinen toisiaan.
Elamikertatutkimuksessa nidyttdd olevan vallalla kisitys, jonka
mukaan elimissi ei ole yksiselitteisid totuuksia, jotka voitaisiin au-
kottomasti todistaa oikeiksi. On olemassa vain erilaisia tulkintoja,
nikokulmia ja uudelleentulkintoja. TAma herittdd kysymyksen siita,

B Denzinin (1989, 30) mukaan kyseinen kolmijako on alkujaan Edward M. Brune-
rin (1984) esittdma. Vilma Hanninen (1999) on vaitéskirjassaan jakanut tarinallisuu-
den ilmenemismuodot hieman vastaavalla tavalla kolmeen kisitteeseen eli eldvin
elimin draamaan, sisdiseen tarinaan ja kertomukseen. Eletty elami (draama) on
ilmeisesti se, mita objektivistisen todellisuuskisityksen omaksuneiden tutkijoiden
mukaan pitiisi tieteen keinoin pysty4 tutkimaan ja kuvaamaan.
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onko mielekistd kdyttdd tutkimusaineistona elamikertoja, jos ne ei-
vat auta tutkijaa totuuden etsinnissi. Hiannisen (1999, 109) mukaan
kysymykseen voidaan vastata useammallakin tavalla. Jotkut voivat
esimerkiksi korvata naiivin viattoman uskon tarinoiden totuudelli-
suuteen kyynisyydelli ja ajatella, ettd vaikka tutkija ei voikaan saa-
vuttaa totuutta, hian voi yhteni toimijana osallistua erilaisten merki-
tysten ja tulkintojen tuottamiseen. Toiset puolestaan ratkaisevat on-
gelman empiiriselld varovaisuudella. He perustavat tutkimuksensa
tarkkaan aineiston analyysiin ja vilttavit tekemistd aineiston ulko-
puolelle viittaavia johtopdatoksid. Tutkimuksissa saatetaan pitdytya
esimerkiksi sen tarkasteluun, miten jostakin asiasta puhutaan sen
sijaan, ettd yritettdisiin kertoa jotakin itse ilmiost4.

Omaa suhtautumistapaani tarinoihin ja niiden "totuudenmukaisuu-
teen” voi nimittad lahinnad epiileviksi uskoksi. Eldmikerroissaan ih-
miset voivat tuoda esiin vain joitakin puolia elimistd4an. Kaikkea elet-
ty4 ja koettua ei voi tarinoihin vangita. Kisitykseni mukaan eletty,
koettu ja kerrottu elimé ovat jossain midrin toisistaan riippumatto-
mia, mutta kuitenkin toisiinsa kietoutuneita. (Vrt. Hinninen 1999, 109.)*
Kiytin kuuden laudaturin ylioppilaiden elamikertoja tutkimusaineis-
tona samaan tapaan kuin mit4 tahansa kifjoitettuja dokumentteja. Ta-
rinoiden yhtildisyyksii ja eroja etsien luon yhdenlaisen kertomuksen
koulumenestyjien eldimankulusta. T4ss4 suhteessa nikemyksenilahestyy
edelld mainittua kyynistd suhtautumistapaa, jonka mukaan tutkija on
vain yksi tulkintojen tuottaja monien muiden joukossa. Tutkimuksen ja
tulkintojen uskottavuus jad viimekidessi aina lukijoiden arvioitavaksi.

Vaikka elimikerroissa ei voida kuvata uskollisesti ja tarkasti elet-
tyd elamai, kertovat ne mielestini jotakin olennaista eldmisti ja ih-
misistd. Parhaimmillaan eldminhistoriallisessa niakoékulmassa on
mahdollista ottaa huomioon monet erilaiset yksilon eliméankulkuun
vaikuttaneet tekijat. Ndin voidaan vilttds sen kaltaiset yksinkertais-
tavat selitysmallit, joissa yksilon toimintaa selitetdin pelkistdan tiet-
tyjen yksittdisten tekijoiden, kuten vaikkapa geneettisen perimdn,
alykkyystason tai sukupuolen perusteella. Elimintarinat eivat viltta-
mittd ole ikkuna elettyyn eldmiin ja ihmisten julkisivun takaiseen

¥ Hanninen (1999, 109) toteaa omassa tutkimuksessaan kannattavansa suhtautu-
mistapaa, jota han kutsuu kriittiseksi uskoksi. Vaikka nakemykseni on tdssa suh-
teessa jotakuinkin samanlainen kuin Hannisellakin, kuvaa ilmaisu "epiileva usko”
mielestani osuvammin omaa suhtautumistapaani elamikertoihin.
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tai mielen sisiiseen maailmaan (ks. Denzin 1989, 14). Kertomusten
kuvaukset ovat pikemminkin kuin suodattimen lipi otettuja valoku-
via, joissa monet yksityiskohdat ovat kadonneet. Lisiksi kuvaaja on
valinnut kohteen ja kuvakulman rajauksineen. Katsoja voi vain arvail-
la, mita kaikkea on jadnyt ja jatetty kuvien ulkopuolelle. Kuitenkin ne
ovat kuvia elivistd ihmisisti, joilla on monenlaisia kokemuksia sosiaa-
lisesta maailmasta.” Elimikerrat eivit ehki johdata tutkijaa "lopullisen
totuuden” direlle, mutta niiden analysointi voi auttaa osaltaan ymmar-
timain ihmisten maailmaa ja sitd millaiseksi olemme sen tehneet.

ELAMAKERTA-AINEISTON KUVAUS JA TUTKIMUSKYSYMYKSET

Tutkimuksen ensimmaisessi osiossa esitin tilastotietojen perusteella
laudaturylioppilaille tyypilliset koulutus- ja tyéurat. Ihmisten eliman-
valintojen ja eliminkulun yksityiskohtaisempi kuvaus edellyttai
kuitenkin toisenlaisten aineistojen ja tutkimusmetodien kayttod. Tut-
kimuksen toisessa osassa siirryn tilastollisesta tarkastelusta lihem-
maiksi yksittdisten eldimédnurien tasoa. Erityistarkastelun kohteeksi olen
valinnut koulumenestyjien terivimmain kirjen eli kuuden laudaturin
ylioppilaat.’* Tarinoissaan ihmiset kertovat koulukokemuksistaan,
ammatinvalinnastaan ja tydelimain siirtymisestd sekd siitd, mika
merkitys hyvilld koulumenestykselld on heidin elimissidin ollut.

> On tietysti mahdollista, etta joku kirjoittaa taysin sepitteellisen tarinan, jossa paa-
henkil6 on kuvitteellinen hahmo, jolle ei 16ydy minkdanlaista yhteyttd reaalimaail-
maan. Taman kaltainen "aineiston vairistyma” on kuitenkin mahdollista aina ihmi-
sen toimintaa koskevissa tutkimuksissa, menetelmasta riippumatta. Kyselylomakkee-
seen voidaan syysta tai toisesta vastata mielivaltaisesti, haastattelussa saatetaan antaa
virheellisia tietoja ja havainnointitutkimuksessa kohteena oleva henkil® voi pyrkia
tahallaar: kayttaytymaan siten, etta tutkija tekee vaaria johtopaatdks:a. Haastateltavan
epirehellisyydesta on kokemuksia itsellanikin. Entisten tarkkailuoppilaiden tydmark-
kinoille sijoittumista koskevassa tutkimuksessamme yksi haastatelluista henkiloista
antoi myohemmasta koulutuksestaan tietoja, jotka tarkistettaessa osoittautuivat taysin
perattomiksi. Kyseista tapausta ei silti jatetty pois tutkimuksesta, vaan haastattelua tulkiitiin
toisin kuin muiden henkildiden antamia haastatteluja. (Ks. Makinen & Vanttaja 1993.)

'¢ Alun alkaen tarkoitukseni oli tarkastella kuuden laudaturin ylioppilaiden koulut-
tautumista ja tyoelamain sijoittumista myos tilastollisesti. Ajatuksesta oli kuitenkin
luovuttava, koska tilastokeskuksen kayttamista ylioppilastutkintorekistereista ei voitu
poimia erikseen kuuden laudaturin ylioppilaita, vaan ainoastaan laudaturin yleisar-
vosanan kirjoittaneet ylioppilaat.
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Kertomukset tuovat esiin sen, miten koulumenestyjiksi voidaan paa-
tyd hyvin monenlaisista kotioloista ja varsin monenlaisin motiivein.
Perinteisten koulutussosiologisten teorioiden oletukset vanhempien
ammatin ja koulutuksen merkityksestd lapsen koulumenestymisessa
eivit pide kaikkien yksildiden kohdalla. Lisdksi tarinat osoittavat,
etteivit huippuoppilaidenkaan urapolut ole aina niin suoraviivaisia
ja vaivattomia kuin tilastollisen katsauksen perusteella voisi olettaa.
Vaikka koulussa pirjdnneet ihmiset sijoittuvat usein ylempiin toimi-
henkiléasemiin ja kohtalaisen hyvin palkattuihin asiantuntija-ammat-
teihin, saattavat koulutus- ja tydurat olla joskus hyvin mutkikkaita ja
oman paikan 10ytdminen kestdi vuosia.

Koulumenestyijien kirjoittamien tarinoiden perusteella kuvaan yh-
t44ltd koulumenestyiille tyypillisid eldmidnkulkuja ja toisaalta poikke-
ustapauksia eli henkil6itd, joiden uravalinta ei ole noudattanut koulu-
menestyksen mukaista “ennustetta”. Tarkastelen mm. sitd, miten ja
miksi tietyt henkilot ovat koulumenestyksestdan huolimatta paityneet
suhteellisen vihiistd koulutusta ja ammattitaitoa vaativiin tyotehti-
viin, vaikka hyvid koulumenestys tarjoaisi periaatteessa mahdollisuu-
den hakeutua ldhes mille tahansa koulutusalalle ja siten vaikuttaa oman
tyouransa muotoutumiseen ja ammatilliseen tulevaisuuteensa. Tutki-
muskysymykset voidaan esittdd seuraavassa muodossa:

1. Millaisiin ideaalityyppeihin kuuden laudaturin ylioppi-
laat voidaan koulutus- ja tyOuraansa koskevien kuvaus-
ten perusteella jakaa?

2. Mika merkitys hyvalla koulumenestykselld on kuuden lau-
daturin ylioppilaiden elimaissa ollut?

Kuuden laudaturin ylioppilaat edustavat pientd vihemmistod kaik-
kien ylioppilastutkinnon suorittaneiden keskuudessa. Vuosittain vain
700-800 ylioppilasta (noin 2,5%) kirjoittaa kuusi laudaturia tai enem-
min."” Kuuden laudaturin ylioppilaiden nimien ja yhteystietojen sel-
vittdiminen ylioppilastutkintolautakunnan virallisten rekisterien tai

7 Luku perustuu ylioppilastutkintolautakunnalta puhelimitse saatuihin tietoihin. 6-
laudaturia kirjoittaneiden maarat olivat tiedossa vuosilta 1981-1986 seka 1994--1995.
Tarkkoja vuosittaisia tilastoja heistd ei ollut saatavissa. Ylioppilastutkinnon arvoste-
luasteikkoon tehtyjen muutosten vuoksi kuusi laudaturia kirjoittaneiden maara on
viime vuosina vihentynyt entisestan.
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oppilaitosten kautta osoittautui hankalaksi, joten tiedot oli hankitta-
va mutlla tavoin. Kdytdnnossi ainoa tapa saada monipuolinen ja
edustava tutkimusaineisto oli houkutella kohderyhmiin kuuluvat
henkil6t itse ottamaan yhteyttd tutkijaan. Tdssd vaiheessa oli turvau-
duttava tiedotusvilineiden apuun. Kuuden laudaturin ylioppilaita
jaljitettiin eri puolilla Suomea ilmestyvien paikallislehtien ilmoitus-
ten vilitykselld ja my®s muutamien radio-ohjelmien yhteydessi. Lehti-
ilmoituksissa heitd pyydettiin kirjoittamaan tarina, jossa kuvataan
eliméd koulun alaluokilta nykyhetkeen saakka. Kirjoittajien toivot-
tiin kertovan erityisesti omasta koulutus- ja tyburastaan seki siitd,
millaiset evdit hyvd koulumenestys oli heididn elimilleen antanut.
(Ks. liite, lehti-ilmoitus.)

Annoin kirjoittajille varsin yleisluontoiset ohjeet siitd, mitd heiddn
tulisi tarinassaan kertoa. Lihtokohtana oli, ettei ihmisid johdatella
vastaamaan tietylld tavalla, vaan luotetaan siihen, ettd he itse tuovat
kirjoituksissaan esiin merkityksellisind pitiménsi asiat. TAm4 saattoi
osaltaan aiheuttaa sen, ettd monet lihettivit varsin lvhyen viestin,
jossa kertoivat ainoastaan perustiedot lukion jilkeisestd koulutuk-
sestaan ja nykyisestd ammatistaan. Koulutus- ja ammatinvalintojen
syitd ja perusteluja tai koulumenestyksen merkitysta he eivit kirjeis-
sdadn juurikaan pohdiskelleet. Kyseiset suppeat selonteot ja ansiolu-
ettelot ovat mukana seuraavilla sivuilla esitetyissd kuuden laudatu-
rin ylioppilaiden koulutusta ja ammattia koskevissa taulukoissa, mutta
varsinaisessa laadullisessa analyysissd en voinut niitd kidyttdd. Ai-
neiston karsinnasta huolimatta tarkemman analyysin kohteeksi jai
useita kymmenid kuvaukseltaan rikkaita ja monivivahteisia tarinoita.
Mukaan kelpuutettujen tarinoiden pituus vaihteli kahdesta liuskasta
aina viiteentoista sivuun saakka. Keskimddrin tarinat olivat kolmen
ja puolen sivun mittaisia.

Kaikkiaan tutkimukseen osallistui 313 aikoinaan kuusi laudaturia
(tai enemmain) Kirjoittanutta ylioppilasta. Selvd enemmistd (76%) tie-
tonsa lihettidneistd oli naisia. Nuorimmat tutkimukseen osallistuneet
olivat 1970-luvun lopulla syntyneitid ja juuri ylioppilastutkintonsa
suorittaneita nuoria. Vanhimmat kirjoittajat olivat viettdneet ylioppi-
lasjuhliaan 1950-luvulla ja ehtineet 1990-luvun loppuun mennessi
siirty4 jo eldkkeelle. Nuorin tarinansa ldhettinyt oli 20-vuotias ja vanhin
65-vuotias. Runsas kolmannes vastaajista oli suorittanut ylioppilas-
tutkintonsa 1970-luvulla tai aikaisemmin. Selvisti aktiivisimmin yh-
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teyttd ottivat 1980-luvun ylioppilaat, joita oli 40 prosenttia kaikista
vastaajista. Neljannes vastaajista oli saanut valkolakkinsa 1990-luvulla.

Kuuden laudaturin ylioppilaiden eldmékerta-aineisto on alueelli-
sesti varsin kattava, silld tarinoita lihetettiin kaikista ld4neistd. Eni-
ten vastauksia tuli odotetusti eteldisestd Suomesta. Tutkimukseen
osallistuneista vajaa kaksi kolmasosaa oli suorittanut ylioppilastut-
kintonsa Uudenmaan, Turun ja Porin, Himeen tai Vaasan ld4nissa.
Loput jakautuvat melko tasaisesti eri puolille Suomea. Noin joka
kymmenes osallistuneista asui kirjoittamisajankohtana ulkomailla.

Tarinoita lukiessani pidin jossakin vaiheessa ongelmallisena sit,
ettd osa kirjoittajista oli "unohtanut” mainita mielestdni oleellisia asi-
oita (vrt. Helsti 2000, 23—-24). Monet olivat jattineet esimerkiksi koti-
taustansa ja lapsuutensa kuvauksen kokonaan pois tarinastaan.'® T4std
huolimatta aineistoa voi pitdd monipuolisena my®os kirjoittajien lap-
suuden kotioloja ja vanhempien ammattiasemaa tarkasteltaessa. Nii-
den joukossa, jotka mainitsivat vanhempiensa ammatin'®, selvisti
suurimpana ryhmini (52%) olivat ylempien toimihenkiloperheiden
jalkeldiset. Heistd noin puolet oli varttunut perheessd, jossa ainakin
toinen vanhemmista oli tydskennellyt opettajana. Noin kolmannes
(35%) kirjoittajista oli 1dhtoisin maanviljelija- tai tyontekijaperheesta.
Joka kymmenes vastaajista oli 1ihtoisin alemmasta toimihenkil6per-
heestd. Pienimpidni ryhmini olivat yrittdjiperheistd tulleet ylioppi-
laat. Kirjoittajissa oli lapsuutensa ja nuoruutensa maaseudulla vietta-
neitd, kaupungeissa kasvaneita, yksinhuoltajien jilkeldisii ja suures-
sa perheessi varttuneita. Useimmat olivat 1dhtoisin kodeista, joissa
ei ole ollut huolta toimeentulosta, mutta joukossa oli myo®s ihmisii,
joiden lapsuutta oli varjostanut aineellinen kdyhyys ja turvattomuu-
den kokemukset.

'8 Kyseisen "puutteen” voi tietysti tulkita myos merkiksi siit3, ettei kirjoittaja katso-
nut kotitaustallaan ja vanhemmillaan olleen kovin merkittavai roolia siin4, miten
hén suoriutui koulussa.

ain hieman yli puole irjoittajista on maininnut vanhempiensa ammatti-
¥ Vain h yli puolet (56%) kirjoittajist t vanhemp tt
tiedot.
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Kolmanneksi suurimman ryhmin muodostivat tutkijoina (29) tai
kielenkdantdjind (4) tyoskentelevit ihmiset. Jokseenkin yhtd suuri
joukko tutkimukseen osallistuneista oli sijoittunut kaupalliselle alal-
le johto- tai asiantuntijatehtdviin (29). Muutamat tarinansa lihetta-
neet tekivit tyotddn toimittajina sanomalehdissi, radiossa tai televi-
siossa (13). Mukana oli myos erilaisissa ATK-asiantuntijatehtavissa
tyoskentelevid (11) seki asianajajina, lakimiehini tai eri oikeusastei-
den tuomareina toimivia henkil6ita (10). Lisiaksi joukossa on pappe-
ja, toimistotyontekijoitd ja kirjastonhoitajia. Maa- ja metsitalousalan
toihin sijoittuneet toimivat joko asiantuntija- ja neuvontatehtivissi,
itsendisini viljelijoina tai tyontekijitason tehtdvissi alan yrityksissa.
Opiskelijoiden ja kotiditien lisdksi "muut” ryhmiin on luokiteltu tyot-
tomit ja sellaiset henkildt, joita ei voitu sijoittaa edelld mainittuihin
ammattiryhmiin tai joiden ilmoittamista tiedoista ei voinut péitella,
milla alalla tai minki tyyppisissi tehtdvissi he toimivat.

TAULUKKO T12. TUTKIMUKSEEN OSALLISTUNEIDEN KUUDEN LAUDATURIN YLIOP-
PILAIDEN JAKAUTUMINEN ERI AMMATTIRYHMIIN

AMMATTIRYHMA N %
Opettajat, professorit ja muut opetusalalla toimivat 82 26
Ladkarit ja muut terveydenhuoltoalalla toimivat 43 14
Tutkijat ja kielenkaanta jat 33 11
Kaupallisen alan johtajat, asiantuntijat, yrittajat ja tyontekijat 32 10
Toimittajat ja tiedottajat 15 5
ATK-asiantuntijat ja tekniikan alalla toimivat 14 S
Lakimiehet 10 3
Sihteerit ja toimistotyontekijat 8 3
Kirjastor- ja arkistonhoitajat 6 2
Maa- ja metsdtalousalalla toimivat 5 1
Uskonnollisessa tydssa toimivat (papit ja lahetystyontekijat) 5 1
Taiteellisessa ammatissa toimivat 3 1
Muut (mm. opiskelijat, kotididit, tydvoiman ulkopuolella olevat) 57 18
Yhteensa 313 100
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URATYYPPIEN MUODOSTAMINEN

Kuuden laudaturin ylioppilaiden elimintarinoita lukiessa hahmottui
jo parin lukukerran jilkeen selvisti toisistaan poikkeavia elimanku-
lun tyyppejd. Joillekin elami naytti olleen aina kohtalaisen ongelma-
tonta. Koulussa menestyminen ja opiskelupaikan saanti oli ollut help-
poa ja tyoelamistakin paikka 10ytyi nopeasti. Eldma kuvattiin kaikin
puolin tasapainoisena. Eriille elimi tuntui sen sijaan nidyttineen li-
hinni nurjan puolensa. Eliminkulkua olivat varjostaneet sairaudet
tai monenlaiset ongelmat lapsuuden kodissa ja vaikeudet nayttivit
jollakin tavoin kasaantuneen.

Tarinoista saamani ensivaikutelman jilkeen syvennyin tarkem-
min aineistoon ja luokittelin kertomukset erilaisiin uratyyppeihin.
Aineiston runsauden vuoksi oli valttimitontd valita ldhempidin tar
kasteltuun vain osa tarinoista. Tarkempaa analyysia varten karsin
aluksi aineistosta pois paatoimiset opiskelijat ja juuri tutkintonsa suo-
rittaneet ihmiset, joiden tyohistoria oli varsin lyhyt. Lisiksi poistin
joukosta "tarinat”, joissa oli kerrottu vain lyhyesti henkilén koulutus
ja ammattitiedot. Jaljelle ja4neet tarinat (226) jaoin ryhmiin koulutus-
uran ja tyomarkkinoille sijoittumisen perusteella. Tuossa vaiheessa
kiytin hyvikseni tutkimuksen ensimmaiisen osion tilastollisesta ai-
neistosta saatuja tietoja. Tilastollisesti tyypilliset koulumenestyjit eli
toimihenkildasemaan?® paityneet ylioppilaat jaoin kahteen ryhmiin,
joista ensimmaiiseen ryhmiin sijoitin vakaan ja suoraviivaisen uran
tarinat (166) ja toiseen epavakaan ja katkonaisen uran tarinat
(38). Kolmanteen pairyhmiin sijoitin poikkeuksellisen uran tari-
nat (22) eli ne henkildt, jotka olivat pidityneet koulumenestyjien
keskuudessa epityypilliseen ammattiin, eliméntapaan tai elamanti-
lanteeseen.

Tamin jilkeen jatkoin aineiston luokittelua siten, ettd pyrin jo-
kaista tarinaa lukiessani pelkistimiin sen tietynlaiseksi ydintarinak-
si. (Ks. Hinninen 1999, 33; Kortteinen & Tuomikoski 1998, 197.)
Tarkastelussa oli siis keskeista 16ytad kuuden laudaturin ylioppilaille
ominaiset koulutus- ja tyourat. Tyypittelyd tehdessini kiinnitin sen
vuoksi huomiota enemminkin tarinan kokonaisuuteen ja paijuo-

2 Toimihenkildammatteihin sijoitin my®s muutamat itsendisini yritt4jind ja amma-
tinharjoittajina toimivat henkil6t, koska he tydskentelivit yleensd ylemmille toimi-
henkildille tyypillisilld aloilla ja tydtehtdvissa.
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neen kuin sen yksityiskohtiin.?* Toistuvia tarinatyyppeja hakien pai-
dyin lopulta ryhmittelyyn, jossa jaoin vakaan uran kulkijat kahteen
erilaiseen ryhmaiin eli suoriutujiin ja selviytyjiin. Myos epiva-
kaalla uralla kulkevat jaoin kahteen erilaiseen eliminkulun tyyp-
piin, jotka nimesin etsijoiksi ja sinnittelijoiksi.

Lihes puolet (108) luokittelemistani kuuden laudaturin ylioppi-
laista sijoittui ryhmién, joita nimitan suoriutujiksi. Suoriutujien kou-
lutus- ja tydura oli ollut suhteellisen ongelmaton. Heilld oli ollut
katkeamaton tyohistoria, eikd mitddn erityisid vaikeuksia missiin
elimédnvaiheessa. Toiseksi yleisin joukko oli selviytyjit, joita oli noin
neljannes (58) kirjoittaneista. Myos selviytyjien koulutus ja -tyohisto-
ria oli ollut varsin yhtendinen, mutta matkan varrellz oli kohdattu
enemmin tai vihemmin vastoinkdymisid. Selviytyjat olivat kuiten-
kin onnistuneet lopulta kdidntimiin vaikeudet voitoksi.

Vajaa kymmenesosa (29) henkiloistd kuului etsijoihin, joille omi-
naista oli katkonainen koulutus- ja tydura. He olivat saattaneet opis-
kella useilla eri aloilla ja tydkokemusta oli karttunut lukuisista mai-
raaikaisista tyosuhteista. Oman paikan loytdminen tydeldmaistd oli
syystd 1ai toisesta kestanyt kauan. Pienimman ryhmin muodostivat
sinnittelijat (9), joille tyypillistd oli epavakaan uran liséksi tyytymit-
tomyys omaan koulutus- tai tyouraan ja usein myos monenlaiset
vaikeudet eri eldiminvaiheissa. Sinnittelijdiden tarinat olivat kirjek-
kdimmillddn katkeransivyisid kuvauksia eldamistd, jossa usko tule-
vaisuuteen ja omiin mahdollisuuksiin oli pahasti horjunut.

Poikkeustapausten ryhmiin sijoitin ne henkilot, jotka eivit olleet
kulkeneet kuuden 4lldn ylioppilaille tyypillistd reittid edeten toimi-
henkiléasemiin, vaan sen sijaan pédidtyneet maanviljelijoiksi, tyonte-
kijaammatteihin, pdatoimisiksi kotidideiksi, tyottomiksi tai valinneet
vihredn eldmintavan. Periaatteessa olisin voinut sijoittaa my&s poik-
keuksellisen uratyypin edustajista useimmat vakaan tai epavakaan
uran rvhmiin, mutta heid4an kohdallaan olin kiinnostunut lzhinni
siitd, miten he olivat paityneet koulumenestyjien keskuudessa var-
sin epatyypilliseen ammattiin, elimintapaan tai elimintilanteeseen.

21 Ryhmittelyd helpottaakseni tein jokaisesta tarinasta lyhyen tiivistelmin, johon
kirjasin v16s 1) lapsuuden olojen kuvauksen, 2) koulu- ja opiskelumuistot, 3) tys-
elamin vaiheet, 4) itsed koskevat kuvaukset, 3) suhteet muihin ihmisiin, 6) suhtau-
tumisen elamain kokonaisuutena ja 7) koulumenestyksen selitykset ja merkityksen.
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Aineiston tyypittelya tehdessini otin tarkasteluun mukaan mah-
dollisimman suuren miirin tarinoita. Varsinaiseen analyysiin kel-
puutin kustakin ryhmistd mukaan ldhinnd ne tarinat, joissa oli ker-
rottu oman eldminkulun vaiheita lapsuudesta kirjoittamishetkeen
saakka. Joissakin tapauksissa ja erityisesti epdvakaan ja poikkeuk-
sellisen uran tarinoiden kohdalla jouduin tinkimiin tdstd periaat-
teesta, koska tarkastelun ulkopuolelle olisi muutoin jadnyt useita
mielenkiintoisia tarinoita ja samalla tutkimuksen luotettavuus ja us-
kottavuus olisi mielestdni kirsinyt. Tapauskuvauksia varten olen
valinnut jokaisesta uratyypistdi mukaan vain muutaman edustavim-
man ja kuvaavimman tarinan, joiden perusteella esitin kyseiselle
uratyypille ominaisen koulutus- ja tyéuran piirteitd. Suoriutujien ryh-
mistd valitsin mukaan 13 tarinaa, selviytyjien ryhmaista 14 tarinaa,
etsijoiden ja sinnittelijdiden ryhmistd molemmista 9 tarinaa seka poik-
keukselliselle uralle paiatyneiden ryhmasta 14 tarinaa eli yhteensi 59
tarinaa.

Tapauskuvauksissa olisi ollut mahdollista valita jokaisesta ryh-
mistd vain yksi elimintarina edustamaan kyseistd ideaalityyppii.
Ratkaisu olisi kuitenkin merkinnyt tyyppikuvausten liiallista yksin-
kertaistamista ja samaan tyyppiin luokiteltujen tarinoiden monimuo-
toisuuden katoamista. Yhden elimintarinan esittiminen kokonai-
suudessaan olisi myos helposti paljastanut kirjoittajan henkil6llisyy-
den ja monet halusivat sdilyttdd anonymiteettinsi. Sen vuoksi esitin
tapauskuvauksissa yhden autenttisen tarinan sijasta tekstikatkelmia
useiden samaan tyyppiin luokittelemieni ihmisten tarinoista. Monis-
sa suorissa lainauksissa olen jittinyt mainitsematta tai muuttanut
tiettyja yksityiskohtia, kuten henkildiden ja heidin vanhempiensa
ammatteja, koulutustietoja sekd kotipaikkakuntien ja tyopaikkojen
nimii. Aina en tosin voinut nidin menetelld, koska tietyissi tapauk-
sissa kysymys oli mielestidni tarinan tulkinnan kannalta oleellisista
yksityiskohdista. Olen kuitenkin pyrkinyt tekemiin muutokset si-
ten, etteivit ne vaikuta hiiritsevisti tarinan tulkintaan. Esimerkiksi
ammatti- ja koulutustietoja muuttaessani vaihdoin tilalle samankal-
taisen ammatin, koulutusalan tai tutkinnon. Lisiksi olen jokaisen ta-
rinan ja suoran sitaatin kohdalla tarkoin harkinnut, miten yksityis-
kohtaista tietoa tekstissd on tarpeen esittda.
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Suoriutujille koulussa parjidminen néytti olleen vaivatonta jo ensim-
mdisistd kouluvuosista alkaen. Kirjoittajat olivat varttuneet ymparis-
tossd, joka tarjosi tavalla tai toisella edulliset ldhtokohdat menestyk-
sekkiille koulu-uralle. Kotona oli kannustettu ja suhtauduttu myon-
teisesti koulutukseen. Monet olivat saaneet erilaisia kouluvalmiuksia
ja -taitoja vanhempiensa ja sisarustensa opastuksella jo ennen kou-
luikdd. Lukion jilkeen suurin osa oli suunnannut kulkunsa yliopis-
toon tai korkeakouluun, vain muutamat olivat hakeutuneet opistota-
son koulutukseen. Opiskelupaikan valinta ja saanti oli ollut heille
helppoa ja opinnot olivat sujuneet suhteellisen nopeasti ja tehok-
kaasti. Perustutkinnon suorittamisen jilkeen he olivat 16ytaneet var-
sin helposti paikan tydeldmistid. Tydssdidn he olivat paityneet vihi-
tellen nousujohteiselle tai tasaiselle uralle ja useimmat kokivat par-
janneensd kohtuullisen hyvin. Useimmat olivat perheellisid, toimeen-
tulo oli turvattu ja tulevaisuuteen suhtauduttiin luottavaisesti. Elima
tuntui tarinan perusteella olevan kaikin puolin jirjestyksessi.!

! Jossakin vaiheessa kiytin tdsta joukosta myds nimid etenija, suorittaja tai helpolla
menestyja. Lopulta paadyin neutraalimpaan ”suoriutuja” -nimeen, koska halusin
korostaa sit4, ettd tarinan perusteella kirjoittajan eldmankulku oli ollut suhteellisen
vaivatonta ja eteen tulevista tehtdvistd niin koulussa kuin tydeldmissikin oli selvit-
ty ilman suurempaa uurastamista tai ainakaan kovaa tyoti ei erityisesti korostettu
tarinassa.
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KOULUSSA MENESTYMISTA EDISTAVA KASVUYMPARISTO

Kuuden laudaturin ylioppilaiden kertomuksissa koulutus- ja tyburan
vaivattomuus ndytti usein liittyvdn siihen, millaisista 1ahtdkohdista
ihmiset olivat joutuneet eliménsi rakentamaan. Suoriutujista useim-
mat olivat 1ahtoisin toimihenkildperheistd. Vain muutamat tihin ryh-
main kuuluvista olivat varttuneet tyontekijd- tai maanviljelijaperheissi,
mutta heididnkin lapsuudenkodissaan koulutusta oli pidetty arvossa
ja kouluttautumista yritetty tukea mahdollisuuksien mukaan (vrt.
McLeod 1987). Erityisesti koulutusperinnettd omaavista toimihenki-
loperheista tulleiden tarinat toivat esiin sen, kuinka kodin kulttuuri-
set resurssit ovat yhteydessi koulussa pérjadmiseen jo aivan koulun-
kdynnin alkuvaiheessa ja saattavat toimia mydhemmin yhtend ela-
minvalintoja suuntaavana tekijind. Heiddn tarinoissaan tuli esille
mm. se, kuinka akateeminen kulttuuri ja sen arvostus voidaan sisdis-
tdd jo varhain ennen kouluikdd. Varhaisessa kasvuympiristdssddn
lapset olivat oppineet monenlaisia koulutydskentelyd helpottavia
asioita, kuten seuraavan naisen lapsuudenkuvaus osoittaa.

"Kun olimme pienii, meille luettiin ja laulettiin ahkerasti. Aiti
hoiti perinteisen lasten ohjelmiston, isd piti erddnlaisen kau-
nokirjallisuuden ja historian alkeiskurssin lukemalla mm. Aleksis
Kived, P. Mustapiitd ja Martti Haaviota sekd kertomalla meille
lapsille l1ahiseudun historiallisista yms. nidhtavyyksisti ja kdyt-
tdmilld meitd niitd katsomassa. Lisdksi kuuntelimme klassista
musiikkia, usein seuraten kappaleen etenemistZ partituurista.
Oma esikouluaikainen erikoisharrastukseni oli yksinkertaisten
matemaattisten yhtdldiden ratkziseminen. Halusin jotakin kor-
viketta sille, kun en pddssyt naapurin isompien lasten mukana
kouluun, ja isd teki minulle omia “kotitehtdvia.” (N137)

Kodin kulttuuri ja sen vaikutukset ihmisen eldmissi ovat parhai-
ten ymmarrettdvissd prosessinomaisena ilmiénd. Kulttuuri ilmenee
kaikessa mitd ihmiset tekevit ja sitd luodaan ja pidetddn ylla jatku-
vasti ihmisten toiminnan kautta. Voimakkaimmat kulttuuriset latauk-
set saattavatkin vilittyd tehokkaimmin jokapdivdisen arjen askareis-
sa, rutiineissa ja toimintatavoissa. Varhaislapsuuden kokemukset ja
perheen sisdiset toimintamallit puolestaan vaikuttavat koulutukseen

96



SUORIUTUJAT

suhtautumiseen, koulutusuraa koskeviin paitoksiin ja sen suuntaan.
(Ks. Allat & Bates 1994, 30.) Kun lapsuuden aikainen kulttuurinen
ympiristo ja toimintamallit ovat yhdenmukaisia koulun vaatimusten
kanssa, saattavat kouluvalmiudet kehittyi lihes huomaamatta leikin
ohessa.

"Minua ei koskaan ole aktiivisesti opetettu kotona, mutta op-
piminen on aina ollut perheemme “harrastus”. Lapsena lei-
kimme siten, etti isdni piirsi paperille kymmenii asioita, joita
itse kirjoitin viereiseen sarakkeeseen. Tai toisinpdin, isdni kir-
joitti sanoja paperille ja mini piirsin. En edes huomannut op-
pineeni mitdian.” (M98)

Edellisissd tapauksissa (N137 ja M98) kertojien isit olivat amma-
tiltaan opettajia, joten lasten opastaminen koulun maailmaan oli luon-
tevaa ja helppoa. Vanhempien merkityksen ohella monissa kerto-
muksissa korostuu my6s muiden liheisten ihmisten rooli. Kannusta-
vien vanhempien lisiksi isovanhemmat olivat saattaneet osallistua
aktiivisesti lastenlastensa hoitoon ja huolehtineet monenlaisten vi-
rikkeiden tarjoamisesta. Joissakin kertomuksissa kouluvalmiuksien
kehittymisti olivat tukeneet erityisesti kouluidssi olevat sisarukset.

"Matematiikka oli sddnnollinen keskustelunaihe kotona ja ol-
lessani noin kuuden vanha, veljeni tarjoutui opettamaan mate-
matiikkaa minulle ja hin lupasi myds maksaa siitd hyvisti.
Rahamiirid oli muistaakseni viisikymmentd markkaa vanhaa
rahaa yhdestd oppitunnista, johon kuului myds se, ettd tein
tunnin verran harjoitustehtdvia. .. Tuskin titd montakaan kuu-
kautta jatkui, mutta lopputulos oli kuitenkin se, ettd kouluun
mennessani seitsemanvuotiaana osasin jo laskea logaritmeilld
ja koulumatematiikka oli minulle aina helppoa.” (M185)

Vastaavanlaisia kuvauksia sisarusten kanssa oppimisesta nikyi
useissa koulumenestyjien tarinoissa, ei pelkdstddn suoriutujien ker-
tomuksissa. Kotitaustaa ja koulutusta koskevissa tutkimuksissa on
vanhempien ammatin ja koulutustason rinnalla vihemmaille huomi-
olle jadnyt se, ettd perheen koululaiset tuovat oman panoksensa kodin
arkipdividn ja eldmidntapaan. Vaikka vanhemmilla ei olisikaan itsel-
14 pitkdi koulutusuraa takanaan tai heiltd puuttuisi valmiudet opas-
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taa lapsiaan koulutydssi, saattavat perheen nuorimmat lapset omak-
sua kouluty6ssi tarvittavia taitoja vanhempien sisarustensa laksynte-
koa seuratessaan. Tarked merkitys or: myds silld, millaisia kavereita
lapsella on ja miten he suhtautuvat koulunkiyntiin. Jo edelli siteera-
tun naisen (N137) tarinassa viitattiin siihen, etti innostus koulun-
kdyntiin saattaa olla yhteydessi lapsen haluun olla samankaltainen
kuin kaverinsakin.>? Huomion kiinnittiminen pelkistiin vanhempi-
en koulutustasoon tai ammattiasemaan ei vilttimaittd anna oikeaa
kuvaa kodin resursseista ja lapsen kasvuympiéristdstd. Erds maanvil-
jelijaperheessd varttunut nainen kertoo, kuinka vanhemmat veljet ja
serkut olivat hdnelle erdinlaisia esikuvia, joiden esimerkkid koulu-
tielld saattoi seurata.

"Luultavasti olen muun tekemisen puutteessa ollut innostunut
veljieni koulunkidynnin seuraamisesta ja oppimisesta. Osasin
lukea ja kirjoittaa jo 5-6 -vuotiaana. Kouluni aloitin 6-vuotiaa-
na, ihan laillisesti testien kautta hyviksyttynd poikkeustapa-
uksena... Veljeni ja serkkuni olivat pddosin hyvid koulume-
nestyijid, sain varmaankin hyvin ja velvoittavan mallin ja halu-
sin seurata samaan tahtiin.” (N176)

Niisszkin kertomuksissa, joissa vanhemmilla kerrottiin olevan vain
vdhin koulutusta, tuli selvisti esille se, ettd vanhemmat arvostivat
koulutusta ja pyrkivit parhaansa mukaan tukemaan lastensa kou-
lunkdyntid. Kun akateemisten perheiden jilkeldisten tarinoissa kou-
lussa pirjidminen ja koulutusuralla eteneminen nihtiin usein itses-
tidnselvyytend, ndyttdytyi koulunkiynti maanviljelija- ja tyontekijd-
perheisti tulleiden tarinoissa pikemminkin velvollisuutena tai mah-
dollisuutena. Erds tyoldisperheen tyttd kertoo vanhempiensa
joutuneen siirtymidn heti kansakoulun jilkeen tydeldmiin, vaikka

2 Teoksessaan Kasvatuksen myytti Judith Rich Harris (2000, 325) esittaa varsin us-
kottavia perusteluja sille, ettd lapsen asuinympiristo ja pyrkimys sopeutua vertais-
ryhmain saattaa selittad hianen kayttaytymistaan enemmain kuin vanhempien kas-
vatus tai biologinen perimi. Harrisin mukaan "kulttuuri siirtyy sukupolvelta toiselle
toveriryhmin vilityksella, ei kotona. Lapsi omaksuu toveriryhmiénsi kielen ja kult-
tuurin, ei vanhempiensa eika opettajiensa (mikali nama eroavat toisistaan).” Esi-
merkkina han mainitsee maahanmuuttajaperheiden lapset, jotka oopivat puhumaan
uuden kulttuurin kielta huomattavasti sujuvammin kuin heidan vanhempansa.
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koulutodistustensa perusteella heilld olisi ollut edellytyksia jatkaa
opintielld. Pienen maalaiskylin kasvatteina heilld ei nuoruudessaan
yksinkertaisesti ollut varaa ja mahdollisuuksia kouluttautua. Molem-
mat vanhemmat olivat kuitenkin aikuisidlld innokkaita opiskelemaan
ja lukemaan kirjallisuutta. Aiti oli opastanut myds tytirtdin kirjalli-
suuden pariin lukemalla lastenkirjoja ja totuttamalla kirjaston kayt-
toon. Kertoja tosin arveli vanhempiensa asennoitumisen olleen var-
sin poikkeuksellista heididn asuinalueellaan.

”Asuin tyoldiskaupunginosassa, jossa kirjaviisautta ja oppinei-
suutta ei valttimatti arvostettu kovinkaan paljon. Kunniakkaam-
paa oli olla “helvetin hyvi tyémies” kuin herra. Ymparistosta
poiketen vanhemmillani oli my®nteinen nikemys koulunkiyn-
nistd. Tehtydin ikdnsi raskasta tehdastyotd he toivoivat, ettd
heidin lapsensa saisi leipansd helpommalla kuin he. He ym-
mirsivit, ettd avain parempaan tulevaisuuteen olisi opiskelu.”

(N163)

Vanhemmat halusivat tukea lapsiaan koulunkiynnissi, koska oli-
vat itse aikoinaan jaineet koulutusta vaille, vaikka opinhaluja olisi
ollutkin. Vastaavanlainen asennoituminen tyoldisperheissi on tullut
esille useissa tutkimuksissa. (Esim. Ahponen & Jirveld 1983, 227;
Kiyhko & Tuupanen 1996, 113; Jarvinen 1999, 64.) Edelliseen sitaat-
tiin sisdltyy myos kahden erilaisen elimintavan ja kulttuurin jyrkka
vastakkainasettelu. Jos kirjoittajan vanhemmat olisivat asettaneet tyo-
laiskulttuurin akateemisen oppineisuuden edelle, olisi tyttirenkin
koulu-ura saattanut loppua varsin lyhyeen (ks. esim. Willis 1977).
Vanhemmat eivit kuitenkaan toivoneet lapsensa piityvin raskaisiin
teollisuustoihin, vaan pitivit koulutuksen kautta avautuvia ammatte-
ja sellaisina, joihin oli syytd pyrkid. Tavoitteeksi lapselle ei asetettu
esimerkiksi korkeakouluun menoa, vaan ylipditiin kouluttautumi-
nen. Kirjoittaja toteaa kuinka hin olisi jo pelkilld keskikoulun kiy-
miselld kirkkaasti ylittinyt vanhempiensa koulutustason ja tehnyt
heidat ikionnellisiksi.
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KOULUTYON HELPPOUS

Suoriutujien kertomuksissa koulunkdynnin kerrottiin yleensi suju-
neen kohtalaisen vaivattomasti jo ensimmaisistd kouluvuosista alka-
en. He olivat tavalla tai toisella hankkineet oppimisen kannalta hyo-
dyllisi4 taitoja ja valmiuksia jo ennen kouluikii. Kirjalliseen kulttuuriin
ja kirjoitettuun tekstiin perustuvassa kouluinstituutiossa erityisesti
ennen kouluikdi hankittu lukutaito tasoitti tietd menestyksekkialle
koulu-uralle ja antoi huomattavan edun koulutietddn aloittavalle lap-
selle.? Toiset kertoivat oppineensa lukutaidon itsekseen esimerkiksi
sarjakuvalehdistd. Osa muisti vanhempiensa, isovanhempiensa tai
kouluikdisten sisarustensa ja kavereidensa opettaneen heitd. Monet
olivat oppineet taidon jo niin nuorena, etteivit pystyneet palautta-
maan mieleensi, miten he aikoinaan oivalsivat kirfjainten salaisuu-
den. Tosin joissakin tarinoissa lukutaidosta muistettiin olleen jossain
midrin haittaakin, koska lukutaidon hallitsevienkin oli opeteltava
koulussa tavaamaan. Lukeminen oli ikd4dn kuin operteltava uudel-
leen hieman toisella tavalla. Toisille koulunkdynnin alkuvaihe oli
saattanut tuntua jopa tylsiltd ja turhauttavalta, kun oli kuunneltava
toimettomana toisten oppilaiden lukuharjoituksia.

"Kansakoulun oppilasaines oli varsin heterogeenistd, mika ai-
kaansaanee edelleen ongelmia lahjakkaille lapsille. Muistan
esimerkkind kuinka tuntui turhalta opetella tavaamaan, kun
olin jo lukenut ja kirjoittanut suurimman osan siihenastisesta
elamastdni.” (M100)

Liksyihin suoriutujien ei tarvinnut juuri aikaa haaskata, koska
koulunkdynnin perustaidot olivat hallinnassa. Hyvit arvosanat tuli-
vat monien kertoman mukaan lihes huomaamatta ja yleissivistystd
karttui my®s vapaa-aikana. Lukemisesta oli monille tullut yksi tir-
keimmistd harrastuksista ja he muistavat olleensa kirjaston vakioasi-
akkaita. Toiset 10ysivit luettavaa mvos kodin kirjahyllystd, koska

3 Monissa kuuden laudaturin ylioppilaiden tarinoissa, uratyypista riippumatta, tulee
esille varhainen lukemaan oppiminen. Vaikka tarkastelen varhaisen lukutaidon
merkitystd suoriutujien ryhman kohdalla, 16y:yy vastaavanlaisia kokemuksia myos
selviytyjien, etsijoiden, sinnittelijdiden ja poixkeuksellisen uran tarinoista. Varhai-
nen lukemaan oppiminen oli ollut yksi yhteiren piirre myds Mannikon (1998, 116)
tutkimuksessa mukana olleille viidelletoista Mensa -kerhon jasenelle.
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vanhemmatkin olivat kirjallisuuden suurkuluttajia ja lukeminen oli
ollut osa lapsuuden kodin eldimintapaa. Innokkaimmat kirjallisuu-
den harrastajat kertoivat lukeneensa kouluaikoinaan jopa kymmenii
kirjoja viikoittain. Seuraava kirjoittaja kuvaa osuvasti intohimoista
suhdettaan kirjallisuuteen.

"Yhdeksdnnelld luokalla keskeisin mielenkiintoni kohde oli
kirjallisuus. Luin yhi kaikenlaista, mutta varsinkin tieteiskirjal-
lisuutta. Kerdsin my®s vanhoja SaPo-sarjan dekkareita, ja useim-
miten iltapdivéni vietin samoin ajattelevan kaverini kanssa di-
vareita kiertden. Tieteiskirjallisuudessa minua kiinnosti erityi-
sesti utopia- ja dystopiakirjallisuus. Ahmin Raoul Palmgrenin
vanhan Toivon ja pelon utopiat ja olin jopa lyhyessi kirjeen-
vaihdossa Palmgrenin kanssa. Tilasin myos Akateemisen kirja-
kaupan kautta amerikkalaisen hakuteoksen The Encyclopaedia
of Science Fiction, jota tutkin ahkerasti, ja liityin scifi-seuraan.
Dekkarikirjallisuudessa suosikkini oli — ja on yhda — Raymond
Chandler, ja Chandlerin lailla halveksin klassista englantilaista
aristokraatti-genred, etenkin Christietd. Ndin yhd. Muistan myds
yhdeksidnnelld luokalla lukeneeni hetken mielijohteesta Eino
Leinon vanhan kidinnoksen Danten Helvetistd. Se oli minusta
niin vaikuttava — olinhan 15-vuotias — ettd opettelin ulkoa
italiankielisesti versiosta Helvetin portilla olevat sikeet.” (M90)

Edell4 siteeratun kertojan kiinnostus suuntautui vihitellen dekka-
reista ja tieteiskirjallisuudesta filosofiaan. Samanaikaisesti koulun tar-
joama uskonnollinen maailmankatsomus alkoi tuntua itselle vieraal-
ta ja rippikoulun kdyminen turhalta. TAmai johti lopulta siihen, ettd
hin paitti jattiytyd pois uskonnontunneilta ja aloittaa muutaman
muun oppilaan kanssa uskonnon sijasta siveysopin opinnot. Ratkai-
su edellytti kirkosta eroamista, mikid ei ollut alaikdisen kohdalla
mahdollista ilman vanhempien suostumusta. Kirjoittaja kertoo, kuin-
ka isd tuli mukaan seurakunnan virastoon ja péitti saman tien erota
kirkosta. Is4 oli tuolloin tukena pojan poikkeuksellisessa valinnassa
ja lisdksi ohjasi tata filosofisiin pohdintoihin.

"Kaytinnossi kivikautinen “siveysoppi” oli pinnallista filosofiaa. ..
Luimme Urpo Harvan Suuria ajattelijoita -kirjaa — filosofi per
viikko — ja keskustelimme heistd. Tami oli minusta varsin
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mukavaa, jopa hyodyllistd, ja ennen kaikkea jonkin verran tut-
tua. [Is4lld] oli aina ollut maallikon intohimo filosofiaan, ja muis-
tan kirjahyllyistimme filosofian kirjoja jo varhaisesta lapsuudes-
ta saakka... [isin] tydmatka oli paljolti sama kuin minun koulu-
matkani, ja sitd kdvellessa hian kertoi minulle filosofiasta. Tassa
samalla kehittyi ateismini. En muista monia yksityiskohtia, mut-
ta Descartes’ista puhuimme paljon. Yritin jopa hieman lukea
vanhaa kdinnostd Discurs sur la methode -kirjasta. Tama kiin-
nostus filosofiaan on jatkunut itse asiassa pitkdin.” (M90)

Kyseinen kirjoittaja hakeutui myohemmin opiskelemaan filosofi-
aa ja tyoskenteli kirjoittamishetkelld yliopistossa apulaisprofessori-
na. Esimerkki tekee ymmairrettiviksi sen, miten vanhempien tuki,
kiinnostuksen kohteet ja kodin kulttuurinen ilmapiiri saattavat olla
yhteydessi yksilon uravalintoihin. Suoria kausaaliselityksid kotitaus-
tan ja uravalinnan vilisestd suhteesta ei vilttimittd timinkadin esi-
merkin perusteella voida esittd4, mutta tarinakatkelma kuvaa hyvin
sitd, miten omassa kulttuurisessa ympiristossi kasvaessaan ihminen
omaksuu tietynlaisia arvoja, erilaisia kiinnostuksen kohteita ja ma-
kutottumuksia. Koulutus- ja tyduran kannalta ajatellen on kysymys
myo0s siitd, ettd yksilod alkaa mydhemmin uravalinnan ajankohtaistu-
essa nihdi tietyt koulutus- ja ammattivaihtoehdot itselleen sopivina
ja toiset sopimattomina. (Ks. Bourdieu 1995; Hodginson & Sparkes
1997; Jarvinen & Vanttaja 2000, 214.)

Suoriutujista osa kertoi olleensa heti ensimmaisesta luokasta 1dh-
tien mukana arvosanajahdissa ja vertailleensa omaa suoritustaan
muihin oppilaisiin. Monet oppikoulusukupolveen kuuluvat kirjoit-
tajat muistivat oppikouluun pyrkimisen merkittdvani tapahtumana
ja mieleen on saattanut jiddd jopa oma sijaluku piisykokeissa.’
Toiset olivat suhtautuneet omaan menestykseensi hvvin matalalla

4 Muutamissa oppikouluikidpolven tarinoissa saatettiin tosin kertoa, kuinka van-
hemmilla oli suora vaikutus lukion jilkeisen opiskelupaikan valinnassa. Eras kir-
joittaja (N137) toteaa esim. harkinneensa kotitalousopettajan ammattia, mutta hi-
nen isdnsi torjui ajatuksen toteamalla, ettd ruokaa saa laittaa kotonakin. Lopulta
hin hakeutui yliopistoon opiskelemaan isidnsi suosittelemalle koulutusalalie.

’Oppivelvollisuuden sditimisestd aina 1970-luvulle saakka Suomessa elettiin rin
nakkaiskoulujirjestelmdssid, jossa merkittavin koulutusta koskeva valinta eli oppt
kouluun hakeutuminen tehtiin jo kymmenvuotiaana.
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profiililla ja pyrkineet vilttimiin menestyksensi esilletuloa. Suu-
ressa lapsijoukossa tuntui selvidvin helpommalla, kun ei erottunut
liikaa toisista oppilaista. Etenkin miesten tarinoissa tuli esille myos
se, etteivat koulukaverit vilttamattd hyviksyneet hyvad koulume-
nestystd ja sen vuoksi he pyrkivit vilttamiain kouluviisaaksi lei-
mautumista. Vastaavanlainen koulumenestyksen salailu on tullut
esille myds muissa tutkimuksissa. Erddn brittitutkimuksen (Power
ym. 1999) mukaan erityisesti pojille tuntui olevan sosiaalisesti so-
pimatonta sitoutua nikyvisti koulutydhon. Koulumenestys tuntui
tosin olevan helpompi hyviksy4, jos se oli saavutettu vaivattomas-
ti, jos lukuaineissa patemisen lisiksi kunnostautui vaikkapa urhei-
lussa tai jos osoitti olevansa edes jossain mairin kapinallinen. Tut-
kimuksen mukaan niytti siltd, ettd tytodt olivat poikia vihemmin
huolestuneista ahkeran koululaisen maineesta. (Ks. myos Jarvinen
1999, 97; Cotterell 1996, 117.)

Joidenkin kirjoittajien mielestd koulujirjestelma oli ainakin hei-
din aikanaan perustunut tasapiisyyden periaatteelle, jossa ei otettu
riittdvasti huomioon hyvin menestyvien oppilaiden tarpeita. Erds kir-
joittaja esitti tdssd suhteessa kirjekastd koulujarjestelmin kritiikkia.
Hinen mielestdan oppikoulussa autettiin heikkoja oppilaita ja uhrat-
tiin lahjakkaiden resursseja, mikd ilmeni mm. kansainvilisen soli-
daarisuuden, alituisten ryhmaitoiden ja kouludemokratian seki kou-
lun politisoitumisen asussa. Peruskoulujirjestelméén siirtymisen hian
arveli vain pahentaneen tilannetta ja on kiitollinen siitd ettei itse
joutunut uuden koulujirjestelmin uhriksi. Hinen mukaansa koulus-
sa sankareina pidettiin luokalle ja4neit4 ja sen vuoksi urheilussa luok-
katovereitaan patevampid, mieluummin ruumiinkulttuuriin kuin hen-
kisiin ominaisuuksiin panostavia poikia.

"Samaan aikaan kun lahjakkuuserojen olemassaolon kieltami-
nen oli lahes koko koulu-urani ajan vallitseva trendj, fyysisten
erojen olemassaoloa ei koskaan asetettu kyseenalaiseksi, vaan
niitd pyrittiin alleviivaamaan erilaisilla liikuntatuntien joukkue-
valintanoyryytyksilld, jolloin oppilastoverien annettiin kerta
toisensa jilkeen asettaa toisensa fyysiseen paremmuusjirjes-
tykseen seki yksipuolisilla lajivalinnoilla, kuten alituisella jal-
kapallon tai koripallon pelaamisella. Kobmpeld4 tai lihavaa
oppilasta saa surutta jallittaa pallopeliss4, mutta yhtd aktiivi-
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sesti ei koulussa pyritd osoittamaan ihmiselle timan henkistid
jalkeenjadneisyyttd tai sijaintia luokan idlykkyysjakaumassa.
Tamain haluan tuoda esiin, vaikka en olekaan lihava, lyhyt tai
kompeld. .. Lahjakkuuserojen kieltiminen meni d44rimmilleen
Itd-Saksasta tuodun peruskoulun kohdalla, tiltdi pahimmalta
hapatukselta olen onneksi siistynyt. Alykkyydeltidin vihiiset
tai heidin sukulaisensa tietysti mielellidn omaksuvat tasapii-
syysteoriat, mutta yhtd hyvin voitaisiin jarjestia Cooperin testi,
jossa edetddn hitaimman mukaan, tai lihettdid kansainvilisiin
urheilukilpailuihin arvalla valittu henkil6.”(M100)

Kirjoittajan esittiman kritiikin kirki ei valttdimattd osu endd 2000-
luvun koulumaailmaan. 1990-luvulta lihtien koulutusjirjestelmin voi
katsoa muuttuneen jossain miirin kirjoittajan toivomaan suuntaan,
jossa otetaan huomioon lahjakkaina pidettyjen oppilaiden erityistar-
peet. Koulutuspolitiikan suunnanmuutos nikyy esimerkiksi oppivel-
vollisuuskoulujen vapaassa kouluvalinnassa ja erikoislukioiden no-
peassa yleistymisessi. (Jirvinen 2001; Rinne & Vuorio-Lehti 1996;
113-117, 138-139.) Voidaan tosin kysyd myos sitd, onko fyysisten
ominaisuuksien sijasta ns. henkisten ominaisuuksien perusteella ta-
pahtuva ihmisten luokittelu hierarkkisiin ryhmiin yhtddn perustel-
lumpaa. Molemmat luokitteluprosessit mitd ilmeisimmin tuottavat
joillekin onnistumisen kokemuksia ja toisille my®s epZonnistumisen
kokemuksia sekid usein suhteellisen pysyvid tuntemuksia omasta
epikelpoisuudesta. Liikuntatuntien noyryyttivit kokemukset voivat
johtaa liikuntakielteiseen eliminasenteeseen. Samalla tavoin koulu-
menestyksen mukaisen oppilaslajittelun seurauksena heikoille op-
pilaille voi kehittyi elinikdinen "kouluallergia” (ks. Takala 1992).
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LUKIO, YLIOPPILASKIR JOITUKSET JA
KOULUTUSURAN VALINTA

Lukioon meno oli useimmille suoriutujille ollut itsestddn selvi valin-
ta. Vain muutamissa maanviljelija- ja tyontekijataustaisten henkiloi-
den tarinoissa kerrottiin, ettd muita vaihtoehtoja oli keski- tai perus-
koulun jilkeen edes harkittu. Heiddn kohdallaan lukioon meno
merkitsi lahinni lisdajan hakemista. (Virt. Jarvinen 1999, 40.) Perus-
tai keskikoulun jdlkeen tulevaisuuden suunnitelmat olivat olleet epa-
selvid, eikd sopivaa ammatillista koulutusta tuntunut 16ytyvén, joten
lukiossa oli kolme vuotta aikaa tehdd ammatillisia suunnitelmia.
Hyvistd koulumenestyksestd huolimatta nimi henkilot eivat olleet
sisdistineet samankaltaista urasuuntautuneisuutta kuin monet toimi-
henkiloperheiden jilkeliiset.S

Kun en kuitenkaan keksinyt mitddn keskikoulupohjaista jatko-
opiskelupaikkaa ja kun opinto-ohjaaja vakuutteli, ettd minun
kannattaisi menni lukioon, niin minihidn menin. Tein sen l4-
hinnd saadakseni kolme vuotta miettimisaikaa! Meille tehtiin
keskikoulussa hyvin selviksi se, ettd meiddn koulusta tulee sit-
ten vain kuuden illdn ylioppilaita eli annettiin ymmartia, ettd
lukioon kannattaa menni vain tosihyvien oppilaiden. Meitd myos
peloteltiin lukion valtavalla tydmaarilld. Kylld se pelottelu mie-
titytti. Minua jotenkin rohkaisi serkkujeni esimerkki. (N163)

Lukiossa suoriutujat jatkoivat opintojaan entiseen tapaan kiitetta-
vin arvosanoin, mutta liksyihin ja kokeisiin lukemiseen saattoi ku-
lua aiempaa enemmain aikaa. Helpoimmalla tuntuivat pdisevin ne,
jotka olivat kiinnostuneet kieliaineista. Kieliaineisiin suuntautuneilla
oppilailla on toisaalta my®s huomattavasti muita paremmat mahdol-
lisuudet menestya ylioppilaskirjoituksissa, jossa painotetaan kielid.
Kielitaidon kehittymisen kannalta ihmisten kasvuoloissa oli tarinoi-
den mukaan huomattavia eroja. Muutamat olivat ehtineet hankkia

¢ Kososen (1988, 84) mukaan yksilon viiteryhmien standardit ja erityisesti huoltajien
odotukset ohjaavat lasten koulutustavoitteiden asettelua. Hainen mukaansa pelkan
kansakoulun kiayneiden vanhempien jilkelaiset tarvitsevat todennakoisesti innosta-
via viiteryhmia ja henkil6ita tai vaihtoehtoisesti ilmiomiisen koulumenestyksen ja
sen tuoman sosiaalisen paineen, jotta he asettaisivat koulutustavoitteensa korkealle.
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sujuvan kielitaidon jo lapsena ulkomailla asuessaan. Etenkin toimi-
henkiloperheistd tulleiden nuoruusvaiheeseen kuului eri mittaisia
jaksoja ulkomailla. Vaihto-oppilasajat, kielikurssit ja kesityot ulko-
mailla kartuttivat kielitaitoa ja omalta osaltaan edistivit koulussa
menestymistd. Joidenkin kohdalla kielitaito ja motivaatio kielten
opiskeluun karttui kuin itsestddn, koska kotona vieraili vanhempien
ulkomaalaisia ystidvid ja tyotovereita tai perheeseen oli palkattu ul-
komaalaista aputyévoimaa lastenhoitoon ja kotitaloustoihin.

"Sain kotoa erittdin hyvin pohjan menestymiseeni. Myos kan-
sainvilisyyskasvatus, miki kouluaikanani oli erittdin harvinaista,
oli jarjestetty. Kesiisin jo ennen kuin menin kouluun, meilld
oli itdvaltalaisia au pair-tyttdjd ja 14-vuotiaana pédsin ensim-
miistd kertaa yksin ulkomaille, Saksaan kielikursseille. Sen
jalkeen olin kesdisin Saksassa, ensin au-pairina ja sitten isdni
liiketuttavien luona toissi.” (N54)

Lukioaika tuntui olevan ldhinni ylioppilaskirjoituksiin valmistau-
tumista ja opettajat jaksoivat sidnnollisesti muistuttaa ulevasta suu-
resta testistd ja siitd mitd kokeissa mahdollisesti kysyttdisiin. Monet
kirjoittajat totesivat opiskelua helpottaneen sen, ettd he olivat kiin-
nostuneita monista asioista ja halusivat aidosti oppia erilaisia asioita.
Kun lisiksi muisti opettajien puheet tunneilta, ei kotiliksyihin tar-
vinnut paljoa panostaa, olivathan ldksyt aina vanhan kertausta. Yli-
oppilaskirjoituksissa kerrottiin olleen selvisti hyotya siitd, ettd oli
omaksunut kyvyn luetun ja kuullun mekaaniseen toistamiseen. Lu-
kiossa niytti olevan tarkoitus saada ihmiset muistamaan tietoa, pi-
kemminkin kuin ajattelemaan asioita. Asioiden kyseenalaistamisen
ja pohtimisen taito ei vilttdmatta kehittynyt, eika siitd olisi ollut yli-
oppilaskirjoituksissa juuri apuakaan.

Useimmat suoriutujat uskoivat jo etukiteen mahdollisuuksiinsa
kirjoittaa kuusi laudaturia. Aikaisemman koulumenestyksen perus-
teella kuuden laudaturin tulos edellytti vain normaalia suoritusta yli-
oppilaskirjoituksissa. Onnistuminen kokeessa tuntui usein olevan
suuri asia myo6s vanhemmille. Lapsen koulumenestyksen ajateltiin
olevan merkkini siitd, ettd vanhemmat olivat onnistuneet kasvatus-
tehtavassiaidn. Valkolakin painoarvo kasvoi entisestddn, jos kirjoittaja
oli sukunsa ensimmadisid ylioppilaita.
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Ylioppilaaksi tuleminen merkitsi my&s turvallisen lapsuus- ja nuo-
ruusajan paittymistd. Edessi oli opiskelupaikan ja tulevan ammatin
valinta, lapsuudenkodista irtaantuminen ja itseniisen elimin alku-
vaiheet. Osa suoriutujista muistaa abiturienttikevdiani harkinneensa
lukuisia eri koulutusaloja ja olleensa epidvarma tulevasta urasta. Lu-
kiosta kolmen vuoden miettimisaikaa hakeneidenkin oli nyt paitet-
tivid, mille alalle he ldhtisivat kouluttautumaan. Oppikoulusukupol-
ven tarinoissa saatettiin muistuttaa, ettei heiddn aikanaan minkdian-
laisen "vilivuoden” viettdminen ollut hyviksytty vaihtoehto. Opis-
kelupaikka oli saatava heti lukion jilkeen, jos halusi vilttda
epdonnistujan leiman. Peruskoulusukupolven tarinoissa suhtautumi-
nen vilivuoden pitdmiseen oli muuttunut jo huomattavasti maltilli-
semmaksi. Lukion jilkeen saatettiin tietoisesti viettdd sapattivuotta
opinnoista ja hankkiutua tydeliméin kartuttamaan tydokokemusta ja
tienaamaan opiskelurahaa.

Ylioppilaiden yhteiseen kokemushistoriaan kuului myos lakkiais-
juhliin liittyva tapahtuma, jossa perheen sukulaiset ja tuttavat tenttasi-
vat nuoren urasuunnitelmia. Samalla sukulaiset olivat tuoneet esille
myOs oman kisityksensa siitd, mitkd ammatit olisivat sopivia kuuden
laudaturin ylioppilaalle. Nuoren omia tavoitteita oli saatettu avoimesti
kummastella ja jopa viheksy4. Erityisen usein vanhemmat ja sukulai-
set olivat ehdottaneet lddkirin tai juristin uraa. Taminkaltaiset odo-
tukset saattoivat joillekin aiheuttaa paineita uravalinnan suhteen. Seu-
raavassa tyoldistaustaisen kirjoittajan kuvauksessa ilmenee mm. se,
miten sukulaisten nikemykset saattoivat perustua hyvin puutteellisiin
tietoihin ja epdrealistisiin késityksiin koulutusuran valinnasta.

”Niitd, jotka eivit kirjoitusten jilkeen saaneet koulutuspaik-
kaa, pidettiin epdonnistuneina yksildini. Kirjoitusten jalkeinen
kevit olikin kiivasta miettimisen aikaa. Vanhemmat ja sukulai-
set olivat kimpussa kuin herhildiset kysymyksineen. Kdvin mie-
lessdni lapi kaikki mahdolliset akateemiset ammatit: ekonomi,
ladkari, hammaslaakiri, eldinladkiri, tuomari, opettaja... Mi-
kdin ei tuntunut sopivan minulle... Sukulaisilla tuntui olevan
se kisitys, ettd voisin suunnilleen sormella osoittaen valita it
selleni opiskelupaikan mistd vain halusin... "Kai sind nyt il-
man muuta rupeat ladkariksi”, sanoi yksikin sukulainen. Hin
luuli, ettd olennaisin taito ld4dkirin ammattiin oli latinan kielen
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hallitseminen. Minulla oli siitd Z114, joten selvd tapaus! Itse en
missdin vaiheessa harkinnut koulutuspaikkaa siltd pohjalta,
ettd hyvilld papereilla paisisi (muka) minne vaan. Yritin miet-
tid omia kiinnostuksen kohteitani, joita ei oikein ollut! Tunsin
itseni jotenkin epinormaaliksi; kaikille muille tuntui olevan
selvdd, mitd tehdd ja minne mennd. Tai ndin luulin. Jilkeen-
pdin osoittautui, ettd kylld moni luokkatoveri oli useita vuosia
etsinyt paikkaansa elamissi... Vilillisesti 4114t vaikuttivat ehka
siten, ettd sukulaiset késittivat ne joksikin valtavan dlykkyyden
osoitukseksi ja odottivat sukuun ilmaantuvan jonkin huippu-
tutkijan, -juristin vai vastaavan. Tunsin kai hetken jonkinlaista
painostusta tai painetta pyrkid opiskelemaan jotain “hienoa”
miki ei minua kiinnostanut - siitd kai ne mietteet mahdollisis-
ta akateemisista ammateista.” (N163)

Vaikka opiskelupaikan valinta oli kyseiselle henkilolle ollut nuo-
rena ylioppilaana jossain miirin ongelmallista, 16ysi hin kuitenkin
nopeasti ratkaisun tilanteeseen. Kolme vuotta aiemmin hin oli ha-
kenut lisd4d miettimisaikaa lukiosta. Lukion jilkeen hdn haki jatkoai-
kaa ammatinvalinnan pohdiskeluihin yliopistosta. Tarkoitus oli aluksi
opiskella muutama vuosi yliopistossa ja samalla miettid, mitd tule-
vaisuudessa ryhtyisi tekemiin. Hyvien papereidensa avulla hin piisi
suoraan yliopistoon humanistiselle alalle, jonka hin kertoo olleen
tuohon aikaan erittdin suosittu. Loppujen lopuksi opinnot jatkuivat
maisterin tutkintoon saakka. Opiskelujen jilkeen hidn kertoo olleen-
sa tyossd naisvaltaisella ja matalapalkkaisella alalla. Nainen toteaa
alan valintansa olleen pikemminkin sattumaa kuin valintaa, mutta
siitd huolimatta hin kertoo olevansa hyvin tyytyviinen tilanteeseensa.

Edelli esitetyn esimerkin tapaan opiskelupaikan valinta oli useim-
pien kohdalla ratkennut lopulta suhteellisen helposti, eikd opiskele-
maan paidsykiin aiheuttanut ongelmia. Huipputodistuksen saaneel-
le ovet moniin oppilaitoksiin ja yliopistojen tiedekuntiin olivat jo
valmiiksi avoinna. Monet paisivit haluamaansa opinahjoon koulu-
todistusten perusteella. Toisaalta yliopistojen pidsykokeetkaan eivit
aiheuttaneet suurempaa painetta, koska koetilanteessa menestymi-
nen oli onnistunut aikaisemminkin. Opiskelupaikan valintaan vai-
kutti tietysti myos se, oliko lukiossa opiskellut pitkdn matematiikan
vai suuntautunut ldhinna humanistisiin aineisiin.
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”Kirjoitettuani ylioppilaaksi halusin heti opiskelemaan. Kuusi
ll44 tuntui riemuvoitolta ja olin ensimmiinen kuuden illin
ylioppilas meidédn koulusta, miki lisdsi glooriaa. Opiskeluvaih-
toehtoina olivat Helsingin Kauppakorkeakoulu tai arkkitehti-
opinnot. Olin kuitenkin lukenut vain lyhyen tyttékoulun ma-
tematiikan, joten Kauppakorkea tuntui enemmin realistiselta
ja sinne sitten paddyinkin. En ollut varma, minne hakeutuisin
valmistuttuani, mutta uskoin asian jirjestyvan. Tuossa vaiheessa
tunsin itseni menestyvéksi ja onnistuneeksi. Kun professori
jakoi opintokirjoja, han mainitsi ettd olin 38:s kuuden 4llin
ylioppilas tilld kurssilla. Se oli tosiasia, joka sai jalat maahan.
Kauppakorkeakoulussa menestyin osittain erittdin hyvin, osit-
tain heikommin. Halusin kuitenkin valmistua nopeasti ekono-
miksi, eikd kaikista aineista tarvinnut saada “erinomaisia
tietoja“.(N54)

Monet huomasivat edelld olevan kirjoittajan tapaan, etteivit yli-
opistomaailmaan siirryttyain kuuluneetkaan endd koulumenestyjien
pieneen viahemmistdon. Valtaosa opiskelukavereista oli suoriutunut
kiitettdvin arvosanoin aiemmista opinnoistaan. Tamin lisiksi monet
saivat tottua arvosanojen huomattavaan laskuun. Suoriutujien kerto-
muksissa opinnot olivat kuitenkin yleensi sujuneet suhteellisen no-
peasti ja tehokkaasti. Muutamissa tapauksissa tydeldma oli imaissut
mukaansa jo opiskeluaikana ja loppututkinnon suorittaminen oli vii-
vidstynyt jonkin verran. Opintojen viivdstymisti ei kuitenkaan pidet-
ty ongelmana, koska todistuksella ja arvosanoilla ei tuntunut olevan
kovin suurta merkitysti valitulla tyouralla.

"En ollut mikd4n pohdiskelija tai tutkimukseen paneutuva tyyp-
pi, halusin pikemminkin “suorittaa” yliopiston kuin todella upota
tiedon uumeniin. Yliopistolla oli vilinearvo: olin matkalla tyo-
eldmiin. Sinne piaiddyinkin kesken opintojen (kuten kivi kiy-
tinnossia kaikille opiskelutovereilleni). Suoritin silti (siis suori-
tin!) opinnot loppuun noin kolmen vuoden viiveelld... Olin
silloin jo kolmatta vuotta toissd. Kuvaavaa on, ettd olisin saa-
nut gradustani paremman arvosanan vield yhdelld uudelleen-
kirjoituksella. En tehnyt sitd, koska en katsonut sen mitenkdin
hyodyttavin minua. Olin oikeassa: eipid ole kukaan koskaan
kysellyt arvosanojeni perdin.” (N70)
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URASUUNTAUTUNEIDEN TYOURA

Suoriutujissa erottui tydeldmiin sijoittumisen perusteella kaksi eri-
laista ryhmai; urasuuntautuneet ja tasaisen tyouran kulkijat. Ura-
suuntautuneiden ryhmaiin sijoitin yksityiselld tai julkisella sektorilla
johtotehtaviin sijoittuneet henkil6t. Tasaisen uran ryhméin sijoitin
henkildt, joilla oli takanaan melko suoraviivainen koulutusura seki
suhteellisen pitkd ja vakiintunut tydsuhde. Useimmat olivat olleet
saman tyénantajan palveluksessa jo vuosia, toiset jopa vuosikymme-
nid. Jotkut olivat saattaneet vaihtaa tyopaikkaansa useita kertoja, mutta
pysyneet jokseenkin samalla alalla. Monet heistd toimivat tehtdvissi
ja aloilla, joissa ei ollut juurikaan tarjolla uranikymid. Tasaisen uran
ryhmiin sijoitin mm. opettajat ja kirjastonhoitajat seki sairaanhoita-
jat, sihteerit ja muut alemmat toimihenkil6t. Lisiksi ryhmiin kuuluu
tutkijoita, ladkareitd ja erilaisissa asiantuntija-ammateissa toimivia
ihmisii, jotka olivat olleet jo kauan samoissa tyotehtavissa.

Kaikki urasuuntautuneet olivat loytineet paikkansa tyoelimasta
heti opiskelujen jilkeen. Osa heistd oli hakeutunut tyéelimiin jo
opiskelujen loppuvaiheessa. Useimmille koulumenestys oli monien
muiden onnistumiskokemusten ohella antanut itseluottamusta ja
varmuuden omasta pirjadmisestd. Aikaisemmat eliminkokemukset
nayttivit muokanneet tietynlaista "menestyjihabitusta”, vahvaa us-
koa omiin kykyihin ja mahdollisuuksiin. Timin kaltainen asennoi-
tuminen oli hyodyllinen mm. lama-aikana, jolloin monet suomalai-
set kokivat epivarmuutta tydpaikkansa siilymisen ja tulevaisuuden
suhteen.

"Koulumenestys on antanut minulle itseluottamusta. Tiedin,
ettd on paljon aikaansaavempia ihmisid kuin mini, mutta ylei-
sesti ottaen en oleta ihmisten olevan itseini viisaampia. Lih-
den siit4d, ettd voin ymmartdd asian kuin asian, kunhan vain
perehdyn siihen... Koulumenestys on antanut minulle sellai-
sen vapauden tunteen, etti jos olisi tarvis, voisin opetella jon-
kin uuden alan tai jonkin uuden taidon... Tastd oli psykologis-
ta turvaa esimerkiksi yhdeksinkymmentdluvun laman aikaan,
kun tyoni oli uhattuna. En yhtiidn epiillyt sit3, ettenkd pystyisi
kouluttautumaan johonkin uuteen ammattiin.” (M185)
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Eris kirjoittajista oli onnistunutkin kiidntdmiin lama-ajan heikon
tyomarkkinatilanteen itselleen eduksi siten, ettd hankkiutui koulu-
tukseen pahimman laskukauden aikana. Opiskelemaan lihtemistd
vauhditti tydnantajan tarve vahentdi henkilokuntaa ja tuolloin mak-
settu avokitinen rahakorvaus lihtijoille. Vahvasti motivoituneena
aikuisopiskelijana opinnot etenivit ripedsti ja tulokset olivat erin-
omaisia. Aiemmin diplomi-insind6rin tutkinnon suorittanut mies val-
mistui parissa vuodessa kauppatieteiden maisteriksi erinomaisilla
arvosanoilla ja sijoittui pian kansainvilistd kauppaa kdyvin yrityk-
sen johtotehtdviin. Kirjoittamishetken tilanteen hin katsoi olevan tie-
toisten valintojen seurausta.

Monet urasuuntautuneet olivat tyouransa aikana saaneet erilaisia
tyotarjouksia, vaikka eivit varsinaisesti olleet edes etsineet tyota.
Aikaisemmissa tyOpaikoissa annetut niytdt saattoivat poikia uusia
tyotilaisuuksia. Monet kertoivat tulleensa valituiksi useampaankin
hakemaansa tyopaikkaan ja siten he olivat voineet valita useista vaih-
toehdoista itselleen sopivimman. Useimmille tydpaikan vaihdot oli-
vat merkinneet uranousua. Tyypillistd kirjoittajille oli myds se, ettd
he olivat jossakin eldminsi vaiheessa asuneet ulkomailla ja toimi-
neet erilaisissa kansainvilisissa tehtdvissi. Tarinoiden perusteella kir-
joittajat ndyttdytyivat rationaalisia valintoja tekevini yksiloind, jotka
osasivat tehdd oikeita ratkaisuja oikeaan aikaan ja joilla oli myos
hyvii onnea mukana.

"Pddsin heti tyopaikkaan, joka vastasi kiinnostustani ja koulu-
tustani. Varsinainen onnenpotku seurasi kun esimieheni, yri-
tyksen toinen juristi 1ahti vuodeksi t6ihin Brysseliin. P4isin
siis avustavan lakimiehen tehtdvistd tekemddn kaikkein mie-
lenkiintoisimpia asioita. ...p44sin jarjestelemiin uusia raken-
teita yhdessi koko teollisuudenalan korkeimpien johtajien kans-
sa... Olin 23-24 -vuotias ja tein tehtdvid joihin normaalisti olisi
vaadittu kymmenen vuoden tydkokemus. Jossain niilld paik-
keilla kivin Mensan ilykkyystestissi, jonka tulos oli 160 (muis-
taakseni vastaa ylintd 0,2 %:a) kun jiseneksi pddsemiseen riit-
tdd 148. ...Olin siind mielessi kunnianhimoinen, ettd hakeu-
duin tekemiin kaikkein mielenkiintoisimpia ja vaativimpia teh-
tavid, ja osin onnella, osin taidoillani onnistuinkin...”(M9)
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Uudemmissa elimikertatutkimuksissa ihmisten kertomuksia on
tapana lukea ilmauksina kertojan identiteetistd. Kertomuksilla voi
kuitenkin ajatella olevan myds enemman tai vahemman tietoisia funk-
tioita, jotka vaikuttavat siihen, mitd kerrotaan ja miten kerrotaan.
Kertoja voi tarinassaan siddelld itsestiin antamaansa kuvaa. (Esim.
Hinninen 1999, 112; Houtsonen 1996.) Uraihmisten tarinoita lukies-
sa joutuu pohtimaan myos sitd, missd mairin kertojat tietoisesti ko-
rostavat juuri onnistumisen kokemuksia tai antavat itsestidn kuvan
rationaalisena, harkitsevana ja dlykka4ani toimijana, joka hallitsee el-
miinsi tekemilld oikein ajoitettuja valintoja ja ratkaisuja. Useimmiten
juuri miesten tarinoissa eliminkulku kuvattiin suoraviivaisena tarina-
na, jossa parjadminen oli jatkunut lukion jilkeen armeijassa, sen jil-
keen yliopistossa ja lopulta myos tydelimissd nousujohteisena urana.

Urasuuntautuneiden naisten kertomuksissa saatettiin vihjata myds
sithen, kuinka miehet selvidvit tydelimissi huomattavasti naisia
viahiisemmilld ansioilla. Naisten tarinoissa sukupuolten vilinen eri-
arvoisuus tuli esille etenkin lastenhoitovastuusta kerrottaessa. Jotkut
naiset totesivat ditiyslomien ja lastenhoidon jossain miirin hidasta-
neen urakehitystd. "T4lla koulutuksella ja osaamisella olisin miehe-
nid jo vaikka missd” toteaa erds nousujohteisen uran tehneistd naisis-
ta. Miehet eivit urakehityksen kuvailun yhteydessid maininneet lap-
siaan. Heididn kohdallaan perheenlisdys ei ilmeisesti ollut merkinnyt
sen kaltaista eliméntilanteen muutosta, joka olisi mainittavasti vai-
kuttanut tydelimissi toimimiseen. Naiset nayttivit tosin tulkitsevan
lastenhoitoon kiytetyn ajan merkitystd sen mukaan, miten he koki-
vat menestyneensi tyoelamissi suhteessa omiin tavoitteisiinsa. Las-
tenhoidosta johtuvat katkokset ty6uralla eivit tuntuneet olleen on-
gelmana niille naisille, jotka olivat kaikesta huolimatta saavuttaneet
urallaan omien tavoitteidensa mukaisia tuloksia.

"Kun lapset olivat pienii, en koskaan tehnyt mitdin tydasioita
kotona iltaisin tai viikonloppuisin. Se jarrutti jonkin verran ura-
kehitystidni, mutta en ole totisesti titd valintaa katunut. Naiko-
jadn sitd ehtii edistdid uraa mydhemminkin, kun lapset ovat
isoja. ...Kun ajattelen uraani kokonaisuutena, olen mielestani
menestynyt oikein hyvin. Mikdin komeetta en missiin vai-
heessa ole ollut, vaan tasaisesti nouseva kiintotihti. Suurin
menestys on toivon mukaan vield edessipiin.” (N137)
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Tdysin sdrottdmid eivit suoriutujienkaan tarinat aina olleet. Omaa
eldmii ja tyduraa arvioitaessa saatettiin joskus viitata esimerkiksi
stressiin tai kyvyttdmyyteen sietdd epdonnistumia. Negatiiviset arvi-
ot itsestd tai omasta koulutus- ja tyourasta olivat kuitenkin varsin
harvinaisia ja useimmiten ne sivuutettiin hyvin lyhyesti muutamalla
lauseella. Tarinoiden perusteella tyytymattomyyttd ja stressid koke-
neet henkilot vaativat itseltddn paljon ja asettivat jatkuvasti uusia
tavoitteita. He olivat tottuneet suoriutumaan moitteettomasti tehta-
vistddn ja odottivat jatkuvaa onnistumista, mikd osaltaan aiheutti pai-
neita. Eliméddnsd kokonaisuudessaan arvioidessaan hekin kokivat
kuitenkin onnistuneensa.

"Olen aina saanut tehd4 mielenkiintoisia ja monipuolisia asioi-
ta. Olen kolmessa ja puolessa vuodessa tehnyt enemmin kuin
suurin osa kahdessakymmenessid vuodessa, ja nikymat ovat
edelleen ihan hyvit. Muussakin elimissid koen menestyneeni.
Minulla on onnellinen avioliitto, olen saanut asua kolmella
mantereella ja kokea eldmyksii, joita suurin osa ihmisistd ei
koskaan piadse kokemaan. Taloudellisesti olen myods hyvassi
asemassa vaikken varsinaisesti rikastunut ole. Ehki ainoa ne-
gatiivinen puoli on jatkuva stressi, joka liittyy luultavasti liialli-
seen vastuuntuntooni. Sen kanssa tdytyy vain oppia elimiin
vaikkei se ole helppoa.” (M9)

Useimmat suoriutujat kertoivat olevansa tyytyviisid omaan tyo-
uraansa, vaikka eivit valttimattd kokeneetkaan saaneensa mitidn
erityisen merkittavai aikaiseksi. Tyypillistd urasuuntautuneiden tari-
noissa oli myos vankka luottamus tulevaisuuteen. Elimin uskottiin
ja toivottiin jatkuvan entiseen tapaan ilman suurempia vastoinkay-
misid. Opinnoissa ja tydeldmissd onnistuminen oli lujittanut itse-
luottamusta ja antanut vahvan tunteen oman elimin hallinnasta. Oma
elamai oli kertomuksen mukaan jo aiemmin sujunut jokseenkin moit-
teettomasti ja tulevaisuuskin koettiin haasteellisena ja uusia mahdol-
lisuuksia avaavana aikana.

"Kohta olen tulossa sellaiseen eliminvaiheeseen, jossa koulu-
menestyksestd saadusta itseluottamuksesta on taas apua. On
nikopiirissd se aika, ettd asuntolainat on maksettu ja olen niin
sanotusti taloudellisesti riippumaton. Silloinhan voin alkaa tehda
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mit4 ikind haluan, voin vield vaihtaa alaa jos siltd tuntuu. Jos-
kus mietin, mit4 jos olisinkin valinnut eldminurani pelkistdan
mielihalujeni mukaan. Olisinko ruvennut lukemaan biologiaa
tai ryhtynyt kirjailijaksi? Voisin vieldkin ruveta biologiksi taik-
ka sen puoleen vaikka porssimeklariksi. Onhan mahdollista,
ettd harjoittelemalla oppisin vieldkin kirjoittamaan ja rupeaisin
toimittajaksi. On viehittdvai ajatella, ettd maailma on avoinna
ja tiynni erilaisia mahdollisuuksia.” (M185)

TASAISEN TYOURAN KULKIJAT

Tasaiselle uralle piityneet ihmiset niyttivit eroavan nousujohteisen
uran tehneistd 1ihinni siind, etteivit he pitdneet tyéuralla patemistd
kovin keskeisend asiana eldmidssididn. Lukion jilkeen tehdyt koulu-
tusvalinnat omalta osaltaan viitoittivat tietd nousujohteiselle tai tasai-
selle tyduralle. Kieliopintoihin tai muille humanistiselle aloille suun-
tautuneille oli useimmiten tarjolla pitkd ja kapea leipi julkisen sek-
torin palveluksessa. Monet heisti olivat pdityneet opettajan ammat-
tiin, sihteereiksi tai kirjastonhoitajiksi. Muutamat olivat yliopiston
sijasta valinneet lyhyemmin opistoasteen koulutusreitin ja sijoittu-
neet suhteellisen matalapalkkaisille aloille. Useissa tarinoissa tuli esille
se, kuinka he olivat saaneet kuulla kommentteja siitd, ettd olivat
valinneet kuuden laudaturin ylioppilaalle "liian vaatimattoman” am-
matin. Kirjoittajat arvelivat ihmisten yleisesti odottavan, ettd kuuden
laudaturin ylioppilaalla on edessdan nousujohteinen ura johtotehta-
vissi ja hyvipalkkaisessa ammatissa. Seuraavissa sitaateissa kertojat
olivat lahtdisin erilaista kodeista, mutta molemmissa tapauksissa 14-
hipiiri tuntui suhtautuvan jollakin tavoin viheksyvisti nuorten omiin
uravalintoihin. Molemmat olivat kuitenkin pitdneet oman piinsi ja
valinneet ammatin kiinnostuksensa mukaan. Akateemisessa perheessi
kasvaneelle oli kokemuksensa perusteella muodostunut sen kaltai-
nen nikemys, ettei tietyissd akateemisissa ammateissa voi kidyttdi
tdysipainoisesti omia lahjojaan ja luovuuttaan. Tyontekijaperheestd
tullut nainen niki sen sijaan matalapalkkaiseen ammattiin hakeutu-
misensa kotitaustaansa nihden johdonmukaisena valintana. Kumpi-
kaan ei ollut katunut valintaansa, vaikka se ei ympariston odotuksia
vastannutkaan.
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"Lahipiiri ja kylinmiehet tuntuivat pitdvin itsestidn selvyyte-
nid, ettd hakeutuisin opiskelemaan lddketiedettd tai oikeustie-
dettd. Kuten isdni oli aikanaan opiskellut. Ajattelin kuitenkin
itse, etten halunnut mitdin “kuivaa” akateemista eldminuraa,
vaan halusin ammatin, jossa saisin olla eldvien ihmisten paris-
sa, monipuolisessa, vaihtelevassa tydssd, jossa minulla olisi
mahdollisuus hyddyntdd myos musikaalisia taipumuksiani...
Siispd luokanopettajan ura tuntui sopivalta minulle. ...Ympi-
ristd edelleen asetteli paineita — ei suinkaan lahjojasi kannata
"haaskata” opiskelemalla vain kansakoulunopettajaksi... pidin
pddni ja hain opettajaksi opiskelemaan... Sain heti valmistut-
tuani vakinaisen viran papereitteni perusteella, ainoana pite-
vani hakijana... Koen, ettd olen voinut kdyttdd monipuolisesti
kaikkia lahjojani, mikdin ei ole mennyt hukkaan. Olen my&s
innokas kurssittamaan itsedni ja kokeilemaan uutta; sekin te-
kee tyon mielekkiiksi. Ajattelen edelleen olevani unelma-am-
matissani, kaksiopettajaisen maaseutukoulun 1. — 2. luokan
opettajana. Haluan edelleen kehittdd ammattitaitoani ja am-
matillista osaamistani, mutta alaa en aio vaihtaa...(N121)

”Ammatinvalinnastani sitten ei kukaan olekaan ollut ylped. Jo
keskikoulussa tiesin, ettd haluan kirjastoon. Rakastan kirjoja,
ennen kaikkea kaunokirjallisuutta. Nykyddn voisin sanoa kui-
tenkin, ettd asiakkaat ovat tydn paras puoli, piddn todella my&s
asiakaspalvelusta — olen tiedon jakaja, hankin tietoa sitd varten,
ettd jaan sitd muille... Ammatinvalintaani en kadu, ala kehittyy
koko ajan. Joskus olen ajatellut, ettéd olisi ollut parempi kun en
olisi kirjoittanut tdyspottia. Silloin kun niden sukulaistidin ilmeen
“ai kirjastossa, etkd lukenutkaan ldiakiriksi”. Mutta tyoldisen tyt-
tarelta tallaista valintaa voi vain odottaa!” (N62)

Tasaisen uran kulkijoiden arvomaailmassa esimerkiksi perhe tai
harrastukset asettuivat usein selvisti tydeldmin edelle. Uralla etene-
misen uskottiin myos edellyttdvin mm. kunnianhimoa, esiintymisky-
kyd, sosiaalisia taitoja ja halua uhrata aikaa tySeldmissd kilpailuun.
Itse he eivit vilttdmittd kokeneet omaavansa mainittuja piirteitd tai
pyrkimyksid. Jotkut saattoivat tosin kertoa olevansa kunnianhimoisia
omassa tydssddn ja halusivat hoitaa sen mahdollisimman moitteetto-
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masti, mutta johtotehtdviin paisyia tai korkeaa palkkatasoa he eivit
pitineet tirkeini ja tavoiteltavina asioina. Naiset saattoivat lisiksi ko-
kea lasten hoitamisen ja kasvattamisen tarjoavan huomattavasti suu-
remman haasteen kuin tyoura tai opiskelu. Uralla etenemisen hidas-
teena tai esteeni lapsia ei pidetty. Seuraavan kirjoittajan sitaatissa ki-
teytyvit useammankin tasaisella uralla kulkevan naisen nikemykset.

"Lahjakkuuteni ja hyvin koulumenestykseni ansiosta olisin voi-
nut — tai voisin — edetd opiskelu ja tyouralla lihes minne ta-
hansa. Minulla ei kuitenkaan ole komean uran luomiseen tar-
vittavaa kunnianhimoa eiki viitselidisyytta. Mikdin ala ei kiin-
nosta minua niin paljon, ettd vaivautuisin tekemiin kovaa ty6ta
sen eteen. Olen tottunut saamaan kaiken helpolla...En myos-
kddn ole johtajatyyppii, joten olen tdysin tyytyvdinen jos saan
tehdd melko tarkasti miiritelty4 toimistotyoti toisen alaisuu-
dessa. En halua asemaan, jossa olisin niin korvaamaton ettid
joutuisin tekemiin tyotd illat ja viikonloput. Piddn tarkeimpi-
nd perhettdni ja muita ldheisid ihmisid. Elimi on liian lyhyt
tuhlattavaksi uran luomiseen.” (N273)

Tilastollisessa osuudessa havaittiin naisten hankkivan miehii vi-
hemmin koulutusta ja pddtyvan miehid useammin alemmiksi toimi-
henkiloiksi sekd heikompaan tulotasoon. Edellisen kirjoittajan kom-
mentti kuvaa sitd, miten hian oli koulumenestyksestidn huolimatta
tietoisesti valinnut suhteellisen lyhyen koulutusreitin, eiki pitinyt edes
tarkedni pited tyoelamassi. Kertoja oli lukion jalkeen opiskellut kaup-
paopistossa ja lisiksi suorittanut alemman korkeakoulututkinnon. Sen
jalkeen hin oli tydskennellyt useita vuosia toimistotdissi ja oli kirjoit-
tamishetkelld ditiyslomalla. Koulumenestyksen hin katsoi auttaneen
opiskelu- ja tyopaikan saamisessa sekd kohottaneen itsetuntoa, mutta
totesi olleensa 19-vuotiaana ylioppilaana lapsellinen ja kypsymiton
sosiaalisissa taidoissaan. Koulussa oli karttunut runsaasti pinnallista
tietoa, mutta ei lainkaan evaitd arkipdivin elimiin.

My®&s miesten tarinoissa saatettiin joskus viitata kunnianhimon puut-
teeseen ja siihen, ettd mielenkiinto suuntautui tyéeldmassi kilvoitte-
lun sijasta enemman muihin asioihin. Erds tietotekniikan asiantuntija-
tehtdvissi toimiva mies kertoi tarinassaan, kuinka kunnianhimoisem-
mat tyokaverit olivat edenneet tyopaikalla jo paremmille paikoille.
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Miehen ty6ura oli tosin vasta alkuvaiheessa, joten hinkin saattaa vield
loytad itsensd johtavasta asemasta. Miehen kertomus oli myds tyypilli-
nen kuvaus siitd, kuinka tuleva ammatti 16ytyy jo varhain tutuksi tul-
leesta toimintaympdristostd. Vaikka hidn kertoikin ajautuneensa alan
opintoihin ldhes vahingossa, oli tietotekniikka tullut tutuksi jo koulu-
aikoina isin hankkiman tietokoneen kanssa puuhastellessa. Pelien
pelaaminen ja ohjelmointiharrastus oli véhitellen suunnannut myos
ammatinvalintaa. Mies totesi hallitsevansa nykyisen ammattinsa hy-
vin, mutta tyduraan panostamisen sijasta miehen mielenkiinto oli suun-
tautunut enemmadnkin erilaisiin harrastuksiin ja kotona puuhasteluun.

"Kuljen kesit luonnossa tarkkaillen ja tehden muistiinpanoja.
Joskus kuljeskelen aivan itsekseni, joskus olemme liikkeelld
suuremmalla joukolla. Olen my®s luonnonsuojelija... En pidd
itsedni niin tirkedni, ettd kuvittelisin muun maailman olevan
olemassa minua varten. En halua sddstdd omaa aikaani tuhlaa-
malla muiden aikaa. En myoskdin proystdile tuhlailemalla,
vaikkakin arvostan korkealaatuisia asioita: hyvaad ruokaa, kor-
keatasoisia palveluita, upeita esineitd. Kun ei paljoa juo eikd
lainkaan tupakoi niin rahoja jaa kaikkeen mukavaan, vield kun
bensiinidkin kuluu vain vihin. Auto on tullut hankittua vain
harrastuskayttéon ja avuksi talon remontoinnissa, yleensd kul-
jen bussilla ja junalla. Nden joskus paljonkin vaivaa tuottaak-
seni iloa ja hyotyd muille ihmisille... Luulen, ettd pidin tarkea-
ni kovin eri asioita kuin useimmat muut.” (M98)

Koulumenestyksen merkitystd tai hyotyd mies ei osannut arvioi-
da, vaan totesi, ettd opiskelu- ja tydpaikkojen ovet olisivat auenneet
huonommillakin arvosanoilla. Hinen mukaansa hyvit arvosanat
koulussa olivat yleensd merkkejd esimerkiksi oppilaan lahjakkuu-
desta, ahkeruudesta tai kunnianhimosta, eikd niiden mittaaminen ja
erottaminen toisistaan ole vilttamittd kovin helppoa. Itse hin totesi
olevansa ilykds, mutta epdili, ettei dlykkyydestd ole juurikaan etua
nykypdivin tydelimissi pirjadmisessi. Alykkiit ihmiset 16ytyvit
hinen mielestddn muualta kuin tydeldmin johtopaikoilta.

"Olen mielestédni dlykis ja sitd osoittavat tulokset testeistd, joi-
ta olen joutunut tekemiin. Mielestini myos tunnistan dlyk-
kyyden toisissa ihmisissi. Siksi onkin ehki yllattavai, ettd alyk-
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kyys tuntuu vain heikosti korreloivan koulutuksen ja aseman
suhteen. Monet dlykkiind pitimdni ihmiset ovat tavallisia duu-
nareita tai maailmasta vieraantuneita haihattelijoita. Sen sijaan
monet yritysten korkeat johtajat, tohtoritason ihmiset, tuntuvat
olevan ilynlahjoiltaan melko keskinkertaisia. Alykkyys ei tun-
nu olevan tae arvostukselle tai tyduralla etenemiselle, taval-
laan se voi olla jopa haitta.” (M98)



SELVIYTYJAT

Selviytyjien tarinoissa koulutus- tai tyoduran varrella oli ollut selvisti
enemman esteitd kuin suoriutujien kertomuksissa. Selviytyjien tari-
noita voi pitdd kuvauksina vaikeuksien voittamisesta. Vaikeudet ja
esteet saattoivat kuitenkin olla hyvin erilaisia eri henkil6illd ja ne
ajoittuivat eri elimivaiheisiin. Joissakin tarinoissa hankaluudet liit-
tyivat lapsuuden kodin ldhtdkohtiin. Koti saattoi olla koéyhia, uskon-
nollisesti ahdasmielinen tai vanhempien sairaudet ja muut ongelmat
varjostivat lapsuutta. Toisilla taas hankalien lihtokohtien sijasta tai
lisdksi kouluaikaan liittyi hyvin negatiivisia muistoja. Erdiden koh-
dalla vaikeudet ajoittuivat lukion jilkeiselle koulutus- ja tyduralle.
Selviytymistarinoihin ryhmittelin myos ne kertomukset, joissa kou-
lutus- ja tyouralla eteneminen kuvattiin ahkerana puurtamisena. Hyvit
arvosanat koulutodistuksissa olivat saattaneet edellyttdd piivittdin
tuntikausia kestiavai liksyjen lukua. Yhteistd selviytyjien kertomuk-
sissa oli se, ettd vaikeudet oli aina kyetty jollakin tavoin voittamaan
ja kddntdmiidn tilanteet lopulta itselle myonteisemmaksi.

KOYHISTA OLOISTA KOULUMENESTYJAKSI

Kodin kasvuympiristo ja varhaislapsuuden kokemukset muokkaavat
yksildd enemmin tai vihemman koulun vaatimuksiin sopivaksi. Té-
min tutkimuksen tilastollinen osuus osoitti pitkille koulutettujen ja
toimihenkiléammateissa toimivien vanhempien jilkeldisten olevan
selvisti yliedustettuina koulumenestyjien keskuudessa. Yksittéisid ela-
mikertoja lukiessa havaitsee kuitenkin varsin pian, ettei huomion kiin-
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nittiminen pelkistiin vanhempien koulutustasoon ja ammattiasemaan
riitd selittdiméin oppilaiden suoriutumiseroja tai koulussa parjaamis-
t4.} Myoskain oppilaiden dlykkyyseroja korostavat selitysmallit eivat
juuri ilmién ymmirrettavyyttd lisid. Uskottavampia ja kattavampia se-
lityksid saattaisi 10ytyd perheen vuorovaikutusprosesseja, elaminta-
paa ja arvomaailmaa tutkittaessa, jotka tosin ovat usein yhteydessi
vanhempien varallisuuteen, koulutukseen ja ammattiin. Vaikka eli-
mikertojen avulla ei perheen sisdisid prosesseja tai elimidntapaa voi-
da suoraan tutkia, tuovat tarinoissa kuvatut kokemukset esiin yhden-
laisen nikokulman kasvuympiriston merkityksestd ihmisen koulutus-
uralla ja eliminkulussa. Tarinoiden kautta tulee ymmairrettaviksi esi-
merkiksi se, miten ulkoisesti hyvinkin erilaiset olosuhteet saattavat
osoittautua koulussa menestymisen kannalta otollisiksi.

Esimerkiksi uskovaisessa ja kdyhidssid perheessd varttuneen mie-
hen tarinassa tuli esille se, miten kodissa saattaa olla samanaikaisesti
sekd koulumenestystd heikentivid ettd edistivid elementtejid. Mies
kertoi tiedollisten ja taidollisten kouluvalmiuksiensa kehittyneen jo
paljon ennen kouluikii sisarusten kanssa leikkiessd. Tarinan perus-
teella kodissa vallitsi kuitenkin oppimisen kannalta epidedullinen, lan-
nistava ja itsetuntoa heikentidvi ilmapiiri. Rajoittava ja auktoriteettei-
hin vetoava kasvatus toisaalta muokkasi luonteenpiirteitd sen kaltai-
siksi, ettd niistd saattoi olla koulussa pirjddmisen kannalta myos etua.

"Asuimme tuvanja kamarin kisittimissd mokissi. Olimme koy-
hid. ...Vanhin sisar viihdytti meitd neljad pienti iltapdivisin
pitimilld koulua. Opin aikaisin lukemaan ja laskemaan. Me-
nin kansakouluun vasta toiselle luokalle. ...Leikkid sain vain
omassa pihassa, ettei ympdristdén syntiset tavat tarttuisi. Suo-
menkieliset tyoldislapset vainosivat meitd "uskovaisia”. ...Olin
luokan paras ja monen opettajan suosikki... Mutta olin yksi-
niinen ja pelokas, joukkuepeleissa huonoin. Lukiossa oppimi-
nen oli vaikeampaa, mutta ryhdyin entistd ahkerammaksi ja
pysyin priimuksena. Muistan nuo vuodet jatkuvana pelkona:

! Empiirisissd tutkimuksissa on vakiintunut kaytianto mitata esimerkiksi kodin kult-
tuurista ja sosiaalista paidomaa vanhempien koulutustason ja sosioekonomisen ase-
man perusteella (ks. Moore 2000, 153-154). Pelkistaan kyseisten tekijoiden huomi-
oonottaminen ei vilttamattd tee oikeutta Bourdieun kulttuuripddoman teorialle,
jossa padomilla viitataan huomattavasti laajempiin perheen eldmintapaan ja kay-
tantoihin liittyviin asioihin.
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mitd jos paljastuisi etten osaakaan kaikkea! Olin melkein aina
yksin, seurakunnastakaan ei 16ytynyt hyvid ystdvid. Kirjoitin
runoja, tein savellyksid tietdmittd musiikista oikein mitdin. Il-
mapiiri kodissamme oli epi-dlyllinen, auktoriteettiuskoinen,
kaikkia omia tahdonilmauksia lannistava. Piilouduin hyvita-
paisuuden ja ujouden taakse.” (M1806)

Koululaitoksessa oppilaalta edellytettiin tuohon aikaan (1950-lu-
vulla) ehki nykyistikin enemmin rauhallista ja kuuliaista kdyttayty-
mistd. Aikuisen tahtoon taipuvaa pientd koululaista voi pitdd erdilld
tavalla opettajan toiveoppilaana, koska hin ei kyseenalaista kadsky-
valtasuhteita ja aiheuta hiiri6itd koulun arjessa. Kivirauman (1995,
27) tapaan voi todeta, ettd jo kotonaan tietojen esittimiseen sekd
lasten ja aikuisten hierarkkisiin suhteisiin tottuneelle oppilaalle kou-
lun toimintatavat eivit ainakaan ole esteeni hyville koulumenestyk-
selle. Koulussa parjadmistd edisti edellisen kertojan tarinassa myos
ammattihaave, joka oli kypsynyt varsin varhaisessa vaiheessa. Mies
kertoi olleensa jo lapsena innokas tekemiin talojen piirustuksia ja
nollisen yhteison kokoontumistilojen suunnittelussa. Isd oli hankki-
nut taitonsa kirjeopiston kautta. Vaikka isid ei ilmeisesti ollutkaan
varsinainen rakennusalan ammattilainen, tuli hin selvisti antaneek-
si lapsensa ammatilliselle uralle suunnan. Isin touhuja seuratessaan

kiinnostuksen arkkitehtuuriin ja rakennustaiteeseen.

KOULU TURVALLISUUDEN JA JARJESTYKSEN TYYSSIJANA

Joissakin selviytyjien tarinoissa koulussa menestymista oli edistdnyt
se, ettd koulu oli tarjonnut ympiristdn, joka toi tiettyd turvallisuutta
ja jarjestystd elamiin. Esimerkiksi vanhempien mielenterveydelliset
ongelmat, alkoholismi, keskindiset riidat tai taloudellisten huolien
aiheuttamat paineet olivattehneet kodista rauhattoman paikan. Koulu
toimi kyseisille oppilaille turvapaikkana, jonne saattoi paeta kodin
sekasortoista ja rauhatonta tunnelmaa. Koulussa oli selkeit rajat, ri-
tuaalit, toimintatavat ja sidnnot. Lukujirjestyksen mukaan jaksottuva
paivarytmi teki elimistd ennustettavan. Toisin kuin kotona, koulus-
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sa ollessa tiesi yleensd mitd seuraavaksi tulisi tapahtumaan. Koulus-
sa selviytyminen ja koulutehtdvistd suoriutuminen puolestaan tuotti
niitd onnistumisen kokemuksia, joita lapsuuden kodissa ei viltta-
matta ollut tarjolla. Koulussa saattoi tuntea itsensd hyviksytyksi.

"Mind herkistd lapsista herkin, koin lapsuuteni puutteenalai-
sessa agraariyhteisossi turvattomaksi. Joku todistaa lapsuudes-
taan tyyliin: vaikka koti oli koyhi, sielld wvallitsi turvallinen
henki. Minulla ei ole mitd4n erityisen vahvoja tervettd minuut-
ta ja itsetuntoa rakentavia muistoja tuolta ajalta. Koin usein
rinnasta riipaisevaa pelkoa kuunnellessani vanhempieni kes-
kustelua ja riitelyd pian lankeavista vekseleistd ja muista raha-
huolista... Luulen, ettid isdni ei ollut oikein kypsi vanhem-
muuteen kiyttdessddn paljon alistamista ja néyryyttamistd kas-
vatuksen apuna. Veljeni, joka oli lapsenakin kovaluontoisem-
pi ei ehkd niin paljon kirsinyt tuosta ajasta, mutta minun
tulevaisuuttani se muokkasi voimakkaasti: aloin ratkaisuissani
etsid turvallisuutta tuovia elementteji elimiin, mm. turvalli-
nen "taivaan isd” tuli omaa isii tirkeimmiksi... Koska hyvi
koulumenestys oli tekijd, joka toi turvallisuutta elimiin, niin
siitd tuli itsestddn selvi tavoite viimeistian oppikoulussa. T4td
auttoi suuresti minun ilmeinen lahjakkuuteni, tai ainakin erin-
omainen muistini.” (M274)

Edelld siteeratussa tarinassa (M274) ei kdynyt selville se, missi
madrin kertoja oli saanut mainitsemiaan "lahjakkuutta ja muistia”
kehittdvdd opastusta jo ennen kouluun menoa. Joka tapauksessa
hinelld oli selkei syy ja motivaatio kunnostautua koulutydssi. Kou-
lunkidyntiin panostaminen oli lisiksi vahvistunut edelleen oppikou-
luaikoina. Tuolloin hidn omien sanojensa mukaan alkoi "vihitellen
jaada ns. kovempien jiatkien muodostaman kaveripiirin ulkopuolel-
le”, koska ei omantunnonsyistd halunnut osallistua tupakanpolttoon
ja muihin nuorten miesten kokeiluihin. Seurauksena oli pelkuriksi ja
mammanpojaksi leimautuminen. Ulkopuolisuuden taakan hin jou-
tui kantamaan yksin, koska ei kyennyt puhumaan vanhempiensa
kanssa mieltdin painavista asioista. Han halusi kuitenkin olla hyva
jossakin. Miehen tarinan mukaan koulumenestys oli hinelle ”se sar-
ka, jossa kykeni ndyttimidn kyntensid.” Hin muistaa tilanteen hel-
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pottuneen lukiossa, koska koulumenestykseen tihtddminen oli siel-
14 yleisesti hyviksyttavimpai oppilaiden keskuudessa.?

Samaan aikaan alkoi hahmottua myos tuleva haave-ammatti. Maa-
laispoika oli usein ihaillen seurannut maatilalla vierailevien eldinlii-
kirien tyoskentelyd. Hin muisti, kuinka eldinlaskarit ajoivat pihaan
hienoilla autoilla, vaikuttivat varakkailta ja aivan ilmeisesti nauttivat
suurta kunnioitusta karjanomistajien keskuudessa. Vield enemmin
ammatin hohdokkuutta olivat lisinneet eldinldidkirien elamii ku-
vaavat James Herriotin ja Gerald Durrellin tarinat, jotka kiehtoivat
nuoren pojan mieltid. Toisaalta se oli yksi niistd harvoista akateemi-
sista ammateista, jotka olivat tulleet tuohon ikd4n mennessi tutuiksi.
Eldinldakariksi kouluttautumisesta tuli selkei tavoite, joka lisdsi edel-
leen motivaatiota koulunkédyntiin. Ammatillinen esikuva ei tullut suo-
raan vanhemmilta, mutta joka tapauksessa siitd kulttuurisesta ympa-
ristostd, jossa hin oli kasvanut. Eldinlddkirin ammatti tarjosi vaihto-
ehdon, jossa pitkdn akateemisen koulutuksen jdlkeenkin oli mah-
dollisuus tyoskennelld tutussa kulttuurisessa ymparistossa.

Jotkut selviytyjdt muistavat viettineensi lapsuudessaan runsaasti
aikaa vanhempiensa ja isovanhempiensa keskuudessa, koska saman-
ikdisia lapsia ei asunut ldhistolld tai jostakin syystd he eivit voineet
leikkid ikdtoveriensa kanssa. Sen vuoksi heistd oli saattanut tulla
"pikkuvanhoja”, aikuisten tavoin kidyttaytyvid lapsia. Samalla tavoin
kuin suoriutujien tarinoissa, myos selviytyjien kertomuksissa tuli usein
esille se, ettd he olivat tavalla tai toisella oppineet koulussa tarvitta-
via taitoja jo varhaislapsuudessaan. Erddn tarinan paihenkil® varttui
mielenterveysongelmista kirsivin yksinhuoltajadidin ainoana tytto-
nd. Aitiddn tirkeimpini kasvattajanaan hin piti samassa taloudessa
asuvaa mummoaan. Entisend kansakoulunopettajana mummo arvosti
koulua ja vaikutti voimakkaasti lapsenlapsensa kouluasenteeseen.
Kirjoittaja kertoi oppineensa mummonsa ansiosta lukemaan jo 5-
vuotiaana. Aitinsd hin muistaa olleen ylisuojeleva. Ensimmiiset 6
vuotta eldmistd kuluivat kidytinnollisesti katsoen vankina omassa
kodissa, koska diti ei padstanyt leikkimddn pihalle toisten lasten kans-
sa. Vahdn ennen kouluikdi tilanne kuitenkin muuttui oleellisesti. He

2 Power ja kumppanit (1999) havaitsivat omassa tutkimuksessaan, etta koulussa
hyvin menestyneiden oppilaiden oli helpompi mukautua koulun vaatimuksiin, jos
heilla oli myos samanhenkisia kavereita, jotka tavoittelivat hyvid arvosanoja.
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muuttivat tuolloin asumaan yhteistalouteen sukulaisperheeseen, jos-
sa oli saman ikdisid lapsia, joten sosiaalinen elimai vilkastui huomat-
tavasti. Koulutaipaleensa hin aloitti yhdessid serkkujensa kanssa.
Aluksi hidn ei ollut innostunut koulusta. Lukutaitoisena oli tylsii
kuunnella vieressi, kun muut opettelivat tuskastuttavan hitaasti kir-
jaimia. Kolmen ensimmiisen kouluvuoden aikana koulutyoti kiin-
toisammalta tuntuikin seurustelu kavereiden kanssa.

Seuraava kdidnnekohta nuoren tytdn eldmissi oli yhteistalouden
paattyminen sukulaisperheen kanssa. Serkut muuttivat toiselle asuin-
alueelle ja siirtyivit eri kouluun. Aidin mielenterveysongelmat olivat
pahentuneet, eikd hin enii kyennyt tydelimiin. Kirjoittaja toteaa
kiyttdneensi tuolloin koulua turvapaikkana. "Silloin pakenin kotoa
kouluun, uppouduin liksyihin ja imin koulusta hyviksyntdi”, hin
kertoo. Seuraavien vuosien aikana kotiolot muuttuivat vihitellen en-
tistakin hankalammaksi, silld my6s mummon terveys alkoi pettai. Seka
diti ettd mummo joutuivat muutamiksi viikoiksi sairaalaan ja tytén oli
muutettava siksi aikaa sukulaisten luokse asumaan. Aidin ja mummon
kotiutumisen jilkeen perhe-elimissi seurasi hieman seesteisempi ajan-
jakso, mutta muutamien vuosien kuluessa mummon voimat ehtyivit
lopullisesti. Isodidin kuolema oli henkisesti raskas koettelemus ja li-
siksi se heikensi perheen taloudellista tilannetta entisestain.

“"Mummon terveyden pettiminen oli vaikea asia, silld hin oli
ollut lapsuuteni turva. Hin kuoli kun olin 14-vuotias. Muutim-
me iidin kanssa yksioon. Rahaa oli vihin ja usein olimme
pdivikausia ilman ruokaa. Koulu oli koko ajan ruvennut me-
nemiin paremmin ja paremmin. Minulla oli vahvat pohjat kie-
lissd ja kavereita, jotka my®&s olivat kiinnostuneita koulunkiyn-
nistd. Sitten oli varjomaailmani: kaverit, joita kiinnosti vain vii-
na, ei mitkdin koulut. Alkoholinkdytén aloitin 16-vuotiaana.
Ryyppddminen oli jokaviikonloppuista ja purki pahaa oloani.
Koulun en antanut kirsii, vaan nautin kaksoisroolistani. Olin
paattanyt tulla joksikin. Olin paittinyt, ettd minulle ei kdy niin
kuin iidille: en sairastu mieleltidni, en jatd koulujani kesken.
Tahtisin lukioon piaistyini yliopistoon.” (N237)

Kirjoittajalla niytti olleen nuoruudessaan kaksi vastakkaista identi-
teettid tai roolia, joita saattoi vaihdella tilanteen mukaan. (Vrt. Houtso-
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nen 2000, 35.) Molempien roolien voi tulkita olleen selviytymisen
kannalta tirkeitd. Olosuhteiden tuottamaa ahdistusta oli lievitettiva
viikonloppuisin alkoholin avulla. Pdihdekeskeinen vapaa-ajan vietto
kaveriporukan kanssa auttoi vapautumaan edes hetkeksi kodin seka-
sortoisesta arjesta. Koulumenestykseen vapaa-ajan “harrastus” ei kuiten-
kaan vaikuttanut, koska laksyjen pariin ajoi voimakas halu vilttaa 4didin
kova kohtalo. Koulu tuntui ainoalta selviytymiskeinolta ja ahtaassa
kodissa "ei tarvinnut kuunnella 4idin mutinaa, kun piti katseen kirjassa”.

Naisen kertomuksessa ldhtokohdat olivat poikkeuksellisen hanka-
lat muiden kirjoittajien tarinoihin verrattuna. Siitd huolimatta hin on-
nistui kdantamidn vaikeudet voitoksi. Merkittdva rooli selviytymises-
sd nayttdisi olleen kertojan isodidilld, joka oli vaikeuksien keskelld
kyennyt tarjoamaan lapsen kaipaamaa turvallisuutta. Naisen kertomus
tuo omalla tavallaan esille my®s tilastollisen tutkimuksen puutteita.
Tilastollisessa tarkastelussa olisi jainyt kokonaan huomiotta se, ettd
tyton tosiasiallinen huoltaja ja kasvattaja olikin isoditi. Tarinassa tulee
esille myos monien syrjaytymistutkimusten havainto, jonka mukaan
aarimmiisen vaikeistakin elamintilanteista selviytymiseen saattaa jos-
kus riittdd se, ettd ihmiselld on edes yksi ihmissuhde, joka pitdd ylld
toivoa ja luo uskoa tulevaisuuteen. Pysyvin ja kiintymykseen perustuvan
suhteen ainakin yhteen aikuiseen henkil6dn on todettu olevan tirke-
43 myos lapsen kielellisen ja dlyllisen kehityksen kannalta. (Ks. esim.
Kirkkidinen 1995; Jahnukainen 1997; Jarvinen & Jahnukainen 2001.)

IRTIOTTO KULTTUURISISTA JUURISTA

Koulussa suoriutumisen motiivina voi edelld kerrottujen tarinoiden
mukaan olla tietojen ja taitojen kartuttamisen ohella myos pakene
minen kodin ahdistavasta ilmapiiristd. Seuraavassa kertomuksessa
koulun merkityksen voi ndhdi sen sijaan maailmankuvaa muokkaa-
vana instituutiona ja mydhemmin vayldni, jonka kautta oli mahdol-
lista irrottautua kodin eldméntavasta. Syrjdiselld maaseudulla ja koy-
hissi pienviljelijiperheessi lapsuutensa viettdnyt nainen kuvasi tari-
nassaan sitd, kuinka hin idn karttuessa ja koulutuksen myota alkoi
vihitellen kokea lapsuuden kotinsa puutteellisena ja virikkeettoma-
nd ympdiristoni, josta oli syytd pdistd eroon. Tervon (1993, 6) ilmai-
sua lainaten koulusta ndytti muodostuneen “pakoreitti ulos talon-
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poikaisuudesta”. Kertomuksen perusteella koulumenestyksen kult-
tuuriset edellytykset olivat naisen lapsuudenkodissa vihiiset. Kou-
lutusperinnettid kotona ei juurikaan ollut. Isi oli kdynyt vain 4 luok-
kaa kansakoulua, osasi vaivoin kirjoittaa ja lukea, eikd pahemmin
kirjaviisautta arvostanut. Paljoa enempii koulutusta ei ollut didilla-
kddn. Perhe eli vaatimattomissa oloissa, silld peltoty6t tehtiin hevo-
sella eikd kotitalossa ollut edes sahkdjd, vaan ainoastaan kaasuvalot
ja puuldmmitys.

Kirjoittajan varhaiset koulukokemuksetolivat monelta osin negatii-
visia. H4n kertoi olleensa pienen kotikylinsi ala-asteella keskinker-
tainen, hiljainen, arka ja ahkera oppilas, joka teki mitd kaskettiin. Ndin
hin uskoi vilttyvinsd pahimmilta seurauksilta. Kylakoulussa vallitsi
vanhanajan kuri ja jirjestys. Ruoka oli syotava vaikka itkemilld. Opet-
taja oli autoritaarinen hirmu, joka “kiusasi ja simputti hidasjarkisempii
oppilaita”. Kukaan ei uskaltanut opettajan toimintaan puuttua, silld
herran pelko oli syvddn juurtunut niin oppilaisiin kuin heidin van-
hempiinsakin. Nainen kertoi, miten helpottavaa oli pdisti tuosta ah-
distavasta kyldkoulusta ylaasteelle, vaikka se merkitsikin suurta ela-
minmuutosta. Koulumatka pidentyi huomattavasti ja matkoineen pii-
vin pituudeksi tuli 10 tuntia. Aikaa harrastuksille ei juuri jaanyt.

Jos kodin eldmintavalla ja arvoilla olisi koulussa parjaamisen kan-
nalta niin keskeinen merkitys kuin kulttuurista nikékulmaa painotta-
vissa teorioissa korostetaan, ei kyseisell4 kirjoittajalla olisi ollut juuri-
kaan toivoa saavuttaa menestysta koulutielld. Hin edustaa ehki sel-
keimmin poikkeusyksil6itd, jotka ovat menestyneet koulumaailmassa
kotitaustastaan huolimatta (ks. Mikeld 1994, 248). Naisen tarinan voisi
katsoa tukevan sen kaltaista ajatusta, ettd koulumenestyksessi on lo-
pultakin kysymys dlykkyydesti, joka ei ole juurikaan yhteydessi kult-
tuurisiin tekijoihin ja yksilon eliminhistoriaan. Kulttuurisia selitysmal-
leja ei kuitenkaan ole syytd hylitd tdssikdidn tapauksessa. Tarinan
mukaan jossain vaiheessa ymparoivissi olosuhteissa tapahtui merkit-
tavd muutos, joka osaltaan vaikutti koulutydskentelyyn.

”Erds tarkeimpid tapahtumia lapsuudessani oli varmaan tieto
siitd, ettd kirjastoauto alkoi kulkea niilld syrjakylilld ja tuoda
luettavaa maaseudulle. Aitini sai kuulla jostain tisti ja luojan
kiitos hdn itsekin halusi lukemista. Niin me tyt6t pddsimme
hakemaan omaa lukemista, lastenkirjoja yms., koulukirjojen
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lisaksi heti, kun tulimme kouluikiisiksi. Opin lukemaan vasta
ekaluokkalaisena, mutta siskoni oppi lukemaan jo 5-vuotiaa-
na. Lainakirjoista tulikin ainoa harrastukseni. Isimme pahek-
sui ditini lukuintoa, olivathan he tiysin eri sukupolvia. Aitini
oli 20 vuotta isddni nuorempi ja saanut kdydad kansakoulunsa
1950-luvulla, jolloin opetuskin oli jo tehokkaampaa... Olin jo
ala-asteella alkanut siis lukea kaikenlaista ja sdannollisesti.
Lukunopeuteni kehittyi ja ennen kaikkea kyky ajatella ja poh-
tia. Pian aloin tajuta olevani erilainen.” (N202)

Aidill4 néytti olleen merkittivi rooli lukuharrastuksen kiynnisty-
misessd, vaikka hidn ei ehkd suoranaisesti ohjannut lastensa toimin-
taa. Kirjastopalvelujen ulottuville pddseminen osoittautui tdssi tari-
nassa tarkeiksi tekijiksi, jolla oli yhteys mydhempiin koulumenes-
tykseen. Kirjojen lukemisesta tuli tirke4 osa nuoren tyton elaminta-
paa. Runsas lukeminen kehitti valmiuksia, joita koulutydssa
menestyminen edellytti. Lukemisharrastus yhdistyneeni ahkeruuteen
ja tunnollisuuteen koulutyossd muodostuivat koulumenestyksen avai-
miksi. Syriiselld maaseudulla ei toisaalta ollut sellaisia harrastus-
mahdollisuuksia, jotka olisivat tarjonneet vaihtoehdon liksyjen lu-
vulle. Kertojan mukaan kotona ei tuettu koulunkiyntid mitenkdin,
mutta hyvd koulumenestys ja liksyjen teko oikeutti vapautumaan
ylimadriisista kotitdista. Lisdksi isin kanta oli se, ettei seurustelu-
suhteita saanut aloittaa ennen kuin koulut oli kiyty loppuun. Vaikka
vanhemmat eivit suoranaisesti avustaneet liksyjen teossa, he tulivat
niiden vapautusten ja rajoitusten myotd ohjanneeksi lastaan ldksy-
jen pariin.

Isdni oli jyrkka ja auktoritaarinen, enkd kidynyt missdidn. Mitd
sielld maalla muuta olisi tehnyt kuin ldksyji... Kotona minun
ei tarvinnut tehd4 mitddn, enkd oppinut mitdian kotitaloustoi-
td, en edes ruuanlaittoa! Vanhempani antoivat minun lukea,
kun olin "niin hyvé oppilas”. Olin valinnut timdin tien... Kou-
lupdivit olivat aina n. 10 tuntia matkoineen. Se oli hirvedn
raskasta, silld iltaisin oli laksyt ja koevalmistelut paille. Loma-
ajat vain lepdsin uupuneena. Olin dédrettéman tunnollinen, tein
kaiken niin kuin piti ja menestyin. Silti en pitdnyt itsedni mi-
tenkddn ylivilkkynd vaan ihan tavallisena. Ei vain ollut muuta-
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kaan tekemistd, ei sielld maalla ollut harrastusmahdollisuuk-
sia. Kesdlomat olin vain kotona heinépellolla tms. Kesit olivat
koulusta vapaata ja minun annettiin olla rauhassa. Kesatoitd
en edes haaveillut, eikid olisi ollut mahdollisuuttakaan, siksi
syrjassa asuimme. Opin tavallaan kotona laiskaksi.” (N202)

Oppoilaan koulumenestyksen kannalta voi ajatella olevan etua sii-
td, jos hin on varttunut "virikkeellisessd” ympdristossd, jossa on run-
saasti koulun kulttuurin kanssa yhteensopivia tekijoitd. Edelld sitee-
ratuissa kertomuksissa koulunkiyntid suoranaisesti tukevia element-
tejd kodissa ei vilttdmattd ollut kovinkaan paljon. Tarinoissa tuli pi-
kemminkin esille lapsuuden olosuhteiden monet ongelmat, joiden
olettaisi heikentdvin suoritustasoa. Koulussa pirjadminen naytti kui-
tenkin monien kohdalla liittyvdn juuri siihen, ettd he kayttivat kou-
lua selviytymistiend. Koulu edusti heille paikkaa, jonne saattoi esi-
merkiksi paeta kodin ongelmia. Menestyminen koulutydssid antoi
myos lupauksen toisenlaisesta elimaistd ja mahdollisuudesta valttda
vanhempien kohtalo.

"Koulutusta ei arvostettu maalaistaloissa, kun vanhempien oma
%oulutuskin oli niin niukka, eiki yleissivistystd ollut. Itse koin
heti alun alkaen, ettd vain menemalld lukioon, pystyn erkaan-
tumaan tdstd samasta kehistd. Missddn vaiheessa en kokenut
olevani maatalon eminti -tyyppid, vaan inhosin maalaistaus-
zaani yli kaiken. Halusin jotain muuta. Tajusin, ettd vain laaja
yleissivistys on tae paremmasta. Mitd enemman opin ja tiesin
asioista ja maailmasta, siti enemmin koin erkanevani tistid
yhteisostd ja olevani jotenkin erilainen. (N202)

Edelld siteeratulle kirjoittajalle oli jo varhaisessa vaiheessa muo-
dostunut negatiivinen nakemys vanhempien edustamasta kulttuuris-
ta ja eldmintavasta. Hinen kohdallaan voi ajatella olleen kysymys
tietylld tavalla "epdonnistuneesta sosialisaatiosta”, jossa yksilo pyrkii
vanhempiensa kulttuurin uusintamisen sijasta hakeutumaan tdysin
toisenlaiseen ammattiin ja eldmintapaan. Epdonnistuneen sosialisaa-
tion szurauksena ihmisestd tulee jo varhaisessa vaiheessa "etsiji”,
joka ei tunne kuuluvansa alkuperiiseen yhteis66nsid. Seurauksena
saattavat olla yksindisyyden, erilaisuuden ja ulkopuolisuuden tunte-
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mukset. Tami puolestaan kannustaa etsimiin erilaisia vaihtoehtoja
ja toisenlaista elimintapaa. Kulttuurisista juurista irtaantuminen edel-
lyttaa kuitenkin sellaisia kontekstuaalisia mahdollisuuksia, jotka yh-
teiskunnan modernisaatioprosessi ja koulutusjirjestelmin laajentu-
minen ovat luoneet. (Trondman 1993, 147-150; ks. myos Berger &
Luckmann 1998, 193.)

LUKION JALKEISEN KOULUTUSURAN VALINTA

Selviytyjien tarinoissa hyvda menestystd ylioppilaskirjoituksissa ei
valtAmatta pidetty itsestddnselvyytend. Useimmissa tarinoissa erin-
omaisten arvosanojen katsottiin olleen hyvin tuurin, tunnollisuuden,
ahkeruuden ja sinnikkyyden tulosta. Joidenkin mielestd suuri ansio
ja kunnia hyvistd numeroista kuului erinomaisille opettajille. Muuta-
missa kertomuksissa koulumenestyksessa niytti olevan kysymys tdy-
dellisyydentavoittelusta ja epdonnistumisen pelosta. Ainoastaan pa-
ras tulos oli riittdvin hyvi. Adrimmilleen viety suorituskeskeisyys ja
tulostavoittelu saattoi toisilta edellyttdd pdivittdin useiden tuntien
laksyjen lukua ja tarkkaa ajankédytdn suunnittelua. Taydellisten suo-
ritusten tavoittelu saattoi johtua mit4 erilaisimmista syistd. Ahkeralla
koulutyolld saatettiin yrittdd hankkia opettajien tai vanhempien hy-
vaksyntaa ja arvostusta. Ahkera puurtaminen ja koulutehtivissi an-
sioituminen oli keino tulla jollakin tavoin huomatuksi.

Eris ahkerista puurtajista kertoi, kuinka hin aloitti yldasteella to-
dellisen teho-opiskelun ja samalla kiitettivien numeroiden saami-
sesta tuli tirkein pddmiddrd eldmidssid. Liksyjen luvun ohella hin
omistautui urheilulle, jossa harjoituksia riitti 1ihes jokaiselle viikon-
pdiville. Kired tyotahti koulussa ja harrastuksen parissa vei aikaa
ystaviltd ja johti ihmissuhteiden laiminlyomiseen. Kirjoittajalle tunte-
mattomasta syysta urheilukentiltd ei kavereita 10ytynyt. Samanikii-
set nuoret eivit huolineet hiantd joukkoonsa. Sen sijaan hin joutui
pari vuotta kestimiin seuratoverien kiusantekoa ja pilkkaamista.
Kirjoittaja arveli erilaisuuden ja ulkopuolisuuden tunteen osaltaan
johtaneen yhia kovempaan suorituskierteeseen kouluty®ssi. Hin
halusi ndyttda parjaaviansi ainakin koulussa, vaikka muualla syrjit-
taisiinkin. Ndin koulusuoriutuminen kompensoi muilla eliminalu-
eilla kohdattuja vaikeuksia.
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Kovaa itsekuria ja sidnnollistd harjoittelua vaativa urheiluharras-
tus toimi myos tietynlaisena mallina koulutydskentelyssi. Molem-
missa niytti olevan kysymys ankarasta kilvoittelusta, jossa pyrittiin
jatkuvasti parempiin tuloksiin. Menestyikseen oli oltava valmis pon-
nistelemaan ja tekemiin mdairitietoista tyotd. Yldasteella ahkeruus
palkittiin tdyden kympin keskiarvolla ja urheilussakin tulokset olivat
hyvii paikallista tasoa. Koulussa tulosten tavoittelu jatkui aina yli-
oppilaskirjoituksiin saakka, mutta sen jilkeen voimat olivat lopussa.

*Ylioppilaskeviaini hyodyin suuresti siitd, ettd olin tehnyt ah-
kerasti t6itd koko lukioajan, kdynyt vieldpd parin viikon mit-
taisen kesdlukion matematiikasta ja englannista toisen luokan
jalkeen... Keskimiirdinen liksyjenlukuaikani lukiossa oli kuusi
tuntia paivissi, eli lukemisen ja treenien lisdksi en ehtinyt teh-
dd mitddn muuta kuin sy6da ja katsoa jotkut nopeat uutiset. Ja
koska tiedonnilkidni oli edelleen tavallista nilkdid suurempi,
kaytin mieluummin my&s kouluruokatunnit seuraavan tunnin
laksyjen kertaamiseen. Usein vilitunneillakin eristiydyin jo-
honkin hiljaiseen paikkaan lukemaan. Viikonloppuna tahti oli
hiukan rennompi, mutta silti aivan direttdmin stressaava niin
jalkikdteen ajateltuna... Kuuden laudaturin saavuttaminen yli-
oppilaskirjoituksissa oli jilkeenpdin ajatellen huikaiseva suori-
tus... Kahden viimeisen yldastevuoden ja kolmen lukiovuo-
den pidnttiiminen uuvutti minut nimittdin niin perusteellisesti,
ettd en edes kokonaisen vilivuoden jilkeen jaksanut ajatella
kovin raskaita jatko-opintoja. ” (N192)

Kirjoittaja kertoi viettineensi lukion jalkeen vilivuoden ulkomailla
toitd tehden ja kielid harjoitellen. Sen jilkeen olikin luontevaa ha-
keutua yliopistoon opiskelemaan kielid. Tarkednd syynd koulutus-
alan valintaan hin totesi olleen my&s sen, ettei paasykokeisiin tarvit-
tu enad ylimiiriistd lukemista, vaan koulutiedot riittivat. Peruskou-
lun ja lukion aikaan liittyva lihes sairaalloinen uurastus oli vienyt
kovimmat lukuhalut. Yliopistossa tyotahti oli ollut jo huomattavasti
maltillisempaa kuin lukiossa ja seura-elami alkoi kiinnostaa enem-
min kuin opiskelu. Opinnot sujuivat kuitenkin varsin hyvin. Gradu-
vaiheen jilkeen hinelle tarjoutui tilaisuus my6s viitoskirjan tekoon,
mutta opettajan ammatti osoittautui tutkijanuraa houkuttelevammaksi
vaihtoehdoksi.
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Edellisen kirjoittajan kohdalla alan valinta oli onnistunut lopulta
varsin kivuttomasti. Opetusty® oli tuntunut omalta heti ensimmiis-
ten opetustuntien jilkeen. Selviytyjien kertomukset jakautuvatkin
kahtia sen mukaan, kuinka vaivatonta lukion jilkeisen koulutuspai-
kan valinta ja hankkiminen oli ollut. Helpoimmalla paisivit ne, joil-
la oli ollut jo kauan mielessa tietty toiveammatti ja jota kohti oli
pitkddn kuljettu. Padsykokeista selviytyminen ei hyvien papereiden
ja kovan motivaation vuoksi tuottanut heille vaikeuksia. My&s opin-
noissaan he menestyivit erinomaisesti ja suorittivat tutkintonsa ri-
peisti. Joidenkin kohdalla ammatinvalintaan oli saattanut vaikuttaa
voimakkaasti myos halu osoittaa kunnioitusta vanhemmilleen, jotka
olivat joutuneet tinkiméin paljosta kouluttaakseen lapsensa.

Toisille uravalinta ei ollut yhtd helppoa. Tuleva ammattiura ei ollut
lukioaikana kirkastunut ja lukion pdittyessid ongelmat tuntuivat vain
karjistyvan. Ylioppilaskirjoitukset oli koettu stressaavana ja uuvuttava-
na elaminvaiheena. Loistavasta koulumenestyksestd huolimatta epii-
lykset omasta osaamisesta ja selviytymisestid painoivat mieltd. Opetta-
jien odotukset lisdsivit paineita entisestddn. Erds kirjoittajista kuvasi
tarinassaan hyvin sit4, kuinka ammattihaaveiden selkiytymattdmyys ja
epavarmuus tulevaisuudesta aiheutti suuren avuttomuuden tunteen.
Koulussa ei ammatinvalintaan ja opiskelupaikan valintaan oltu kiinni-
tetty riittdvasti huomiota. Ylioppilaskirjoituksiin valmentautuminen nieli
opettajien kaiken huomion. Vihin koulutetut vanhemmat eivit osan-
neet antaa apua ja tukea valintatilanteessa. Varmaa oli vain se, ettd
kotoa oli muutettava pois, jos aikoi hankkia lisd4 koulutusta. Toisaalta
ajatus ldhtemisestd innosti, mutta samalla se heritti pelkoa.

“En koskaan ole tuntenut niin suurta avuttomuutta, kuin noina
vuosina, silld tuntui siltd ettd olin tdysin yksin suuressa maail-
massa menossa kohti tuntematonta. Kotona olin vain ja luin
kevittalven ja lopulta huomasin, ettid kirjoitukset olivat ohi.
Tunsin suunnatonta helpotusta; vihdoinkin yksi tavoite saavu-
tettu. En osannut ryhty4d mihinkd4n. En osannut péittdd, mika
haluaisin olla. Toisaalta tunsin luonteeni ja se mielestini esti
monet valinnat. Olin niin d44rimmadisen ujo ja herkkd, suoras-
taan ihmisarka, epinaisellinen ja ties mitd. Mindkuvani ja itse-
luottamukseni oli tdysi nolla. Eihdn minulla ollut poikaystivii,
eikd paljon muitakaan kontakteja ikiisiini. Olin omasta mie-
lestdni todella surkea ja avuton.” (N 202)
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Kirjoittaja kertoi, miten tieto kuuden laudaturin kirjoittamisesta
levisi kulovalkean tavoin kotikyldssd. Pian olivat naapurit esittimas-
sd omia ennustuksiaan tulevasta tyburasta. Opettajat riensivit kilvan
onnittelemaan ja paikallislehti julkaisi kuvan kevdin ainoasta kuu-
den laudaturin ylioppilaasta. Isi myhiili onnellisena, kokien jonkin-
laista arvonnousua tyttirensi menestyksen vuoksi. Ylioppilas itse
oli hdmmentynyt saamastaan huomiosta. Ympdrilld kdyva kohu lisa-
si entisestddn nuoren tytdn paineita. Lakkiaisten jilkeen hdn tunsi
jadneensd yksin. Mielessd olivat vain ympéristdn painostavat odo-
tukset. "Syvi hiljaisuus ympardi minua ja odotus, mikdhin siitd tu-
lee?”, kirjoittaja kuvailee tuntemuksiaan.

Kertomuksen perusteella on tietysti mahdotonta sanoa, asettivat-
ko ympirilld eldvit ihmiset todellisia odotuksia ja paineita nuorelle
yliopgilaalle vai olivatko paineet osin kuviteltuja. Joka tapauksessa
subjektiivisesti todellisiksi koetuilla paineilla oli my&s todellisia seu-
rauksia.? Kirjoittaja ei koulumenestyksestddn huolimatta luottanut
riittdvasti omaan oppimiskykyynsi, jotta olisi hakeutunut suoraan
yliopistoon. Niinpa hdn ldhetti hakupaperit kahteen opistotason op-
pilaitokseen. Ajatuksena oli valmentautua opistossa yliopistoa var-
ten. Koulutuspaikan valintaa ohjasi lopulta enemmainkin muut teki-
jat kuin koulumenestys. Hin p4idsi molempiin oppilaitoksiin ja valit-
si ndistd sen, joka oli kotipaikkaa ldhempinid. Rohkeutta hakeutua
suurempiin kaupunkeihin ei syrjaseudulla varttuneella tytolld tuossa
idssa vield ollut. Opinahjon valintaan vaikutti myos se, ettei opiston
opetusohjelmaan kuulunut liikuntaa, josta oli ollut huonoja koke-
muksia kouluvuosilta. Yliopistoon hakeutumista syrjiseudulta kidsin
vaikeuttivat myds monet kdytinnén ongelmat, kuten asunnon hank-
kiminen. Muuttaminen yksin suureen kaupunkiin kauas kotiseudul-
ta ei tuntunut houkuttelevalta vaihtoehdolta.

Kyseinen tapaus kuvaa osuvasti sitd, kuinka ihminen tekee usein
valintoja suhteessa kulttuuriseen taustaansa ja eliminhistoriaansa.
Pitkillisen ja monimutkaisen ehdollistamisprosessin kautta ihmiset
tuntuvat sisdistivin ne objektiiviset mahdollisuudet, jotka ovat heil-
le tarjolla. Eldmédnkokemustensa myoétd ihminen oppii nikemiin,

3 Tutkijat ovat usein viitanneet Chicagon koulukunnan tutkijan W.1. Thomasin (1928)
kirjoittamaan viisauteen, jonka mukaan; if men define situations as real, they are
real in their consequences (ks. esim. Bulmer 1984; Antikainen 1998, 38).
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millainen tulevaisuus sopii juuri hinelle ja millaisia valintoja er ti-
lanteissa kannattaa tehdi. Kertoja ei ollut pédatynyt koulutuspaikan
valinnassa omaan koulumenestykseensi nihden tyypilliseen ratkai-
suun. Silti kysymys oli omassa kontekstissaan rationaalisesta valin-
nasta. Vaihtoehtoja vertaillessaan kirjoittaja asetti erilaiset valintaan
liittyvat tekijat tidrkeysjarjestykseen. Elimidnkokemustensa myotd
hinelle oli muodostunut tietynlainen kisitys siitd, mika on jirkeviai,
mielekistd ja tavoiteltavaa tai millaisia valintoja on syytd vilutad. (Ks.
Hodkinson & Sparkes 1997; Bourdieu 1998; Bourdieu & Wacquant
1995, 161; Jarvinen & Vanttaja 2000).

Kertomus osoittaa myos sen, miten habitus, suhtautumistavat ja
tulkinnat muuttuvat ajan myotd elimiankokemuksen karttuessa (ks.
Bourdieu & Wacquant 1995, 165). Aikuisena Kkirjoittaja piti lukion
jalkeisen koulutuspaikan valinnan perusteluja heppoisina ja lapselli-
sina, vaikka ne aikoinaan juuri lukiosta piaZsseen ylioppilaan mieles-
sd tuntuivat jarkeviltd. Han kertoi olleensa olosuhteittensa vanki, joka
ei pystynyt tekemiidn toisenlaista valintaa. "Olin todella pakotettu
vain lihtemain sinne, minne se oli helpointa ja se tie osoittautuikin
tuskien tieksi”, kirjoittaja kuvailee tuntemuksiaan. Opiskelupaikka
osoittautui pettymykseksi heti opintojen alkuvaiheessa. Opetuksen
taso opistossa oli heikko ja monet koulun oppilaatjuuri peruskoulun-
sa paattineitd “kakaroita”. Silti keskeyttdminen ja kotiinpaluu ei tullut
kuuden laudaturin ylioppilaalle kysymykseenkédn. Kotipaikkakunnalla
olisi ollut tarjolla vain tyéttémana oleilua ja se tuntui vield huonom-
malta vaihtoehdolta. Niinpd hin paitti sinnitelld oppilaitoksessa yh-
den vuoden ja lukea samalla yliopiston padsykokeisiin. Heikosta opis-
kelumotivaatiosta ja vdhiisestd lukemisesta huolimatta opintomenes-
tys oli hyvi. Seuraavana keviini hin onnistui saamaan ensimmdaisen
kesityopaikkansa kotipaikkakunnaltaan. Juhannusviikolla olivat yli-
opiston piisykokeet ja toiveet sisidnpaisystd korkealla.

"Kokeessa kivin ja palasin tyohoni. Koe oli odotetunlainen, ei
mahdoton, mutta kiero. Heindkuun lopulla jysihti tajuntaani
tieto, ettd olin kolmannella varasijalla ja vain 0,01 pistettd paa-
syrajasta. Kurkkuani kuristi ja oloni oli tukala. Uskoin ja toi-
voin, ettd joku tai jotkut peruuttaisivat tai menisivit armeijaan
tms. Sellaista oli aiemmin tapahtunut, tuskin enii, kansliasta
sanottiin... Olin todellinen luuseri, ndin tunsin. Minusta ei tu-
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lisikaan todella mitddn merkittavad. Vilttelin kaupungilla liik-
kumista, pelkdsin térmaivini opettajiin ja lukiotovereihini, jotka
heti olisivat kysyneet, missd nyt opiskelin. Hipesin tavatto-
masti epdonnistumistani. Eldmini oli todella mustaa, synkkda
ja toivotonta. Eikd kotoa tullut mitdan ymmarrysti asialle. Ha-
lusin ldhted mahdollisimman kauas tistad kaikesta.” (N202)

Padsykokeissa epdonnistumisen jilkeen oli palattava opistoon
toiseksi vuodeksi. Vuosi kului jotenkuten sinnitellen, vaikka aika
tuntuikin vaikealta ja ahdistavalta. Kaksi opistossa kulutettua vuotta
olivat olleet pettymysten tiyttdmid ja tuntuivat valuneen hukkaan,
mutta koulun péittyessd eldmintilanne naytti jo hieman valoisam-
malta. Edellisen kesin pidsykokeissa epdonnistumisesta sisuuntu-
neena nainen paitti pyrkid uudelleen yliopistoon. Tulevaisuuden
uskoa loi my&s se, ettd hin onnistui hankkimaan kesiksi palvelu-
alan tyotd erddstd etelisuomalaisesta kaupungista ja opiskelukave-
rin kautta jarjestyi my9s viliaikainen vuokra-asunto.

Sopeutuminen kaupungin eliméin ja palveluammatin kiireiseen
tyorytmiin oli kuitenkin hankalaa. Asiakkaat vaikuttivat ylimielisiltd
ja valittivat karkkadsti jos tyo ei sujunut mallikkaasti. Henkilokuntaa
oli lilan vdhin tyomiidridn nihden, eivatkid vakituiset tyontekijit
ehtineet opastaa nuoria harjoittelijoita. Tyopaikka vaikutti todella
hierarkkiselta yhteisoltd, jossa oli tarkka nokkimisjdrjestys. “Suurin
osa viestd oli 40-50-vuotiaita keskenddn riidoissa olevia naisia, ja
ilmapiiri sen mukainen. Nuoria tyttdjd simputettiin ikdvimmilld t6illa
ja hankalimmilla asiakkailla. Taustahommiin péisi jos oli kovin kyy-
nirpadtaktikko tai johtajan suosikki”, nainen muistelee tyduransa
alkutaipaleen kokemuksia. Uuden tydn opettelu ja kaikkinainen ela-
minmuutos vei voimia. Paidsykokeisiin valmistautuminen ei noissa
olosuhteissa onnistunut toivotulla tavalla. Kirjoittaja kertoi, kuinka
hin vasta tuossa vaiheessa oikeastaan huomasi, ettei saanut lukiossa
kirjoittamansa ainevalikoiman vuoksi kovinkaan paljon alkupisteitd
pddsykokeissa. Tavoittelemansa opiskelupaikan saaminen olisi vaa-
tinut taydellistd suoritusta paisykokeissa. Mahdollisuuksia heikensi
viela se, ettei aikaa ja rahaa riittdnyt minkainlaisten valmennuskurs-
sien kdymiseen. Kirjoittajan mielestd opiskelemaan padsyssid naytti
eriarvoisuus kukoistavan. Heti pddsykokeiden jilkeen alkoi mieleen
hiipid pelko ja epdilys siitd, ettei toinenkaan yritys opiskelupaikan
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saamiseksi tuottaisi tulosta. Paiasykokeiden tulokset osoittivat aavis-
tuksen oikeaksi. Omaa nimei ei 16ytynyt hyviksyttyjen listalta.

"Kun toiden jilkeen erddnid heinikuun lopun piivanid kivelin
yliopiston ilmoitustaululle katsomaan nimilistoja, tiesin jo etu-
kiteen, ettd en pddse. Tunne oli niin selked. Silmiilin listan vain
sinne asti, kun raja tuli vastaan. Ja eihdn sielld nime4ni ollut
taaskaan, vaan riman alapuolella. Jarkyttyneena pakenin asun-
toonija itkin ties kuinka kauan. Surkeampaa ihmist4 en tiennyt.
Jo sama pettymys ja hipei toistamiseen. Mihin nyt joudun? Ka-
dulleko?... Olin ihan sekaisin. Kuukauden kuluttua minulla ei
olisi mitdan paikkaa olla ja kotiini en kylld palaisi h4anti koipien
vilissa. Sitd iloa en soisi kyldn akoille ja hdpedd vanhemmilleni.
Elamini tuntui murenevan palasiksi ja pelkésin jo mielenterve-
yteni horjuvan. .. Eldmini oli tdysin vailla mitdan mielta.” (N202)

Piidsykokeen tuloksen selvittyd tulevaisuus oli himirin peitossa
ja eldmi tuntui kadottavan merkityksensi. Vaikka tydnteko tuntui
raskaalta, paatti hian selvittai olisiko mahdollista jatkaa vanhassa tyo-
paikassa. Saman yrityksen toisessa toimipisteessi avautuikin ditiys-
lomansijaisuus, ja niin tyot jatkuivat. Edessi oli sopeutuminen valta-
vaan tyopaineeseen, titd annettiin kohtuuttomasti ja tydtaidot olivat
vajavaiset. Jollakin tavoin hin tyotehtavistaan selviytyi, vaikka ei tun-
tenutkaan alaa omakseen. Mydhemmin hin onnistui myds saamaan
vuokrayksion ja alkoi viihtyd kaupungissa jo paremmin, vaikka yksi-
niisyys vaivasikin valilld. Ylioppilaskirjoituksissa menestyminen néytti
muuttuneen asiaksi, joka oli syyti pitd4 salassa.* Opiskelemaan lih-
teminenkiin ei tuntunut endi houkuttelevalta vaihtoehdolta.

"Kenellekiin tyopaikallani en kertonut olevani 6 4lldn yliop-
pilas, eikd kukaan tuttavani sitd tiennyt. Se huojensi oloani

¢ Pyrkimys oman koulumenestyksen salaamiseen tuli esille useammassakin tarinas-
sa. Taman "matalan profiilin” strategialla on kiintoisia yhtymakohtia suomalaisten
lottovoittajien tapaan valttad akkirikastumisensa paljastumista. Lottovoittajat tuntui
vat pelkaavin, ettd tiedon paljastuttua heihin ei enaé suhtauduttaisi persoonallisina
ihmisina. (Ks. Falk & Mienpai 1997.) Samaan tapaan myos jotkut kuuden laudatu-
rin ylioppilaat pyrkivat valttamaan arvosanojensa paljastumista, pelaten “yleista
suhtautumista”, jossa he leimautuisivat jonkinlaisiksi oppimiskoneiksi ja yleisne-
roiksi, joita ei voi kohdella tavallisina ihmisina.
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huomattavasti toissd. Kaikkihan olisivat heti kdyneet kimppuuni:
Mikset opiskele, sinustahan saattaisi tulla vaikka mit4, miksi
olla t4illa tdllaisessa kanalaumassa, jos olisi kykyja muuhun-
kin. En suunnitellut en4i tulevaisuuttani. Ajattelin olevani t4s-
sd ja nyt toistaiseksi. Opiskeleminen ei kiinnostanut eni yh-
tédn. Olihan minulla nyt sddnnoélliset kohtalaiset tulot, joilla
sain eka kertaa jotain kivaa itselleni... En halunnut velaksi
opiskelua ja jollain lailla koin jo olevani liian vanha 22-vuoti-
aana aloittamaan 6-7-vuoden opintoputken.” (N202)

Sadnndllisiin tuloihin tottumisen myo6td opiskeluhaaveet alkoivat
vihitellen karsiutua. Koyhissid kodissa kasvaneelle tytolle toimisto-
virkailijan tulot merkitsivat huomattavaa elintason nousua. Pienilld
opintoavustuksilla ja velkarahalla kituuttavaksi opiskelijaksi ryhty-
minen ei tuossa tilanteessa tuntunut en4i mielekkiiltd. Opistotason
oppilaitoksesta saatu todistus jii hinen kohdallaan ainoaksi lukion
jalkeiseksi tutkinnoksi. Opistotason koulutuspaikan valinnassa vai-
kuttivat mitd ilmeisimmin opiskelumotivaation kannalta epZoleelli-
set seikat. Yliopistopaikkaa hakiessaan kirjoittaja ei puolestaan otta-
nut riittdvasti huomioon lukion aikaisia ainevalikoimiaan ja todistuk-
sistaan saamia ldhtopisteitd. Kyseisessd tapauksessa hankaluuksia
olisi voitu valttdd patevilld ammatinvalinnanohjauksella. Sen avulla
uraansa suunnitteleva nuori olisi voinut saada realistisemman kisi-
tyksen omista mahdollisuuksistaan ja monipuolisemman kuvan eri-
laisista vaihtoehdoista. Yksin vaihtoehtoja pohtiessaan kirjoittaja paatyi
ratkaisuihin, jotka eivit olleet riittdvan pitkille harkittuja.

Tarinan jatko kuitenkin osoitti, ettd joskus sattuma voi muuttaa
eldminkulun suuntaa oleellisesti. Kertojan mukaan eldma sai uuden
kddnteen silld hetkelld, kun hidn tapasi tulevan puolisonsa. ”"Alkaes-
sani seurustella vakavasti timdn miehen kanssa aloin muuttua ja
saada itsevarmuutta, silld hin oli ja on vilpiton ihailijani ja kannusta-
jani”, kirjoittaja toteaa. Miehensd kannustamana hin pditti myds
vaihtaa tyopaikkaa ja hakeutua eri alalle t6ihin, koska kiivas tyoryt-
mi ja kiukuttelevien asiakkaiden palvelu oli alkanut nikyi stressioi-
reina. Nuoruusvuosien hankalien kokemusten jilkeen eldmi oli tari-
nan kirjoittamishetkelld asettunut uomaansa ja kertoja tunsi saavut
taneensa jo kaiken tarvitsemansa. Parisuhde tuntui toimivalta, lapset
olivat terveitd, tyydyttdva tyopaikkakin oli lopulta 16ytynyt ja puoli-
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son saaman perinnén myotd myds varallisuutta oli riittdvasti. "Mitd
tulevaisuudelta endd voisi odottaa... endd minun ei juuri kannata
haaveilla muusta, silld tillaista elintasoa tuskin on monella akatee-
misellakaan”, nainen kertoo tyytyviisenad.

Nuoruusvuosien hapuilua, valintoja ja eldimdnkulkua muistelles-
saan Kkirjoittaja uskoo eldmdssiddn olleen jonkinlaista kohtalon joh-
datusta. Asiat tuntuivat hdnen mielestidn edenneen kuin ennalta
madrattyd kidsikirjoitusta noudattaen ja kuuden laudaturin suoritus
vaikutti vain tarinan pieneltid sivujuonelta. "Omalla kohdallani pali-
kat loksahtelivat shakkilaudalla oikeisiin kohtiin, vaikka olin vilill4
tdysin avuton, hatdantynyt surkimus”, kertoja kuvailee. Sukulaisten-
sa silmissd hidn tosin arveli olevansa aina ikuinen ylioppilas ja epd-
onnistuneeksi leimattu. Hinen kohdallaan kuuden laudaturin suori-
tus heritti aikoinaan toiveita yliopisto-opinnoista, mutta ponniste-
luista huolimatta yliopiston ovet pysyivat kiinni. Aikuisena eldmin-
kulkuaan pohtiessaan kertoja piti vastoinkdymisten syynd omaa
kotitaustaansa, joka ei antanut riittdvidsti valmiuksia lukion jilkeisen
koulutus- ja tyburan rakentamiseen.

”Miksi minusta, 6 4lldn ylioppilaasta, ei tullut akateemista van-
haa piikaa vaan jotain aivan muuta? Olen sitd pohtinut usein
mielessdni. Syy opiskelemattomuuteeni tuskin oli dlyni ja ah-
keruuteni puute, vaan akateemisen esimerkin puute ja kotini
henkinen kéyhyys. Kotoani ja suvustani en ole saanut mitdin
kannustusta tai osviittaa, mitd tdstd eteenpdin. Olen monen
tuskan jilkeen se, mitd nyt olen. Tieni ei ole ollut kivuton,
mutta ddrimmdisen kasvattava kyllakin. Kotini oli my&s rahal-
lisesti kéyhd, eikd minulla ollut taloudellista vapautta tehdd
nuorena paitoksid. Perimmdisend syynd piddn siis sitd, ettd
olin syrjdseudun kasvatti, jolta vaaditaan tolkutonta sisua ja
paittdviisyyttd nousta akateemiseen maailmaan... Jos vanhem-
pasi ovat jo ladkareitd tai tuomareita monessa polvessa, niin
lapsella on jo didinmaidossa imetty tietty perinne ja traditio,
sinua valmennetaan tirpeissd jo alakoulusta asti, saat oman
yksion kiyttdosi abina ja tiesi yliopistoon on helppo, vain 1-2
km! Kun taas mini olisin joutunut muuttamaan 650 km, asu-
maan epamadrdisissd alivuokralais- tai soluasunnoissa, sydmain
purkkiruokaa, sinnittelemddn pankkilainoilla vailla suvun tuo-
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maa apua ja turvaa yksin vieraalla paikkakunnalla. Tdssid on
se kuilu ja syy, miksi menestykseni opinnoissa tyssisi loista-
vaan alkuun. Kasvatusta tai ei, mutta luonteeltani olin myos
lapsena ja nuorena ihmisarka pelkuri, silld kotona ei opetettu
kidytostapoja ja sosiaalista kanssakdymistd. (N202)

TYOELAMAAN SIRTYMINEN JA TYOURALLA ETENEMINEN

Selviytyjien tarinoissa oli usein kysymys koyhista oloista lahteneisti
ihmisistd, jotka olivat lopulta piaityneet omiin lapsuuden olosuhtei-
siinsa verrattuna varsin toisenlaiseen elintasoon ja elimintapaan.
Monien selviytyjien kertomuksia voisi nimittdd perinteisin termein
sosiaalisen nousun tarinoiksi. Sosiaalisen nousun sijasta kiytin kui-
tenkin mieluummin kulttuurisen siirtymin kisitettd. Se tuo mielesta-
ni paremmin esille sen, ettei erilaisia ammatteja, tyotehtivii ja ela-
mintapoja tarvitse vilttdmaittd tarkastella hierarkkisesti ja vertikaali-
sesti vaan pikemminkin horisontaalisesti jisentyvini asioina. Epdile-
mattd eri ihmiset asettavat mielessdin erilaiset ammatit, elimintavat
ja elamintyylit paremmuusjirjestykseen, mutta kyse on aina asioi-
den subjektiivisesta arvottamisesta. Minkddnlaista objektiivista ja
kaikkien hyviksymaii sosiaalisten asemien tai ammattien arvojirjes-
telmii ei ole olemassa.’ Kulttuurisen siirtyman kokeminen sosiaali-
sena nousuna tai laskuna edellyttda sitd, ettd yksild on sisdistinyt
hierarkkisen kisityksen ammateista ja yhteiskunnan rakenteesta.
Suoriutujien tavoin myds osa selviytyjistd oli vahvasti tydeldmiin
sitoutuneita ja he olivat paityneet johtotehtaviin tai jollakin tavoin
ansioituneet omalla alallaan. Toiset olivat kulkeneet tasaisella uralla,
jossa tyotehtivit olivat pysyneet jokseenkin samanlaisina tyduran
alusta saakka. Johtaviin asemiin paatyneet uranrakentajat olivat usein
olleet aktiivisia monilla eldiménalueilla ja yleensd he niyttivit olleen
hyvin piddmiiritietoisia. Tyduralla etenemisen motiiviksi saatettiin
mainita myos se, ettd ndin haluttiin osoittaa kiitollisuutta omia van-

> Esimerkiksi yleisesti kaytossi olevat ja tutkimuksissakin vakiintuneet tavat puhua
"ylemmistd” ja "alemmista” yhteiskuntaryhmisti, eliitistd ja rahvaasta, menestyjistd
ja syrjaytyjistd jne. korostavat ja vahvistavat omalta osaltaan erilaisten eliméntapo-
jen ja ammattiryhmien hierarkkisia jakoja. (Ks. Vanttaja & Jirvinen 1998; myos
Moore 2000, 158-161.)
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hempia kohtaan, jotka olivat niukkuuden oloissakin pyrkineet tarjo-
amaan lapsilleen mahdollisuuden kouluttautua ja kannustaneet opis-
kelemaan. Eris Kkirjoittajista kertoi joutuneensa jo lukiovuosinaan
hankkimaan itse elantonsa ja rahoittamaan opintonsa Kkirjoittamalla
lehtiartikkeleita ja antamalla yksityistunteja. Hinen kotonaan oli paljon
alaikiisid lapsia, eivitki tulot olisi riittineet pojan koulunkiynnin
rahoittamiseen, vaikka tukea olisi haluttu antaa. Perheen vaikea ti-
lanne edellytti pikemminkin lasten osallistumista tulojen hankintaan.

"Koska olin historiasta kiinnostunut, harkitsin pitkdan valtio-
tieteitd eldimdnuraksi. Isdni oli tosin toivonut minusta metsin-
hoitajaa. Aitini kuolema syopidin sekid perheeni tilanne iidin
kuolemanjilkeen kallisti vaakakupin ladketieteen puolelle. Kir-
joittaessani ylioppilaaksi meilld kotona oli 7 alaikdista lasta ja
perheen tulot olivat niukat... Rahanpuutteesta ennen valtion
takaamien opintolainojen tulemista kertoo sekin, ettd opiske-
lin vekselilld ensimmiisen vuoden lddketieteellisessi ja vekse-
listd annoin puolet kotiin apulantojen ostoon.” (M127)

Kirjoittaja totesi rahoittaneensa opintojaan tekemilld opintojen
ohessa tutkimustyotd yliopistolla. Opiskelun ja tyonteon lisdksi ai-
kaa kului myos ylioppilaskunnan luottamustehtivissi ja jarjestoteh-
tivissi. Monipuolisesta aktiivisuudesta huolimatta opinnot sujuivat
ripedsti ja kurssinsa toisena valmistuen Kirjoittaja siirtyi heti opinto-
jen jalkeen tyoelamiin. Ensimmdiseni tyopaikkana oli pienen maa-
seutukunnan terveyskeskus, jonka Kkirjoittaja koki olleen vastuulli-
nen ja raskas paikka nuorelle vastavalmistuneelle 14zkirille. Vahai-
selld tyokokemuksella oli kyettdavi hoitamaan usean kunnan potilai-
ta. Toisaalta hin oli kuitenkin viihtynyt tydssidn, koska tunsi tulevansa
hyvin toimeen tavallisten ihmisten kanssa maaseudulla. T4ssa koh-
taa kirjoittajan kotitaustalla voi tulkita olleen positiivinen merkitys
tyOssd parjddmisessd. Paikkakunnalta tarjottiin myos vakinaista vir-
kaa, mutta tutkimustyo houkutteli enemman. Tutkijanuralle siirtym i
sen jilkeen ura oli edennyt tasaiseen tahtiin ja kirjoittamishetkelld
hin kertoi olevansa varsin tyytyviinen elimintilanteeseensa.

”Omalla alallani olen nyt Suomessa edennyt niin pitkille kuin
on mahdollista. Kannustavana tekijand urallani on ollut 4itini
rohkaisu ollessani kansa- ja keskikoulussa. Aitini joutui tinki-
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miin paljosta laittaessaan lapset kouluun ja ajattelin aina, ettd
haluan olla sen luottamuksen arvoinen ja jollain tapaa maksaa
didinmuistolle velkani suorittamalla tyoni mahdollisimman hy-
vin. Samalla olen pystynyt auttamaan nuorimpia sisaruksiani
taloudellisesti ja henkisesti. Elima on siten kohdellut varsin
hyvin, vaikka olen kokenut suuria menetyksid.” (M127)

Kirjoittaja totesi hyvdn koulumenestyksen vaikuttaneen ensinna-
kin suoraan ammatinvalintaan. Hian arveli, ettei olisi heikommilla
papereilla edes hakenut opiskelemaan liddketiedettd. Toiseksi hin
uskoi olleensa esimerkkinid nuoremmille sisaruksilleen, “jotka naki-
vit, ettd vaikeistakin oloista voi pddstd eteenpdin.” Kolmas merkitys
hyvilld koulumenestykselld oli siind, ettd hin oli lukiossa oppinut
tyoskentelemddn kurinalaisesti ja pitkdjannitteisesti ja samanlaista
tyoskentelytapaa on edellyttinyt myos tutkimustyo.

"Tutkimustyossd on auttanut tietoisuus siitd, ettd kova tyo voi
viedi vaikeuksien kautta eteenpiin, mistd hyvi ylioppilasme-
nestys on ollut itselleni merkkina. Siten hyva ylioppilasmenes-
tys on tavallaan poikinut menestystd tydelimissi ja tieteen
saralla.” (M127)

Edellinen kirjoittaja niki koulumenestyksestdin ja opiskelutot-
tumuksista olleen selvidi etua ammatissaan. Vastaavalla tavalla myos
erds opettajan ammatissa toimiva kirjoittaja kertoi kympin keskiar-
von ja kuuden laudaturin saavuttamisesta olleen opettajantydssi
korvaamatonta hyoty4d, mutta ehkd hieman toisenlaisesta nakokul-
masta. Koska hin oli itse aikoinaan saavuttanut erinomaiset tulok-
set koulussa ddrimmdisen ankaran itsekurin ja kovan tyén kautta,
ei hidn opettajana ollessaan endi kaivannut vastaavia suorituksia
oppilailtaan.

"Minulle niet riittdd se, ettd mind olen kulkenut uutteran opis-
kelun tien loppuun asti. Mind olen suorittanut sen mitd halu-
sin suorittaa. En kaipaa niitd suorituksia endd keneltikddn muul-
ta. On toki mahtavaa korjata kympin koepapereita tai kuun-
nella vastauksia, joiden jokainen lause on dintimyksellisesti
ja kieliopillisesti oikein. Mahtavaa silloin, kun ne on saavutet-
tu normaalin, terveen tydmaaran tuloksena. Ei sellaisella tyolla,
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joka riuduttaa ruumista ja tekee ihmisen itsensi jatkuvan kiuk-
kuiseksi ja visyneeksi. Minusta onkin tullut opettaja, jonka tir-
kein padmadird on hyvin ilmapiirin luominen tunnille.” (N 192)

Samalla tavoin totesi my&s toinen opettajaksi pddtynyt kirjoittaja
pystyneensi muuttamaan koetut vastoinkdymiset resursseiksi. El4d-
missd kohdatut vaikeudet olivat ensinnikin antaneet hinelle syyn
opiskella. Koulussa menestyminen oli puolestaan antanut itseluotta-
musta, jota kodin kasvuympdristdssi ei vilttdmaittd karttunut. Vaike-
udet olivat kirjoittajan mukaan my®s muokanneet eliminasennetta
ja kasvattaneet tietynlaista perddnantamattomuutta, josta oli etua
opiskelussa ja tyoeldmissa.

”...jos en taustojeni takia olisi ollut niin miiritietoinen olisin
jo jattanyt luvut kesken jossakin vaiheessa... Tiesin, ett4d se oli
ainoa mahdollisuuteni... Itseeni uskon nykydin ehki enem-
min kuin koskaan ennen. Eldméni on parantunut koko ajan,
vaikka vaikeat lapsuuden ja nuoruuden olot kummittelevat
edelleen elimissini monellakin tavalla. Koulumenestys on
antanut minulle uskoa itseeni oman onneni seppind. Jossakin
vaiheessa vain tajusin, ettd minun on kiinnettivi vaikeudet
voitokseni, tai muuten hommassa voi kdyda hullusti. Mielestani
olen myo®s kasvanut taustani takia suvaitsevaiseksi: elimin-
asenteeltani olen humanisti... Tyoeldmidssi menestyn mielesti-
ni ihan hyvin. Jollain lailla olen voimakas persoona, uudistus-
mielinen, ennakkoluulotonkin... Kaiken kaikkiaan olen iloinen
kaikista koettelemuksista, joita olen kohdannut ja valinnoista
joita olen tehnyt. Oppilaistani nien, ettd vaikeista taustoista
tulevat valitsevat valitettavasti usein sen toisen tien”. (N237)

Edellisissd tapauksissa kertojien tyduralla ei ollut ilmennyt suu-
rempia vaikeuksia. Lidketiedettd opiskellut mies (M127) oli edennyt
tyourallaan johtavaan asemaan ja koki saavuttaneensa menestystd
tyoelimissi. Molemmat opettajiksi kouluttautuneet olivat sijoittuneet
vilittdmisti tutkinnon suoritettuaan tydeldmiin ja toimivat kirjoitta-
mishetkelld vakinaisissa viroissa. Joissakin tapauksissa selviytyjien ja
suoriutujien kertomukset saattoivat tyduran osalta muistuttaa hyvin
paljon toisiaan. Paikka tyoeldmisti oli 16ytynyt nopeasti ja uralla oli
edetty suhteellisen vaivattomasti ja suoraviivaisesti.
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Kaikkien selviytyjien kohdalla tydelimiin siirtyminen ei kuiten-
kaan ollut aivan yhtid vaivatonta. Joskus tyourallakin oli jouduttu
kohtaamaan monenlaisia vastoinkdymisii, ennen kuin elimi oli al-
kanut tasoittua ja oli perusteita puhua selviytymisestd. Tarinoiden
perusteella vaikeinta tydeldmiin siirtyminen oli niille ihmisille, jot-
ka eivit lapsuus- ja nuoruusvuosinaan olleet koulumenestyksestiin
huolimatta saaneet riittivdsti uskoa ja luottamusta omaan pirjadmi-
seensi. Etenkin akateemisen koulutuksen kautta tydelimiin siirty-
minen merkitsee usein sijoittumista itseniisiin ja vastuullisiin tehtd-
viin, joissa itseluottamus asettuu koetukselle. Koulussa osoitettu ky-
vykkyys ei valttdimatta riitd paikkaamaan yksilon identiteettiin lujasti
juurtunutta epiavarmuuden tunnetta. Erds kirjoittaja kertoi, kuinka
hidn juuri yliopistosta valmistuneena noviisina tunsi joutuneensa ko-
vien odotusten kohteeksi. Tydpaikan saannissa hinelld ei ollut on-
gelmia, mutta akateemisen ammattilaisen kovaan tyopaineeseen tot-
tuminen vei voimia. Ensimmaiseen tyopaikkaansa menoa ja uudelle
paikkakunnalle muuttoa kuvaillessaan kirjoittaja kertoi, kuinka ih-
miset ottivat hdnet suopeasti vastaan, mutta tuntuivat samalla odot-
tavan “jonkinlaisen messiaan tuloa.”

”Minun siis piti olla tuo ihmeellinen ongelmien ratkaisija. Mi-
nun luterilaisen vastuuntuntoisen tydmoraalin kyllastimalle mie-
lelleni se kavi taakaksi. Olenkin usein ajatellut, ettd minunkin
oppilaitoksessani olisi pitinyt saada opetusta siitd, miten sel-
vidd yleensi sairastumatta uupumukseen tms, vaivoihin, kun
koulun penkiltd joutuu heti omalla alallaan tirkedin itsenii-
seen (lue: yksindiseen) asemaan. Minun ristiriitani on se, ettd
kun tydssini parjiisi parhaiten avoin, sosiaalinen, rohkea, ul-
kopuolelta tulevista haasteista pitdva, turhia murehtimaton
henkil®, olen niiden kaikkien ominaisuuksien vastakohta.
... Tukaluuden keskelld voimia antoi hyvi perhe...vaimoni oli
kannustava ja optimistinen suhteessa elimiin.” (M 274)

Kirjoittamishetkelld kertoja koki eliminsi jo huomattavasti hel-
pottuneen, vaikka vuosien varrella oli useastikin kdynyt mielessi
ajatus ammatin vaihtamisesta. Tydkokemuksen karttuessa itsevar-
muus oli alkanut lisd4dntyd ja samalla ahdistus helpottunut. Vastapai-
noa tyodlle ja mielekkyyttd elimidin toivat myods monet harrastukset
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ja opiskelu seki tasapainoinen perhe-elima. Kirjoittamishetkelld elami
tuntui miehen mukaan kohtalaisen seesteiseltid. "Ulkopuolinen eli-
mini tarkkailija voisi pitdd eloani lihes tdydellisend”, mies toteaa.

Edelld kerrottuun tapaan selviytyjien tarinoissa tuli esille se, kuin-
ka liheisilld ihmisilld on usein suuri merkitys vaikeuksista selviyty-
misessd. Perhe ja ystdvit olivat muodostaneet sosiaalisen tukiver-
koston, jonka avulla vaikeuksien keskeltd oli pystytty nousemaan
jaloilleen. Joissakin tarinoissa tuli esille myos se, miten perheen ja
lasten kasvattamisen asettaminen etusijalle vaikuttaa oleellisesti tyo-
uran muotoutumiseen ja siithen miten uranluomiseen ylipaatiaian suh-
taudutaan. Naiset olivat hyvin usein asettaneet perheen ja lastenhoi-
don tyduransa edelle. Miehet sen sijaan korostivat harvemmin isyy-
den merkitystd omassa elimissdin. Miesten kertomuksissa tilitettiin
joskus myos sitd, kuinka tyburaan panostaminen saattoi johtaa per-
heen laiminlyontiin. Esimerkiksi erddn johtavassa asemassa toimivan
miehen kertomuksessa kuvattiin ensimmiisen avioliiton ajautumista
kriisiin. Hinen kohdallaan ura oli edennyt tasaisesti. Mies oli mennyt
naimisiin opiskeluaikanaan, toiminut jo nuorella iidlld paillikkétason
tehtdvissi ja teki pitkid tyopaivid. "Olin kunnanjohtajan ldhimpid mie-
hid —urani huipulla heti alkuun” mies muistelee tyéuransa alkuvaihei-
ta. Uraputkeen piisseen miehen elimassi perhe jii toissijaiseen roo-
liin ja vdhitellen nuorena solmittu avioliitto alkoi rakoilla.

"Kun virkatydn pdivit jo ennestiidn olivat pitkid, on selvidi
ettei perheelle juuri jadnyt aikaa. Minulla oli kolme lasta, koti-
vaimo, rivitaloasunto ja kaksi autoa. Menestyvd mies. Lihoin
satakiloiseksi... Pari vuotta yritin pitdd avioliiton kulissia ylla.
Muutin sitten perheestd erilleen, miké ajanoloon johti avio-
eroon. Suhde lapsiin muuttui etiiseksi.” (M186)

My6éhemmin mies 16ysi uuden eliminkumppanin ja avioitui uu-
delleen. Toisen avioliiton aikana, lapselleen aamupuuroa keitties-
sddn ja pyykkid pestessddn, hdn padsikokemaan vanhemmuutta myos
kaytinnossd. Edellisen avioliiton aikana etdisiksi jidneisiin aikuistu-
viin lapsiin syntyi vihitellen uusi yhteys. Pitkdn virkauran jilkeen
mies pditti omistautua tutkimustyohon ja ryhtyi tekemién vaitdskir-
jaa. Tuota vaihetta hdan kuvaa eliminsd harmonisimmaksi ajanjak-
soksi. Tohtorin tutkinnon jilkeen kirjoittaja valittiin pitevimpidni
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hakijana nykyiseen tehtdvdinsi, johon hin ei kuitenkaan tunne tay-
sin sopivansa. Miehen tarina paittyykin ristiriitaisesti idylliseen ku-
vaukseen nykyisestd elimintilanteesta, jossa ulkoiset olosuhteet ovat
moitteettomat, mutta silti jotakin tuntuu eldmaistd puuttuvan.

"Mutta miksi valittaisin? Asun nyt maalla, jirven rannalla, kol-
men hehtaarin tontilla, rakkaan ihmisen kanssa. Koen tulleeni
kotiin. Rakennan joka kesi jotakin, omin késin. Pimputan jos-
kus pianoa. Melkein aina olen onnellinen, En ole tyytymaton
elimiini sellaisena kuin se muodostui muutenkaan. Mutta it-
seeni olen.” (M186)

Selviytyjien tarinat pidttyivit usein toteamukseen siitd, ettd hei-
din elimintilanteensa oli ajan mittaan huomattavasti kohentunut.
Vaikeudet olivat siis vihitellen kddntyneet voitoksi. Edelld siteeratun
miehen tarina ja sen kaksi viimeistd lausetta kertovat kuitenkin sen,
ettei kaikissa tapauksissa sittenkiin ollut kysymys taydellisestd sel-
viytymisesti tai tyytyviisyydestd. Muutamissa tarinoissa viitattiin vas-
taavalla tavalla siihen, ettd lapsuuden aikaiset ongelmat tai kouluai-
koina omaksuttu tdydellisiin suorituksiin tihtddvi eliminasenne ja
tyotavat aiheuttivat aikuisidllikin jossain madrin ongelmia. Esimer-
kiksi tyoeldamissi itseltd saatettiin vaatia kohtuuttoman kovia suori-
tuksia. Riittimittdmyyden tunteet ja epionnistumisen pelot niyttiy-
tyiviat mitd erilaisimpina oireina, kuten ahdistuksena, voimakkaana
stressind tai syomishiiridind. Osa oli selviytynyt oireistaan omin avuin
tai perheen ja ystdvien tuella, mutta jotkut olivat joutuneet pahim-
missa kriisivaiheissa turvautumaan my®s ammattiauttajan apuun.

Edelld mainittuja oireita ja kokemuksia voi tulkita Roosin (1987,
65) tapaan merkkeini elimin sisiisen hallinnan vaikeuksista. Roosin
mukaan on mahdollista erottaa toisistaan kaksi elimidnhallinnan
muotoa, joita hin nimittd4 elimin ulkoiseksi ja sisdiseksi hallinnaksi.
Elimin ulkoisen hallinnan merkkeini voidaan pitda esimerkiksi ai-
neellista vaurautta tai tiettyd ammatillista asemaa, jotka edelld sitee-
ratussa tarinassakin oli saavutettu. Tarinan pditdslauseiden voi sen
sijaan ajatella viittaavan tuntemukseen eldman sisdisen hallinnan puut-
teesta. Yhteiskunnassamme yleisesti arvostettuun sosiaaliseen ase-
maan ja hyvipalkkaiseen ammattiin pdatymisestd huolimatta kirjoit-
taja tunsi eldmastadn puuttuvan jotakin. Vaikka olosuhteet tarjosivat
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periaatteessa mahdollisuuden aidosti onnelliseen ja tasapainoiseen
eldmiin, ei kertoja ollut siitd huolimatta tiysin tyytyviinen itseensi.

Roosin (1987, 66) mukaan sisdinen eliminhallinta on ”jotain, joka
on opittava, vihitellen ja jo lapsuudessa.” Miehen tarina ndyttdisi
tukevan ajatusta siitd, ettd elimin sisdisen hallinnan avaimet 16yty-
vit usein lapsuuden kokemusmaailmasta. Suoriutuminen koulussa,
opinnoissa ja tydeldmaissi oli selvasti kohentanut kirjoittajan elimin-
laatua ja taannut taloudellisesti turvatun eldmén, mutta lapsuudessa
koettu yksinidisyys, pelko ja riittimattdmyyden tunne olivat jittineet
jalkensd ja seuranneet aina eldkeidn kynnykselle saakka.
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Etsijoiden koulutus- ja tyohistoria oli ollut katkonainen. He olivat
saattaneet opiskella useilla eri aloilla ja tydkokemusta oli karttunut
monista midrdaikaisista tydsuhteista. Oman paikan 16ytiminen tyo-
elamistd oli kestinyt kauan. Syyt uran katkonaisuuteen ja paikan
loytimisen vaikeuksiin olivat moninaiset. Joidenkin kohdalla niytti
olevan kysymys huonosta onnesta. He olisivat tahtoneet vakaalle
tyduralle nopeasti, mutta oman alan heikko tyollisyystilanne esti ta-
voitteen toteutumisen. Tarjolla ei ollutkaan koulutusta vastaavia teh-
tavid tai jostakin syystd kohdalle sattuneet tyopaikat osoittautuivat
itselle sopimattomiksi. Toiset taas vaihtoivat tydpaikkaa tihedin tah-
tiin l4hinni omasta halustaan. Joissakin tarinoissa alan valinnan vai-
keuden Kkatsottiin johtuvan yleislahjakkuudesta ja kiinnostuksesta
monenlaisiin asioihin. Koulumenestyksen ja ammatinvalintatestien
perusteella kyvyt niyttivit riittivan ldhes mille tahansa alalle.’ Osal-
le kykyjen ja tyokokemuksen monipuolisuus tuntui olevan elimii
rikastuttava asia. Toisille se puolestaan aiheutti selvisti ongelmia ja
tunteen siiti, etteivat he olleet saavuttaneet asettamiaan tavoitteitaan
tai tayttineet niitd odotuksia, joita heihin oli kohdistettu hyvan kou-
lumenestyksen vuoksi. Tarinan kirjoittamishetkelld osa koki pitkidn
etsimisen jilkeen lopulta 16ytineensd oman paikkansa. Toisilla etsi-
minen oli edelleen kidynnissi tai he olivat vihitellen jo sopeutuneet
patkityontekijan rooliin.

! Erds kirjoittaja nimesi ammatillisen hapuilun kuuden illin syndroomaksi, jossa
"tuntuu ettid voisi tehdi mitd vaan, muttei tiedd mitd haluaisi eniten.”
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Kotitaustoiltaan ja koulukokemuksiltaan etsijit olivat hyvin hete-
rogeenista joukkoa. Ryhmiin kuului seki toimihenkil®- ja yrittdja-
perheiden ettéd tyontekiji- ja maanviljelijiperheiden jilkeldisid. Lap-
suuden ja varhaisten kouluvuosien kuvaukset olivat yleensa varsin
niukkoja. Niissi etsijdiden tarinoissa joissa lapsuusvuosia oli kuvailtu
enemmain, kuvaukset muistuttivat monessa suhteessa suoriutujien
vastaavia kertomuksia. Vanhemmat olivat pitineet kouluttautumista
tirkednd asiana ja pyrkineet mahdollisuuksiensa mukaan tukemaan
lastensa koulunkiyntii. Etsijoiden kertomuksissa ei tullut esille sel-
viytyjien tarinoille tyypillisid kdyhyyden kuvauksia tai erityisid koti-
olojen ongelmia. Joissakin kertomuksissa saatettiin tosin lyhyesti
mainita, etteivit vihidvaraiset vanhemmat voineet tukea taloudelli-
sesti opintoja, mutta tarkempaa kuvausta kotioloista ei esitetty.

My®&s varhaisten kouluvuosien kuvaukset olivat niukkoja. Jotkut
kertoivat parjainneensi koulussa varsin vahilld tyolld ja toiset puo-
lestaan olleensa ahkerasti liksyjen parissa uurastavia lukutoukkia.
Lapsuus- ja kouluvuosien sijasta kirjoittajat muistelivat 1ihinni yliop-
pilaskirjoitusten jdlkeisten vuosien tapahtumia. Tamdn voi tulkita
johtuneen siitd, ettd heiddn eldmissidin juuri tuo ajanjakso oli ollut
erityisen merkityksellinen. Elimankulun kidinnekohdat tai hanka-
luudet ajoittuivat lukion jilkeisiin vuosiin, jolloin omaa paikkaa kou-
lutusmarkkinoilta ja tydeldmaisté oli ryhdytty etsimidin. Koska etsijoi-
den lapsuuden olosuhteiden ja varhaisten koulukokemusten kuvailu
ei toisi tarkasteluun mitdian oleellista uutta, aloitan heiddn osaltaan
tarkastelun lukiovuosista.

Etsijéiden ryhmiin sijoittamistani 29 tarinasta otin ldhempiin tar-
kasteluun seitsemin naisen ja kahden miehen kertomukset. Miesten
kertomukset poikkesivat oleellisesti naisten kertomuksista, silld kou-
lutuspaikan molemmat olivat saaneet helposti ja katkonaisesta tyo-
historiasta huolimatta elimi tuntui olleen heille ongelmaton ja mel-
ko pitkille omassa hallinnassa. Naisten tarinoissa oman paikan etsi-
minen oli yleensi ollut huomattavasti mutkikkaampi ja hankalampi
prosessi. Monissa naisten kertomuksissa koulutus- ja tyburan kat-
kokset liittyivdt lamavuosien vaikeaan tyollisyystilanteeseen seki
perheen perustamiseen ja lastenhoitoon liittyviin ongelmiin.
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URAVALINNAN EPAVARMUUS

Jo edelli suoriutujien ja selviytyjien kertomuksissa kivi ilmi se, ettd
urasuunnittelu ja ammatinvalinta tuntuivat aiheuttaneen ongelmia
erityisesti niille ihmisille, joiden vanhemmilla oli vidhidinen koulutus
ja niukasti tietoa erilaisista koulutusvaihtoehdoista. Tami tuli esiin
myos etsijoiden kertomuksissa. Osalla etsijdista vaikeudet uranva-
linnassa alkoivatkin heti lukion jilkeen. Seuraavassa sitaatissa maanvil-
jelijiperheen tytt® kuvaa kyseisti tilannetta. Tekstikatkelmassa tulee
my®s koomisella tavalla esiin se, miten ihmiset omassa kulttuurisessa
ympdristdssddn toimiessaan huomaamattaankin asettavat asioita tar-
keysjarjestykseen. Kirjoittaja muistaa katkerana, kuinka lakkiaisjuhlis-
sa suositun viihdeohjelman seuraaminen televisiosta osoittautui vie-
raiden mielestd mielenkiintoisemmaksi puuhaksi kuin tuoreen yliop-
pilaan koulusaavutuksista ja tulevaisuuden suunnitelmista keskustelu.

"Muistan, ettid lukion kolmannella ammatinvalintakysymys tuli
tosi vaikeana vastaan, vaikka meilld jotkut tyypit kdvivitkin
kertomassa ammateistaan ja kdvin ammatinvalinnan psykolo-
gisissa testeissiakin. Kotona meitd on aina kannustettu opiske-
lemaan, mutta eivithin vanhempani maanviljelijoinid voineet
tai osanneet konkreettisesti tukea ammatinvalintaani. Jossain
vaiheessa olin olevinani jotenkin katkera siit4, ettd jotkut kult-
tuurikotien lapset saivat elimiin paremmat eviit sen kum-
mempia ponnistelematta... Surkuhupaisana, lihes traumaatti-
sena yksityiskohtana ylioppilasjuhlistani muistan sen, etti vie-
raat rupesivat katsomaan telkkarista “Tankki tdyteen” -sarjaa.
Poyristyttavadl Sen jilkeen en ole periaatteesta katsonut sar-
jaa, vaikka sitd on esitetty uusintoinakin. Ehka aloin tajuta sil-
loin, ettd saavutukset ovat vain saavutuksia ja suurin merkitys
niilld on ja tuleekin olla ITSELLE.” (N147)

Kirjoittaja kertoi kadehtineensa “kulttuurikotien” lapsia, koska
arveli heidin padsevin elimissidian helpommalla. Kuuden laudatu-
rin ylioppilaiden tarinat nayttdisivat yleiselld tasolla tukevan kyseistd
oletusta, jos pirjidmisen ajatellaan yksipuolisesti olevan akateemi-
sen koulutuksen hankkimista ja tydelamissi ylempiin toimihenki-
léasemaan, johtotehtiviin sekd hyvidpalkkaiseen ammattiin paaty-
mistd. Vihin koulutettujen ja vdhivaraisten vanhempien jilkeldisten
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tarinoissa kyseisiin asemiin eteneminen oli vaatinut huomattavasti
enemmadn erilaisten esteiden voittamista. Akateemisissa perheissa kas-
vaneet olivat tarinoiden perusteella useimmiten suoriutujia, joille
uravalinta ja paikan loytdminen tydeldmaisté oli sujunut vaivattomas-
ti. Pitkille koulutettujen vanhempien lapset pitivit usein akateemi-
seen koulutukseen hakeutumista itsestddn selvdnd ja tunsivat myos
sopeutuvansa hyvin yliopistomaailmaan. Lisdksi siirtyminen yliopis-
tokoulutuksen kautta erilaisiin asiantuntija-ammatteihin tai johtoteh-
taviin oli luontevampaa niille, joiden vanhemmatkin olivat toimineet
vastaavanlaisissa tyotehtdvissi. (Vit. Hansen 1996.)

Kodin kulttuurinen uusintaminen ei kuitenkaan kaikissa tapauksis-
sa suju vaivattomasti. Yksilon on my®s aktivoitava oma kulttuurinen
pidomansa, kuten Lareau ja McNamara Horvat (1999) ovat todenneet.
Vanhempien ammatillisen uran seuraaminen edellyttii aitoa kiinnos-
tusta tai jotain muuta syytd, joka kannustaa hakeutumaan akateemi-
seen ammattiin. Joidenkin kohdalla kiinnostuksen sijasta koulutuk-
seen hakeutumista saattavat ohjata vilineelliset motiivit. Esimerkiksi
hyva palkkaus tai halu saavuttaa se status, jonka hin kyseiselld am-
matilla uskoo olevan. Perheen koulutusperinteen jatkamisesta saattaa
huomaamattakin muodostua koulutuksellinen normi, jota nuori ei osaa
kyseenalaistaa. Tietyssd kulttuurisessa ympiristossd kasvaessaan ih-
minen oppii arvottamaan asioita kyseisen kulttuurin ehdoilla. Seuraa-
va kirjoittaja kertoi, kuinka hdn oli oppinut nikemiin vanhempiensa
ammatin ainoana vaihtoehtona, mutta pdisykokeisiin valmistautues-
saan havaitsi ettei kiinnostus alaan sittenkdin riittinyt.

"Mit4d lukion jilkeen? Olin pihalla kuin lumiukko. Perherasit-
teen takia en osannut kuvitella mitddn muuta kuin oikeustie-
teellisen tiedekunnan. Lukemisesta ei kuitenkaan tullut yhtddan
mitddn. Se oli ensimmdainen kerta, kun sain konkreettisen osoi-
tuksen siitd, ettd koulun voi luistella ldpi miten vain, mutta tosi
eldami vaatii erilaista motivaatiota. En mitenkéin jaksanut kah-
lata maailman tylsimpid opuksia edes yhtd kertaa ldpi... En
kokenut vanhempieni mitenkddn painostaneen mua, eikd ne
painostaneetkaan. Mind vain en osannut ajatella mistddn asias-
ta muulla tavalla kuin he. Vahvasta didistdni erkanin vasta kol-
menkympin kriisissd. ...kun en jaksanutkaan lukea oikkarin
paasykokeisiin, se oli didilleni kova isku.” (N72)
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Kun tie oikeustieteelliseen tiedekuntaan ja vanhempien ammat-
tiin katkesi, hakeutui kirjoittaja yhteiskuntatieteelliseen tiedekuntaan.
Vuoden mittaisen kokeilun jilkeen sekin valinta osoittautui vaarak-
si. Ensimmadinen lukion jialkeinen vuosi tuntui menneen tdydellisesti
hukkaan. Tuossa vaiheessa kirjoittaja oli hakenut apua urasuunnitte-
luun tyévoimatoimiston ammatinvalinnan ohjaajilta. Testien perus-
teella hinelle suositeltiin kirjastonhoitajan uraa, mutta vanhemmat
eivit kyseistd vaihtoehtoa voineet hyviksyi. He eivit halunneet lap-
sensa opiskelevan vuosia paitydkseen ammattiin, joka ei takaisi hei-
didn mielestdin riittdvia taloudellista vaurautta.

"Minut todettiin kielellisesti lahjakkaaksi mutta liian araksi esi-
merkiksi toimittajan tydhon. Riemuissani riensin kotiin odotta-
en vanhempieni yhtyvian ilooni siitd, ettd kevailla pyrkisin
Tampereelle kirjastonhoitajan oppiin. Toisin kivi. Isd ei sano-
nut minulle mitdan, mutta didin kautta hin — ugh — oli puhu-
nut, ettd kirjastonhoitajaksi ei kannata opiskella, koska palkka
on niin pieni, ettd silld ei maksa opintolainoja takaisin. Voi
visva, miten olinkaan vanhempieni ajatusvallan alla. Koska isi
oli titd mieltd, en mitenkdin uskaltanut ajatellakaan, ettd pyr-
kisin Tampereelle.” (N72)

Kertomuksessa kuvataan ristiriitatilannetta, jossa koulutusuraa
valittaessa suunnittelua ohjasi ja rajoitti omien intressien lisdksi van-
hempien arvomaailma ja odotukset. Vanhemmat eivit olleet kuiten-
kaan onnistuneet herittdimain lapsessaan aitoa kiinnostusta omaan
alaansa. Kirjoittajalla olisi ollut kdytettdvissadn kaikki "kulttuuriko-
din” resurssit, joista on apua koulutusuran suunnittelussa ja toteu-
tuksessa. Vanhemmat olivat tarjonneet jopa ilmaista preppausapua
yliopiston piaisykokeisiin, mutta hin oli tuolloin haluton ottamaan
sitd vastaan. Tarinan perusteella vanhemmat eivit painostaneet las-
taan tiettyyn valintaan, mutta he olivat kuitenkin vahvoja auktori-
teetteja, joiden sanaa ei sopinut kyseenalaistaa. Kirjoittaja ei heti
lukion jdlkeen ollut vield riittdvan itsendinen tekemdin omia valinto-
jaan ja pdityi sen vuoksi tietynlaiseen kompromissiratkaisuun. Van-
hempiensa arvioon luottaen hin hylkdsi ammatinvalinnanohjaajan
suositteleman kirjastonhoitajan ammatin ja paatti ryhtya kielten opis-
kelijaksi. Opiskelupaikan saannissa ei ollut ongelmia ja opinnot kiyn-

151



KOULUMENESTYJAT

nistyivit erinomaisesti. "Yhtddn sadasosa sekuntia en omistanut aja-
tukselle siitd, mitéd tekisin opiskelun jalkeen. Nautin yliopiston tuok-
sustakin. Tenteissd viihdyin ja menestyin aina hyvin”, kirjoittaja ku-
vailee opintojensa alkuvaiheita. Esimerkki kuvaa hyvin myos yksi-
16n valinnan horisontin kaventumista ja erddnlaista negatiivista va-
lintaa, jossa aluksi karsiutuvat pois sopimattomat koulutusalat ja
lopulta valinta tehdidin jdljelle jadvien harvojen vaihtoehtojen vililld.

Vastaavanlainen hapuilu lukion jilkeisen koulutuspaikan valin-
nassa oli tyypillistdi monille etsijoille. Kotitaustan merkitys nikyy
kuitenkin jossain mddrin siind, ettd maanviljeliji- ja tydntekijiperhei-
den tytdille oli tyypillisempadd kokeilla myos opistotason koulutusta
ennen yliopistoon siirtymistd. Toimihenkiloperheiden tytot eivat vas-
taavanlaisia poikkeamia keskiasteelle tehneet, vaan etsivit lukion
jalkeen paikkaansa vain yliopistosta ja sopivan koulutusalan 16ydet-
tyddn he tunsivat edelld olevan kirjoittajan tapaan viihtyviansi yli-
opistomaailmassa hyvin. Yliopisto-opintoihin sopeutuminen on ehki
vaivattomampaa esimerkiksi yliopistossa tyoskentelevien vanhem-
pien jalkeldisille kuin tyoldisperheissid kasvaneille. (Ks. Trondman
1993; Ryan & Sackrey 1984.) On loogista ajatella, ettd yksilon on
helpompi sopeutua jollakin tavalla tutunomaiseen toimintaymparis-
t66n. Bourdieun termein ilmaistuna "kun habitus kohtaa sen yhteis-
kunnallisen maailman, jonka tulosta se on, se on kuin kala vedessd”
(ks. Bourdieu & Wacquant 1995, 158).

Maanviljelija- ja tydntekijiperheiden tytoille yliopiston ilmapiiriin
ja opintojen teoreettisuuteen sopeutumattomuus saattoi sen sijaan
olla yhtenid syyni opintojen keskeyttimiseen. My&s haluttomuus
muuttaa maalta kaupunkiin oli saattanut olla keskeisend valintoja
ohjaavana tekijani. Syrjdiselld maaseudulla kasvaneen oli irtaudutta-
va kodin kulttuurisista ldhtdkohdista ja lisiksi sopeuduttava kau-
punkimaiseen eldimintapaan. Erds maanviljelijiperheessd kasvanut
kirjoittaja kertoi, kuinka hin sukulaisten suureksi himmaistykseksi
epdonnistui ensimmdiisend vuonna opiskelupaikan saannissa ja viet-
ti sen vuoksi vilivuotta tydskennellen hoitoalalla. Seuraavana vuon-
na hin pidisi opiskelemaan yliopistoon, mutta keskeytti opintonsa
juuri edelld mainituista syistd. Vilivuoden aikana hankitun tydkoke-
muksen myotd syntyi pddtds hakeutua kiytinnollisemmalle alalle.
Ristiriitaisia tunteita aiheutti kuitenkin se, ettd koulumenestys oli
herittdnyt toisenlaisia mielikuvia tulevasta koulutus- ja tydurasta.
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Kuuden laudaturin ylioppilaalle opistotason koulutukseen paitymi-
nen tuntui lihes epionnistumiselta.

"Paitin hankkia kunnon porvarillisen ammatin ja ruveta sitten
miettimiin, mitd haluan isona tehdi. Olinhan kovasti viihty-
nyt hoitoty®ssi ja tiesin jo melkoisesti perushoidosta. Opiske-
lu kesti kaksi ja puoli vuotta ja sain hyvid kavereita. Koko ajan
olin kuitenkin jotenkin alemmuudentuntoinen: miksi mini,
kuuden illdn ylioppilas, opiskelen tissid “ladvassid”? Eiko eld-
milld todellakaan ole minulle enempéi annettavaa? Olen op-
pinut arvostamaan hoitotyota todella vasta tydssd ollessani,
huomasin sen nimittdin niin monitahoiseksi, ettd siind joutui
monesti pistimdin kaiken osaamisensa peliin.” (N147)

Opistotason tutkinnon suorittamisen jilkeen kirjoittaja oli jonkin
aikaa paitoimisessa tydssd hoitoalalla, mutta kylldstyi nopeasti ela-
main, johon ei tuntunut mahtuvan nukkumisen ja syomisen lisdksi
muuta kuin jatkuvaa tydssd puurtamista. Niinpd hin hakeutui hie-
man varttuneemmalla idlld opiskelemaan yliopistoon. Opintojaan hin
rahoitti tekemilld hoitoalan t6itd ja vilttyi siten opintolainan ottami-
selta. Maisterin tutkinnon suoritettuaan kirjoittaja jatkoi myohemmin
vield opettajaopintoihin ja on sen jilkeen toiminut opettajana eri
oppilaitoksissa. Hdn toteaa tarvinneensa "etsikkovuosiaan”, osatak-
seen nauttia yliopiston vapaasta hengesti. Kirjoittamishetkelld teini-
ikdisten parissa toimivana opettajana hin tunsi aiemmasta tyokoke-
muksesta olevan selvisti hyotyd. Suoraviivainen uraputki lukiosta
yliopiston kautta takaisin koulumaailmaan olisi luultavasti antanut
huomattavasti heikommat valmiudet parjitd nuorten parissa ja erilai-
sissa ongelmatilanteissa.

"Monesti huokaan, ettd onneksi olen ollut mielisairaalassa ja
tottunut kaikenlaiseen, joten koulumaailman tilanteet eivit paa-
se suistamaan minua hetkessi raiteiltani. Talld hetkelld olen
siis tilanteessa, jollaista mamma-vainaani ennusti jo parikym-
mentd vuotta sitten: vanhapiikaopettaja. Toisaalta olen kovin
tyytyviinen, silld tydssa saan kdyttdd luovuutta ja kieli ja kirjal-
lisuus todella kiinnostavat minua. Toisaalta ikuinen levotto-
muus ajaa minua eteenpdin: olen harkinnut erilaisia opiskelu-
mahdollisuuksia kuten suomenkielen viitdskirjan tekemista,
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puheopin lisiopintoja tai jotain kirjoittamiseen liittyvaa. Vililla
tulee melkein syntinen olo, kun huomaan elimini olevan niin
mukavaa!” (N147)

Edella oleva etsijin tarina paittyy onnellisesti. Haparoivasta ura-
valinnasta huolimatta kirjoittaja on suhteellisen tyytyviinen tilantee-
seensa. Kaikesta kouluttautumisesta ja tydkokemuksesta tuntuu ol-
leen etua eri tyStehtdvissd ja tulevaisuus ndyttdd tarjoavan monia
mahdollisuuksia. Kirjoittaja poikkeaa kuitenkin useimmista muista
etsijoiden ryhmin edustajista siind, ettei hidnelld ole ollut perhetti ja
lapsia huollettavanaan. Hin toteaakin eliminsi olleen koko aikuisidn
omissa kisissd. Monien perheellisten etsijdiden koulutus- ja tydura
oli ollut huomattavasti edellistd mutkikkaampi.

KAPINOINTIA JA HARHAILUA

Tarinoiden perusteella kuuden laudaturin ylioppilaat olivat hyvin
harvoin kyseenalaistaneet koulun normeja tai ajautuneet ristiriitoi-
hin opettajien kanssa. Yllittdvan usein lievan kapinoivan kiyttayty-
misen tai koulun normien kyseenalaistamisen kuvaukset 16ytyivit
juuri etsijoiden tarinoista. Ristiriidat oppilaan ja koulun vililld eivit
kuitenkaan liittyneet perinteiseen tapaan hiiriokayttiytymiseen ja
vastenmielisyyteen koulutyotd kohtaan. (Vrt. Kivirauma 1995.) Pi-
kemminkin kysymys naytti olevan koulun tasapiistivisti ja jahmeis-
td toimintatavoista, joihin olisi toivottu muutosta. Esimerkiksi toinen
etsijoiden ryhmiin kuuluvista miehistd totesi, ettei hin menestyk-
sestdan huolimatta ollut koulussa mallioppilas. Koulu oli tuntunut
hinen mielestdin kaavamaiselta laitokselta, jossa pantittiin asioita
syvemmin pohtimatta. Nuorena hin piti koulua paikkana, jossa "kaik-
kien piti olla samasta muotista tehtyji, saman nikdisid, samoja asioi-
ta harrastavia, samoja kysymyksid kysyvid, kunnollisia ja porvarilli-
sia.” Tosin kirjoittamishetkelld mies arveli, ettd olisi nuorempana to-
dennikoisesti kapinoinut koulun yleisti linjaa vastaan, olisi se sitten
ollut millainen tahansa. Hin muistaa olleensa lukioaikoinaan vihai-
nen nuori mies, joka niki helpommin epikohdat kuin hyvit puolet,
vaikka myohemmin aikuisena asiaa pohtiessaan myontdd niitdkin
koulussa olleen.
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"Koulumuistot lukiovuosilta ovat kuitenkin edelleen paiosin kiel-
teisid. Uusien asioiden oppiminen ja oivaltaminen on minusta
ollut aina kiehtovaa ja hauskaa, mutta jotenkin se ajatus, ettd
koulu oli olemassa ja sitd kdytiin vain koulua itseddn ja sen
hyvistd ylioppilasarvosanoista saamaa mainetta varten, oli mi-
nusta tymped ja johti sithen, ettd en ole sittemmin koskaan osan-
nut kuvitella ammatikseni minkddnlaisen koulun minkiénlaista
opettajaa (vaikka kouluttaja nykyisin olenkin!) Vastakkainasettelu
meikildisen ja koulun vililld kulminoitui ja henkiloityi tietysti
tiettyihin opettajiin, joita en kerta kaikkiaan voinut sietdd.” (M203)

Useimmiten hyvin menestyneiden oppilaiden vastarinta koulun
kulttuuria kohtaan oli kuitenkin ollut varsin maltillista ja kanavoitu-
nut aktiiviseksi toiminnaksi. Seuraavan naisen tarina edustaa tihin
tutkimukseen osallistuneiden keskuudessa kaikkein didrimmaisintd
kapinallisuutta, eiviatkd hidnenkiin tapauksessaan ongelmat olleet
kirjistyneet kovin mittaviksi. Kirjoittaja kertoi varttuneensa monilap-
sisen, yhteiskunnallisesti aktiivisen ja koulutusta suosivan pienvilje-
lijaduunariperheen perheen kuopuksena. Perheen yhteiskunnallinen
aktiivisuus heijastui lukioidssd vasemmistolaisuutena ja timd muun
ohella aiheutti jossain miirin hankaluuksia.? Kirjoittaja arveli erin-
omaisesta koulumenestyksesti olleen kuitenkin etua erilaissa ongel-
matilanteissa. Nuoren kapinallisen puuhia katsottiin sormien lépi,
koska arvosanat pysyivit kaikesta huolimatta kiitettavina.

"En ehkd muutenkaan ollut niitd helpoimpia oppilaita, koska
toimin silloin aktiivisesti oppilaskunnassa, kouluneuvostossa
ja lukion vasemmistonuorten ryhmaissi. Yhden opettajavalin-
nan poliittisia takakdhmint6jd selvittineen seinidlehden vuoksi
minut melkein erotettiin méardajaksi lukiosta. Priimuksen ase-
ma tietysti suojeli, vaikkei sitd d4dneen sanottukaan. Asema
suojeli myos poissaolojen turhilta selvittelyiltd. Muistelen lint-
sanneeni koulusta kohtalaisen paljon, mutta minun kannaltani
se oli enemmain tehokkuutta kuin kapinaa. Koulussa ei minus-
ta ollut mitddn jiarked istua “turhaan”. Toisaalta jilkeen pdin

? My0s parissa muussa etsijan tarinassa (N33 ja M203) kirjoittajat kertoivat joutu
neensa lukioaikoina vasemmistolaisen arvomaailmansa vuoksi hankaluuksiin mm.
historian ja yhteiskuntaopin opettajien kanssa.
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ajatellen viihdyin koulussa hyvin. Monipuolisuus sopi minulle
eli pidin yhti lailla matematiikasta, kielistd kuin varsinaisista
lukuaineistakin. Kirsimattémini ja helposti kylldstyvdni ih-
misend en varsinaisesti innostunut mistdin, joten vaihtelu oli
minulle vain hyviksi.” (N150)

Erityisesti koulussa menestyneiden tyttdjen on todettu yleensi
olevan kotitaustastaan riippumatta niitd oppilaita, jotka sopeutuvat
hyvin koulun kiytint6ihin. Kiyhkon ja Tuupasen (1996, 119) tapa-
ustutkimuksessa korkeakouluun hakeutuneet tydldistaustaiset tytot
olivat “hiljaisen, kiltin ja tunnollisen koulutytén roolin mukaisia”.
Vaikka koululaitos tarjoaa oppilaille erilaisia rooleja tai identiteette-
ja, eivit oppilaat aina hyvéksy tarjottua roolia. He voivat myos aktii-
visesti torjua sen, kuten edellisen kirjoittajan tapauksessa oli kdynyt.
Houtsosen (2000, 34—35) mukaan se, miten oppilaat onnistuvat kou-
lun tarjoaman identiteetin vastustamisessa tai ylldpitimisessi, riip-
puu siitd, millaisia koulun ulkopuolisia resursseja heilld on kaytds-
sdan. Oppilas on usein monien erilaisten sosiaalisten verkostojen
jasen ja sen vuoksi hinelld saattaa olla tarjolla useita identiteetteja.
Eri sosiaalisilla kentilld ja verkostoissa muotoutuneet ja yllipidetyt
identiteetit ja roolit voivat olla keskendin sopusoinnussa tai ristirii-
dassa. Ne voivat yksilon mielessd olla myds hierarkkisesti jarjesty-
neeni siten, ettd hin pitd4 jotakin niistd itselleen keskeisempini ja
aidompana. Esimerkiksi koulussa kiltti oppilas on saattanut omak-
sua kaveripiirissd tdysin toisenlaisen roolin.

Edelld siteerattu naiskirjoittaja (N150) ei koulumenestyksestdian
huolimatta ollut sisdistianyt kiltin koulutytdn roolia ja timi osaltaan
johti erdissi vaiheessa korkeakouluopintojen keskeytymiseen. Luki-
on jilkeen kirjoittaja p4isi hyvin todistuksensa perusteella suoraan
yliopistoon opiskelemaan venijinkieltd. Hian kertoi valinneensa ky-
seisen kielen jo yldasteella siksi, ettd kasittimattomissi kirjoitukses-
sa ja kielessi oli haastetta. Vasemmistolaisuus ei kirjoittajan mukaan
kielivalintaan vaikuttanut. Yliopistossa kieliopinnot katkesivat kui-
tenkin jo ensimmiisen puolen vuoden jilkeen. Sopeutuminen uu-
teen ymparistoon oli monestakin syystd vaikeaa.

”En viihtynyt laitoksella, enki toisten kielen opiskelijoiden seu-
rassa. Keskeytin opinnot heti seuraavan vuoden alkupuolella,
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ja pditos oli suuri helpotus. Opinnoista en juuri muista mi-
tadn, koska olin aika ahdistunut ivailevien opettajien asenteis-
ta ja minusta kaikkea muuta kuin kannustavasta ja innostavas-
ta ilmapiiristd. ...Ensimmiisessid opiskeluyrityksessid kenties
jarkytti myos toisten kuuden illdn ylioppilaiden tapaaminen.
Ne olivat hiukan erityyppisid ihmisind, ehkid tyypillisemmin
niin sanottuja kiltteja tyttdjd ja poikia. Yldasteesta lihtien kuu-
luin koulun “kovisjengiin”, ja yliopistossakin kuvittelin yhi
olevani kova ja kapinallinen: kédirin sitkii, kdvin kapakoissa,
liftasin, liikuin kotikaupungissa taideopiskelijoiden, harrasta-
jateatterilaisten ja muusikkorenttujen piireissi. Opiskelukau-
pungista en loytinyt omia kavereita ja kuvioita” (N150)

Kirjoittaja edustaa tihin tutkimukseen osallistuneiden keskuudessa
harvinaista poikkeusta myos siind suhteessa, ettd hinen tarinassaan
kaveripiirin merkitys valintojen teossa korostui enemmain kuin yleen-
si. Kun yliopistolta ei 16ytynyt hengenheimolaisia, paitti kirjoittaja
palata ystaviensd vuoksi kotikaupunkiin ja “ryhtya tyottémaksi”, kuten
hin itse asian ilmaisee. Tyottdmyysjakson ja kesitdiden jilkeen hian
hakeutui seuraavaksi lukuvuodeksi kansanopiston kansainviliselle
kurssille, jonka suoritettuaan hin muutti tapaamansa miehen kanssa
takaisin kotikaupunkiinsa. Toimeentulo oli taas kerran tyottomyys-
turvan ja tyollisyystodiden varassa. Nainen kertoi keskittyneensi tuol-
loin olemaan avoliitossa ja samalla kadottaneensa tyystin kaikki kou-
lutusajatukset, eikd kotikaupungissa olisi edes ollut sopivia koulu-
tusmahdollisuuksia. Runsaan vuoden kuluttua avoliitto alkoi kuiten-
kin olla jo hajoamispisteessi. Ystavitkin olivat lahteneet opiskelemaan
tai ulkomaille ja nainen huomasi juuttuneensa kotikaupunkiinsa ja
onnettomaan parisuhteeseen. Kirjoittaja kertoo tuossa vaiheessa ryh-
tyneensi ensimmiisen kerran pariin vuoteen miettimiin, mitd ela-
milleen tekisi. Ratkaisuna oli hakeutua keskiasteen oppilaitokseen.

"Olin opistossa ja puutditd harrastavan avomiehen seurassa
innostunut huonekaluista. Sain epdmaiiriisen oivalluksen: mi-
nipi hankin ensin kidytinnén ammatin, ja ryhdyn yliopisto-
opiskelijaksi vasta sitten. Minulla ei siis ollut pienintdkiin epii-
lystd (1?1), etten péisisi takaisin yliopistoon, mutta toisaalta
minulla ei myoskdin ollut harmainta aavistusta omasta alasta-
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ni. Pyrin siis yhteishaussa syksylld kisi- ja taideteollisuusoppi-
laitokseen, ylioppilaspohjaiselle entisdintimaalarilinjalle. Tie-
tenkin pédsin, niilld papereilla. Syksy kului ty6ttémini, ja koulu
alkoi tammikuussa, melkein neljd vuotta kirjoitusten jilkeen.
Sitakin innostusta kesti muutaman kuukauden. Jitin koulun
kesken toukokuussa.” (N150)

Bourdieulaisittain tulkittuna kirjoittaja pyrki 10ytdmdan omaan
habitukseensa sopivaa toimintaympdristd4d, mutta havaitsi sen vai-
keaksi. Jalleen kerran opintojen keskeyttiminen néytti liittyvdn so-
peutumisvaikeuksiin. "Koulutuslinja oli uusi, opetus puolitunaroin-
tia, kaupunki kauhea, opettajat ja opiskelukaverit kummallisia, muut
koulun oppilaat juuri peruskoulunsa piittineitd nuoria,” nainen lu-
ettelee keskeyttdmisensd syitd. Jo toistamiseen kesken jidneiden
opintojen jilkeen hdn muutti etelisuomalaiseen kaupunkiin, josta
onnistui saamaan osin hyvien papereidensa ansiosta tyollisyystoitd.
Seuraavan talven aikana kypsyi padtos pyrkii yliopistoon opiskele-
maan yhteiskuntatieteitd. Koulutuslinjan valintaan vaikuttivat kan-
sainvilisen kurssin kdyminen, lukiovuosien poliittinen aktivismi sekd
se, ettd hin kaipasi haasteen eli alan, josta ei tiennyt etukiteen mi-
tadn. Lisdksi hin totesi olleensa valveutunut feministi ja luultavasti
sen vuoksi hakeutuneensa perinteiselle miehiselle koulutuslinjalle.
Lukioajoilta saakka eldnyt kapinallisuus tuntui olleen vield voimis-
saan. Koulutusalaa valitessaankin kirjoittajalla ndytti olevan halu
kyseenalaistaa vallitsevia kdytdnt6jd ja tehdd jadrapdisesti ja uhmak-
kaasti epityypillisid valintoja.

Opinnot kiynnistyivat verkkaiseen tahtiin. Paikkakunnalla jo vuo-
den asuttuaan hin oli ehtinyt tutustua ihmisiin ja 16ytdnyt kaupun-
gista entisidkin tuttuja, joten aika kului muuallakin kuin yliopistolla.
Tydssdkdynti opintojen ohessa hidasti entisestddn opintoja. Kirjoitta-
ja toteaakin, ettei ollut endi yliopistossa mikdin priimus. Kirjoitus-
ten jalkeisind vuosina kovin kunnianhimo oli ilmeisesti karissut, eikd
endi ollut edes tarvetta osoittaa olevansa paras. Jo opintojensa alus-
sa hdan huomasi viihtyvinsd ja menestyvinsid paremmin tiedotusopin
opinnoissa kuin varsinaisen pididaineensa parissa. Jadrapdisyydesti
ja uhmakkuudesta tuntui tdssid kohtaa olleen selvisti haittaa, silld
hin ei kiinnostuksen puutteesta huolimatta halunnut antaa periksi ja
vaihtaa pddainettaan, mikd osaltaan viividstytti opintoja. Eniten opin-
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tojen loppuunsaattamista hankaloitti kuitenkin lapsen saaminen ja
yksinhuoltajaksi jagdminen. Kirjoittaja toteaa, ettei olisi yksinhuoltaja-
na kyennyt gradua tekemaiin, ellei hinelle olisi myonnetty toimeen-
tulotukea talveksi ja kevdiksi. 1980-luvun opintoseikkailujen ja pit-
kidn kaavan mukaan suoritettujen yliopisto-opintojen jilkeen opin-
tolainaa oli kertynyt jo yli satatuhatta markkaa, eika lisdlainaa ollut
endd mahdollista saada. Viahidvaraiset vanhemmatkaan eivit ruoka-
paketteja lukuun ottamatta voineet antaa taloudellista tukea.

Lopulta maisterin paperit saatuaan kirjoittaja jai tyottomaiksi, mut-
ta jatkoi muutaman kuukauden kuluttua opintoja tyollisyyskurssilla
yliopiston tiydennyskoulutuskeskuksessa. Seuraavan vuoden kevailld
kurssin paatytty4 oli taas kerran hakeuduttava tyéttdmyyskortistoon.
Kirjoittaja totesi olleensa tuossa vaiheessa huolestunut tulevaisuu-
destaan jo senkin vuoksi, ettd ikdi oli karttunut reilusti yli kolme-
kymmenti vuotta. Lukuisten epdonnistuneitten tydpaikkahakemus-
ten jilkeen kirjoittaja oli valmis ldhtemédin téihin minne tahansa.
Seuraavana syksyni lopulta onnisti, kun erdissi paikallislehdessi
avautui toimittajan vakituinen paikka, johon kirjoittaja tuli valituksi.
Toimittajaksi padtyneen naisen tapauksessa oma ala olisi saattanut
l6ytyad huomattavasti vahemmalld etsimiselld, mutta jostakin syystd
nuorena uraa pohtiessa kaikkein ilmeisin ammattivaihtoehto ja vah-
vin lahjakkuuden alue oli jidnyt havaitsematta.

"Opiskeluaikoina tein ja julkaisin free lance -juttuja ynni olin
toissd parissa pienessi lehdessi ja yhdessi radiossa lyhyitd pat-
kia. Ensimmaiisen kerran olin varsinaisessa tydsuhteessa toimit-
tajana vasta 30-vuotiaana... Toimittajan ammatti on ollut alusta
lahtien oma, ja jilkiviisaana voin viittd3, ettd ura itse asiassa
kaikista mutkistaan huolimatta on ollut kirkas ja selvi. Kenties
kirjoittaminen vaan oli niin itsestddn selvdd sekid minulle henki-
l6kohtaisesti ettd perheessimme yleisesti, ettei sitd tullut ajatel-
leeksi. Lahjakkuus kirjoittamisessa oli koulussakin aina niin it-
sestddn selvad, etten sitd ajatellut minkiinlaiseksi eliminurak-
si. Olin lukiolehden toimittaja, mutta en alaa pohtinut sitten-
kdin. Sitd paitsi nyt padstidnkin kuuden illin ylioppilaiden
dilemmaan: kun on lahjakas monessa, tirkein lahjakkuus voi

muraa, ennen kuin ladulle piasee takaisin.” (N150)
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ONGELMAT KASAUTUVAT

Useimmilla etsij6illd maisterin tutkinnon suorittaminen oli kestianyt
suhteellisen kauan. Lihempdain tarkasteluun valitsemissani tarinois-
sa ainoastaan yhdessi tapauksessa (M203) opinnot olivat edenneet
nopeassa tahdissa. Opintojen aloittamisesta tutkinnon suorittamiseen
oli saattanut kulua pisimmilldidn jopa kymmenen vuotta. Joidenkin
kohdalla opinnot olivat hidastuneet erityisesti graduvaiheessa ja lop-
putyon tiekeminen oli saattanut viedi useita vuosia. 1980-luvulla opis-
kelleiden tarinoissa saatettiin tosin todeta, ettei tuohon maailmanai-
kaan pidetty edes tarpeellisena pitdd kiirettd opinnoissa. Tuolloin
opiskelijaeldmiin ajateltiin kuuluvan tietynlaista akateemista vapautta,
johon sisiltyi opiskelukavereiden rentoa ja kiireetontd yhdessioloa.
Tuloksellisuus, tehokkuus ja nopea valmistuminen ovat olleet vasta
1990-luvulla yleistyneitd iskusanoja.

Useimmiten opintojen viivistyminen johtui kuitenkin tydssiakiyn-
nistd, perheen perustamisesta ja lasten hoidosta johtuvista velvolli-
suuksista. Tyoeldmain sijoittumisen kannalta ongelmallisinta oli ol-
lut se, jos lapset olivat syntyneet juuri opintojen piittymisvaiheessa
tai melko pian tutkinnon suorittamisen jilkeen. Tuossa vaiheessa
naiset eivit olleet ehtineet vield vakiinnuttaa asemaansa tydelamais-
si. Opintojen jalkeen miirdaikaisesta tydsuhteesta ditiyslomalle jai-
tyddn ja sen jilkeen takaisin tydelimiin pyrkiessidn he havaitsivat
usein olevansa vihemmain kysyttyd tyovoimaa. Erityisen hankala ti-
lanne oli naisilla, joilla lasten saaminen, perheen perustaminen ja
opintojen paittyminen oli ajoittunut 1990-luvun alkupuolen lama-
vuosille. Heid4n tarinoissaan tuli muita ryhmii selvemmin esille myos
se, miten ongelmilla on taipumus kasautua. Koulutuspaikan valin-
nan vaikeuksien ja tyéttdomyyden lisiksi monet olivat kokeneet pari-
suhteen kariutumisen ja yksinhuoltajaksi jadmisen.

Eris yksinhuoltajaksi ja4dneistd naisista oli juuri ennen maisteriksi
valmistumistaan tyoskennellyt lyhytaikaisissa tydsuhteissa yliopistolla.
Puolisonsa mukana hidn muutti pieneen maaseutupitijiin, jossa ei
ollut tarjolla tyotd ja ystiavitkin asuivat kaukana muilla paikkakun-
nilla. Ty6ttdmyyden ja sosiaalisten kontaktien puuttumisen ainoana
etuna oli se, ettd kotona yksin ollessa oli rauhallista keskittyd opin-
niytetyon tekemiseen, joten gradu valmistui suhteellisen nopeasti.
Tutkinnon suorittamisen jilkeen nainen onnistui saamaan aluksi eti-
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toitd yliopistolta ja sen jialkeen vield lukuvuoden mittaisen opettajan
sijaisuuden asuinpaikkakunnaltaan. Tuosta tehtdvistd hin jdi ditiys-
lomalle heti kevitlukukauden alkuvaiheessa. Ongelmat kirjistyivat
ditiysloman jilkeen, jolloin kirjoittaja huomasi ajautuneensa tyon-
saannin kannalta toivottomaan tilanteeseen.

” Aitiyslomaa seurasi tydttdmyys — mité olisi voinut olla tarjolla
niin sekalaisen tydkokemuksen omaavalle yhteiskuntatieteili-
jalle pienessa maalaiskunnassa talousalueella, jolla oli noin 24
prosentin tyottdmyys? Kotiin eristiytyminen ja toivottomat
nikdalat yhdessd lapsen muuttaman perhe-elamin kanssa
aiheuttivat sen, ettd masennuin todella pahasti. Luultavasti olisin
tarvinnut hoitoa, mutta en hakenut sitd. Lopulta, pari vuotta
mydhemmin, toivuin omine aikoineni, mutta silloin avioliitto
oli jo hajoamispisteessd.” (IN240)

Samanlaisia kokemuksia kuvattiin useiden naisten kertomuksis-
sa. Valmistuminen lamavuosina, muutto aviopuolison mukana vie-
raalle paikkakunnalle ja elami ilman sosiaalista turvaverkkoa oli joh-
tanut tilanteeseen, josta oli vaikea 16ytdd ulospdisyd. Usein seurauk-
sena oli edelld kuvattuun tapaan avioero ja elimin jatkaminen pien-
ten lasten yksinhuoltajana. Joissakin tapauksissa vaikutti tosin silti,
ettd avioeroon saakka elimii oli yritetty rakentaa yksipuolisesti avio-
miehen ehdoilla. Vaimo ja lapset kulkivat mukana, kun mies loi uraan-
sa. Niin siis siitd huolimatta, ettd perheessi vaimolla oli enemmin
koulutusta ja koulutodistustensa perusteella paremmat edellytykset
uran luomiseen. Yksi avioeron kokeneista naisista kuvaili puolison-
sa olleen erittdin urasuuntautunut tydnarkomaani, joka kohosi muu-
tamassa vuodessa harjoittelijasta johtotehtaviin. Kotona mies ei juuri
viihtynyt, vaan vietti suurimman osan ajastaan tyopaikalla. Vuosien
mittaan perheen kasvaessa nainen sai huomata ajautuneensa luon-
teensa vastaiseen kotididin rooliin.

"Miest4 ndin iltaisin kello kymmenen jialkeen. Viikonloput ku-
luivat raastavan riitelyn merkeissi. Avioliitto rdjahti, minua pe-
tettiin, minut jitettiin... Turha kai sanoa, ettid itsetuntoni oli
riekaleina ja ajatus toihin 14hdosta tuntui kuulentoakin kaukai-
semmalta. Yritin kylld jotakin jo vuosi ennen eroa: laitoin lap-
set paivikotiin ja aloin tehdi lisensiaatinty6ta. . . Todellakin vain
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aloin, silli aika kului viimeisidin vetelevidn avioliiton suremi-
seen... Olin 35-vuotias, kolmen lapsen yksinhuoltaja, vailla
pitkdaikaista tybkokemusta ja keskelld erokriisia. (N72)

Yksin jidtyddn naiset olivat usein joutuneet vield aiempaakin vai-
keampaan tilanteeseen, koska muiden ongelmien lisiksi myos ta-
loudellinen tilanne oli heikentynyt. Avioeron jilkeisini vuosina mo-
net olivat yrittineet hankkia tydmarkkinavalmiuksia ty6ttomille suun-
natuilta tydllisyyskursseilta. Kurssien aikana syntyneiden kontaktien
turvin osa onnistui hankkimaan viliaikaisia tydsuhteita ja luovimaan
aina muutamia kuukausia eteenpiin. Jotkut onnistuivat lopulta saa-
maan myos pidempiaikaisen tydsuhteen. Vaikeuksista selvittyddn
ihmiset saattoivat ndhdi koetussa ahdingossa my®&s positiivisia puo-
lia. Vastoinkdymiset pyrittiin tulkitsemaan itselle myonteiselld taval-
la, siten ettd ne olivat olleet henkisesti kasvattavia kokemuksia. Yksi
tyéttdmyyteen ajautuneista kirjoittajista kuvaili kokemuksiaan seu-
raavasti.

"Olin taas tyottdmind 1992-1994, yhteensi yli kaksi vuotta,
niin ettd putosin KELAn piivirahalle. TAimi ty6ttomyysjakso
oli pisin ja raskain, mutta myos antoisin. Tajusin kerta kaikki-
aan, ettd olen tirked ihminen riippumatta ulkoisesta habituk-
sesta. Tahdn aikajaksoon sijoittui my®s uusi avoliittoni, joka
kesti puolitoista vuotta ja pdittyi niinikdidn vaikeaan kriisiin.
Kokonaisuudessaan timi ihmissuhde kuitenkin auttoi suures-
ti kasvua omaksi itsekseni. Aloin kirjoittaa proosakatkelmia ja
runoja, tehdi tauluja ja kirjoittaa jonkun verran lehtiinkin. Kd4n-
sin edelleen kaunokirjallisuutta, vaikka kustantajasta ei ollut
tietoa. Toimitin asuinalueeni runonkeriyksen tulokset runovi-
hoiksi kirjastoon... Menin mukaan akateemisille ty6ttomille jar-
jestettyyn projektiin jossa vedin mm. kieliryhmii ja kasvuryh-
mii. Viimemainitussa yritettiin juuri selvittdd omia vahvuuksia
ja mahdollisuuksia ndhdi tyottomyyskin mahdollisuutena uu-
teen.” (N33)

Kirjoittajan kuvauksessa tyottomyyskausi kuvataan varsin aktiivi-

sena ajanjaksona, vaikka tyottdmyys saatetaan usein yhdistdi lahin-
ni passiivisuuteen ja syrjaytymiseen. Aktiivisuutensa ansiosta ja tyot-
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tomyystilanteen helpotuttua hidn onnistui lopulta saamaan tyotd, mutta
entiseen tapaan tyosuhteet jatkuivat epdavakaina. Tyon viliaikaisuu-
desta ja tilapdisyydestd oli tullut osa jokapdiviistd eldmdd. Patkityo-
hon tottuneena nainen ei kirjoittamishetkelld endd edes haaveillut
vakituisesta tyosuhteesta. Elaminkokemukset olivat horjuttaneet us-
koa ennustettavaan tulevaisuuteen, jota voisi hallita jatkuvalla suun-
nitelmallisuudella. Tyottomyydestd selviytyminen oli kuitenkin vah-
vistanut tietoisuutta vaikeuksien kestdmisesta.

”En aio aktiivisesti hakeutua muihin t6ihin, mutta luulen tyot-
tomyyskokemusteni perusteella selviytyvini jo melko kimuran-
tistakin eteen mahdollisesti tulevasta tilanteesta. Tulevaisuus
ndyttdd tuntemattomalta tieltd, matkalta itseen ennen kaikkea.
En juuri “suunnittele” eldiméi eteenpdin, silld olen nihnyt sen
turhaksi. "(N33)

Epadvakaalle etsijan uralle ajautuneiden naisten tarinat kuvaavat
omalta osaltaan sitd, ettei tyottdmyys palaudu pelkistddn yksilolli-
siin tekijoihin, kuten ikdidn, ammatillisen koulutuksen puuttumi-
seen tai tyd- ja koulutushaluttomuuteen, vaan taustalla ovat ylei-
semmit tyodmarkkinoilla viimeisen kahden vuosikymmenen aikana
tapahtuneet muutokset. Miirdaikaiset tyosuhteet alkoivat yleistya
jo 1980-luvulla. Tuolloin elettiin kuitenkin nousukautta, jolloin tyos-
sikdynnin ja tyottdmyyden vuorottelu saattoi olla jopa vapaaeh-
toista tyontekijdiden pyrkiessd maksimoimaan omat etunsa tydmark-
kinoilla. 1990-luvulle tultaessa osa véestdstd joutui tyytymidn py-
syvisti tilapdisiin tydsuhteisiin. Kyvystd sopeutua aikaisempaa vil-
jempiin tydsopimuksiin sekd lyhyiden ja epdvarmojen tydsuhteiden
vaatimuksiin niyttaid tulleen hyvian koulutuksen ohella tyomarkki-
noilla pirjadmisen edellytys. Uutta viime vuosien tilanteessa on se,
ettd korkea-asteen koulutuksen saaneillekaan pysyvid tydsuhteita
ei ole tarjolla entiseen tapaan. (Ks. Suikkanen ym. 1999, 189; Suik-
kanen & Viinamiki 1996; Martti 1999, 294.) Edellisen kirjoittajan
tapaan tydsuhteiden mddrdaikaisuuteen voi pyrkid sopeutumaan ja
suhtautumaan siihen asiana, joka kuuluu eldminkulkuun luonnol-
lisena osana. Pitkdtyoldisen rooliin sopeutumisen sijasta tyypilli-
sempid etsijdiden kertomuksissa oli kuitenkin tavoitella vakiintu-
nutta tyosuhdetta.
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ETSIJA LOYTAA PAIKKANSA

Joskus etsijoiden tarinoissa kuvattiin myds sitd, miten suhtautumi-
nen palkkaty6hon ja keskiluokkaiseen elimintapaan muuttuu iin
myotd. Vaikka yhteen tyopaikkaan sitoutuminen saattoi nuorena
tuntua tylsiltd paikalleen jamahtamiseltd, oli siitd muodostunut vart-
tuneemmalla i4lld yleensi yksi elimin keskeinen piimiiri. Erds
kirjoittaja muistaa, ettei 1980-luvulla voinut edes kuvitella sitovan-
sa itseddn vakituiseen tyopaikkaan, mutta 1990-luvulle tultaessa
"kun ajatus alkoi tuntua ensin siedettdviltd ja sitten toivottavalta,
niitd ei endi ollut” Vuosia kestineen etsimisen jilkeen pysyvam-
min tydsuhteen saaminen tuntui hidnen mielestdin lottovoitolta.
Tyytyvdisyyttd lisisi se, ettd paikka oli 16ytynyt ldheltd lapsuuden
maisemia.

"Olen kotoisin 35 kilometrin pa4sti ja tunnen oloni kotoisak-
sitdilld tuulipukuvyohykkeelld, jossa voin puhua omaa suun-
mukaista murretta... Kouluaikaisista luokkakavereistani tie-
ddn vain muutaman vaiheista: jotkut ovat jidneet tinne alun
perin, suurin osa muuttanut pois. Kenenkidin muun pois ja
varsinkin opiskelemaan lihteneen en tiedd palanneen. Itse-
kin palasin sattumien seurauksena. Sattumaa koko koulun
jalkeinen opiskelu- ja tydurani on ollut paljolti muutenkin.
Olen aina nikojddn tiennyt paremmin, mitd en halua, kuin
sen, mitd haluan. Miti tilld kaikella on tekemistd koulume-
nestyksen kanssa? Yksi selked yhteys on: maisterin papereis-
ta ja eri alojen tyokokemuksesta huolimatta seitsemin 4lla4
tekevitedelleen tydnantajaan vaikutuksen paikkaa hakiessa.
Epdsuorempi, mutta painavampi vaikutus 16ytynee itseluot-
tamuksesta: luotan omiin kykyihini selviytyd. Allit eivit ole
itseluottamukseen syy, mutta aikoinaan ne kasvattivat siti
merkittdvisti. Nyt uskon itseeni enemmin niiden mydhem-
pien vaiheiden ansiosta.” (N240)

3 Helsingin yliopistoon vuonna 1965 pyrkineiden eliminkulkua kartoittaneessa
pitkittiistutkimuksessa monet vastaajat pitivit pysyvin tyopaikan saamista erdiani
eliminsi huippukohtana. Tutkimuksen mukaan vakinaisen tyén saaminen oli kui-
tenkin ollut naisilla ongelmallisempaa kuin miehilld. (Hayrynen 1988, 9.)
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Huomattavan usein etsijit olivat lopulta paityneet toimittajiksi, tut-
kijoiksi tai opetusalan toihin* Monien mielestd kirjoittamishetken
ammattiin paiatymisessd oli kysymys pelkistddn ajautumisesta. Toi-
saalta kyseisissa ammateissa monipuolisesta tydokokemuksesta, koulu-
tuksesta ja elimdnkokemuksesta voi ajatella olevan myos selvdi etua.
Toimittajan tydhoén pddtyminen oli monille ollut luonteva valinta sen-
kin vuoksi, ettd he olivat tutustuneet ammattiin jo opiskeluaikoinaan.

Useissa tarinoissa kirjoittajat kuvailivat olevansa taitavia monissa
erilaisissa asioissa. Monilahjakkuus oli saatettu kokea eldméi rikas-
tuttavana asiana, mutta myOs uravalintaa vaikeuttavana seikkana.
Erds nainen kuvasi tarinassaan tyypillisen etsijin urapolkua, jossa
koulutusalan valinta oli haparoivaa ja pysyvin tydpaikan saanti vai-
keaa. Erilaisten osa-aikatdiden, sijaisuuksien ja mddrdaikaisten tyo-
suhteiden jilkeen hin oli lopulta onnistunut saamaan vakinaisen
viran opettajana. Kirjoittamishetkelld my&s pitkd yksinhuoltajuusjak-
so oli paattynyt ja kirjoittaja kertoi menneensi avioeron jilkeen uu-
delleen naimisiin. Vaikka eldmi niytti erilaisten vastoinkdymisten
jalkeen muuttuneen parempaan suuntaan, koki kirjoittaja silti ole-
vansa ammatillisessa kriisissa.

"En koskaan halunnut opettajaksi, opiskelinkin yleiselld linjal-
la ja halusin tutkijaksi. No, kun ajauduin tille uralle, olen tie-
tysti ollut tarmokas ja erinomainen ja ties mitd, mutta timi ei
vain ole sitd, mitd eldmiltd odotin! Olen ikd4n kuin syntynyt
vadrilld vuosisadalla. Harrastuksiini on kuulunut pianon-, ki-
taran- ja huilunsoittoa. Olen laulanut kuoroissa ja ottanut lau-
lutunteja. Teen vaatteita koko suvulle, kudon mattoja ja neu-
lon paitoja. Nyplddn jopa pitsid! Olen hyvi leipoja, nyt opette-
len laittamaan riistaruokia. Pieneni kuuluin yleisurheiluseu-
raan, lukioaikana pelasin sulkapalloa ja uin kuntouintia...Olin
myo6s yhden kauden kaupunginvaltuutettu ja pari kautta mu-
siikkiopiston johtokunnassa. Ainoa asia, jota en ole ehtinyt
harrastaa vaikka olen aina siitd haaveillut, on kuvataiteet... Jos
minulla riittdisi rohkeutta, ryhtyisin kirjailijaksi... Menivitkd
ne kuusi laudaturia hukkaan? En tiedd. Eldma olisi voinut olla

¢ Etsijoihin sijoittamistani 29 henkilosta 20 tydskenteli opetustehtavissi, toimittajina
tai tutkijoina.
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helpompaa, jos olisi ollut yksi selkeid "lahja”, vaikka musiikki.
Nyt olen tehnyt ja kokeillut monenlaista, mutta en ole 16ytinyt
sitd ominta alaani. Laudatureista huolimatta tunnen olevani sel-
lainen keskinkertainen taidoiltani, ei hyvd missddn.” (N225)

Monitaitoisuus ndytti tuottaneen kirjoittajalle ongelmia juuri sen
vuoksi, ettei hdn osannut tehdi selkedi valintaa eri vaihtoehtojen
vililld ja keskittyd vain yhteen tai muutamaan vahvuusalueeseen.
Laajemmin ymmadrrettyni kirjoittajan ongelma liittyy siihen historial-
liseen murrokseen, jota Thomas Ziehe (1991, 26-35) on nimittinyt
sosio-kulttuuriseksi vapautumiseksi. Ihmiset vapautuvat esimerkiksi
perinteiden asettamista ahtaista raameista ja uravaihtoehtojen rajalli-
suudesta. Kulttuurisen vapautumisen kdintdpuolena on Ziehen mu-
kaan yksildon psyykkisen kuormituksen kasvu ja sisdiset ristiriidat,
joita valinnanmahdollisuuksien laajeneminen aiheuttaa. Mahdollisuuk-
sien lisddntyessd kasvaa my0os tietoisuus siitd, ettei pysty kdyttimiin
kuin pienen osan niistd hyvidkseen. Edelld siteeratulla kirjoittajalla
mahdollisia uravaihtoehtoja tuntui olleen liian paljon. Kirjoittamis-
hetkelld hian koki pikemminkin ajautuneensa uralleen kuin tehneen-
s tietoisen valinnan.

Etsijoihin sijoittamieni kahden miehen tarinat poikkesivat juuri
tdssd suhteessa useimmista naisten tarinoista. Miesten tarinoissa eld-
mi tuntui olleen tydpaikkojen vaihtumisesta huolimatta omassa hal-
linnassa. He totesivat tehneensi sitd, mitd olivat halunneetkin. Etsi-
joiden ryhmain sijoittuvista miehistd ensimmainen (M294) naytti ole-
van tyypillinen esimerkki henkilostd, jonka kiinnostus hajaantui miti
erilaisimpiin asioihin. Monista muista etsijoistd poiketen koulutus-
alan valinta ei ollut tuottanut hianelle suurempia ongelmia, vaikka
lopullinen alan valinta olikin ollut varsin sattumanvaraista. Kirjoitta-
jan mukaan opiskelu oli ollut hianelle suurta nautintoa. Opintoviik-
koja oli kertynyt yhteensi kahden perustutkinnon verran ja tutkinto-
paperitkin olivat taskussa vasta kymmenen aktiivisen opiskeluvuo-
den jialkeen. Maisterin tutkinnon jdlkeen kirjoittaja oli jatkanut opis-
keluaan kohti tohtorin tutkintoa ja tydskenteli kirjoittamishetkelld
apurahatutkijana. 36-vuoden idstidn huolimatta hin ei ollut koskaan
tydskennellyt vakituisessa tyosuhteessa. Tyot olivat olleet pdiasias-
sa mididrdaikaisia toimittajan, tutkijan tai kddntdjin toitd. Lisdksi ko-
kemusta oli karttunut opetustydstd ja satunnaisista kulttuurialan tdis-
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td. Aktiivisen musiikkiharrastuksen vuoksi miehen mielessé oli jos-
kus kdynyt myos se, ettd elattdisi itsensd musiikkia tekemalld, vaikka
varsinaisen keikkamuusikon eldma ei kiehtonutkaan. Tarinan perus-
teella miidriaikaisesta tyoskentelysti eri aloilla oli tullut hinelle va-
hitellen eldmintapa, jossa pystyi kdyttimain hyvikseen monipuo-
lista osaamista.

Toinen miehistd (M203) kertoi valmistuneensa kurssinsa ensimmais-
ten joukossa jo vajaan neljan vuoden opintojen jilkeen ja saaneensa
heti viran tuolloin oman alansa nuorimpana edustajana. Hinell4 olisi
ollut jo valmistumisvaiheessa halukkuutta jatkaa opintoja tohtorin tut-
kintoon saakka, mutta rahan puute pakotti hakeutumaan tydeldmain.
Vihivaraisilta vanhemmilta ei taloudellista apua ollut saatavissa. Ai-
kuisena nuoruusvuosiaan muistellessaan kirjoittaja arvelee, ettd pi-
dempi opiskeluaika olisi ehki ollut tarpeen ihmisend kypsymisen kan-
nalta. Hian kuvailee olleensa tuolloin vihainen nuori mies ja ajautu-
neensa ristiriitoihin esimiestensi kanssa. Uran alkutaipale oli kirjoitta-
jan mukaan melko repaleinen osin oman jadrapéisyyden vuoksi.

"Tyopaikat vaihtuivat usein, osin omasta syystini ja osin ilman
mahdollisuuksia vaikuttaa asiaan... Niin jalkikdteen ajatellen
tyopaikkojen vaihtumisen taustalla oli paljon omaakin kypsy-
mattdmyyttd ihmisend seki kyvyttdmyyttd sopeutua uusiin olo-
suhteisiin ja hyviksya se, ettd mielestdni minua tyhmemmilla
miehilld...oli valta komennella ja pompottaa minua mielin
miirin.” (M203)

Kirjoittaja tunsi erddssi vaiheessa jo loytdneensd oman paikkan-
sa, mutta tuolloin perhe ei sopeutunut pikkupaikkakunnalle. Mies
itse ei olisi ollut en44 halukas vaihtamaan tyopaikkaa, koska aiempi-
en kokemustensa perusteella se merkitsi vain tyopaikan huonone-
mista. Perhe péityi lopulta kompromissiratkaisuun. Mies aloitti paa-
toimiset jatko-opinnot ja vaimo haki virkaa samasta kaupungista.
Unelma tohtorin hatusta oli kangastellut miehen mielessi jo useita
vuosia, mutta opiskelu tydn ohella ja lyhyiden virkavapaajaksojen
aikana oli osoittautunut hankalaksi.

”"Niinp4 sanoin itseni irti virastani ja muutimme koko perhe
lahelle yliopistoa, paikkakunnalle, josta saimme asunnon ja
josta vaimoni sai viran. Siin4 tuli tehty4 yksi elamini tarkeim-
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p:d ratkaisuja. Ratkaisu oli radikaali mutta ei ehki niin radi-
kaali kuin miltd se nyt saattaa ndyttdd. Silloin elettiin vield
lamaa edeltdvii aikaa, ja virkoja oli hyvin tarjolla. Saatoin aja-
tella, ettd teen tohtorin tutkinnon valmiiksi ja palaan sitten
ndille kulmille téihin johonkin. Jos lama olisi tullut aiemmin
tai lahtopaatoksen teko lykkdantynyt, en olisi todennikdisesti
endd uskaltanut jattdd hyvad virkaa noin vain... Ajat olivat siis
kuitenkin vield toiset, ja niinpi jattaydyin tutkijaksi. Virkaa ei
ollut eikd varmaa tietoa toimeentulosta, mutta sainpahan aina-
kin tehdi sitd, mitd todella halusin eli opiskella ja tehdi vii-
toskirjan.” (M203)

Tutkijan uraa kesti kaikkiaan kuusi vuotta ja kirjoittajan mukaan
tuloksena oli seitsemis laudatur, silld viitoskirjasta annettiin korkein
arvosana. Viitoskirjan tekoa hankaloitti kuitenkin jatkuva epavar-
muus tutkimuksen rahoituksesta. Elanto oli hankittava mm. anta-
malla opetusta, toimimalla projektitutkijana ja hankkimalla apuraho-
ja tai muuta tutkimusrahoitusta. Aiemmin muissa tehtdvissa olles-
saan mies oli haaveillut siitd, millaista olisi saada vain lukea, tutkia ja
kirjoittaa kaikessa rauhassa. Useita vuosia viitoskirjaa puurtaessaan
hidn kuitenkin huomasi, ettei yliopisto ollutkaan kovin tavoiteltava ja
houkutteleva tydpaikka. Jatkuva kilpailu rahoituksesta ja toimeentu-
lon epZvarmuus teki yliopistosta varsin raadollisen paikan, jossa ys-
tavit muuttuivat helposti vihollisiksi.

"Yliopiston ilmapiiri saattoi joskus olla aika painostava siksi,
ettd sielld oli liuta nuoria tutkijoita ilman vakinaista virkaa. Eli
ne, joiden kanssa teit toitd ja olit paljon muutenkin tekemisissi
virka-ajan ulkopuolella, olivat toistensa pahimpia kilpailijoita
ja verivihollisia silloin kun jotakin assistentuuria taytettiin tai
apurahoja jaettiin. Varsinaiset vakinaiset virat vasta kiven taka-
na olivatkin. En halunnut jo likimain nelikymppisend kolmen
lapsen isdni sitoa itsedni tuonkaltaiseen kuvioon, josta saattoi
koska tahansa tipahtaa tyhjin piille.” (M203)

Viitoskirjan jilkeen kirjoittaja paitti palata entiseen ammattinsa

ja onnistui saamaan melko nopeasti viran entiseltd kotiseudultaan.
Perhe oli taas kerran muuttopuuhissa, tarkoituksena asettua viimein-
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kin aloilleen. Tarina kuvaa kuitenkin osuvalla tavalla ennalta arvaa-
mattomien sattumien osuutta ihmisen eliminhistoriassa. Pari viik-
koa toiden aloittamisen jilkeen tapahtui yllattavi kdinne, joka muutti
elimédnkulun suuntaa. Liheisessd kaupungissa tuli avoimeen hakuun
tyotehtdvd, jota mies oli hoitanut muutaman kuukauden sijaisena
joitakin vuosia aikaisemmin. Ty tuntui sopivan tismilleen kirjoitta-
jan koulutukseen ja tydkokemukseen. Hin péitti hakea paikkaa vaik-
ka ei uskonutkaan saavansa sitd. Hakupiitostd vauhditti myos se,
ettei vaimo tuntunut loytivin tyopaikkaa uudelta paikkakunnalta.
Vastoin odotuksiaan mies tuli valituksi kyseiseen virkaan ja niin et-
sija oli lopultakin 16ytinyt paikkansa. Epivakaalle tutkijan uralle
heittdytyminen osoittautui sittenkin olleen viisas valinta.

"Kaikki oli siis ikddn kuin liian hyvia ollakseen totta: vuosia
olin tahkonnut opintojeni kanssa ja tuskaillut sitd, oliko tima
tiedonhalun tyydyttiminen ylipddnsi jirkevii tai tarpeellista
muille kuin itselleni, ja jokseenkin heti kun sain tohtorinhatun
padhini, padsin sellaiseen virkaan, josta olin haaveillut ja jota
kaikki opintoni suoraan hyodyttavit... Vielikin tuntuu silti,
ettd kaiken vaeltelun ja turhan nikoisen eteenpiin pyrkimisen
jalkeen meikildistd todella onnisti. Olen nyt ollut hommissa
kaksi ja puoli vuotta, ja koen vihdoinkin pddsseeni tekemiin
jotakin, joka on riittivan haastavaa tiedollisesti ja dlyllisesti
mutta joka myds on riittdvan kdytinnonliheistd estidkseen
kaikenlaisen hengenahdistuksen. Nyt voin vilpittémasti sanoa
olevani kiitollinen siitd, ettd pysyin uskollisena sisdiselle pa-
kolleni oppia ja opiskella. Muuten en olisi varmasti pédassyt
sithen, missi nyt olen.” (M203)

Kuten edelld siteeratuista tarinoista huomaamme etsijdiden ker-
tomuksissa tulee esille tyburan suhteen kaksi pailinjaa; oman pai-
kan léytdminen tai vaihtuviin ja epdvarmoihin tydsuhteisiin sopeu-
tuminen. Molemmissa tapauksissa kirjoittajat kokivat kuitenkin jolla-
kin tavalla selvinneensi ja kirjoittamishetkelld tulevaisuuteenkin suh-
tauduttiin kohtalaisen luottavaisesti. Monien kokemus oli myos se,
ettd elimissd menestyminen on paljon muutakin kuin ty6uralla pa-
temistd. Huomattavan paljon vastoinkdymisid kohdanneet ihmiset-
kiddn eivit olleet katkeroituneet ja menettineet uskoaan omaan sel-
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viytymiseensid. Koulumenestyksen merkitys nayttiytyi etsijdidenkin
tarinoissa usein juuri itseluottamuksen kohentajana, kuten seuraava
kirjoittaja toteaa.

"Vaikka tyburani on sangen vaatimaton, pitkittdinen ja seka-
va, koulumenestykselld on ollut varmasti vaikutuksensa aina-
kin tyossi etenemiseen silloin, kun mielenkiintoiseen duuniin
olen pidssyt kisiksi. Tyonsi on tottunut tekemidin ikddn kuin
kaikkensa antaen ja loppuun asti. Itseluottamus ja usko omiin
kvkyihin eivit helposti heilahtele.” (N150)
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Sinnittelijdiden ryhmissd epdvakaan uran lisdksi tyypillistd olivat
vaikeudet myos muilla eliminalueilla. Kouluun saattoi liittyd mo-
nenlaisia negatiivisia muistoja. Koulumenestyksensi sinnittelijat ker-
toivat olleen lihinna ahkeran ja velvollisuudentuntoisen puurtami-
sen seurausta. Alykkaiiti tai lahjakkaita he eivit kokeneet olevansa.!
Koulumenestykseensa sinnittelijat suhtautuivat joko neutraalisti tai
negatiivisesti. Osa ei nidhnyt siitd olleen sen enempéd hyotyd kuin
haittaakaan. Joissakin tapauksissa koulussa saavutettu menestys oli
muuttunut taakaksi, joka aiheutti suorituspaineita vield aikuisilla-
kin. Sinnittelijdiden tarinoissa oli usein pessimistinen sivy. Useim-
mat olivat tyytymittdmid uraansa ja kokivat tehneensé vairia valin-
toja. Osalle jo lukion jilkeisen koulutusalan valinta oli ollut vaikeaa.
Joidenkin kohdalla kysymys néytti olleen kannustuksen ja tuen puut-
teesta ammatinvalintavaiheessa. Opiskelua oli saatettu kokeilla mo-
nilla eri aloilla ja useimmilla opinnot olivat kestdneet suhteellisen
kauan. Suurin osa heistd oli suorittanut tutkintonsa humanistisella
tai yhteiskuntatieteelliselld koulutusalalla ja monet olivat paityneet
erilaisiin opetusalan tehtiviin tai etsivat yha omaa paikkaansa. Eli-
min varrella oli jouduttu usein kohtaamaan erilaisia vastoinkdymi-
sid. Monet kertoivat kidrsineensi jossakin eliménsi vaiheessa ahdis-
tuksesta ja masennuksesta tai tybuupumuksesta. Osaltaan nimi oi-

! Erds tdhdn ryhmiin kuuluvista kirjoittajista kiteytti omat koulukokemuksensa
seuraavasti: "Omasta kokemuksesta tiedin, ettd suomalainen kouluputki on mah-
dollista kahlata lapi viltellen, ulkoaoppien, ihmisena kehittymitta — menestykse k-
kazsti”. (N285)
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reet saattoivat liittyd jo kouluaikoina omaksuttuihin tiydellisen suo-
riutumisen tavoitteisiin. Hankalien eliminkokemustensa myota kir-
joittajille ndytti muodostuneen varsin negatiivinen kisitys itsestdin
ja omista mahdollisuuksistaan.

AHKERIA JA HILJAISIA OPPILAITA

Sinnittelijdiden ryhmiin sijoitin seitsemin naista ja kaksi miesta.
Tarinoissa lapsuuden aikaisten eliminvaiheiden ja kotiolojen kuva-
ukset olivat yleensid hyvin niukkoja tai puuttuivat kokonaan. Vain
nelja henkilda ylipddtddn mainitsi tarinassaan jotain kotitaustastaan.
Heistd yksi oli lahtdisin yrittdjiperheesti ja loput maanviljelija- tai
tyontekijiperheistd. Ainoastaan yhdessi tyontekijiperheen tyton ta-
rinassa (N184) kerrottiin lapsuusajasta yksityiskohtaisemmin. Kysei-
sessi tarinassa lapsuuden ja aikuisuuden kuvaukset poikkesivat var-
sin jyrkasti toisistaan. Kirjoittaja koki lapsuutensa olleen erittdin on-
nellista ja tasapainoista aikaa. Tyoldisperheen ainoana tyttireni hin
oli saanut lapsena runsaasti huomiota vanhemmiltaan. Isi ja 4iti olivat
pyrkineet kaikin tavoin luomaan hyvin kasvuympiristdn lapselleen.
Perhe retkeili ja puuhasteli paljon yhdessid. Koulumenestyksen kan-
nalta suotuisaa oli ollut se, ettd vanhemmat arvostivat tietoa ja luke-
neisuutta. He eivit itse olleet nuorena saaneet mahdollisuutta kiyda
kouluja ja halusivat sen vuoksi tarjota lapselleen parhaan mahdollisen
tuen. Kirjoittaja kertoi oppineensa vanhempiensa sinnikkyyden ansi-
osta lJukemaan jo kolmivuotiaana. Kirjojen ja satujen lumottu maailma
tempaisi pienen tytdn mukaansa ja lukemisesta tuli eliminikdinen
harrastus. Vaikka lihtdkohdat olivat toisaalta suotuisat, olivat sairau-
det varjostaneet kirjoittajan eldmii jo lapsena. Aikuisidlld eldima tuntui
hinen, kuten monien muidenkin sinnittelijdiden kohdalla olleen yksi-
ndistd puurtamista, oman paikan etsintdd ja monenlaisten vastoin-
kdymisten keskelld elamistd. Lapsuuden idylli ndytti murtuneen jo kou-
lunkidynnin alkuvaiheessa, kun kirjoittaja huomasi vihitellen, ettei hyva
menestyminen vilttimatti taannut opettajan hyviksyntii.

"Koulussa olin arka ja hiljainen, eikd minulla ollut kovin pal-
jon ystavid. Minua pidettiin lukutoukkana ja tunsin olevani jo-
tenkin “erilainen”. Mutta ei minua koskaan kiusattu, ei edes
haukuttu pingoksi, vaikka todistukseni sijoittuivatkin aina luo-
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kan kirkipadhdn. Saistyin pilkalta varmaan senkin vuoksi, ettd
en ollut opettajien lellikki. Opettajat eivit suhtautuneet mi-
nuun mitenki4n erityisen suopeasti, pdinvastoin. Varsinkin ala-
luokilla tunsin joskus olevani kaltoin kohdeltu. Opettajalla oli
usein jotain (selvisti asiatonta) huomauttamista minun piirus-
tus-, laulu- tai liikkuntataidostani. Kun vierustoverini lauloi nuotin
vierestd, mind sain kiskyn olla hiljaa. Aivan kuin opettajaa
olisi harmittanut se, ettd menestyin koulussa paremmin kuin
hinen suosikkinsa. Pikkuhiljaa tulin siihen tulokseen, ettd van-
hempani olivat erehtyneet: hyvi koulumenestys ei valttimatta
olekaan meriitti koulumaailmassa.” (N184)

Edellisen kirjoittajan tapaan useimmat sinnittelijit kertoivat ol-
leensa koulussa ujoja, arkoja, kilttejd ja kuuliaisia oppilaita, jotka
tekivit velvollisuudentuntoisesti vaaditut tehtdvit. Sinnittelijoiden
koulumenestyksessi oli osittain ollut kyse myos siitd, ettd heille oli
langennut koulussa hyvian oppilaan roolj, josta ei rohjettu poiketa.
Usein myos kotiviki odotti hyvid menestystd. Koulumenestyksensi
he selittivdt johtuneen ahkeruudesta. Erityisen lahjakkaana he eivit
itseddn olleet koskaan pitidneet.

Eris kirjoittaja totesi pyrkineensd hyvien koulunumeroiden avulla
lahinni ponkittdmadn heikkoa itsetuntoaan. Han kertoi menestyneen-
s4 samaan aikaan myos urheilussa ja rakentaneensa minikuvaansa
menestyksen, maineen ja kaikenlaisen suorittamisen varaan. Oppimi-
nen oli ollut toissijaista ja kiitettdvit numerot todistuksissa olivat riittd-
neet pitimidn ylld lukumotivaatiota. Useimmat sinnittelijit olivat ol-
leet omissa oloissaan viihtyvid oppilaita, joilla oli vain vihin tai ei
lainkaan hyvid ystdvid. Kavereiden puuttuessa he saattoivat uppoutua
kirjojen maailmaan, kuten seuraava kirjoittaja kuvailee.

“Olin niitd ihanneoppilaita. Hiljainen, kiltti, asioita kyseenalais-
tamaton ~ opettajien lellikki. Jilkeenpdin ajatellen suuri osa
oppimisestani oli ulkoa oppimista... Kiltin tyton syndroomaa-
ni kuului alaluokilta asti kiusallinen ujous ja estyneisyys. Ika-
toverien kanssa oli vaikea olla, mieluiten vietin vapaa-aikani
yksin kirjojen, TV:n ja koiran kanssa. Koulun lisiksi kivin vain
kirjastossa. Eldman rajoittuneisuus paheni lukioaikana, osaksi
koulunkdyntiin keskittymisen takia, osaksi mm. perheen vai-
keuksien vuoksi.” (N 285)
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Sinnittelijoiden kertomuksissa koulunkiyntiin liittyi usein my®s
ikdvid muistoja, kuten edelld lainatut tekstikatkelmat osoittavat. En-
simmaiisessi sitaatissa (N184) kirjoittaja tunsi joutuneensa opettajien
kaltoin kohtelemaksi. Jalkimmaiisessd tapauksessa (N285) kirjoitta-
jan vaikeudet liittyivit itsevarmuuden ja rohkeuden puutteeseen.
Koulun esiintymistilanteet aiheuttivat paineita ja kirjoittaja muistaa-
kin oppineensa taitavaksi esiintymisten ja erilaisten sosiaalisten ti-
lanteiden vilttelijaksi. Joidenkin kohdalla negatiiviset muistot liittyi-
vit koulukiusaamisen uhriksi joutumiseen.? Erds syrjiiselld maaseu-
dulla varttunut mies kertoi, kuinka hin ajautui vaikeuksiin toisten
koululaisten kanssa heti koulunkdynnin aloittaessaan ja koki saman
kohtalon vield vakavampana yldasteelle siirtyessdin. Jalkeenpiin hin
arveli kiusatuksi joutumisesta olleen jopa etua koulumenestyksen
kannalta.

”Jonkin verran ujona ja kenties kémpelonikin jouduin koulu-
kiusaamisen uhriksi heti ensimmaiselld kouluviikolla. Toisaal-
ta lienen myos itse provosoinut oppilastovereitani kiusaamaan
minua, silld luonteeltani olin jo tuolloin itsepdinen ja omista
o:keuksistani tiukasti kiinnipitdva. Ensimmdiisen luokan jialkeen
kiusaaminen lieveni siedettiviksi, eiki se ala-asteella suurem-
min vaikuttanut koulumenestykseeni ainakaan negatiivisesti.
Ehkipi kiusattuna oleminen pikemminkin motivoi yrittimain
enemmadn... Yldasteen alku oli kuin toisinto koulun aloittami-
sesta. Jouduin heti kiusatuksi, kun en suostunut antamaan ra-
haa tai tekemiin asentoa koulun koviksille. Talla kertaa kiu-
saaminen oli vikivaltaista ja jouduin jopa kdymiin laakirissa
hoidattamassa vammojani. Lisiksi oli henkinen vikivalta, jota
harjoittivat oman luokkani kovikset ja joille yritin aina panna
parhaani mukaan vastaan. (M 145)

Kirjoittaja kertoi kiusaamisen lieventyneen peruskoulun loppu-
vaiheessa. TAmin hin arveli johtuneen ensinnikin siit4, ettd hin oli
osoittanut kiusaajille, ettei alistuisi minkéddnlaiseen simputukseen.

2 Sinnittelijat muistuttavat monessa suhteessa ahdistuneen, vetdytyvin ja passiivi-
sen oppilaan ideaalityyppia, joka Kivisen, Rinteen ja Kivirauman (1985, 82-83)
mukaan ei yleensd menesty koulussa, vaan jaad pikemminkin alisuoriutujaksi ja on
myos altis toisten kiusanteolle.
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Toisena syyna hin piti sit4, ettd hidn oli vihitellen kehittynyt hyviksi
urheilijaksi ja timd ominaisuus ilmeisesti nosti arvostusta koulun
kovisten silmissi ja kohensi itseluottamusta. Kanssaihmisten halvek-
siva ja vihitteleva kohtelu naytti kyseisessi tarinassa muutenkin
muodostuneen yhdeksi koulusuoriutumista motivoivaksi tekijaksi.
Kirjoittaja kertoi lukiomenestykseensi vaikuttaneen sen, ettd erds
sukulaismies oli epiillyt ettei poika parjdisi lukiossa vuotta kauem-
paa. "Vaikka kyseiselld henkil6lld ei ollut mitddn kisitystd menesty-
misestdni yldasteella, niin tuo halventava kommentti sai minut si-
suuntumaan ja péitin, ettd vield niyttdisin tuolle ihmiselle. Kun sit-
ten kirjoitin kuusi laudaturia ja padstotodistukseni keskiarvo oli 9,3,
ei tuo kyseinen henkild kehdannut edes onnitella”, mies muisteli.
Kertomus osoittaa, miten ulkopuolisen nikékulmasta hyvin vihidpa-
toisilta tuntuvateldmin episodit ja ihmisten kommentit saattavat ohjata
yksilon valintoja ja toimintaa tiettyyn suuntaan.

KOULUMENESTYS JA JULKISUUDEN KIROUS

Yleensi kuuden laudaturin ylioppilaiden tarinoissa koulussa parjia-
mistd ja sen tuomaa huomiota oli pidetty l1dhinnd myodnteisend asia-
na. Erityisen selvasti tima nikyi suoriutujien tarinoissa. Menestys toi
useimmiille itsevarmuutta ja uskoa omiin kykyihin. Sinnittelijoiden
kertomuksissa kehut ja hyvin oppilaan leima olivat sitd vastoin saat-
taneet tuottaa tdysin vastakkaisia seurauksia. Kirjoittaja oli voinut
kokea menestymisen taakkana ja vaatimuksena suoriutua jatkuvasti
erinomaisesti. Suhtautuminen omaan menestymiseen saattoi olla
osittain yhteydessi siihen, millaisin motiivein hyvit arvosanat oli
saavutettu. On ymmairrettavai, ettd kunnianhimoinen, kilpailunha-
luinen ja priimuksen asemaa tavoitteleva oppilas kokee erilaiset
huomionosoitukset ja hyvit arvosanat palkintoina ja merkkeini ta-
voitteiden saavuttamisesta. Koulumenestys voi kuitenkin perustua
myos hyvin toisenlaiseen opiskeluorientaatioon. Hyvit tulokset voi-
vat perustua tottelevaisuuteen ja kuuliaisuuteen tai liittyd epdonnis-
tumisen ja noyryytyksen pelkoon. Liksyjen lukeminen ei valttimattd
johdu menestymisen ja oppimisen halusta, vaan pyrkimyksesti vilt-
tdd osaamattomuuden ikdvit seuraukset. Siksi saavutetut arvosanat
ja tutkintotodistukset eivit ehka tuokaan oppilaalle varmuutta omasta
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osaamisesta. Sen sijaan ne saatetaan tulkita vain osoitukseksi siiti,
ettd on toistaiseksi onnistunut valttiméin tyhmaiksi leimautumisen,
naurunalaiseksi joutumisen tai julkisen hipein, jonka kyvyttémyys
suoriutua vaadituista tehtivistd ehki aiheuttaisi. TAminkaltaisen suh-
tautumisen voi tulkita olleen kyseessid seuraavan naisen tarinassa,
jossa koulukokemukset olivat olleet hyvin negatiivisia.

176

“Olen edelleenkin katkera siitd “neron” leimasta, jonka kou-
lussa hyvin menestyvi useasti saa. Tdssd tapauksessa menes-
tys johtui ahkeruudesta, ei mistddn erityisestd lahjakkuudesta.
Hyva muisti oli apuna, mutta yleensi tein my®s paljon tyotd
tuloksen eteen. Jos on lisdksi arka, saa myos ylpedn leiman
eikd toveripiiriin tule hyviksytyksi, ellei ole standardisosiaali-
nen. Koskaan ei saanut olla RAUHASSA: tekisi mieleni puhu-
tella sitdkin opettajaa, joka ollessani alakoulussa oli sanonut
vanhemmilleni (ja he minulle), ettd “hdnesti tulee jotakin” - eli
puheillaan hin silytti harteilleni taakan jo silloin. Sitd paitsi
muistan eldvisti pitkdstymiseni ekaluokalla, kun osasin kou-
luun mennessini jo lukea, mutta timi sama opettaja tankkaut-
ti minulla aakkosia muiden mukana. Olisi timi opettaja sitten
antanut minulle vaikka kirjan luettavaksi, jos kerran olin hi-
nen mielestddn niin lahjakas! Kylldstyin ainakin silloin perin
juurin. Thmiselle annettiin rooli: kun tuo nyt kerran niyttdi
aina saavan hyvid numeroita, niin viestitettiin: AINA piti me-
nestyd. Ainakaan kotonani ei muuta arvostettu (vaikka suvus-
sa ei ollut koulutettuja ihmisid, eivitkd vanhempani ole saa-
neet lainkaan koulutusta). Kiitosta ei annettu kuin korkeintaan
koulumenestyksestd, jos siitikdin, ja se laskettiin ikddn kuin
vanhempien omaksi ansioksi, vaikka he riitaisuudellaan kai-
ken aikaa vain haittasivat lasten koulunkidyntiia. Myos sisareni
menestyivit koulussa (vaikkeivit kuutta 4ll4d saaneetkaan) ja
ihmettelen vilpittémasti, kuinka niissd oloissa (joista en ole
toipunut vieldkdidn) kukaan ylipdidtdin pystyi suoriutumaan
koulusta mitenkiin. No, kaikkien mielenterveys kirsi eikd ihan
viahiankiin — itse sain syomishiiriot (ne eivit olleetkaan silloin
vield muotia) — ja kaiken aikaa esim. opettajat luulivat, ettd
tdssd on nyt muka joku “sivistynytkin” perhe, kun lapsetkin
parjaavat koulussa.” (N 193)
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Kuuden laudaturin ylioppilaiden tarinoiden vertailu toi esiin sen,
miten ihmiset voivat suhtautua hyvin eri tavoin samankaltaisiinkin
elamidkokemuksiin ja tapahtumiin. Edellinen tekstikatkelma antaa
viitteitd myOs siitd, ettd kirjoittajan kielteiselld asennoitumisella oli
ollut otollinen kasvualusta lapsuudenkodissa. Kotiolojen epavarmuus
ja ristiriidat perheessi olivat ilmeisesti jattdneet jilkensd kirjoittajan
tapaan tulkita eri asioita. Onnistuminen koulutydssd muuttui hdnen
mielessdidn painolastiksi, odotuksiksi menestyd myds vastaisuudes-
sa. Opettajan huomion saaminen ei tuntunutkaan kannustavalta, vaan
pikemminkin hin tunsi joutuneensa opettajan silmatikuksi ja jatku-
van tarkkailun kohteeksi. Kirjoittajan mielestd koulussa ei nahty ih-
misestd kuin yksi ulottuvuus ja muut puolet jdivit kehittimattd. Hy-
vdand oppilaana hidn tunsi olevansa usein myo6s kateuden kohde.
Hyvin pirjdaville oppilaalle silytettiin hinen mielestdin enemmin
tehtdvid kuin muille ja velvollisuudeksi asetettiin vield neuvoa toisia
oppilaita, jotka olivat liian laiskoja suorittamaan itse omia tehtdvi-
a4n. Syystd tai toisesta kyseinen kirjoittaja oli oppinut nikemiin
oman koulumenestyksensd hipeillisend asiana, jota ei olisi saanut
tuoda julkisesti esille. "Koulumenestys on minusta yksityisasia, jota
ei pitdisi edes luokan edessd kuuluttaa, saati koulun kevitjuhlassal
Hittoako sellaiset asiat kellekdin kuuluvat. Eivathin ihmiset puhu
esimerkiksi palkoistaankaan”, toteaa kirjoittaja katkerana.

Sosiaalisten taitojen puute tai rajoittuneisuus tuntui vaivanneen
useimpia sinnittelijoitd. Monet kertoivat olleensa jo koulunkidynnin
alkuvaiheessa jossain mddrin syrjddnvetdytyvid oppilaita, joilla oli
vain vdhin ystdvid. Joskus eristiytyminen muista koululaisista pahe-
ni edelleen oppivelvollisuuskoulusta lukioon siirryttdessd, kun van-
ha oppilasjoukko hajosi, eikd uusia ystivyyssuhteita endd syntynyt-
kiin. Joidenkin mielestd timi osaltaan vaikutti siihen, ettd koulu-
tehtdvien tekemiseen jdi runsaasti aikaa. Koulumenestyksesti saat-
toi myds muodostua asia, jolla pyrittiin kompensoimaan ldheisten
ystdvien puutetta tai yritettiin valttdd epaonnistujaksi leimautuminen.

Kuuden laudaturin tulos oli ollut useimmille sinnittelijoille suuri
yllatys, vaikka he olivat uskoneetkin pirjaavinsi ylioppilaskokeessa
kohtuullisen hyvin. Etenkin maaseudulla ja pienilld paikkakunnilla
kuuden laudaturin tulos toi mukanaan myds yllittavian paljon julki-
suutta. Hiljaisille ja syrjadnvetaytyville oppilaille ylioppilaskirjoituk-
sissa saavutetun menestyksen tuoma maine ja juhlien keskipisteeksi
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joutuminen saattoi tuntua ansaitsemattonialta tai jopa vastenmieli-
seltd. He eivit vialttimittd suhtautuneet suoritukseensa palkintona
vuosien uurastamisesta. Esimerkiksi toinen sinnittelijdiden ryhmain
kuuluvista miehisti totesi olleensa lakkiaisjuhlista ja onnitteluista hyvin
kiusaantunut. Hinen mielestdin asiassa ei ollut aihetta suurempaan
elamointiin. "En oikein ymmirtinyt, mitd hienoa nyt kuudessa lau-
daturissa oli ja lakkiaispdivinikin ldhdin vield metsinraivaust6ihin”,
mies muistelee poikkeuksellista tapaansa juhlistaa valkolakkiaan.
Vastaava tavalla huipputodistuksestaan syntyneeseen kohuun suh-
tautui myods maaseudulla lukionsa suorittanut nainen.

”Sisareni kertoi, kuinka uskonnonopettaja oli kuudesta 4llasta
seonneena hianenkin luokassaan hekumoinut, ettd “nyt saatiin
tahinkin kouluun kuuden laudaturin ylioppilas!”. Jokainen tuiki
tuntematonkin kerskui koulumenestykselldni, itse olin sivulli-
nen. Moukkamainen isiani melusi ylioppilasjuhlissa todistusta
heilutellen: “T4llaista todistustapa ei ole kaikilla!”. Olinpas var-
sinainen nero! Taas kerran sain hidveti. Eipid se kylld hinen
todistuksensa ollut, vaan minun! Olin siis ddrimmdisen kiu-
saantunut tuollaisesta huomiosta. Jo lappoi toimittajia masen-
tuneen nuoren ympdrilld tivaamassa suunnitelmia, joita ei ol-
lut. Mik44n ala kun ei kiinnostanut minua silloin eiki kai nyt-
kdan. Kukaan ei neuvonut eiki keneltikiin voinut kysy4, ja
maalaistollona muutenkin on aina huonommissa lihtdkuopis-
sa ainakin tdssid suhteessa, ainakin siihen aikaan. Nykynuor-
ten kohdalla voi onneksi olla toisinkin.” (N193)

VAIKEUDET URAVALINNASSA JA OPINNOISSA

Opiskelupaikan valinta oli ollut useimmille sinnittelijille vaikeaa.
Selkedn urasuunnitelman puuttuessa alan valinta saattoi olla hyvin
sattumanvaraista. Yleensi he olivat paityneet opiskelemaan yliopis-
toon ja suuntautuneet humanistisille tai yhteiskuntatieteellisille aloil-
le. Vain yksi heistd oli suorittanut opistotason tutkinnon keskiasteen
oppilaitoksessa. Tosin hinkin oli ensin kokeillut yliopisto-opiske-
lua, mutta joutunut keskeyttimiin opintonsa monenlaisten vaike-
uksien vuoksi. Kyseinen kirjoittaja kertoi olleensa alunperinkin kiin-
nostunut lahinni opistotason opinnoista, mutta valinneensa yliopis-
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ton, koska kuuden laudaturin ylioppilaalle "keskiasteen opiskelu olisi
ollut vastoin odotuksia.”

”Olin my®&s hyvin kunnianhimoinen, joten paddyin vastoin omaa
sisdistd ddntdni opiskelemaan yliopistoon. Aloitin hammaslda-
ketieteellisessd tiedekunnassa, mutta huomasin pian, ettd mo-
tiivini opiskeluun oli kestimaton. Vaihdoin yhteiskuntatieteel-
liseen tiedekuntaan. Opiskelu tuotti minulle suuria vaikeuk-
sia. En ollut tottunut lukemaan laajoja kokonaisuuksia. Olin
harrastanut lihinnd ulkolukua, enkid osannut soveltaa tietoa,
saati sitten tuottaa sitd itse. Podin tenttikammoa, joka sai lo-
pulta yliotteen. Masennuin syvisti, ja keskeytin opinnot. Aloi-
tin jalleen uuden koulutuksen, lihes paniikinomaisesti, tilld
kertaa keskiasteella. Yritin 16yta4 sellaisen keskiasteen paikan,
johon 6 laudaturin ylioppilaalla, 9,7 keskiarvolla olisi sopivaa
mennd... En kuitenkaan enii kyennyt opiskelemaan. Olin ajau-
tunut vaikeaan uupumustilaan. (N42)

Uupumuksesta toivuttuaan kirjoittaja aloitti kaiken alusta ja suo-
ritti lopulta keskiasteen tutkinnon, kuten oli lukion jilkeen ajatellut-
kin. Opiskelujen jialkeen hin oli ollut jonkin aikaa myos tydelamas-
sd. Omaa paikkaa hin ei tosin ollut vield 16ytynyt. Kirjoittamishet-
kelld hoitovapaalla ollessaan nainen oli edelleen epivarma siitd, mille
alalle tulevaisuudessa suuntautuisi. Koulukokemustensa vuoksi hin
kuitenkin toivoi, ettei ainakaan oma lapsi seuraisi koulu-urallaan
vanhempiensa esimerkkia.?

Kiinnostus tiettyyn koulutusalaan ei monien muidenkaan sinnit-
telijoiden kohdalla vilttamattd ollut keskeisin koulutusvalintaa oh-
jaava tekijd. Yksi kirjoittajista totesi valinneensa "helpoimman mah-
dollisen alan, jossa voi minimoida epdonnistumisen riskin.” Hatarin
perustein tehty koulutusvalinta, kiinnostuksen puute tai lijalliset suo-
rituspaineet olivat monien kohdalla johtaneet opintojen venymiseen,
keskeyttimiseen tai alan vaihtoon. Vain yhden miehen ja yhden nai-
sen tarinassa opintojen kerrottiin sujuneen tavanomaisessa ajassa,
ilman suurempia vaikeuksia. Tosin heiddnkin opiskelukokemuksen-
sa olivat tietylld tavalla poikkeuksellisia. Molemmat olivat viettineet

3 My6s kirjoittajan aviopuoliso oli kuuden laudaturin ylioppilas.
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varsin yksindistd opiskelijaeldmdd. Kumpikaan heistd ei ollut 16ytd-
nyt tai edes etsinyt yliopistolta ystdvid. Molemmat vihjasivat yhteni
syynd ystdvien puutteeseen olleen sen, etteivit he osallistuneet opis-
kelijarientoihin, koska suhtautuivat kielteisesti alkoholin kiyttdon.
Nainen kertoi my&s olleensa iltaisin usein visynyt, eikd senkdin
vuoksi jaksanut osallistua yhteisiin juhliin. Myéhemmin opintojen jo
padtyttyd yhd pahenevan viasymyksen syyksi paljastui vakava saira-
us, joka pysdytti hetkeksi urahaaveet ja tulevaisuuden suunnittelun.

Mies puolestaan koki tehneensi opiskelun suhteen tiysin vdiarin
valinnan. Asepalveluksen aikana sotilasura oli alkanut tuntua hou-
kuttelevalta ja kantahenkilokuntakin suositteli kadettikouluun ha-
keutumista. Miehen vanhemmat eivit kuitenkaan hyviksyneet rat-
kaisua. Sen vuoksi hidn piityi lopulta yliopistoon humanistiselle
koulutusalalle ja uskoi tehneensi tuolloin eldminsi suurimman vir-
heen. Yliopistossa hin oli jadripdisesti kieltaytynyt hankkimasta ai-
neenopettajan koulutusta, vaikka opintojen edetessd kivi selviksi,
ettei kyseisen koulutusalan suorittaneille tulisi olemaan tarjolla juuri
muuta kuin opetustyoti. Opettajankoulutusta mies kertoi viltelleerr
s siksi, ettd piti itseddn joustamattomana, mustavalkoisesti ajattele-
vana ihmiseni ja sen vuoksi soveltumattomana opettajan ammattiin.
Kohtalon ivaa oli ollut se, etti kirjoittaja oli valmistumisensa jilkeen
kaikesta huolimatta toiminut piiasiassa opettajan tehtivissi. Koska
vuosienkaan jilkeen eiollut 16ytynyt koulutusta vastaavaa tyota, tunsi
mies yliopisto-opintojensa menneen tdysin hukkaan. Kirjoittamishet-
kelld hidn suoritti turhautuneena aineenopettajan pedagogisia opin-
toja ja oli jo menettinyt toiveet oman alansa tyon saannista.

"Opiskelu on ollut enemman tai vihemman turhauttavaa, enka
koe saaneeni siitd juuri mitddn. En jaksa uskoa, ettd pitevyy-
den saaminen auttaisi minua saamaan koulutustani vastaavaa
tyotd, mutta luultavasti siitd on oma hyoétynsi seuraavaa luo-
kanopettajan sijaisuutta etsiessd... Olen tietysti hakenut mui-
takin kuin opettajan paikkoja, mutta aivan turhaan. Se, ettd
minusta “ei tullut mitd4dn” on tietysti jonkin verran masentanut
minua, mutta luultavasti enemman siitd ovat kdrsineet van-
hempani, joilla oli varmasti melkoiset odotukset hyvian koulu-
menestykseni pohjalta... Toisaalta en ole uskaltanut tehdi roh-
keita padtoksid, vaan olen halunnut pelata varman piille ja
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siind uskoisin olevan suurin syy siihen, ettd minusta “ei tullut
mitddn”. Epdilemattd myos olen ollut ja olen toki vieldkin syr-
jadnvetdytyvd ja vihemmdin sosiaalinen tyyppi, mitkd seikat
luultavasti ovat haitanneet menestymistini, tosin enemmankin
muussa kuin tydeldmissi... Perheen perustaminen ei ole edes
kiaynyt mieless3, yksin jo senkin takia, ettd en usko oikeastaan
koskaan saavani vakinaisempaa tyotd ja edessd saattaa vuosit-
tain olla asuinpaikkakunnan vaihto. Muutenkin kontaktit vas-
takkaiseen sukupuoleen ovat jidneet vihiisiksi yksin jo erak-
komaisen luonteeni takia.” (M 145)

Kahta edelld mainittua henkildd lukuun ottamatta kaikki muut
olivat kohdanneet enemmin tai vihemman vaikeuksia opiskeluai-
kanaan. Toinen sinnittelijoiden ryhmin miehistd (M195) oli armei-
jassa kokelaskaudella innostunut opettamisesta ja pditti opiskella
aineenopettajaksi. Haluun suuntautua opettajan ammattiin vaikutti
kirjoittajan mukaan kokelasajan rohkaisevien kokemusten lisaksi myos
"naiivin nostalginen mielikuva paluusta yhteis6on, jossa oli aina
menestynyt.” Muuntautuminen hyvistd oppilaasta pateviksi opetta-
jaksi osoittautui kuitenkin ongelmalliseksi. Jo opetusharjoittelua suo-
rittaessaan hian huomasi tehneensi viirin uravalinnan. Myds opin-
ndytetyon tekemisessi tuli vastaan odottamattomia ongelmia ja opin-
not viivastyivat pahasti. Seitsemédnnen lukuvuoden tiyttyessd opin-
totuki lakkasi, mutta opinndytetyd oli edelleen kesken. Tuossa
vaiheessa jo perheen perustaneen miehen oli pakko etsid tyotd, mutta
tarjolla oli vain opettajan toimia, joihin hidn oli haluton hakeutu-
maan. Pakkotilanteessa mies pditti kuitenkin kokeilla osa-aikaista
opettajan tyotd, jonka ohessa uskoi voivansa suorittaa myos opin-
tonsa loppuun. Soveltumattomuus alalle ja tyon uuvuttavuus paljas-
tui jo parin ensimmdisen viikon aikana.

"En ollut ollenkaan valmis murrosikdisten kanssa painimaan.
Erityisesti rajojen asettaminen oli yht4 tuskaa. Sattdaminen, suun-
soitto, toinen toisensa tolviminen oppilaiden kesken drsyttivit
ja turhauttivat. Asiat eivdt oppilaita kiinnostaneet eivitkd usein
minuakaan...Kun tajusin, ettd opettajan tyOstd ei tule mitdin,
opiskelumotivaatiokin romahti jalleen. Olin eldim4ni pahimmas-
sa kriisissd. Masennus ja ahdistus olivat tuttuja jo aiemminkin,
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nyt ne yltyivit sietimattomiksi. Hakeuduin terapiaan ja itseapu-
ryhmiin, ja toisaalta ammatinvalinnanohjaajan kanssa tyovoi-
matoimistossa yritin selvitelld tilannetta. Jotenkin konttasin lu-
kuvuoden lapi. Kevailld minulle tarjottiin pa4toimista tuntiopet-
tajan tehtdvii, johon kuului my®s “omaa” ainettani... En osan-
nut tai kehdannut () kieltdytyd. Kesd meni uuden lukuvuoden
odottamisen ahdistuksessa. Opinnot olivat lahes pysihdyksissi
aina seuraavaan kesiin. Opettajantyd vei kaikki voimani. Tus-
ka jatkui koko lukuvuoden. Lama pelasti minut, silld tuntiopet-
tajan toimi lakkautettiin, ja sain niin ilman luovuttajan hipeii
jattad opettajan tehtavit. Olin helpottunut.” (M195)

Vaikka helpointa olisi ollut jo opintojen varhaisessa vaiheessa
tunnustaa vaird alan valinta ja vaihtaa koulutusalaa, niytti miehisen
kunnian siilyttiminen muodostuneen kirjoittajalle tirkeiammaksi
padmaZraksi. Sattumalta lama ja tyollisyystilanteen nopea heikenty-
minen pelasti miehen vakavammalta loppuun palamiselta. Lama-
aikana uusia tyopaikkoja ei ollut tarjolla, joten tyottomiksi jadtydan
hinella oli aikaa keskittyd my®s gradun tekemiseen. Opinniytetyon
laatimisesta néytti kuitenkin muodostuneen lihes ylitsepadsemiton
este. Ongelmaksi oli tullut se, ettei mies endi tiennyt mihin valmis-
tuisi. Toiminnalta oli kadonnut tarkoitus. Lisiksi taipumus perfektio-
nismiin teki gradun kirjoittamisen raskaaksi. Luovuttaminen ei kui-
tenkaan tullut kyseeseen ja parin vuoden raskaan ja sinnikkiin uu-
rastamisen jilkeen tutkintotodistus oli lopulta kiddessi. Sen jilkeen
miehen elimi oli edennyt pitkitdiden tyottomyyden ja koulutusjak-
sojen vuorotellessa. Haaveet peruskoulunopettajan urasta hin totesi
hylinneensi. Tyduraan liittyvit ongelmat johtuivat hinen mukaansa
mm. “itsetuntemuksen puutteesta, tietyistd persoonallisuuden heik-
kouksista sekid avioliiton ja vanhemmuuden haasteista.” Mies kertoi
oppineensa omista kokemuksistaan my®s sen, ettei koulumenestys
ja menestys tyoeldmaissi vilttamittd kulje kisi kddessd. Vililla hin
tunsi kuuluvansa niihin, joilla on "takanaan loistava tulevaisuus”.
Toisaalta mies mietti edelleenkin uranvaihtoa, eiki siten ollut me-
nettinyt tdysin uskoaan tulevaisuuteen.

Edelld siteerattujen miesten tapaan monet sinnittelijat kokivat teh-
neensi vairid koulutusvalintoja. Sen lisiksi ongelmia oli saattanut
aiheuttaa yliopistomaailmaan ja opiskelupaikkakunnalle sopeutumi-
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nen. Korkeakouluopintojen aloittaminen merkitsi toisille muuttoa
pieneltd kotipaikkakunnalta suurempaan yliopistokaupunkiin. Nuo-
ret joutuivat ehki ensimmaistd kertaa elimissdin etddntymiin lap-
suudenkodistaan ja ottamaan itse vastuun tekemisistdan. Heikot so-
siaaliset taidot omaaville nuorille itsendisen elimin ja opiskelun aloit-
taminen oli osoittautunut ddarimmaisen ahdistavaksi ja vaikeaksi ti-
lanteeksi. Yliopisto-opiskeluun sopeutumisen lisiksi oli sulauduttava
uuteen elinympiristoon ja opittava selviytymiin monista kaytinnon
asioista. Hankalimpaan tilanteeseen ajautuivat ne, joiden vanhem-
matkaan eivdt voineet auttaa itsendistymisen alkuun. Epdvarman
nuoren oli vain yritettivi omin voimin sinnitelld vaikeuksiensa kes-
kelld ja seuraukset olivat sen mukaiset, kuten seuraava Kkirjoittaja
kertoo.

"Lukion péittyessi olin sosiaalisesti kehittymiton, naiivi, uus-
avuton ja tdysin pallo hukassa. Miti olisin ilman koulua? Kie-
linero kun olin aina ollut, p4isin yliopistoon lukemaan eng-
lantia, saksaa ja venijid. Karmea totuus valkeni heti syksylla.
Kiytinnon pulmien lisiksi (esim. ruoanlaitto, opintolainat,
kotoa poissa olo...) tormisin nyt siihen, mitd olin vuosikau-
det viltellyt. Kielid ei opi avaamatta suutaan. Ihmisiin ei tu-
tustu lahtemittd mihinkdian. 19-vuotiaana en ollut koskaan
ollut ikiisteni kotihipoissa, baarissa enki ylipdatidn missain
miss4 nuoret kdyvit. Tuntui etten puhunut yhteisti kielta sil-
loinkaan, kun kielen4 oli suomi. Olin kummajainen. Oksen-
sin aamuisin, itkin disin. Keskeytin opinnot joulukuussa...
Kotoa en saanut henkisti tukea, konkurssi oli vienyt materi-
an lisiksi vanhemmilta voimat. Seuraavana syksyni yritin
opiskella uudestaan. Kdytanto sujui jo paremmin, mutta kie-
let eivit, eikd opettajan ammatti esiintymiskammoiselle ja
estyneelle tuntunut oikealta...” (N 285)

Lukiossa kielilinjalla opiskelleen ylioppilaan tie niytti va4jaamat-
t4d vievin humanistis- yhteiskunnallisille aloille, joista usein valmis-
tuu opettajia. Kirjoittaja oli lukiokurssivalinnoillaan tullut huomaa-
mattaan kaventaneeksi omia valinnanmahdollisuuksiaan. Kaikesta
huolimatta hin 16ysi lopulta koulutusalan, jossa arveli vilttyvansi
esiintymiselti ja opetustyoltd. Kirjoittajan mukaan koulutusalan vaih-
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tamisen jilkeen "opiskelu sujui hyvin — nyt kun pystyi opiskelemaan
suutaan avaamatta.” Opintojen alkuvaiheessa sosiaalinen eliméikin
vilkastui hieman ja tuolloin hin tapasi myos tulevan avomiehensa.
Opinnoissa menestyminen huipentui stipendilld palkittuun graduun,
josta tehtiin my®s artikkeli alan kansainviliseen julkaisuun. Vaikka
opinnot sujuivatkin mallikkaasti, aiheuttivat yksityiseldmissi ainai-
nen rahapula sekd avomiehen sosiaalinen eristaytyneisyys ja tyotto-
myys huomattavia ongelmia. Tutkinnon suoritettuaan kirjoittaja oli
aluksi itsekin lihes puoli vuotta tyottdmanid, mutta onnistui sen jal-
keen saamaan erdiltd pieneltd paikkakunnalta koulutustaan vastaa-
van midriaikaisen tyosuhteen.

Esiintymiseltd kirjoittaja ei ammatinvalinnastaan huolimatta voi-
nut valttyd, toisin kuin oli kuvitellut. Valittdmasti tyot aloitettuaan
hin huomasi joutuneensa tyopaikkaan, jossa oli runsaasti opastus-
tehtdviz, tosin vield opettajanpalkkaakin pienemmalld korvauksella.
"Lahde sutta pakoon niin tulee karhu vastaan”, nainen kommentoi
sarkastisesti kohtaloaan. Kirjoittamishetkelld vaikeuksia tuottivat ta-
loudellisten huolien lisiksi avopuolison ongelmat, jotka olivat huo-
mattavzsti vaikeutuneet paikkakunnan vaihtamisen jilkeen. Naisen
elimi oli edelleenkin monenlaisten vaikeuksien keskelld kamppai-
lua, tulevaisuus néytti olevan epavarmalla pohjalla ja edessi oli monta
vaikeaa paitosta.

”Siis missi olen, kuuden 4lldn ylioppilas? Pienessa kaksiossa
uinuvassa "savolaiskaupungissa”, ei maalla eik4d kaupungissa.
Miettimissd pddni puhki, miten tiiltd piisee pois. Miettimas-
s4 paini puhki, mikd minusta isona tulee. Varmasti vield opis-
kelen toisen ammatin. Ja varmasti tulevaisuudessa asun vihin
isommalla paikkakunnalla. Ymmirrian nyt, ettei akateemista
ammattia voi saada ilman vastuuta, esiintymisti, ilmaisutaitoa,
sosiaalisia kontakteja. Ymmirrdn myo0s, ettd jos aion joskus
jotakin tyydytystd eldmastd saada, vilttelemisen ja pakenemi-
sen tiytyy loppua. Psykoterapiaakin harkitsen nyt uudemman
kerran, jos silld saisin lisd4 itseluottamusta.” (N 285)
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TYOELAMAAN SIJOITTUMISEN JA TYOSSA JAKSAMISEN
ONGELMAT

Edell4 olevista tarinakatkelmista kdvi ilmi, ettd sinnittelijdiden vaikeu-
det olivat usein alkaneet jo opiskeluvaiheessa ja liittyneet itselle sopi-
van koulutusalan ja ammatin valintaan. Monet olivat tyytymattdmia
tySuraansa ja katuivat tekemiddn valintoja. Suurimmalla osalla sinnit-
telijoistd oli ollut myds kokemuksia tyduupumuksesta tai ainakin he
pitivat uupumusta mahdollisena uhkana tyourallaan* Vaikeammassa
tilanteessa tuntuivat olevan yksindiset ja perheettémat ihmiset, joilla ei
ollut sosiaalista verkostoa tukenaan. Heille elima tuntui olleen jatku-
vaa vastatuuleen vaeltamista. Perheelliset ihmiset saattoivat kertoa ole-
vansa ainakin ajoittain tyytyviisid eldamainsi, koska he tunsivat onnis-
tuneensa yksityiseldmin puolella. Tosin heiddnkin kertomuksissaan
tyd ja koulutusuran yhteydessd kuvailtiin usein tyytymittdmyyden,
ahdistuksen, masennuksen ja uupumuksen kokemuksia.

Erds matalapalkka-alalle pddtynyt toimihenkilonainen kertoi ajau-
tuneensa lukion jdlkeen yliopistoon humanistiselle alalle, koska kat-
soi kykyjensi olevan ldhinni sen tyyppisid. Maaseudulla kasvaneel-
le, kouluttamattomien vanhempien lapselle sopeutuminen kaupun-
kiympiristdon ja yliopistomaailmaan tuotti kuitenkin ongelmia. Kult-
tuurinen siirtymi osoittautui hidnen tapauksessaan ddrimmadisen
vaikeaksi. Yliopisto-opetus ja opiskelu tuntui olevan joutavaa sai-
vartelua ja konkreettisesta eldmist4 irrallaan olevien, merkityksetto-
mien asioiden pohdintaa. Nainen ei kertomuksensa mukaan tehnyt
yliopistovuosinaan muuta kuin opiskeli ja puursi mekaanisesti mi-
tddn ymmartamattd. Opiskeluun liittyivat 1dhinnd “turhautumisen ja
taydellisen epdonnistumisen tunteet.” Kolmantena opiskeluvuonna
hin pditti lopulta jittdd turhauttavalta tuntuvat opintonsa kesken.
"Ymmdrrystd opintojen jattdmiselle ei tietenk44n tullut, mutten kyennyt
muuhunkaan”, nainen perusteli ratkaisuaan.

* Tassa suhteessa kyseessa ei ole mitenkaan poikkeuksellinen ilmié akateemisen
koulutuksen saaneiden keskuudessa, silla Akavan tydmarkkinatutkimuksen mu-
kaan kahdella kolmasosalla akavalaisista naisista ja joka toisella miehella oli ajoit-
taisia vaikeuksia ty0ssa jaksamisessa. Tilastokeskuksen tydolotutkimuksen mukaan
73 prosenttia akavalaisista ja 49 prosenttia muista palkansaajista piti tyotaan hen-
kisesti raskaana. Liahes 60 prosenttia akavalaisista on kokenut vakavaan tyéuupu-
mukseen sairastumisen omaan tydhonsi liittyvana riskina. (Acatiimi 2000.)
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Keskeyttimisen jilkeen hin hakeutui tytelimiin, mutta siellikin
mieltd painoi epdvarmuus omasta osaamisesta. Vuosien tyokoke-
muksesta huolimatta varmuutta ammatinhallinnasta ei ollut synty-
nyt. [lmeisesti kulttuurisen taustansa ja opiskelukokemuksiensa vuoksi
kirjoittaja piti akateemisen koulutuksen kautta avautuvia ammatti- ja
urandkymiid ldhinnd vastenmielisini ja itselleen sopimattomina.

"Thmeen kaupalla pdisin tyontekoon kisiksi ja se kai oli pelas-
tukseni, koska siind ainakin saattoi tehdi jotakin hyodyllista ja
ansaita elantoaan. Siitd etenin vihitellen kokopaivatyéhon, vaikka
huonon itsetunnon omaavana en vielikidin osaa sanoa, olenko
esimerkiksi ammattitaitoinen — tyoni on nimittdin aika spesifid
fakki-idiootin hommaa, jolloin muut osa-alueet kirsivit — voisin
olla pulassa, jos enemmain vaadittaisiin. Jos saisin potkut, edes-
sani olisi siivousura, silldi mihinkdin aanelosten pyoritykseen
en tunne kiinnostusta. Koen sentyyppisen tyon joutavana puu-
hasteluna, josta ei tule mitd4n tulosta — sen nimittdin haluan
nihdi omissa toimissani. Mutta jokaisen akateemisen pitiisi kai
olla aivotyodldinen ja istua byroossa suunnittelutehtivissa. Oma
tyoni on sekoitus suorittavaa ja aivotydtd, mutta tuloksena ei
ole aanelosia — onneksi. Kauhuniky on myos puku tai jakkupu-
ku piilld jossakin Brysselissid kekkuloiva “menestynyt” euroih-
minen, joksi ainakin viimeksi opiskellessani yritettiin opiskeli-
joita kovasti yllyttd4d. Univormu péille vain ja ruotuun. ” (N193)

Kirjoittaja kertoi kokeilleensa opiskelua vield uudemman kerran ai-
kuisidlld. Tyon ohessa alkanut opiskelu jatkui myohemmin aikuisopin-
torahan turvin kokopiivitoimisena, mutta sekin yritys paattyi opintojen
keskeyttimiseen. Opiskelumotivaatiota heikensi mm. se, ettei nuorten
ja lapsellisilta tuntuvien opiskelijoiden joukosta l6ytynyt hengenheimo-
laisia. Lisdksi yliopistomaailma tuntui vanhanaikaiselta ja opiskelijaa ndy-
yyttaviltd. "Opetusmenetelmit tylsine luentoineen kolkoissa luentosa-
leissa” olivat olleet samanlaisia kuin edelliselld opiskelukerralla 1970-
luvulla. Merkittavampi ja vakavampi syy opintojen paittymiseen oli se,
ettd jo tydssd alkunsa saanut bum out laukesi lopullisesti seminaarityota
tehdessd. Opiskelu oli ollut alusta saakka stressaavaa ja kirjoittaja koki
taas kerran, ettd hianeltd odotettiin vain erinomaisia suorituksia. Hinen
mielestdian opiskelun olisi pitinyt olla hauskaa ja tuottaa tyydytysti en-
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sisijaisesti opiskelijalle itselleen. Yliopistossa opiskelijoista naytti sen
sijaan tulleen lhinni laitoksilleen suorituspisteiti tehtailevia tuloksen-
tekijoitd, joiden oletettiin etenevin opintoputkessa tasatahtiin.

Kirjoittamishetkelld nainen oli palannut takaisin tydelimiin ja
heittdnyt jo toivonsa opintojensa loppuunsaattamisesta. Yliopistoon
hakeutuminen tuntui olleen alun alkaenkin vairi valinta, mutta nuo-
rena hin ei osannut tehdi toisenlaista valintaa. Koulumenestys vii-
toitti tien yliopistoon, eikd kukaan osannut ohjata toisenlaiselle kou-
lutusreitille. "Kun tulee jostain perzkyldstd ja suoraan sanoen hullu-
jen perheestd, kukaan ei tue ja kannusta, jolloin jii liian yksin yri-
tyksineen”, nainen totesi katkeroituneena. Loppututkinnon
puuttumisesta huolimatta varsinaista pelkoa tydpaikan menettami-
sestd hinelld ei ollut. Tyopaikan vaihtamisen hin arveli kuitenkin
olevan mahdotonta, koska nuorempien ja koulutetumpien hakijoi-
den kanssa ei kannattanut ryhtyi kilpailemaan.

"Ilman loppututkintoa ei pysty kuitenkaan hakeutumaan uu-
siin teht4viin, koska loppututkinto usein vaaditaan. Ei sen puo-
leen, eihin minua muutenkaan valittaisi, koska nykyisin on
pilvin pimein monitaitoisia, nuorempia hakijoita, joten olen
ollut jo pitkdan “urani huipulla”, enki toisaalta ole halunnut-
kaan havitella uusia tehtévii tai sellaista eldamanmuutosta, jos-
sa nimenomaan koulutus ratkaisisi... Enemmankin olen ns.
kidytannon ihminen, joskin luonteen ilyllisyys tuo oman as-
pektinsa: pitkdstyn, ellei toisaalta ole mitd4n aivoja inspiroivaa.
Mutta jos vaaditaan liikaa, hermostun ja jitin homman sikseen
ylivoimaisena. Tyon pitdisi siis olla sisdllollisesti kiinnostavaa,
muttei kuitenkaan liian vaativaa, ettd se olisi hallittavissa. Pi-
tdisi myos saada epdonnistua, mitid ei nuoruudessani minulle
sallittu: itsekin sisdisti tiydellisyyden vaatimuksen.” (N193)

Edellisen kirjoittajan tapauksessa eldmi tuntui olevan monin tavoin
epdvarmalla pohjalla. Kijjoittajalle oli muodostunut varsin negatiivinen
kisitys itsestd. Usko tulevaisuuteen ja omiin mahdollisuuksiin oli el4-
minkokemusten myotd pahasti horjunut. Elamést4 niytti tulleen sinnit-
tely3, jossa oli vain yritettava jollakin tavoin selviyty4d pdivisti toiseen.

Sinnittelijoiden kertomuksissa tyytyviisyyttd elamiin ei valttimat-
td tuonut sekddn, ettd asiat olivat ulkoisesti kohdallaan. Erids kirjoittaja
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kertoi toisaalta saavuttaneensa kaiken sen, misti lapsena haaveili. Hin
oli toiveidensa mukaan saanut opiskella yliopistossa, onnistunut lo-
pulta hankkimaan vakituisen tydpaikan, asunnon ja jonkin verran va-
rallisuutzakin. Kaikesta huolimatta elimin varjoisat puolet olivat tari-
nassa pdillimmadisind ja kirjoittaja koki epdonnistuneensa ihmisend
taydellisesti. Yksindisyyden, sairauksien ja tyon tayttimastd elimisti
ei tuntunut 16ytyvan kovinkaan paljon positiivisia puolia. Vaikka tyo
opettajana tuntui haastavalta ja antoisalta, oli ensimmadisten tydvuosi-
en alkuinnostus vihitellen laantunut ja jatkuva muutosten virta alka-
nut uuvuttaa. Illat ja viikonloput kuluivat tunteja valmistellessa ja ko-
keita korjatessa. Omaa ajkaa ei juuri jadnyt. Kirjoittaja tunsi joutuneen-
sa monessakin mielessi viheksyttyyn asemaan. Itse hin epiili sen
johtuvan siit4, ettd hin oli tydldiskodin kasvattina oppinut halveksi-
maan turhaa pokkurointia, eiki vield aikuisenakaan ollut omaksunut
sulavan kiytoksen perusteita. Kokemukset epdoikeudenmukaisesta
kohtelusta ja monet sairaudet olivat katkeroittaneet mielen.

"Jotenkin olen onnistunut tekemdiin sellaisia valintoja elimis-
sédni, ettd olen aina joutunut halveksittuun vihemmistoon. Tek-
nokraattien ja matemaatikkojen maailmassa humanistin elimi
ei ole mitddn ruusuilla tanssimista. Heikkojen puolesta puhujaa
pidetddn siilittivani pehmona tai vaarallisena radikaalina... Lap-
seton sinkku on epdilyttdva luonnonoikku. .. Thmiseni olen epi-
onnistunut tiydellisesti. Luonteeni estdd minua saamasta ysti-
vid. Tyotaakka eristdd minut neljin seinin sisille. Olen allergi-
nen eldimille. Sairaus vei minulta mahdollisuuden saada lapsia.
Minulla ei ole sisaruksia, joiden kanssa voisin muistella lapsuut-
tani ja nuoruuttani. Minulla ei ole seuranani muuta kuin omat
ajatukseni ja kirjat ja nykyddn yhd enenevissi mairin televisio.
Pzlkddn menettdvini nekin, silld aivoistani on loydetty pieni
adenooma, jonka ominaislaadusta ja kasvunopeudesta ei ole ta-
keita. Olen juuri sellainen ihminen, jota uhkaa tybuupumus. Tyo
on minulle kaikki kaijkessa, minulla ei ole muuta... Enole koskaan
varsinaisesti kadehtinut niité, jotka eldvit ns. normaalia elamii
turhia murehtimatta. Jokaisella ihmiselli on oma kohtalonsa. Minun
elimidnasennettani kuvaa hyvin Eino Leinon runo “Tumma”?

> Leinon runo alkaa seuraavasti: "Tuo oli tumma maammon marja, syntymassi
saikahtanyt, naki kauhut kaikkialla, haltiat pahat havaitsi, ei hyvia ensinkana...”
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Ainainen vastavirtaan uiminen alkaa kuitenkin visyttdi ja teki-
si mieli edes joskus menni virran mukana. Olen viime aikoina
ajatellut, ettd eldmini olisi varmaan ollut helpompaa, jos olisin
menestynyt koulussa vain keskinkertaisesti ja olisin tullut va-
linneeksi sellaisen ammatin, joka olisi jattdnyt enemmin tilaa
perheelle ja arkielamille.” (N 184)

Sinnittelijdiden tarinat osoittavat, ettd koulumenestyksestd ja
huipputulosten saavuttamisesta voi joskus joutua maksamaan kalliin
hinnan. Monet sinnittelijit olivat uurastaneet aikaansa sddstdmittd
laksyjen parissa, mutta samalla oli unohtunut eldmassi tirkeiden
sosiaalisten taitojen oppiminen. Koulussa oli toki opittu velvollisuu-
dentuntoisesti suorittamaan asetetut tehtivit ja sopeutumaan koulu-
jarjestelmén edellyttdmiin ideaalioppilaan vaatimuksiin. Koulussa
menestyminen ei kuitenkaan ollut vahvistanut uskoa itseen, vaan
luonut kuvitelman siit4, ettd vain tdydellinen suoritus on kelvollinen.
Vastaavanlainen suhtautuminen oli saattanut jatkua myos tydelamissa
ja aiheuttaa kohtuuttomia suorituspaineita. Monet huomasivat joutu-
neensa koulumenestyksen myotd uuvuttavaan oravanpyordin, josta
he eivit osanneet hypiti ajoissa pois. Erds useita opintojen keskeyt-
tamisid kokenut ja opiskeluaikanaan vaikeaan uupumustilaan ajautu-
nut kirjoittaja tiivistdd koulumenestyksensia merkityksen seuraavasti;

"Nyt minusta tuntuu silt, ettd noista laudatureista on ollut mi-
nulle pelkkid harmia! Menestys oli kuin huume, jonka vieroi-
tusoireista sai kidrsid monta vuotta. Missd tahansa todistuksia
kysyttiinkin, olin aina silmatikku. Kaikki (opettajat, tydnanta-
jat, kavereiden poikaystdvit jne.) muistivat minut 6 laudaturin
ylioppilaana jo ennen kuin olivat minua nihneetkdin. Tuntuu
kuin otsassa olisi yhi leima, jota ei saa pestyksi pois. Leiman
mukana siirtyvit helposti myds nuo suorituspaineet. Tulee
sellainen tunne, ettd taytyisi olla kaikessa muussakin elimissi
yhtd “tdydellinen”. Ja loppujen lopuksi monessa asiassa on
jadnyt aivan raakileeksi juuri noiden illien takia: se aika, joka
aikanaan kului niitd haaliessa, olisi pitinyt kédyttdd oman, to-
dellisen minidnsi kehittimiseen ja sosiaalisten suhteiden hoi-
tamiseen.” (N42)
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POIKKEUKSELLISEN URAN
KULKIJAT

Ylioppilaskirjoituksissa huipputulokseen yltineet kuuden laudaturin
ylioppilaat olivat edelld esitettyjen kertomusten mukaan sijoittuneet
useimmiten ylempiin toimihenkildasemiin. Monet olivat pddtyneet mm.
opettajiksi, ladkareiksi, tutkijoiksi ja toimittajiksi sekd erilaisiin johto-
ja asiantuntijatehtiviin. Lehtitietojen perusteella tiedimme kuuden lau-
daturin ylioppilaita 16ytyvin my®os viihde- ja kulttuurielimin eri alu-
eilta sekd valtakunnan poliittisen eldmin huipulta.! Vaikka koulume-
nestyjan urapolku johtaa usein korkeaa koulutustasoa edellyttdviin
hyvépalkkaiseen ammattiin, saattaa tien pddssi odottaa tyottdmyys,
kotiditiys, tavallisen tyontekijan tai maanviljelijan arki ja joskus myos
vaihtoehtoinen eldmdntapa. Runsaan kolmensadan ylioppilaan joukos-
sa oli mukana 22 kuuden laudaturin ylioppilasta, joiden tarinat olivat
tyburan suhteen selvisti muista poikkeavia. Olen valinnut lihempiin
tarkasteluun 14 poikkeuksellisen uran tarinaa, joissa omasta uravalin-
nasta oli kerrottu hieman yksityiskohtaisemmin. Monet heistd olivat
kulkeneet pitkdn koulutusputken ldpi, mutta paityneet siitd huolimatta
koulumenestyjien keskuudessa epityypilliseen ammattiin, elimintapaan
tai eldmintilanteeseen. Tarinat antavat joitakin vastauksia siihen, miksi
osa koulumenestyjista siirtyy "ennusteesta” poikkeavalle polulle.

! Esimerkiksi Lipposen toisen hallituksen ministereista perdti neljinnes oli saanut
ylioppilaskirjoituksista kuusi laudaturia ja suurin osa oli suoriutunut laudaturin
yleisarvosanalla. Koulumenestys ei tosin ole valttimaton edellytys politiikassa par-
jaamiselle, silla ministereiden joukossa oli keskitason ylioppilastodistuksen omaa-
via ja myds yksi rimaa hipoen valkolakin saanut ylioppilas. (TS 3.6. 2000)
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KUUDEN LAUDATURIN KOTIAIDIT

Linsimaisessa kulttuurissa ihmisti usein arvioidaan ammatillisen uran
perusteella ja sen nihddin heijastavan yksilon kykyjd, motiiveja ja
taipumuksia. Thmiset saattavat myos itse tulkita oman elimdnkul-
kunsa onnistuneisuutta tyéuransa mukaan. Tyypillistd on ajatella,
ettd ura luodaan jossakin muualla kuin kotona. Kisitys palkkatyostd
oikeutena ja itsendisyyden perustana on kulttuurissamme niin vah-
va, ettd siitd poikkeamista on erityisesti perusteltava. Yksiloksi tule-
minen ja kehittyminen saatetaan ymmartii jidmisen sijasta lahtemi-
send, jatkuvana liikkeend kohti asetettuja tavoitteita. Esimerkiksi
kotiditiys saatetaan sen vuoksi tulkita riippuvuutena, paikallaan py-
symiseni tai periti taantumisena. Edellisen kaltaiset luonnehdinnat
tulivat esille Komulaisen (1998) tutkimuksessa, jossa selvitettiin eri
ikdisten naisten koulutukselle antamia merkityksid ja koulutuksen
yhteyttd heidin aikaisempaan eliminkulkuunsa. Kyseisessi tutki-
muksessa erdit haastateltavat puhuivat koulutukseen hakeutumises-
taan liikkeelle lahtemisend, kohoamisena, muutoksena tai pyrkimyk-
seni kehittyi vastakohtana pelkistdin kotiin sidotulle olijalle, "koti-
hiirelle”. Kotona olemiseen oli vaikeampi liittdd vastaavanlaisia liik-
kumisen, itsensd toteuttamisen tai kehittymisen kisitteitd. MyoOs
kotitoihin naytti liittyvan rutiininomaisen junnaamisen ja paikallaan
pysymisen leima. (Ks. Komulainen 1998, 111-116, 134-136.)
Kuuden laudaturin ylioppilaiden joukossa vakituisen kotityén
valinneita naisia oli kaikkiaan viisi. Lihempain tarkasteluun valitsin
kolmen kotididin kertomukset.? Perustelut kotididin ammatin valin-
nalle olivat kaikissa tarinoissa tdysin erilaiset. Kaksi kotifitid oli aset-
tanut tietoisesti perheen tyburansa edelle. Ensimmaiinen heistd (N182)
perusti perheen jo nuorena ja oli kirjoittamishetkelld suuren per-
heen yksinhuoltaja. Ennen kotididiksi ryhtymistdin hin oli ehtinyt
kuitenkin suorittaa ammatillisen tutkinnon. Toinen dideistd (N133)
oli suorittanut lisensiaatin tutkinnon ja tydskennellyt useita vuosia
opetus- ja tutkimustyossi. Kolmas kotidideistd (N120) oli keskeytta-
nyt kahdet eri yliopistolliset opinnot ja vihitellen perheen kasvaessa
jaanyt kokopidivitoimiseksi kotididiksi. Hinen kohdallaan koti-

2 Tarkastzlun ulkopuolelle jaivat kaksi lyhytta kotididin tarinaa (N27, N115), joissa
henkil6t olivat miehensi vaativan tyduran vuoksi jadneet kotiin hoitamaan lapsi-
aan. Molemmat kirjoittajat totesivat olevansa tyytyviisia valintaansa.
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aitiydessd kysymys niytti olleen pikemminkin vihittdisestd ajautu-
misesta kuin tietoisesta valinnasta.

Nykypiivdan mittapuiden mukaan poikkeuksellisen suuren lapsi-
katraan hankkineella kotiidilla oli taustanaan vahva uskonnollinen
vakaumus ja arvomaailma. Kotiin jidminen nuorena iitind ensim-
miisen lapsen syntymin jilkeen oli itsestddnselvyys, vaikka taskus-
sa olikin opistotason ammatillinen tutkinto. Jo opiskeluaikana hin
oli haaveillut omasta perheesti ja epdillyt, ettei papereiden pyoritta-
minen jonkin firman toimistossa tuntuisi vilttimittd mielekkailta
tyolta. Kotiditiyttd hian kertoi sen sijaan arvostaneensa aina ja koki
siksi tehneensi vilttimitontd ja tarpeellista tyotd. Tyokenttd per-
heessi ”ditind, vaimona, kotitaloustyontekijini, pedagogina, psyko-
logina, diplomaattina ja tyénjohtajana” oli tuntunut omalta ja tarjon-
nut yltakylldisesti haasteita. Opiskelu oli toiminut perheeniidin va-
raventtiilind ja harrastuksena. Iltalukiossa aloitetun kielenopiskelun
tuloksena ylioppilastutkintotodistuksessa komeili jo seitsemis lau-
datur. Vaikka laudatureista ei kotididin tyossd valttimattd ollutkaan
apua, ei loistava ylioppilastodistus ollut menettinyt tdysin merkitys-
taian. Koulussa osoitettu kyvykkyys oli antanut varmuuden siit4, ettd
halutessaan olisi voinut valita toisin.

”Onneni ei koskaan ole niissd papereissa ollut, ja suurelta osin
ne hyvit tulokset ovat olleet saamieni lahjojen — kyky toimia
paineiden alla, valoisa, luottavainen eliminasenne, rautainen
keskittymiskyky — satoa. Lahinn4 ne paperit ovat olleet tietyn-
lainen hitdvara tai taustatuki. Itse olen aina omaa tydtini ar-
vostanut, mutta kun vililld yleinen mielipide ja yhteiskunnalli-
set paatokset ovat viestittdneet sitd, ettd kotididiksi ajaudutaan
ja ettd kai ne lapset kotonakin jotenkin tulevat hoidetuksi, olen
voinut ajatella, ettd onhan minulla tuollaiset paperit taskussa,
olisin voinut menestyi jollakin toisella areenalla jos olisin halun-
nut — urani on selked oma valinta eikd mitddn ajautumista.”
(N182)

Perheeniidin tarinassa keskeinen tapahtuma oli puolison kuole-
ma ja yksinhuoltajaksi jaédminen. Miehen traagisesta kohtalosta huo-
limatta tarinaa savytti luottavainen eliminasenne. Surun keskellikin
16ytyi uskoa tulevaisuuteen. Aiti totesi lapsissaan “kuhisevan tiysin
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vastustzmattoman eldmisen voiman, joka tempaisee mukaansa.” Las-
ten kasvaessa hin aikoi hakeutua kodin ulkopuolelle ty6hén ja tissa
kohtaa hyvi koulumenestys toimi itseluottamusta vahvistavana teki-
jand. Tvoelamddn ja opintoihin hakeutuessa saattoi luottaa siihen,
ettd kykenee vaivatta oppimaan uusia asioita. Myds kotona vietetty-
jen vuosien hin uskoi antaneen monia sellaisia taitoja ja vahvuuksia,
joille on kdyttéd kodin ulkopuolellakin.

Perheeniidin kertomuksessa tuli esille my6s se, miten kulttuuris-
samme saatetaan mieltdd kotiditiys jonkinlaisena "oikealle tyolle”
vastakkaisena valintana ja hierarkkisesti alempana olevana toiminta-
na, jossa nainen joutuu tinkimiin omasta autonomiastaan. Kotiditiy-
den valinneen oma kokemus tyon vaativuudesta, alisteisuudesta tai
antoisuudesta oli kuitenkin ollut hyvin toisenlainen. Kertoja katsoi
tarpeelliseksi puolustautua “yleistd mielipidettd” vastaan, koska ei
tunnistanut itsessddn alistetun perheeniidin piirteita.

*Tarkeiltd on myos tuntunut taistelu sitd hyvinkin yleista kisi-
tystd vastaan, ettd ison perheen Kkotiditi on alistettu, hellaan
sidottu synnytyskone. Rikasta on sellainen elimi, jossa voi
tehdd omia, itsestd oikealta ja hyviltd tuntuvia valintoja, on
vapaa monesta normien sisddn mahtuvien ihmisten pakoista.
Helppohan timi ison perheen 4idin osa ei ole, sitd on turha
viittaakadn, mutta lahjojaan saa kylld kidyttdd ihan niin paljon
kuin vain keksii. "(N182)

Toisessa kotididin tarinassa perustelut kotiin jidmiselle olivat hy-
vin erilaiset kuin suurperheen didill4. Yhteni keskeiseni selitykseni
kotiditiydelleen nainen piti heikkoa itseluottamustaan. Pienessd ky-
lakoulussa opintiensa aloittanut nainen ei mielestdin ollut koulussa
koskaan erityisen vilkky. Koulumenestys perustui hinen mielestiin
lahinnz siihen, ettd kielet ja matematiikka olivat aina tuntuneet hel-
poilta. Lukion jilkeen hin sai paikan keskiasteen oppilaitoksesta,
mutta halusi lisdksi kokeilla yliopisto-opiskelua, koska péisi halua-
maansa tiedekuntaan pelkkien todistusten perusteella.

”Jos olisi pitdnyt pyrkii, olisi todennikdisesti jadnyt pyrkimit-
td. Yliopistossa minulla oli tarkoitus katsoa vuoden verran ja
sitten paittid, mitd rupean tekemiin. Saamattomana ihmiseni
jain sinne, enkd hakeutunut muualle. .. Opintomenestys oli koko
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ajan erinomainen: lihes pelkkid kolmosia. Siitd huolimatta it-
seluottamus oli huono ja suhteellisuudentaju olematon: kuvit-
telin ihan tosissani olevani ainoa, jolle jotkut asiat olivat vai-
keita.” (N133)

Vuoden mittaiseksi kaavailtu kokeilu venyi useamman vuoden
kestaneeksi ja kandidaatin tutkinnon jilkeen tyopaikkakin 16ytyi yli-
opistosta. Tutkijan uralle ja jatko-opintoihin hin kertoi ajautuneen-
sa. Tutkimus- ja opetustyon parissa kului useita vuosia ja samalla tuli
suoritettua lisensiaatin tutkinto. Jatko-opintoihin kuului my&s puo-
len vuoden mittaisia opiskelujaksoja ulkomaisessa yliopistossa. Ul-
koisesti kaikki naytti olevan kohdallaan, mutta tyd ei tuonut riitta-
vasti merkitystd elamille. Vaikka tutkittavat aiheet olivatkin kiinnos-
tavia, alkoi hidnesti jossakin vaiheessa tuntua siltd, ettei tutkijana
voisi olla eldkeikddn saakka.

"Ympdiristdssd ndkyi varoittavia esimerkkejd siitd, ettd eldmi
jotenkin kapeutuu, eiki aikaa ole oikein mihinkdin muuhun
kuin oman kapean alan tutkimukseen. Mini halusin enem-
min. Kun 30 vuoden iki rupesi lahestymiin, jopa mini rupe-
sin haaveilemaan perheestd ja lapsista. Tdysin epdkadytinnolli-
seni ihmiseni tiesin, etten pystyisi yhdistimiin tutkijan uraa
ja aitiyttd ketddn tyydyttavalld tavalla, joten paitin lihted yli-
opistosta.” (N133)

Tutkijan uran jilkeen Kkirjoittaja paitti vield kokeilla opettajan
ammattia peruskoulussa, mutta ei kokenut soveltuvansa alalle. Var-
sinkin teini-ikdisten kurinpito osoittautui vaikeaksi tehtaviksi. Opet-
tajaura jii lyhyeksi paittyen lopullisesti sithen, kun perheeseen syn-
tyi esikoinen. Pian tdmin jilkeen tuli jilleen perheenlisiystd, eikd
palkkatydhon meno lasten syntymin jialkeen ole ollut endid suunni-
telmissa.

”En ole katunut valintaani. Lasten saaminen on ollut vield hie-
nompaa kuin etukiteen kuvittelin. Olen pystynyt hoitamaan
heidit kotona ja ehki tutustumaan heihin paremmin kuin kii-
reisend virkaiitind. Joskus kylld muistelen haikeudella yliopis-
toaikoja. Mutta kaikkea ei voi saada... En usko, ettd menen
endd koskaan kodin ulkopuolelle téihin. Ongelmani on ollut
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erittdin huono itseluottamus: olen t6issi ollessani suorastaan
etsinyt todisteita sille, ettei minusta ole mihinkdin. Sellainen
sy0 hirveisti voimavaroja varsinaiselta tyon teolta. Ja kun tyot
eivit sitten suju, saan vahvistuksen epiilyksilleni ja syyn antaa
periksi. Tdllaisesta asenteesta on erittdin vajkea pidsti eroon,
vaikka sen tiedostaakin. Uskon, ettd kotitoissi siitd on vihiten
haittaa ja siksi olen valinnut kotididin ammatin.” (N133)

Kirjcittaja ei kokenut hyviastid koulu- ja opintomenestyksesti ol-
leen suoranaista hyotyi. Kotididin tydssi tarvitsi hinen mielestain
enemminkin kidytinnollisyyttd ja topakkaa luonnetta — ominaisuuk-
sia joita hin ei tosin tuntenut itse omaavansa riittdvasti. Oppimista
hin oli kuitenkin aina pitdnyt hauskana, eikd sen vuoksi katunut
koulutustaan, vaikka totesikin koulutuksensa menneen yhteiskun-
nan kannalta hukkaan. Haluja opiskeluun olisi edelleenkin, mutta ei
tutkintcja eikd arvosanoja varten, vaan ihan omaksi iloksi. Kirjoitta-
mishetkelld esimerkiksi matemaattisten ongelmien ratkaisu oli hi-
nelle mielenkiintoinen harrastus, jonka parissa saattoi unohtaa het-
keksi ikdvit asiat ja keskeneriiset kotityot.

Kolmannen kotididin tarinassa keskeisini teemoina olivat amma-
tinvalinnan epdvarmuus ja opintojen keskeytyminen. Kirjoittaja ei
pitanyt itseddn varsinaisena koulumenestyjiani, koska lukion paasto-
todistuksen keskiarvokin oli alle yhdeksin. Etenkin monet reaaliai-
neetolivat tuntuneet vaikeilta. Matematiikka oli sen sijaan ollut alem-
milla luokilla vahva aine, mutta siitd huolimatta hin paityi lukiossa
kielilinjalle.

"Se ettd menin kielilinjalle ehki kuvastaa jotain ominaisuutta
minussa, minki takia en ole piissyt eldmissini pitkille huoli-
matta siitd, ettd dlynlahjojen pitéisi riittd4d edes tavanomaiseen
tyossakayntiin. Minua pidettiin alemmilla luokilla jonkinlaise-
na matikkanerona, mutta iiti oli silti sitd mieltd, etten parjai
pitkdssd matikassa, ja minulla on taipumusta uskoa toisia.”
(N120)

Lukion jalkeen suunnitelmat olivat episelvii ja jasentymittomii.

Ujous ja esiintymiskammo rajasivat kirjoittajan valintoja. Toisaalta
haaveissa oli menestya ja saada hyvipalkkainen ammatti, iso talo,
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suuri perhe, hyvinvointia ja arvostusta. Koulutusalan valinta tapah-
tui lopulta melko sattumanvaraisesti. Ala oli tosin jo keskikouluaika-
na ollut jonkinlaisena haaveena, mutta kielilinjalle siirtyminen oli
saanut luopumaan tuosta haaveesta. Erddn diskossa tapaamansa
opiskelijan mukavien juttujen perusteella hin paatti pyrkid alalle,
jonka piisykokeissa edellytettiin pitkdn matematiikan tietoja. Luki-
ossa hin oli lukenut vain lyhyen matematiikan, mutta siitd huolimat-
ta ldpiisi kokeet ilman valmennuskurssia, jonka useimmat muut
koulutukseen valitut olivat kdyneet. Opintojen alkuvaiheessa valinta
tuntui kuitenkin virheeltd ja opinahjo kulttuurisesti vieraalta.

"Ensimmaisini viikkoina kaduin, ettd olin tullut semmoiseen
paikkaan. Olin jarkyttynyt miten fiksua, kehittynytti, taiteellis-
ta ja lukenutta sakkia sielld oli. Ja professorit, jotain helsinki-
laista ylaluokkaa, joitten elimidn muodosti taide, kulttuuri ja
purjehdus.” (N120)

Vihitellen vierauden tunne hilveni, opiskeluun alkoi tottua ja
arvosanatkin olivat kohtuullisia. Suurta intohimoa ja kiinnostusta oman
alan seuraamiseen ei kuitenkaan missiin vaiheessa syntynyt. Tyo-
harjoitteluvaiheessa alkoi tuntua pikemminkin silt3, ettd omat kyvyt
eivit alalle riittdneet. Seitsemin opiskeluvuoden jilkeen opinnot jdi-
vit kesken, kun vaadittavan opinniytetydn tekeminen epionnistui.
Seurauksena oli epatoivo, hipei ja taloudellisen tilanteen heikkene-
minen. Opintojen keskeytyminen ja ilman tutkintoa jidminen mer-
kitsi myos vilien heikkenemistd sukulaisiin. Kirjoittajan aviopuoliso
oli juuri tuolloin saanut tutkintonsa suoritettua ja onnistunut 16yta-
miin tyopaikan erddstd pikkukaupungista. Kirjoittaja muutti mie-
hensd mukana uuteen kotiin ja samoihin aikoihin syntyi my&s hei-
din ensimmaiinen lapsensa.

"Minulla oli yksindistd vauvan kanssa vieraassa paikassa, kun
eiiljennyt oikein vanhoille kavereillekaan soitella emamunauk-
sen jilkeen, eikd menestyneitten sukulaistenkaan kanssa ko-
vin tiivisti yhteyttd pidetty... Isini oli lapsena saanut kdydi 6
vuotta kansakoulua, mutta aikuisena hin sodasta paistya luki
maisteriksi ja rehtoriksi. Ei han voinut kisitta3, ettd toisella on
mahdollisuudet, mutta ei tule tulosta. Gradun hin oli tehnyt
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samalla kun hoiti minua vauvana. Minulle vauvanhoito on ol-
lut aikamoisen raskasta, vaikka toisaalta olenkin ollut myos
hurmostilassa.” (N120)

Ensimmadisen lapsen saamisen aikoihin varmuutta kotiditina ole-
miseen ei vield ollut riittdviasti. Kirjoittaja kertoi hakeneensa tuolloin
alle vuoden ikiiselle lapselleen piiviahoitopaikan, koska oli lukenut
tutkimuksen, jonka mukaan oman didin hoitamat lapset olivat kai-
kin puolin heikommin kehittyneitd kuin paivikodissa hoidetut lap-
set. Samalla hin péitti aloittaa yliopisto-opinnot tdysin eri alalla kuin
aiemmin. Vaikka opinnot tuntuivat mielenkiintoisilta, ei edistymistad
tapahtunut toivotulla tavalla. Ongelmia aiheutti se, ettd opintoihin si-
saltyi fysiikan ja kemian opintoja, joita lukion ainevalikoimaan ei ollut
sisdltynyt. Vajaan neljan opintovuoden jilkeen toinenkin opiskeluyri-
tys paittyi keskeytymiseen, kun perheeseen syntyi toinen lapsi. Tassi
vaiheessa kotirouvan ammatti alkoi tuntua jo houkuttelevalta, etenkin
kun yhteiskunta oli valmis tukemaan lasten kotona tapahtuvaa hoitoa.

”Sitten innostuin lastenhoidosta. 5-vuotias oli ollut hoidossa ja
jai kotiin, enkd olisi voinut kuvitella kuinka hyvin lapsi voisi
viihtyd kotona. Itse antauduin antaumuksella kotirouvan uralle.
Kivin ompeluseuroissa seurakuntatalolla, Tupperware-kutsuilla
je- luin Anni Polvaa, kaikkea kiellettyi... Joku oli keksinyt ko-
tihoidontuen. Jos ei vie lastansa hoitoon, saa rahaa. T4dssi oli
aikamoisen vaurastumisen mahdollisuus kaiken aikaisemman
rahanhaaskauksen jilkeen. Ryhdyin lisiksi kunnalliseksi per-
hepdivihoitajaksi. Sain pitdd hoidossa 2-3 lasta omien kahden
lisaksi. Ikin4 ei olla oltu niin rahakkaita.” (N120)

Perhepiivihoitajan ammatti osoittautui kuitenkin paljon luultua
hankalammaksi ja raskaammaksi tehtdviksi. Hoidettavien lasten van-
hemmilla saattoi olla varsin erilaiset tavat ja periaatteet kuin hoitajal-
la. Kirjoittaja totesikin tulleensa lopulta sithen tulokseen, ettei halun-
nut tehdid jatkossa endd mitddn ihmissuhdety6td. Runsaan vuoden
perhepdivihoitajana oltuaan hin piitti irtisanoutua tehtivisti ja oli
sen jilkeen ollut useita vuosia kotiditina. Irtisanoutumista helpotti
se, ettd omien lasten hoitamisesta maksetun kotihoidontuen maari
vastasi melko lailla perhepiivihoitajan palkkaa.
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Perhe oli vuosien myoti edelleen kasvanut, mutta kirjoittamishet-
kelld lapset olivat siind idssd, ettd tyomarkkinoille palaaminen oli
tullut ajankohtaiseksi. Suunnitelmissa oli hakeutua tyévoimakoulu-
tukseen ja hankkia ammattitutkinto. T4ll4 kertaa tavoitteena oli kou-
luttautua tyontekijitason tehtdviin. Akateeminen maailma ei endi
houkutellut. Vaikka kuuden laudaturin todistus tuntui aikoinaan hie-
nolta ja helpotti opiskelemaan piaisy4, koki kirjoittaja toisaalta ol-
leensa kummajainen ja kateuden kohde. Hinen mielestddn suuret
odotukset rasittivat ja hyvi todistus sai hakeutumaan sellaisiin opin-
toihin, joissa ei kuitenkaan parjannyt. Kirjoittajan mielestd koulume-
nestys oli silti antanut jossain miirin uskoa siihen, ettid tilanteen
vaatiessa pystyy oppimaan sen kaltaisia asioita, jotka sujuivat koulu-
aikoinakin.

Kotidideiksi ryhtyneiden tarinat osoittavat, ettd samanlaiseen rat-
kaisuun voidaan paityi hyvin erilaisin perustein. Suurperheen didin
tapauksessa kotididiksi ryhtyminen oli ollut selkei arvovalinta. Hi-
nen elimissain uskonnollinen vakaumus oli toiminut valintoja oh-
jaavana kehykseni. Suuren perheen perustaminen ja lasten kans-
sa kotiin jadminen oli ollut itsestddn selvi ratkaisu. Toinen kotiditi
puolestaan kertoi valinneensa lastensa kanssa kotiin jidmisen lahin-
ni sen vuoksi, ettei tuntenut parjadvinsi kodin ulkopuolisessa tyos-
sd. Opinnoissa menestyminenkéin ei ollut saanut hintd vakuuttu-
maan omasta pitevyydestiin ja soveltuvuudestaan akateemisille tyo-
markkinoille. Taminkaltaisen "perusteettoman vaatimattomuuden”
syntyhistorian selvittiminen edellyttiisi mm. henkil6n elimiankulun
ja kokemusten sekd kotitaustan ja perheen vuorovaikutuksen tar-
kempaa tuntemista.’

Kolmannen kotididin eldmissi opintojen keskeytyminen oli ollut
yksi keskeinen eliminkulkua ohjaava seikka. Ammattitutkinnon
puuttuminen oli vaikeuttanut tydmarkkinoille hakeutumista ja teh-
nyt kotiditiydesta "luonnollisen” vaihtoehdon. Tarinassa tuli kuiten-
kin esille myos tietynlainen impulsiivisuus koulutus- ja uravalintojen

® Yhteni selityksena tille suhtautumiselle saattaisi olla kodin kulttuurin ja akatee-
misen kulttuurin vilinen etdisyys. Kirjoittaja totesi aloittaneensa koulunkiyntinsa
pienessa kylakoulussa, joten lapsuuden aikainen kulttuurinen ymparisto poikkesi
mita ilmeisimmin taysin siitd ymparistosta, jollaiseen han opintojensa jalkeen paa-
tyi. Bourdieun termein ilmaistuna habituksen ja kentan vilinen ristiriita on saatta-
nut olla yhtena syyna paatokseen vetdytya tydelamistd ja ryhtya kotididiksi.
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teossa, mikd saattoi osaltaan liittyd opintojen keskeytymiseen. We-
berin (1978, 28) termein voitaisiin puhua affektiivisesta sosiaalisen
toiminnan muodosta. Opiskelupaikkojen valinnat ja myéhemmin
padtodkset ryhtyd perhepdivihoitajaksi ja sen jalkeen kotididiksi, ndyt-
tivit syntyneen varsin lyhyen harkinnan jilkeen ja sattumanvaraisesti.
Kovin systemaattista urasuunnittelua niihin ei nayttanyt liittyvan. Yli-
opisto-opinnoissa epdonnistuminen oli saanut myéhemmin muutta-
maan koulutustavoitteita ja suuntautumaan tydntekijiatason tehtéaviin.

VIHREAN ELAMANTAVAN VALINNEET

Kuuden laudaturin ylioppilaiden joukossa oli kaksi siinnollisestd
palkkatyostd luopunutta henkildd, jotka olivat valinneet vihredn eli-
mintavan. Niitd kulutusyhteiskuntaan ja jatkuvaan taloudelliseen
kasvuun kriittisesti suhtautuvia vaihtoehtoihmisid yhdisti vihreiden
eldminarvojen lisdksi samankaltainen koulutustausta. Molemmat oli-
vat suorittaneet korkeakoulututkintonsa teknilliselld alalla. 1980-lu-
vulla valkolakkinsa saanut mies oli ldht6isin keskiluokkaisesta ja hyvin
toimeentulevasta perheestd. Nuoresta idstddn johtuen hidnelld ei ol-
lut kovin pitkda tyduraa takanaan, mutta korkeakoulututkinto oli jo
hankittuna. 1970-luvulla ylioppilaaksi kirjoittanut nainen ei kertonut
tarinassaan kotitaustastaan, lapsuudestaan tai kouluajoistaan. Tari-
nassa padpaino oli lukion jilkeisen tyburan ja siitd luopumisen ku-
vailussa. Molemmissa tarinoissa kirjoittajat olivat tehneet varsin radi-
kaalin valinnan siirtyessdidn vapaaehtoisesti sivuun insinddrien tyo-
markkinoilta, jossa heille olisi ollut tarjolla aineellisesti paljon vau-
raampi eldma ja tulevaisuus.

Mies kertoi koulunkdynnin olleen hinelle aina helppoa. Hyvi muisti
ja maalaisjirkeen perustuva piittely takasivat hyvit koetulokset ja
kuuden laudaturin tuloksen. Ylioppilastutkinnon jilkeen oli valittava
opiskelupaikka, mutta urasuunnitelmat olivat vield epaselvid. Kolmesta
vaihtoehdosta hin paatti lopulta valita teknillisen korkeakoulun. Opis-
kelupaikan ja alan valintaan vaikuttivat ldhinni isdn esimerkki ja kiin
nostus matematiikkaan. Vihitellen opintojen edetessd hin alkoi kui-
tenkin tuntea olevansa vairissi koulussa. Tekniikka ei ollut sitd, mitd
hin ainutkertaisessa eldmdssddn halusi tehdd. Tutkinto tuli silti suori-
tettua normaaliajassa hyvin arvosanoin, vaikka innostusta ja uskoa
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alaan ei ollutkaan. My6s tyopaikan saanti oli helppoa ja tutkinnon
jalkeen seurasi lyhyehko tydjakso koulutusta vastaavissa tehtidvissi.
Pian edessi oli kuitenkin ldhes tiydellinen elamanmuutos.

"Jatkoin ty®paikassani vield 1,5 vuotta, mutta sitten oli aika
kyps4, lopetin tyot ja 1ahdin erdopaskurssille. Retkeily oli ollut
vahva harrastus pienesti pitden, ja silmien aukenemisen myo-
t4 luontoasiat olivat alkaneet kiinnostaa yhi enemmin; halu-
sin ldhemmis luontoa. Kurssivuosi oli mahtavaa aikaa, hetke-
dkddn ei kaduttanut uraputkesta pois hyppidiminen... Vuosi
sitten syksylld, erdopaskurssin pdityttyd, muutimme kahden
kurssikaverin kanssa aivan syrjiseudulle. Lahimpiin kauppaan
30 km, lihimpiin pankkiautomaattiin 80 km ja bussille 6 km.
Meilld ei ole autoa, TV:t4, tai yleensikaian kodinkoneita... Vaan
meillapi on leivinuuni, puuhella, pdnttéuunit vaja tiynni pui-
ta, lahde pulppuaa vettd ja Ahti suo antejaan jos on suodak-
seen. Ei ole kiire minnekdin. Viime vuosi on ollut ldhinni
ihmettely4, ettd mitd eldmissddn haluaa tehdi. Ansiotoitd ei
juuri ole tullut paiskittua, tosin emme toki ole jadneet tyottd-
maksikddn. Vanhoilla sddstoilld, muutamilla lehtiartikkeleilla
ja opastuskeikoilla on eletty vaatimatonta, sddstiviistd, rau-
hallista, aidonmakuista eldmii.” (M128)

Kirjoittajan mielestd rahan mahti nyky-yhteiskunnassa on kisitta-
miton. Suurin osa ihmisistd niyttdd voivan eldi silmit suljettuina
koko eldminsd. Tdrked4d on vain uraputki, palkka, auto ja asunto.
Yhdentekevii sen sijaan tuntuu olevan tyon kiinnostavuus ja hyo-
dyllisyys tai rasittaako ty® ympiristdimme. Hinen kohdallaan jatku-
van taloudellisen kasvun siunauksellisuuden epdily ja kulutusjuh-
laan kyllastyminen johti lopulta eldmin piimiirien muuttamiseen.
Vaikka tulevaisuuden suunnitelmat eivit olleet vield tdysin kirkastu-
neet, olivat haaveet tismentyneet.

"Tuuri tdlld hetkelld tuntuu, etti oikeasti kestdvii elamii luon-
non kanssa sopusoinnussa voi eldd vain omavaraistaloudessa.
Pieni maatila, jossa ainakin ruoka tulisi omasta pellosta, kala-
verkosta, sienikoreista ja padtyisi kompostiin, ja puuseen kautta
lannoitteeksi omalle talolle — ilman, ett4 sitd vililld pakattaisiin
muoviin, kuljetettaisiin maan d4resti toiseen ja lisattdisiin sdi-
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l6ntdaineita. Sdhkdstd voin jossain vaiheessa ehki luopua, tai
ainakin tarvitsen sitd niin vdhin, ettd aurinkokennokin riitt4isi.
Jospa saisi kokonaisen kyldyhteisén omavaraisaatteeseen, sit-
ten vaan vaihtotaloudella rddtilistd vaatetta, suutarilta kenkii
ym... Lihempi4ni tulevaisuudessa on juuri perustamamme eri-
opasyrityksen saaminen sen verran tuottavaksi, ettd tillaisella
asiakkaiden luontoon tutustuttamisella voisi leipansd ansaita.
Ja tdydennykseksi tuolloin tdlldin lehtiartikkeleita, sienten ja
marjojen poimintaa ynnd muuta. Ja vaatimatonta eldmii jos-
sain pdin maaseudulla puulimmitteisessi talossa...” (M128)

Vihredn elimintavan valinneen naisen tarina muistutti monin
tavoin edellistd kertomusta. Miehen tarinaan verrattuna kyseessi
oli tosin vield radikaalimpi eldmdnmuutos. Suhteellisen pitkdan tyo-
eldmissd olleet, akateemisella uralla menestyneet ja kaupungissa
asuvat toimihenkil6naiset lienevat harvemmin niitd, jotka jattavat
vakituisen tyonsd ja muuttavat erdmaan rauhaan. Tédssd tapaukses-
sa ratkaisu oli kypsynyt pitkillisen pohdinnan tuloksena ja sen to-
teuttamista oli edesauttanut samanhenkisen eldmankumppanin 16y-
tyminen.

Nainen kertoi kuuden laudaturin tuloksen johtuneen lahjakkuu-
den lisdksi aidosta opinhalusta, kunnianhimosta, kiltteydesti ja tun-
nollisuudesta. Loistavat arvosanat ylioppilastodistuksessa herattivit
ympdiristossi tiettyjd odotuksia lukion jilkeisen opiskelupaikan suh-
teen, mutta hin ei ollut antanut niiden vaikuttaa omaan valintaansa.
Naisen tarinassa ensimmiinen poikkeuksellinen ratkaisu oli itse asi-
assa jo koulutusalan valinta, johon liittyi nuoren naisen uhoa ja néyt-
timisen halua. Epidtyypillistd tarinassa oli myos senkaltainen vasten-
mielisyys koululaitosta kohtaan, joka harvemmin tuli esille muiden
koulumenestyjien tarinoissa. Negatiivinen suhtautuminen koululai-
tokseen osaltaan rajasi koulutusalan ja ammatin valintaa.

”Kaikki odottivat minun menevin lddkikseen, mutta se ala ei
minua houkutellut. Taipumukset ja kiinnostus viittasivat hu-
manistiseen tiedekuntaan, mutta sinnekiin en halunnut, silld
tiesin, ettd sen opiskelijoista useimmat padtyvit opettajiksi. Se
oli minulle kauhistus, silld vaikka menestyinkin koulussa hy-
vin, inhosin koko laitosta ja olin pdittidnyt, ettd kun sieltd ker-
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ran paisen, en koskaan palaa... Teknillinen tiedekunta tuntui
sopivan haastavalta, mukana paatoksessi oli myds nuoren fe-
ministin halua ndyttdd, ettd parjad siind missd pojatkin. Mika
tulikin todistetuksi.” (N260)

Viiden vuoden opiskeluputken jilkeen oli edessd runsaan kym-
menen vuoden jakso suhteellisen vakaalla ja nousujohteisella tyo-
uralla. Velaksi hankitun asunnon ja opintovelkojen takaisin maksus-
sa siaannolliset tulot olivat tarpeen. Piillisin puolin eldmi tuntui
kulkevan tasaisesti omassa uomassaan, mutta jo tyouran alkuvai-
heessa olivat mieleen tulleet "kerettildiset” ajatukset toisenlaisesta
elamistd. Oma arvomaailma ja eettiset periaatteet estivit tiettyihin
tyotehtdviin hakeutumisen ja monet uraihmisten tyoeldmille tyypil-
liset piirteet alkoivat ndyttda vierailta ja vastenmielisilta.

"Olin jo opintojen loppuvaiheessa todennut, etten voisi men-
ni esim. ydinvoimayhtidihin téihin. Vihitellen alkoi olla pal-
jon muutakin, missi en halunnut olla mukana. Vaikka minulla
olikin monin tavoin hyvi ja innostava tyopaikka, huonojakin
puolia 16ytyi pian. Kilpailu oli ankaraa ja raadollista ja siind
menestyikseen olisi pitinyt kayttdd yht4 alhaisia keinoja kuin
vastustajatkin. Sithen en halunnut alentua, toimin mieluum-
min etiikkani mukaisesti vaikka se hidastikin uralla etenemis-
t4d.” (N260)

Lappiin suuntautunut erdvaellusmatka osoittautui ratkaisevaksi
kiainnekohdaksi, joka vihitellen ohjasi eldminkulkua poikkeuksel-
liseen suuntaan.‘ Pohjoiseen suuntautuneista erivaellusmatkoista tuli
harrastus, jonka parissa kuluivat kaikki talvi- ja kesilomat. Vaellus-
harrastuksen parista 16ytyi myos elimiankumppani, joka oli jo tehnyt
irtioton palkkatyokeskeisestd kaupunkilaiseldamasta.

"Heti saatuani ensimmdiisen kesiloman toteutin pitkdaikai-
sen haaveeni ja ldhdin erdvaellukselle pohjoiseen. Se kolahti

4 Elamankulun tutkimuksissa on tyypillista kiinnittda huomio erilaisiin kdannekoh-
tiin, jotka ovat keskeisesti muuttaneet yksilon elaman suuntaa. Kdannekohdilla
tarkoitetaan esimerkiksi tydpaikan saantia tai menettamist, elamankumppanin l6y-
tamistd, avioliiton solmimista tai avioeroa, lasten saamista, laheisen ihmisen kuole-
maa jne. (Ks. esim. Clausen 1998, 202-206; Denzin 1989.)
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kerralla: minusta tuli se tyypillinen eteldn lapinhullu virka-
nainen, jonka on joka ikiselld talvi- ja kesidlomallaan paisti-
va vihintdin viikoksi Lappiin rinkka seldssid rehjustamaan.
Kolusin Suomen Lappia ristiin rastiin, kidvin Ruotsin ja Nor-
jankin tuntureilla. Kun katsoin kerinneeni tarpeeksi koke-
musta, uskaltauduin viimein Kilpisjirven vaativiin maastoi-
hin. Sielld kolahti toisen kerran: Yliperdstd tuli minulle se
oikea Lappi, Tosilappi, jonka rinnalla muut tunturit kalpeni-
vat. Ja jo parin reissun jilkeen tuli kolmas kolaus: polulla
kiveli Mies vastaan. Vield lapinhullumpi kuin mini, oli jatti-
nyt vakituisen tyopaikkansa eteldssi ja muuttanut pysyvasti
pohjoiseen.” (N260)

Taman jilkeen elimissi seurasi muutama levoton vuosi. Loma-
ajat ja kesit kuluivat palkattoman virkavapaan turvin Lapissa. Vaikka
tydmotivaatio olikin vihissd, tuli keskeneriinen lisensiaattityo silti
urakoitua valmiiksi ja asuntolaina maksettua loppuun nopeutetussa
tahdissa. Ajan mittaan jatkuva matkustelu ja puolisosta erillddn asu-
minen kavi lilan raskaaksi. Vihitellen kypsyi paatos luopua vakitui-
sesta palkkatyostd ja muuttaa kokonaan Lappiin, jossa erdvaelluk-
sella tavattu mies asui. P44tds oli oikeastaan ollut selvd jo kauan,
kysymys oli endi vain rohkeudesta toteuttaa suunnitelma.

"Toukokuussa ratkaisu oli valmis: elimi on liian lyhyt tuhlat-
tavaksi rahan ja pitemisen tavoitteluun. Anoin viimeisen vir-
kavapaani, pakkasin kamppeeni, hommasin kaksioon vuokra-
laisen ja nousin pohjoisen junaan. Perilldi odottivat metriset
hanget, yotd pidivdd paistava aurinko, pieni vaatimaton mokki
ja eldmini tirkein ihminen. Nyt on kuusi kaamosta takana ja
toivon ettd niitd tulee vield paljon lisdi. Eteldidn en halua pala-
ta... Elimme ulkoisesti vaatimatonta, mutta henkisesti rikasta
ja tdysipainoista elamii. Se on klisee, mutta kohdallamme tayttd
totta.” (N260)

Nainen kertoi elannon olevan niukkaa ja pienini palasina, joskus
jopa kaloina jarvessi ja hilloina jingissi. Pariskunnan tiukka periaa-
te oli se, ettd yhteiskunnan tukijirjestelméin ja tyottomyyskorvauk-
siin ei turvauduta. Vaikka budjetti oli niukka, ei nilkii ollut tarvin-
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nut nihdi. Tulonlisdi toivat satunnaiset keikkatyot turistiyrityksessi
ja ATK-asiantuntemuksen hyodyntiminen. Tietokone olikin ainoa
laite, jonka hin kertoi ottaneensa mukaansa “aikaisemmasta elamais-
td.” Tietokone oli my®s luonnon, retkeilyn ja lukemisen ohella paris-
kunnan yhteinen harrastus ja opiskelun kohde. Aikaa kului myos
asuinalueella tirkedn norjankielen opiskeluun.

Siirtymi eldmintavasta toiseen ei koskaan ole tidysin ongelma-
tonta. Itselle tirkeiden arvojen ja periaatteiden mukaan eliminen
vaatii itseluottamusta ja uskoa asiaansa. Vapaaehtoisesti tyoyhteis-
kunnan marginaaliin jattiytyvin on kyettdvi perustelemaan ratkai-
sunsa oikeutus paitsi liheisille ihmisille my6s itselleen. Epatyypilli-
sid elaminvalintoja tekevit ihmiset voivat joutua selittelemiin toi-
mintansa motiiveja ja kohtaamaan toisten ihmisten ennakkoluuloja.
Téssakin tapauksessa varmasta tydpaikasta ja hyvin alkaneesta ty®-
urasta luopuminen heritti varsin himmentyneiti ja kielteisid reakti-
oita. Tarinan kertoja oli toiminnallaan kyseenalaistanut tyypillisen
linsimaisen elimintavan mielekkyyden ja yleisesti hyviksyttyini
pidettyjen arvojen objektiivisuuden. Ura, koulutus, raha ja omaisuus
eivit olleetkaan hinen mielestdin tavoittelemisen arvoisia. Niistd
luopuminen niytti hinen kohdallaan johtaneen tyytyviisempiin ja
tasapainoisempaan elimiin.

Kanssaihmisille poikkeuksellisen ratkaisun hyviksyminen saat-
taa olla erityisen vaikeaa silloin, jos keskiluokkaisen kulutuskeskei-
sen elimidntavan hylkdd lahjakkaana ja kyvykkidiania pidetty ihmi-
nen, joka on tavalla tai toisella osoittanut pystyvansia halutessaan
menestymian myos markkinayhteiskunnan pelisiannoéilld. Vaarana
on leimautuminen vastuuta ja tyotd pakoilevaksi yhteiskunnan sii-
velld eldjiksi. Lisiksi on kestettivd syytokset koulutuksen ja lahjak-
kuuden haaskauksesta.

"Muuttoni oli ympdristolle jarkytys. Vanhemmat olivat pahasti
pettyneitd, suku tyrmistynyt, tydkaverit pudistelivat paatain.
Hulluksi kukaan ei pdin naamaa sanonut, mutta sain kylla kuulla
ettd “heitdn hukkaan” “kalliin koulutukseni”, “koulutetut aivo-
ni”, “varman toimeentuloni”. Vain viimeksi mainittu pitdi paik-
kansa. Koulutustani voi soveltaa illistyttivan monin tavoin, ja
aivoja taalla napapiirin takana totisesti tarvitaan, kaikki on paljon

enemmain omassa varassa kuin etelidssi. Paineet olivat aluksi
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kovat; Suomessa ja varsinkin kotiseudullani vallitsee umpilu-
terilainen tyomoraali, joka ei milld4n sulata ettd nuoret terveet
ihmiset lihtevit vapaaehtoisesti paikkaan, jossa ei ole tarjolla
vakituista tyotd. Se on laiskuutta ja vastuun pakoilua. Kestin
sen turvin, ettd eldtin itse itseni enki katso olevani kenelle-
kiaian velkaa. Ehdin maksaa korkeita veroja niin kauan, ettd
koen korvanneeni yhteiskunnalle saamani koulutuksen. Huo-
no kuluttaja ja veronmaksaja kylld olen, mutta en mydskiin
vaadi yhteiskunnalta paljon.” (N260)

Ajan mittaan toisten ihmisten suhtautumistapa saattaa tosin muut-
tua, koska vihredn elimintavan valinta edellyttidi sen kaltaista peri-
aatteellisuutta, rohkeutta ja tinkimittomyytts, jota 10ytynee vain har-
voilta ihmisilti. Nainen kertoikin asenteiden lieventyneen vihitel-
len. Vanhemmat olivat alkaneet hyviksyid hinen uuden eliminta-
pansa :a jotkut tuttavat olivat sanoneet jopa kunnioittavansa hinen
ratkaisuaan. Nainen totesi tosin tietdvinsi, ettei yhteiskunnasta paa-
se kokonaan eroon, eikd hin edes pyrkinyt siihen. Hinen mieles-
tddn nykymenossa on kuitenkin paljon sellaista, missid hin ei halun-
nut olla mukana. Sen vuoksi hin oli péittinyt eldd mieluummin
vaatimatonta, ekologisesti kestivii elimai ja kieltdytyd osallistumasta
kulutuksen kasvattamiseen, jota hin piti pidemmain piille kestamait-
tomidnd kehityssuuntana. Valittu elimintapa kaikkine iloineen ja
murheineen tuntui omalta, eikd paluu kiireiseen kaupunkilaiseli-
miin tuntunut houkuttelevalta.

"En koe menevini hukkaan, vaikka en teekidin jatkuvasti aka-
teemisesti koulutetun toditd vaan tiskaan astioita kahvilassa, lei-
von leipdi ja korjaan ratkennutta anorakkiani, ettd se kestdisi
kauemmin. Saan eldi lihelld luontoa tirkeimmin ihmiseni
kanssa, katsella ja ennen kaikkea ajatella. Joskus my®s kirjoit-
taa muistiin mitéd ajattelen. Kun seuraan sivusta kurssi- ja mui-
den ikitovereitteni kiireistd elimii tyon ja perheen vaatimus-
ten ristipaineissa, en kadehdi heitd. Tunnen ettd timi oli mi-
nulle oikea ratkaisu, vaikkakaan ei paratiisi ja sir6ton idylli;
jokaisessa paikassa ja elimintavassa on omat hyvit ja huonot
puolensa. Yhden asian tieddn varmasti: minun ei tarvitse viisi-
kymppiseni itke3, ettd timmostakod timi vaan oli.” (N260)
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Talonpoikaiseen eldmidntapaan ovat perinteisesti kuuluneet luon-
nonjirjestyksen mukaan eldminen ja siihen sopeutuminen. Kaupun-
kimaiseen eliminmenoon puolestaan kuuluvat itsestddnselvyyksini
nienndinen helppous, mukavuuden tavoittelu ja vaikeuksien valtta-
minen. Erilaiset arkieldmii helpottavat laitteet ovat vapauttaneet ih-
misen monenlaisesta ylim4iriisestd tyonteosta ja raatamisesta. Tyo-
taakan vihentdminen ei silti valttamaittd lisdd ihmisten kokemaa tyy-
tyvéisyyttd. Kaupunkilaisen nikdkulmasta vaivalloisen vihre4dn el4-
mintavan ja niukan toimeentulon valinneiden tarinoissa tyytyviisyys
omaan elimédn niytti sen sijaan 16ytyneen. Tdman voi tulkita johtu-
van siitd, ettd kyseessd oli aidosti omiin valintoihin perustuva ratkai-
su eiki olosuhteiden pakosta johtuva ajautuminen. Pyrkimykseni
oli ollut ottaa eldami omiin kisiin ja etsid aitoa eldmén sisdistd hallin-
taa. Tdrkedd ei ollut luoda menestyjan julkisivua, joka olisi ehkid
niyttinyt eheiltsd, mutta kitkenyt taakseen tyytymattdmyvytta ja omista
unelmista luopumisen. (Ks. Roos 1987, 66.)

Vihre4dn eldmintavan valinneiden toimintaa oli ohjannut vihitel-
len elamdnkulun aikana vahvistunut eettinen nikemys luonnonva-
rojen rajallisuuden huomioonottavan elimintavan jirkevyydestd.®
"Vihreiden” tarinoissa kiintoisaa oli myos kirjoittajien hankkiman
koulutuksen ja kirjoittamishetken elimintavan jyrkki ristiriita. Hei-
dédn olettaisi teknilliselld alalla opiskellessaan omaksuneen vahvan
teknologiauskon ja -optimismin, mutta tarinoissa tuli esille lihes
piinvastainen suhtautuminen. Elimintapavalinnan voi tulkita olleen
tietynlainen radikaali vastareaktio koulutusalalla korostetuille arvoil-
le, jotka osoittautuivat ristiriitaisiksi oman arvomaailman kanssa. Rat-
kaisuna oli hyl4dtd luonnonvaroja kuluttava kaupunkimainen eldmin-
tapa ja pyrkid eldmiidn omien arvopiimairien mukaisesti.

*> Vihreaan elamantapaan siirtyneiden ihmisten tapauksessa voitaisiin puhua Webe-
rin termein arvorationaalisesta toiminnasta. (Weber 1978, 28-29; Gronow & Tottd

1996, 303.)

207



KOULUMENESTYJAT

KOTITILAN JATKAJAT

Kirjoittajien joukossa oli yksi mies ja kaksi naista, jotka olivat péaty-
neet maanviljelijoiksi. Kaikki maanviljelijin ammatin valinneet olivat
jatkaneet perheen ammattitraditioita kotitilallaan.¢ Ylioppilastutkin-
tonsa he olivat suorittaneet 1980-luvulla. Pelkén ylioppilastutkinnon
varaan heisti ei tosin ollut jidnyt yksikddn, vaan kaikki olivat suorit-
taneet joko opisto- tai korkeakoulututkinnon. Toinen naisista oli juuri
ottamassa haltuunsa vanhempiensa maatilan ja vasta aloittamassa
maanviljelijin uraa, tarkoituksenaan erikoistua luomuviljelyyn. Yh-
teistd kaikissa kertomuksissa oli myos se, ettd kirjoittajat olivat heti
lukion jdlkeen hakeutuneet maatalousalan oppilaitoksiin. Vaikka it-
seniiseksi viljelijaksi ryhtyminen ei vield abiturienttina ehké ollut-
kaan selkei uravaihtoehto, olivat kaikki kuitenkin selvisti suuntau-
tuneet kodin perinteiden mukaisesti.’

Miehelle kotitilan jatkaminen néytti olleen selkedmpi valinta kuin
maanviljelijoiksi ryhtyneille naisille. Han kertoi koulunkiynnin ol-
leen aina helppoa, vaikka ei ollut koskaan superlahjakkuutena itse-
d4dn pitdnytkddn. Erityisen heikkoja aineita ei vain ollut ja toisaalta
hin arveli osanneensa keskittyd oleellisiin asioihin. Jokapiivdisessd
koulunkdynnissd hidn oli mielestddn ollut pikemminkin melko lais-
ka, joten kuuden laudaturin saavutuksen hin uskoi tulleen yllatyk-
send sekd opettajille ettd koulutovereille. Lukion jalkeen korkeakou-
luun mano ei hyvisti todistuksesta huolimatta kiinnostanut riittdvas-
ti. Viahiten houkuttelevilta aloilta tuntuivat oikeus- ja kauppatieteet,
joissa oli kirjoittajan mielestd kysymys tdysin ihmisen luomista asi-
oista. Luonnontieteet olisivat voineet toisenlaisessa oloissa tulla ky-
symykseen, mutta toisaalta kotoakaan ei tullut kannustusta korkea-
kouluopintoihin. Isd oli itse asiassa jo vuosia aiemmin toivonut, ettd
poika ottaisi kotitilan hoitoonsa.

¢ Lisaksi joukossa oli yksi nainen (N268), joka oli paitynyt maatalon eminniksi
avioliiton my6ta. Hin harjoitti kuitenkin perinteisten maatilan téiden ohella myo6s
toista ammattia, eika siten ollut tdysin verrattavissa kolmeen kotitilan jatkajaan.

7 Laajoihin tilastoihin perustuvien tutkimusten (esim. Isoaho, Kivinen & Rinne 1990;
Kivinen % Rinne 1995) mukaan maataloushenkisiin ammatteihin hakeutuminen on
tyypillistd juuri maatalousvieston jalkikasvulle. Maanviljelijiperheisti tulleet nuo-
ret jatkavat usein joko suoraan ilman koulutusta vanhempiensa ammateissa tai
hakeutuvat koulutukseen "maataloushenkisille” opintolinjoille.
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"Minulla ei ole koskaan ollut ns. suuria suunnitelmia. Kotona
ei juuri kannustettu yrittdiméin pitkille eikd oikein mieleen
juolahtanutkaan ettd minusta voisi tulla kuuluisa ja menesty-
nyt tai ettd voisin pdistd johonkin erikoiseen ja kiehtovaan
tyohon. Juuri tdssid asiassa olisi vanhempien kannustuksella
ollut paljon merkitystd. Heilld itsellddn oli takanaan vain kan-
sakoulu eiki isdni olisi halunnut minun menevin edes luki-
oon vaan olisi pitinyt kdyda lyhyt maamieskoulu ja ottaa koti-
tila hoitoon. Itsekin karsastin liian teoreettista opiskelua ja
paadyin keskitielle eli opistoasteen koulutukseen.” (M297)

Isinsd toiveiden mukaisesti kirjoittaja hakeutui maatalousalan
oppilaitokseen ja sieltd valmistuttuaan ryhtyi hoitamaan kotitilaansa,
eiki ole katunut valintaansa. Han uskoi, ettd tekisi samaa tyotd, vaikka
olisi kdynyt kouluja enemmainkin, koska nykyisessd tydssd on pal-
jon sellaista, mikd muista toistd puuttuu. Toimihenkildammatteihin
padtyneiden koulumenestyjien tarinat osoittivat, ettd useimmat aka-
teemisesti koulutettujen vanhempien jilkeldiset pitivat selvioni yli-
opistoon menoa ja pitkdd teoreettista koulutusta. Maaseudulla kas-
vaneelle omien vanhempien elimintapa saattaa sen sijaan tuntua
aidommalta elamiltd, jonka rinnalla yliopistomaailma nayttida turhal-
ta ja eldmille vieraalta puuhastelulta. Maanviljelijimiehen tarinassa
yliopisto nayttaytyikin vahemmin houkuttelevana paikkana ja sen
suorittamisella olisi saattanut olla myds negatiivisia seurauksia.

"Joskus harvoin tulee mietitty4, ettd menetinko jotain merkit-
tdvdd kun en lihtenyt yliopistoon eli heitinkd lahjakkuuteni
hukkaan... Akateemisesti kouluttautuneet ystavini ovat suo-
malaisesta yliopistomaailmasta montaa mieltd, mutta kukaan
ei ole ylenpalttisen ihastunut. Sielld joutuu tuhlaamaan nuo-
ruuttaan opiskelemalla paljon turhaa tirkeiden asioiden lisak-
si. Edes henkilokunnan patevyysja sopivuus ei ole saanut heiltd
suuria kehuja. Ilmapiiri on koettu jaiméhtdneeksi ja turhautta-
vaksi. Epdilen, ettd olisin vain nykyistdkin kyynisempi, jos oli-
sin sille tielle lahtenyt.” (M297)

Koulumenestyksen suurimpana hydtynd mies naki hyvin omanar-
vontunnon ja muidenkin ihmisten arvostuksen. Toisaalta negatiivise-
na puolena hin oli ollut huomaavinaan sen, etti jotkut ihmiset pitivit
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etdisyyttd ikddn kuin hin olisi jotenkin erilainen. Taminkaltainen suh-
tautuminen alkoi hdnen mielestdin ylioppilaskirjoitusten jilkeen, jol-
loin tieto kuuden laudaturin tuloksesta kantautui ihmisten korviin.
Kotitilaansa jatkavien naisten kohdalla maanviljelijaksi ryhtyminen
ei ollut aivan yhti suoraviivaisen valinnan tulos kuin miehen kerto-
muksessa. Naisia yhdisti kiinnostus ymparistdasioihin. Molemmat olivat
koulutuksen jialkeen tehneet ensin palkkaty6td, mutta lopulta pdittineet
ryhtyd vanhempiensa ammatin jatkajiksi. Opistoasteen suorittaneelle
naiselle maatalousalan valinta oli tosin ollut selvi heti lukion jilkeen.

"Lukiossa juttelin pariinkin otteeseen ammatinvalinnanohjaa-
jan kanssa, mutta en léytdnyt mitddn muuta jirkevda vaihtoeh-
toa kuin maatalouden. Se on vain jotenkin aina tuntunut omal-
ta, varsinkin kun velimies hakeutui muulle alalle. Yliopisto ei
kiehtonut senkdin vuoksi, ettd olen aina ollut enemmin kiy-
tannoén — kuin lukuihminen.” (N111)

Opistoasteen koulutuksen jilkeen seurasi vajaan vuoden mittai-
nen jakso maatalousalan harjoittelijana ulkomailla. Kielitaidon lisak-
si matkalta jai muistoksi vaellusharrastus, joka tempasi mukaansa
siind mddrin, ettd sai hakeutumaan erdopaskoulutukseen. Erdvael-
luksesta ei tullut ammattia, mutta sen sijaan mielenkiintoinen harras-
tus, jonka parissa kuluivat kaikki loma-ajat. Varsinainen leipity6 ennen
viljelijaksi ryhtymisti liittyi l1dheisesti maanviljelykseen, silld toimen-
kuvaan kuului mm. luomuviljelyn tilakohtaista neuvontaa ja erilais-
ten kurssien jdrjestimistd. Maanviljelijin ja erityisesti luomuviljelijin
ammatti alkoi kuitenkin vetdid puoleensa. Muutaman vuoden mittai-
sen palkkaty6jakson jilkeen kirjoittaja pditti toteuttaa sen, mihin oli
jo vuosikaudet valmistautunut eli ryhtyd maanviljelijiksi. Kirjoitta-
mishetkelld edessi oli vanhempien maatilan lunastaminen ja luomu-
viljelyyn erikoistuminen.

Toinen maanviljelijin ammattiin paityneistd naisista oli palannut
kotitilalleen korkeakoulututkinnon suoritettuaan. Hanen tarinassaan
oli samankaltaista idealismia kuin vihredn elimintavan valinneiden
kertomuksissa. Toisaalta tarina kuvasi tilannetta, jossa henkil6 paa-
tyy uravalinnassaan tietynlaiseen kompromissiin, jossa yhdistyy ko-
din ammattitradition jatkaminen ja akateemisen koulutuksen hyo-
dyntiminen etityossid. Nainen totesi olleensa aina sosiaalinen, mut-
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ta samalla "ryhmakurista riippumaton itsendinen tyyppi ja ulkopuo-
linen maailmanmenon tarkkailija”. Lukioaikana maailman tarkkailu
johti kodista periisin olleen uskonnollisen maailmankatsomuksen
hylkdimiseen ja maailman epioikeudenmukaisuuden ja ihmisen
vilinpitimattdmyyden vihittiiseen valkenemiseen. Nuoren ihmisen
mielessd syttyi palava halu korjata maailman vairyyksii, mutta tu-
kea pyrkimyksille ei 16ytynyt.

"Sen suuremmin asiaa julistamatta ja erilaisissa kerhoissa tai
liitoissa huseeraamatta halusin valita alan, jossa voisi pikkui-
sen parantaa maailmaa. Vanha haaveeni, johon liittyi my&s
maailmanparannusvietti oli ollut ladkirin ammatti, mutta jou-
duin sen hylkiamiin, koska minulle maalaistollolle uskotel-
tiin, ettei sinne tavallisilla lahjoilla paadse. En todellakaan pita-
nyt itsedni mitenkdin erityisen fiksuna.” (N168)

Haaveet lddkirin urasta kariutuivat kannustuksen puutteeseen,
mutta suuntana oli kuitenkin yliopisto. Koulutusalan valinta liittyi jo
nuorena omaksuttuihin eettisiin arvoihin ja asenteisiin. Nainen ker-
toi olleensa aina tarkka raha-asioissa. Nuorena hin oli kidyttinyt su-
kulaisten vanhoja vaatteita, vaikka kuluneissa kirpputoriasusteissa
liikkuminen ei siihen aikaan ollutkaan muodikasta. Ymparistod sdds-
tavi eldmintapa ja luonnonjirjestyksen kunnioittaminen olivat itses-
tadnselvyyksid. Ympiristonsuojelun opinnot yliopistossa olivat siten
luonteva vaihtoehto ja keino syventyi ekologisiin kysymyksiin. Tie-
donjanoisena idealistina yliopistoon saapunut tyttd tosin kylldstyi
pian akateemisen maailman tiettyihin piirteisiin.

"Kurssit kahlasin ldpi nopeasti ja keskinkertaisesti. Opiskelin
omasta mielestdni olennaisen nopeasti luennoilla aikaani tuh-
laamatta, enkd jaksanut piipertdd laboratorioselostusten kans-
sa laheskdin yhtd tunnollisesti kuin muut. Koko yliopistolaitos
tuntui itsedidn tdynni olevalta byrokraattiselta valtahierarkial-
ta. Niin opettajat kuin opiskelijatkin olivat pi4asiassa vain jat-
kuvassa omanvoiton pyynnissi. Todella palavaa tiedonnalkia,
tiedon humaania soveltamista tai arvojen pohdintaa ja kyseen-
alaistamista ei juuri nakynyt. Poikkeuksia loytyi yleensi jo kauan
opiskelleista “luusereista” ja alanvaihtajista, joita ei pidetty kovin
menestyneini tai esimerkiksi sopivina.” (N168)
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Alkuvaiheen kurssit sisilsivit paljon lukiotietojen kertausta ja opet-
tajat olivat kirjoittajan mielestd usein "velttoja ja pedagogisesti ala-
arvoisia.” Sen vuoksi mielenkiinto suuntautui aluksi opintojen sijasta
enemminkin opiskelijaelimin viettoon. Opintojen loppuvaiheessa
elimi alkoi seestyi ja perheen perustaminen tuli ajankohtaiseksi. Suomi
eli tuolloin vahvaa nousukautta ja tyotd 16ytyi helposti. Ensimmiiseen
ditiyslomaan saakka pdivit kuluivat koulutusta vastaavassa tyossi val-
tionhallinnon byrokraattina. Viimeinen tentti tuli suoritettua juuri en-
nen esikoisen syntymii. Maisterin paperit taskussa nuori 4iti uskoi
tulevaisuuteen ja omiin tyonsaantimahdollisuuksiinsa.

Aitiysloman péitytty4 avoimien tydpaikkojen miiri oli kuitenkin
romahtanut. Elimii ei voinutkaan rakentaa vain muodollisen kou-
lutuksen varaan. Osin opiskeluaikaisten ystaviensd avulla hin on-
nistui kuitenkin saamaan lyhytaikaisia tydsuhteita toisen lapsen syn-
tymain saakka. Toisen ditiysloman paatyttya 1990-luvun alkupuolel-
la tyollisyystilanne oli kdynyt jo toivottomaksi. Muutamassa vuodes-
sa tydttomien lukumiird oli noussut yli neljidnsataantuhanteen ja
erityisen vaikeaan tilanteeseen joutuivat vihiisen tydkokemuksen
omaavat nuoret. Monet korkeakoulututkinnon suorittaneetkin jou-
tuivat pettymiin koulutuksen antamaan lupaukseen tyéhon sijoittu-
misesta. Suomi oli ajautunut historiansa syvimpdan lamaan. (Ks. Suik-
kanen ym. 1999; Jarvinen & Vanttaja 2001.) Kun yhteiskunta ei tun-
tunut nuoren maisterin palveluksia kaipaavan, oli elimille etsittdva
uutta suuntaa. Tyottomien joukkoon jadminen olisi taannut ansiosi-
donnaisen piivirahan, mutta siitd huolimatta kirjoittaja paitti valita
opiskelun ja niukemman toimeentulon.

”Olin turhautunut kaupunkikotididin rooliin ja koska yrityksis-
tani huolimatta kelld4n ei ollut tarjota minulle t6itd hakeuduin
omaehtoisesti opiskelemaan rakasta lapsuuden harrastustani
puutarhanhoitoa kotipaikkakunnalleni, jossa mieheni ja mini
olimme kunnostelleet itsellemme kesdasuntoa. Kesiasunnosta
tuli talviasunto minulle ja lapsille. Mieheni opiskeli vield toi-
sella paikkakunnalla ja vietimme perheen kesken viikonloput.
Opiskelu oli mielenkiintoista, opettajat paljon innostuneempia
kuin yliopiston opettajat keskimairin. Elima oli my&s raskas-
ta, elimme kotihoidon tuella ja opintorahoilla. Omaehtoisesti
opiskelemaan lihtenyt ty6ton ei saanut silloinkaan ansiosidon-
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naista tyottdmyyskorvausta. Toisaalta en olisi henkisesti kesta-
nyt kokottdmistd ahtaassa kerrostaloasunnossa ja leikkipuis-
toissa kaupungissa kahden pienen lapsen kanssa. Maalaisym-
paristd tarjosi sentddn puhdasta ilmaa ja opiskelu, iso talo ja
puutarha mielekisti tekemista.” (N168)

Vaikka opiskelu tunwi kiinnostavalta, ajoi heikko taloudellinen ti-
lanne lopulta kuitenkin tydnhakuun. Seuraavan vuoden keviilld enti-
nen tyénantaja tarjosi kesialomasijaisuutta. Rahapulan vuoksi tarfjous
oli otettava vastaan ja niin puutarha-alan opiskelut oli keskeytettava.
Perhe muutti taas takaisin kaupunkiasuntoon ja viransijaisuus venyi
vuoden loppupuolelle saakka. Kun tyét joulun alla loppuivat, ei uutta
paikkaa ollut nakopiirissd. Samanaikaisesti miehen opiskelut olivat jo
loppusuoralla. T4ss4 tilanteessa perhe paitti ottaa ratkaisevan askeleen.
Epdvarma ja ndkoalaton kaupunkieldmi ei tuntunut mielekkailtd ja
samanaikaisesti kotitilalla tarvittiin tyon jatkajaa, joten valinta oli selva.

"Padtimme tasapainottaa elimimme muuttamalla kaikki vilje-
lemaan kotitilaani, kun isdni ilmoitti luopuvansa viljelysta EU:n
myotd. Ilman lamaa ja EU:ta emme todennikdisesti olisi ikind
uskaltautuneet kotipaikkakunnalleni, jonne itse olin koko ajan
jotenkin kaivannut. Pitkitydeldmai lasten hoitojen jarjestamisi-
neen ja kaupungin kulutuseldmintapa ei kuitenkaan kiinnos-
tunut. Maalla voimme eldd kohtuullisin kustannuksin meille
rakkaaksi kdyneessi talossa.” (N168)

Vaikka tarinassa oli toisaalta kysymys tyGuran tietoisesta valin-
nasta, olivat laajemmat yhteiskunnalliset tekijit toimineet valintoja
rajaavina kehyksind. Heikko tyollisyystilanne oli automaattisesti kar-
sinut tietyt vaihtoehdot valintojen ulkopuolelle. Kotitilan jatkajaksi
siirtyminen oli tarjonnut positiivisen tulevaisuuden nakymin ja mah-
dollisuuden eldd omien periaatteiden ja arvojen mukaisesti. Maan-
viljelyksen ohella toimeentulon lihteend oli etdtyd jo tutuksi kdy-
neen valtion laitoksen palveluksessa. Etiatyon jatkuvuudesta ei kir-
joittamishetkelld ollut varmuutta, joten tulevaisuuden haasteena oli
se, ettd pystyisi luomaan myos itse tyotd syrjdiselld maaseudulla.
Alunperin kaupunkioloista lihtoisin olevasta aviomiehesti oli vihi-
tellen tullut maanviljelija, keraamikko, taiteilija ja opettaja. Perhees-
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s4 odotettiin neljitta lasta ja sen vuoksi taloudellinen tilanne huoles-
tutti ajoittain. Eldm4 maatalon emintini ja kansalaisjirjestdtoiminta
ruohonjuuritasolla tuntui kuitenkin antoisalta, joskin toisinaan myos
henkisesti raskaalta. Kohdatut vaikeudet olivat kaikesta huolimatta
auttaneet asettamaan asioita tiarkeysjirjestykseen ja 16ytdimian vasta-
uksia moniin elimin peruskysymyksiin.

"Olen ymmirtinyt, miten paljon mielekis tyo merkitsee itselle-
ni, miki on minulle tirke44, ja mihin olen valmis sitoutumaan...
Hyvi koulumenestys sindnsi ei ole vaikuttanut uraani ja valin-
toihini. Kyse on persoonallisista ominaisuuksistani, jo nuorena
omaksumistani eettisista arvoista ja asenteista (jotka eivit tulleet
koulusta tai kenties tulivat kapinana koulua ja yleisid arvoja ja
asenteita vastaan) sekd maailman eteeni heittdmisti sattumista.
Olen ndhnyt, mihin uran luominen johtaa. Ura uran vuoksi ei
minua ole oikeastaan missiin vaiheessa kiinnostanut. En myos-
kidn ole toistaiseksi sortunut siihen yleiseen vaivaan, etti kuvit-
telisin olevani korvaamaton tydssiani — paitsi yhdessi: tihin
maailmaan laittamieni lasten 4itinid.” (N168)

Maanviljelijoiksi ryhtyneiden uravalinta perustui kodin ammatilli-
sen tradition jatkamiseen. Heiddn kohdallaan voidaan selkeimmin
puhua kulttuurisesta uusintamisesta. Uusintamista ei tdssd tapauk-
sessa pidd kuitenkaan ymmirtda deterministiseni ilmioni, kuten
uusintamisteorian varhaisimmissa versioissa saatettiin tehdi. (Ks.
Bowles & Gintis 1976.) Kodin kulttuurin uusintaminen ei ollut kysei-
sissd tapauksissa olosuhteiden pakon sanelema vaihtoehto vaan tie-
toisen harkinnan tuloksena muotoutunut valinta. Lapsuuden kodissa
omaksuttu elimintapa ja maatalousala tuntuivat omimmilta, vaikka
lukion jilkeen olisi ollut mahdollisuus valita my®&s toisin. Yksi heistd
olikin péitynyt ratkaisuun vasta sen jilkeen, kun kaupunkilaiselami
oli osoittautunut vastenmieliseksi ja tydpaikan saanti taloudellisen
laskukauden aikana vaikeaksi. Maanviljelijaksi ryhtyneen miehen
valinnassa voi tulkita olleen kysymys my®s tietynlaisesta moraalises-
ta velvollisuudesta tdyttdd isdn toivomus ja ottaa vastuu kotitilan
hoitamisesta. (Vrt. Bertaux & Thompson 1997, 18.) Huomion arvois-
ta maanviljelijoiksi ryhtyneiden naisten kohdalla oli my®s se, ettd he
eivit jatkaneet vanhempiensa kdytintoji sellaisenaan, vaan pyrkivit
sen sijaan erikoistumaan luomutuotantoon.
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TYOTTOMYYDEN JA PATKATOIDEN SAVYTTAMA ELAMA

Koulumenestyjit ja pitkdn akateemisen koulutuksen suorittaneet si-
joittuvat pdisddntdisesti hyvin tydelamiin. Tyottdmyys osuu har-
vemmin heiddn kohdalleen. Edes pahimpien lamavuosien aikana
1990-luvun alkupuolella korkeakoulutettujen tyottdémyys ei Suomes-
sa kohonnut yli kymmenen prosentin, vaikka keskimiariinen tyot-
tomyysaste nousi lihelle kahtakymmenti prosenttia. (Rinne 1998,
30.) My0s timin tutkimuksen tilastollisessa osuudessa havaittiin lau-
daturylioppilaiden tyottdmyyslukujen olleen huomattavasti keskimaa-
rdisti matalammalla tasolla (ks. liite, taulukko 15). Tutkimukseen
osallistuneista kuuden laudaturin ylioppilaista vain viisi oli kirjoitta-
mishetkelld tyottdmana. Valitsin heistd kaksi mukaan seuraavaan tar-
kasteluun® Tyottomaiksi joutuneet eivit kertoneet tarinoissaan koti-
oloistaan tai varhaisemmista kouluvuosistaan. Kahden naisen kerto-
muksissa pididpaino oli tyottdméksi ajautumisen ja kirjoittamishetken
elimintilanteen seki epdonnistumisen kokemuksen kuvailussa.® Ta-
rinoissa pohdittiin myos tyottdmyyden mahdollisia syité ja seurauksia.

Tyottdmien naisten tarinoissa yhteistd oli se, ettd niissi kirjoitta-
mishetken tilanteeseen oli ajauduttu vihitellen. Kysymys oli enem-
minkin olosuhteiden uhreista kuin tietoisia valintoja tehneistd oman
elaminsi sankareista. Kertomukset osoittavat sen, ettei loistava kou-
lumenestys ja akateeminen loppututkinto viélttdmittd takaa yritteli-
aillekddn ihmiselle hyvipalkkaiseen ammattiin paisyd. Tydelamin
kovenevassa kilpajuoksussa pysyminen edellyttdi koulutuksen ohella
usein myds monia muita avuja ja ulkopuolista tukea.

Naisten tarinat muistuttivat monella tavalla toisiaan. Kirjoittajat
olivat perheellisid, jokseenkin samanikiisid ja suorittaneet saman

® Yhdessi tarkastelun ulkopuolelle jidneessi tapauksessa (N14) tyottdmyys ohitet-
tiin vain maininnalla. Toisessa kertomuksessa (N79) kirjoittaja oli asunut jonkin
aikaa ulkomailla puolisonsa tyon vuoksi, eiki ollut tuona aikana onnistunut saa-
maan tyopaikkaa. Muuten kyseessi ei ollut mitenk44n poikkeuksellinen koulume-
nestyjin tydhistoria. Kolmas tyottémini oleva (M96) oli juuri suorittanut yliopistol-
lisen loppututkintonsa, joten mistddn pitkittyneen ty6ttdmyyden uralle ajautumi-
sesta ei hinen kohdallaan ollut kysymys.

® Tarinansa lihettineiden pyynnosté olen poistanut kertomuksista ja suorista teks-
tikatkelmista kohtia, joiden perusteella henkilon voisi tunnistaa. Toinen kirjoittajis-
ta arveli, ettd pienelld paikkakunnalla henkil6llisyyden paljastuminen vaikeuttaisi
elimii entisestaan.
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yliopistollisen loppututkinnon. Molemmille opiskelupaikka avautui
heti lukion jalkeen ensimmadiselld yrittdmalld. Tyoeldman syrjdan mo-
lemmat piidsivat kiinni jo opiskeluaikanaan osa- tai kokopiiviistd
tyotd tehden. Valmistumisen jalkeen he paisiviat oman alansa todihin,
mutta molemmilla tyohistoria oli ollut varsin katkonainen. Tyosuh-
teet olivat olleet paiasiassa tilapdisid ja lyhytaikaisia sijaisuuksia.
Kummassakin tarinassa muutto pienelle paikkakunnalle niytti ol-
leen yhteni keskeiseni tekijani, joka oli edesauttanut hankalaan
elamiéntilanteeseen ajautumista. Toinen heistd sattui pddsemdin tyo-
uransa alkuvaiheessa erdin pienen kunnan virkaan, mutta joutui pian
hankaluuksiin.

"Silloisen kunnanjohtajan vastustuksesta huolimatta tulin vali-
tuksi, ja uskoin eldmin jarjestyvdn, mutta tdstd vasta vastoin-
kiaymiset alkoivat. Suomeen iski lama ja pahiten se koetteli
pienid kuntia. Koin epidonnistuneeni tyossini, ja kun lisdksi
vilini kunnan johtoon olivat erittdin huonot, minulla ei ollut
mahdollisuuksia toimia viran edellyttamailla tavalla.”(N254)

Koska olosuhteet tyopaikalla olivat kidyneet sietimittomiksi, oli
ratkaisuna irtisanoutuminen. Usko omaan selviytymiseen oli tyotto-
myyden alkuvaiheessa vield vankka. Perheen lapset syntyivit juuri
tuohon aikaan, joten alkuun ty6ttémyys meni ditiyslomien ja hoito-
vapaiden lomassa. Sen jilkeen eldma oli jatkunut erilaisten sijaisuuk-
sien, patkitdiden ja tyottdmyyden vuorotteluna. Virkoihin hakeu-
tuessa ei hyvisti ylioppilastodistuksesta sen enempai kuin muusta-
kaan koulutuksesta ollut apua, silld paikkakuntalaiset olivat men-
neet edelle paljon vihidisemmin ansioin. Kirjoittaja kertoi joutuneensa
jatkuvasti merkonomien syrjdyttimaksi. Entinen koulumenestyji to-
tesi paityneensi lihinnd epZonnistujaksi. Hinen mielestdin tyoela-
missid menestymisessd koulumenestys yksin ei riitd, eiki itse asiassa
ole edes tirkedd. Suhteet, suojelijat ja oikeat valinnat merkitsevit
enemmadn. Kun kaksi ensin mainittua olivat puuttuneet ja valinnat-
kin tuntuivat olleen paiasiassa vairid, oli optimismi vaihtunut toi-
vottomuuteen.

”Ndilld seuduilla ei kukaan voi pirjatd ilman poliittisia suojeli-
joita. Niitd minulla ei ole ollut, ei myoskiddn sukulaisia, joten
olen ollut helppo syrjaytettavi. Jatkokoulutukseen hakeutumi-
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nen on pienten lasten ja asuntovelkojen suuren maarin vuoksi
ollut mahdotonta — rahaa pitda tulla joko tyostd tai kassalta.
Nyt olen jossain mielessd menettinyt toivoni. Tahdn asti olen
ollut ihmisten kanssa hyvin toimeentuleva ja myonteinen ih-
minen, mutta nyt olen pessimisti. Alan olla lilan vanha enii
mihinkdin, enkd usko saavani tdiltd tyotd. Harkitsen etelddn
pdin siirtymistd, mutta lopullisia pdidtdksid en vield ole teh-
nyt.” (N254)

Myos toisessa tyottdman tarinassa kuvattiin vastaavanlaisia koke-
muksia. Tyonsaanti ndyttdisi etenkin pienilld paikkakunnilla edellyt-
tavan riittdvan laajaa sosiaalista verkostoa, jota muualta muuttaneel-
le ei useinkaan ole ehtinyt muodostua. Viranhaussa "kotipaikkaetu”
tuntui menneen tyokokemuksen edelle ja yrityksissd avautuviin teh-
taviin rekrytoitiin yleensd joku talon sisiltd. Toinen naisista epdili
myds hyvilld koulutodistuksella ja sukupuolella saattaneen olla ne-
gatiivisia vaikutuksia tydnsaantiin.

“Esikoiseni kanssa olin kotona noin puolitoista vuotta, ennen
kuin palasin tydelimddn saatuani pojalle tarhapaikan. Olin
hakenut t6itd siitd lahtien kun lapsi oli 8-10 kk. Kotiditiys ei
missddn nimessi ollut minua varten. Noihin aikoihin pelkisin
kovasti, ettd poissaolo tydmarkkinoilta merkitsisi muiden aja-
mista ohitseni, urahaaveiden kariutumista. Tyopaikkahaastat-
teluissa katsottiin ylioppilastodistustakin. Joskus epdilytti, ettd
“lilan hyvistd” koulutodistuksista oli tydnhaun kannalta hait-
taa. Kenties itselleen alaista ottava toimistopéillikkd uumoili
minun “kiipedvin hdnen ylitseen” kunnianhimoisena tyyppi-
nd? Vai vaikuttiko enemmain se, ettd olin pienen mutta vasta
yhden pienen lapsen iiti. Mene tiedd.” (N175)

Kun vakinaisiin virkoihin ja pitkiin viransijaisuuksiinkaan ei paa-
sya ollut, oli tyydyttavi erilaisiin patkatdihin. Lamavuosien aikana
1990-luvun alussa lyhyet sijaisuudetkin loppuivat ja edessi oli tyot
tomyys. Nainen paatti tyollistdd itse itsensi ja hankkiutui tydvoima-
poliittiseen tiydennyskoulutukseen tarkoituksenaan oman yrityksen
perustaminen. Kurssin aikana selvisi, ettei yrityksen perustaminen
ollut kannattavaa. Kurssi ei muutenkaan edistinyt tyollistymistd a k-
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tilvisesta tydnhausta huolimatta ja samanaikaisesti vaikeudet kasau-
tuivat myos muilla eliminalueilla. Edessi oli avioero ja taloudelli-
sen tilanteen romahtaminen. Toimeentulo oli aluksi ansiosidonnai-
sen tyottomyyskorvauksen varassa, mutta sen jilkeen avautui run-
saan puolentoista vuoden mittainen jakso tyollistettyna tyontekijani
julkisella sektorilla. Tyollistimisjakson péityttyd nainen muutti paa-
kaupunkiseudulle ja onnistui tuttavansa kautta paisemiin erddseen
yritykseen avustaviin tehtiviin provisiopalkalla. Toimeentulo ei uuden
tyopaikan myotd kuitenkaan kohentunut.

"Sopimus rakentui vahvasti oman asiakaspiirin hankinnalle ja
palkkausperuste oli puhtaasti provisiopohjainen... Asemani oli
niin lahelld yrittdjan riskilld toimimista kuin mahdollista, vaik-
ka nimellisesti olin tydsuhteessa. Asiakashankintani ei onnis-
tunut markkinointiponnisteluista huolimatta. Aikaisemman ty6-
taustani vuoksi minulta puuttui riittivin laaja henkilokohtai-
nen kontaktiverkko... Joinakin kuukausina sain palkkaa 1500
markkaa, tavallisimmin alle 5000 markkaa. Vain kahtena kuu-
kautena koko toimistossa tydskentelyaikanani sain kuukausi-
palkaksi yli 12 000 markkaa. Nykyinen avopuolisoni kamppai-
li toimeentulonsa kanssa kuten minZkin. Kun kaikesta mah-
dollisesta oli tingitty eikd sittenkdin riittdnyt, oli pakko noyr-
ty4d toimeentulotukitoimiston asiakkaaksi.”(N175)

Avopuolison ainoaksi tyollistymismahdollisuudeksi jdi oman yri-
tyksen perustaminen, mutta kirjoittamishetkelld siitdkin oli jiljella
vain velat. Kirjoittaja kertoi olleensa todella aktiivinen tyonhakija,
mutta jddneensi siitd huolimatta tyottomaiksi. Pelkidstddn viimeisen
puolentoista vuoden aikana ldhetetyilld hakemuksilla voisi hinen
mukaansa "huoletta paperoida parin ison huoneen seinit.” Vaikka
haettavia tydpaikkoja oli riittdnyt ja kutsuja haastatteluihin oli tul-
lut saannollisesti, ei valinta ollut osunut kohdalle. Arvoitukseksi
kirjoittajalle oli jadnyt, oliko hylkddmisen takana ollut ikdrasismi
vai jokin selittdimiton ja epdoleellinen valintaperuste. Tydvoima-
poliittisen aikuiskoulutuksen kauttakin oli avautunut ainoastaan pat-
katoitd pienelld palkalla. Tyoelimiastd ei tuntunut 16ytyvan paik-
kaa kuuden laudaturin papereista ja korkeakoulututkinnosta huoli-
matta.
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"Mitddn tyduraa ei ole. Kuulun akateemisiin 30-40 -v. naisiin,
jotka koko valmistumisen jdlkeisen ajan ovat taistelleet tydpai-
kan puolesta ja kulkeneet sijaisuudesta sijaisuuteen huono-
palkkaisina pitkityoldisind. Omalta kannaltani kuuden illdn
paperit pikemminkin herittivat turhaksi osoittautuneita odo-
tuksia vastaisesta (tyo)elamisti. Vield vuonna 1993 tuskittelin,
miten on mahdollista, ettd kuuden illdn ylioppilaalle kiaykin
ndin... Paitsi ettei mitddn tyduraa ole, alan kuulua kakkosluo-
kan kansalaisiin. Olen karvaasti kokenut, ettd vaikeudet ka-
saantuvat. Avomiehelldni on vakituinen virka, mutta hinen
nettopalkkansa on 8500 mk/kk ja yksin vuokramme 5000 mk/
kk. Tamidnhetkinen tyottdmyyskorvaukseni on nettona 4300
mk/kk. Siihen perheen juoksevat kulut, kahdet opintolainat,
muut lainat... Tosiasiassa olisimme toimeentulotuen tarpeessa,
mutta toimeentulotukeahan emme saa, koska avomieheni on
ollut yrittaja.” (N175)

Tyottdmien tarinat osoittavat, ettei tyonsaanti ole itsestddnselvyys
edes koulutetulle, aktiiviselle, oppimishaluiselle ja yrittelidille ihmi-
selle. Vaikeuksilla tuntuu myds olevan taipumus kasautua. Tyottd-
mien naisten kertomuksissa kuvastuu katkeruus ja tayttymattdmien
toiveiden luoma pettymys. Hyviastd koulumenestyksestd ja yliopisto-
tutkinnosta huolimatta he olivat jidneet tyomarkkinoiden sivurai-
teelle. Opintojen parissa uhratut vuodet tuntuivat valuneen hukkaan.
Toinen heistd totesikin, ettei lastenhoitoa, siivousta ja ruuanlaittoa
sisdltdvissd elamidssi ollut juuri kdyttéd hdnen koulutukselleen, kie-
litaidolleen ja osaamiselleen.

Vapaaehtoisesti kotididiksi jadneistd naisista poiketen tyottomyy-
den vuoksi kotona olevat naiset eivit tunteneet saavansa riittdvasti
sisdltdd eldamiidnsd perheen parissa toimimisesta, vaan kokivat li-
hinni epdonnistuneensa. Yhteiskunnissa, joissa ihmisten yhteiskun-
nallinen identiteetti rakentuu tyon ja elintason kautta, tydeldmin ul-
kopuolelle joutuminen voi johtaa eliménhallinnan ongelmiin ja ela-
min perustan jairkkymiseen. Suomea on totuttu pitdmidn erityisen
vahvan tyokulttuurin maana. Tyd on ollut suomalaisille keskeinen
eldimédnarvo ja tydssi on haluttu myds parjatd. (Ks. Kortteinen &
Tuomikoski 1998, 29-30; Kortteinen 1992; Kasvio 1994, 117-118.)
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Yksilotasolla tydeldmin ulkopuolelle jidminen koettelee kovimmin
niitd, jotka haluaisivat parjiti ja menesty4, mutta eivit syysta tai toi-
sesta siind onnistu.’® Kuuden laudaturin ylioppilaiden joukossa palk-
katyon reuna-alueille olivat paityneet vihredn elimintavan valin-
neet, kotididit ja tyottdmat, mutta ainoastaan tyottdmien tarinoissa
tuli esille toivottomuus ja tyytymittdmyys omaan elamintilanteeseen.
Molemmissa tyottomien tarinoissa kirjoittajat olivat raskaasti petty-
neet sijhen, etteivit ponnisteluistaan huolimatta olleet onnistuneet
loytamain paikkaansa tydelimissi. Arvostettuun akateemiseen tut-
kintoon kouluttautuneelle tyottomyys merkitsee koulutukseen kyt-
keytyvien lupausten tayttymattomyytta ja koulutusinvestointien kan-
nattamattomuutta (Rinne 1998, 18).

Yksilon yrittelidisyydelld ja aktiivisuudella ei ole juuri merkitysta
silloin, jos osaamista vastaavaa tydti ei yksinkertaisesti ole tarjolla.
Tyottomyyden ja patkityon sivyttimaille uralle ajautuneiden tarinoissa
niytti olevan kysymys osin my6s huonosta onnesta ja monien sa-
manaikaisesti vaikuttavien tekijoéiden summasta. Pienelle paikkakun-
nalle muutto ja lama-aika olivat olleet keskeisid tydnsaantia vaikeut-
tavia taustatekijoitd. Tyonhakutilanteissa kirjoittajat olivat kokeneet
joutuneensa vihemmain koulutettujen paikkakuntalaisten syrjaytta-
miksi. Ulkopaikkakuntalaisina heiltd puuttui tuttavien ja vaikutus-
valtaisten suosittelijoiden verkosto, joka olisi voinut auttaa tydpai-
kan saannissa.

Vaikka koulutuksen ajatellaan yleensi laajentavan yksilon valin-
nan mahdollisuuksia tydmarkkinoilla, saattaa esimerkiksi akateemi-
sen tutkinnon suorittaminen johtaa my®s painvastaiseen tilanteeseen.
Koulutetun vden keskuudessa tydnsaannin vaikeus voi joskus olla
yhteydessi myos siihen, ettd he ehki edellyttavit saavansa tismal-
leen koulutustaan vastaavaa tyota. Yksilo kokee tuolloin subjektiivi-
sesti mielekkiiksi vain tietyt oman alan tyotehtdvit ja samalla sulkee
esimerkiksi alempaa koulutustasoa vaativat ja pienipalkkaiset tyo-

10 Tuohisen (1999, 329) mukaan tyottdmaiksi jaamisen tuottamassa ahdistuksen,
avuttomuuden ja hapedn tunteissa on kyse siitd, ettd yksilo kokee tydyhteison
hylanneen hinet tarpeettomana ja kelvottomana ulkopuolelle. Putoaminen yhtei-
sOstd ja vertaisuudesta voi johtaa aggression jalkeen syvdan lamaantumiseen ja
jopa masennukseen. Tuohinen hakee hylkaamiskokemuksen juuria kaukaa ihmis-
kunnan historiasta toteamalla, kuinka varhaisissa heimokulttuureissa yhteison ul-
kopuolelle joutuminen merkitsi yksilon kannalta hengenvaarallista tilannetta.
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tehtdvit omien uravaihtoehtojensa ulkopuolelle. Akateeminen kou-
lutus saattaa muokata erdinlaista “elitististd habitusta”, joka tosiasi-
assa rajoittaa ihmisen valinnanmahdollisuuksia. Yksilo alkaa viltelld
koulutustaan vastaamattomiin tyétehtiviin ja matalampina pitimiin-
sd sosiaalisin asemiin hakeutumista ja niihin joutuessaan kokee epi-
onnistuneensa pahasti.

Pettymys voi toisaalta seurata myos siitd, jos henkil® pitidi itseddn
tyotehtdviinsd nihden ylikoulutettuna, eikd koe voivansa kayttaa
koulutuksessa hankkimiaan taitojaan ja kykyjddn tdysipainoisesti.
Vaarana on ylikoulutettujen tyontekijoiden tyytymittdmyys, tuotta-
vuuden lasku, lisddntyvit poissaolot ja monenlaiset ristiriidat tydpai-
koilla. My&s tydnantajat voivat olla haluttomia palkkaamaan ylikou-
lutettua vikei, peliten ettei henkil6 sitoudu tyohonsi, koska hakee
jatkuvasti itselleen sopivampaa ty®paikkaa. Joka tapauksessa aka-
teemisesti koulutetun viestdnkin on entistd useammin totuttava tyon,
koulutuksen, osa-aikatyon ja sosiaaliavun limittdmain toimeentuloon.
Yhti akateemista tutkintoa seuraavan yhden virka- tai muun ammat-
tiuran kautta elidkkeelle siirtymisen on arveltu olevan syrjaytyva malli
joustavuutta korostavilla tydmarkkinoilla. (Rinne 1998, 18-23.)

TYONTEKIJAAMMATTIIN PAATYNEET

Kirjoittajien joukossa oli nelja kuuden laudaturin ylioppilasta, jotka
olivat piityneet suhteellisen lyhyttd koulutusta vaativiin ja pieni-
palkkaisiin tyontekijatason tyotehtiviin. Kaksi heista oli kouluttautu-
nut puutarha-alalle. Puutarhureiksi ryhtyneiden kotitaustat olivat hyvin
erilaiset ja he olivat piityneet ammattiinsa varsin erilaisia reitteji
pitkin. Ensimmadinen heistid valitsi nykyisen ammattinsa yliopisto-
opintojen keskeyttimisen jilkeen ja toinen hakeutui alan koulutuk-
seen heti lukiosta paistydian. Heiddn ammatinvalinnassaan ei ollut
kysymys vastaavanlaisesta arvojen pohdinnasta tai kodin ammattit-
radition jatkamisesta kuin maanviljelijoiksi tai vihreddn eliminta-
paan paityneiden tarinoissa. Yhteistd heidin eldminkulussaan oli
ollut kouluaikoina kesitéissd hankittu puutarha-alan tyokokemus,
joka osaltaan selittinee alan koulutukseen hakeutumista.

Kahden muun tyontekijaasemaan paityneen henkilén tapaukses-
sa kysymys oli lihinni ajautumisesta tarinan Kirjoittamishetken am-
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mattiin. Kotitaustoistaan he eivit tarinoissaan paljoa kertoneet. Nai-
nen totesi ainoastaan olevansa "kdyhin perheen tyttd”. Mies ilmoitti
vanhempiensa kdyneen kansakoulun ja toimineen tydntekijiamma-
teissa. Yhteistd kaikille tyontekijiammatteihin paityneille ylioppi-
laille oli se, ettei perinteinen uran rakentaminen niyttinyt olleen
heille koskaan elimin keskeiseni tavoitteena.

TYOELAMAN VETOVOIMA

Tyontekijiammattiin paitynyt mies kertoi oppineensa lukemaan jo
kolmen — neljin vanhana, joten koulunkdyntiin ei aivan alkuvai-
heessa ollut suurempaa motivaatiota. Kolmannesta luokasta lihtien
hin tosin oli jo luokkansa parhaita. Lukiossa hin ei ollut kuitenkaan
mikdin poikkeuksellisen menestyva oppilas, silld samalta luokalta
valmistui perdti 11 kuuden laudaturin ylioppilasta. Opettajien tai
vanhempien merkitys koulussa menestymiseen oli kirjoittajan mu-
kaan vihidinen. Oman koulumenestyksensi hin uskoi johtuneen la-
hinni poikkeuksellisen hyvistd muistista.

"Valitettavasti olin nuorempana todellinen tarra-aivo, joten sain
allani lahes kokonaan tyoskentelemittd, enkd oppinut koskaan
opiskelemaan pitkdjanteisesti. Kouluaikoina minua ei kiinnos-
tanut mikddn muu kuin matematiikka ja fysiikka, joten hain
TKK:lle kuten kaikki kaveritkin ja paisin tietenkin sisddn, vaikka
luin padsykokeita varten kokonaiset puolitoista tuntia.” (M95)

Mies kertoi menneensi jo ylioppilaskirjoituskevdina tyohon, joka
edellytti vain muutaman pdivdn mittaisen koulutusjakson kdymista.
Tarkoituksena oli ndin hankkia osa-aikaty®, jossa voisi ansaita hie-
man lisidtuloja opintojen ohessa. Vihitellen tydeldma vei kuitenkin
mukanaan. Opinnot jiivdt pikkuhiljaa taka-alalle ja keskeytyivit lo-
pulta kokonaan. Tyoeldmiin jaidmisen han katsoi johtuneen ldhinni
yksilollisistd ja omiin persoonallisuuden piirteisiin liittyvistd syista.
Erityisesti kunnianhimon ja sosiaalisten taitojen puute rajoitti kirjoit-
tajan mukaan uravalintaa.

”Ei minusta sitten tullut DI:t4, olen samoissa hommissa edel-
leenkin, maksan juuri vdirdidn aikaan otettua asuntolainaa ja
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katson kun nuoremmat ja varmasti paljon vihemman laudatu-
reja kirjoittaneet huristavat uraputkessa ohi... Eipd koulume-
nestyksesti ole ollut minulle mitdin hyotya, kun puuttuu tuo
tarmo ja varsinkin kunnianhimo. Ja vaikka kognitiiviset kyky-
ni ovatkin joskus olleet suorastaan ylivertaiset, ovat sosiaaliset
kykyni aina olleet alapuolella arvostelun, joten eipi tarvitse
odottaakaan mink&inlaista uraputkea tehtivissi, joissa taytyy
toimia ihmisten kanssa — mutta onko niitd muita?” (M95)

Opintojen keskeytyminen ja tydelimddn siirtyminen oli miehen
tapauksessa tapahtunut vihitellen. Vaikka opiskelun kautta olisi tar-
joutunut huomattavasti parempi palkkataso ja uranikymit, oli tyo-
elimisti ilmeisesti 10ytynyt mielekkdampi vaihtoehto, joka ei ollut
ristiriidassa oman habituksen kanssa. TyOpaikassa pysymistid lienee
helpottanut osaltaan myos se, etteivit tydntekijiasemassa tyosken-
televiat vanhemmatkaan asettaneet pojalleen paineita tyéuran suh-
teen. He suhtautuivat poikansa opintojen keskeyttimiseen ja tyoela-
main siirtymiseen miehen kertoman mukaan yllattavian hyvin. Enem-
minkin vanhempia tuntui huolestuttavan se, ettei mies ollut hankki-
nut vaimoa ja perhettd. Insindoriopintojen keskeytymisestd huolimatta
miehen haaveissa kangasteli edelleen yliopisto-opinnot. Asuntolai-
nan maksamisen jilkeen tarkoituksena oli kaivaa kirjat esille ja men-
ni yliopistoon opiskelemaan matematiikkaa avoimen korkeakoulun
kautta.

Tyontekijiammatissa toimivan naisen tarinassa nimenomaan per-
heen perustaminen ja lasten saanti olivat olleet keskeisii elamankul-
kua ohjaavia tekijoitd. Nainen kertoi olleensa peruskoulussa vain
keskinkertainen oppilas. Kiinnostus koulunkiyntiin herisi vasta lu-
kiossa. Tamadn hin arveli johtuneen siitd, ettd hin joutui lukioon
siirtyessddn keskitasoa heikommalle luokalle ja huomasi saavansa
usein luokan parhaimpia numeroita. TAmi innosti edelleen opiske-
lemaan ja lopputuloksena oli huipputodistus ylioppilaskirjoituksis-
sa. Saavutus vei kuitenkin kovimmat lukuhalut ja samalla haihtuivat
myds vanhat ammattihaaveet.

"Koko nuoruusajan intohimoni oli ollut arkeologia. Se suuri
haaveeni — tulla arkeologiksi! Mutta lukion jilkeen en jaksanut
ajatellakaan lidhtevini vahintdin viideksi vuodeksi yliopiston

223



KOULUMENESTYJAT

penkille. Ajattelin pitd4 vilivuoden opiskelusta ja etsid tyopai-
kan. Siihen aikaan niiti vield sai.” (N299)

Tyopaikka 16ytyi helposti palvelualalta ja edessi olivat mukavat
nuoruuden piivit vanhempien luona asuen. Rahaa jai matkusteluun
ja tima innosti myos hakeutumaan matkailualan koulutukseen. Opin-
tojen aloittaminen merkitsi muuttoa kotikaupungista toiselle paikka-
kunnalle. Opiskeluvaihe jii kuitenkin seurustelun aloittamisen vuoksi
lyhyeksi.

"Muutin ensimmadisti kertaa pois kotoa ja elami oli aika villia.
Sini syksyni tutustuin myds nykyiseen aviomieheeni, joka asui
kotikaupungissani, eikd opiskelu kaukana vieraalla paikkakun-
nalla eni huvittanutkaan. Tulin pois ja muutimme mieheni
kanssa yhteen asumaan.” (N299)

Nainen onnistui piisemiin takaisin entiseen tyopaikkaansa ja
seuraavana vuonna pariskunta avioitui. Tiassd vaiheessa alkoi tuntua
silt3, ettd oli lopultakin hankittava itselle ammatti. Hyvi koulutodis-
tus antoi periaatteessa mahdollisuuden valita miki tahansa koulu-
tusala. Ratkaisuna oli menni siitd, missi aita oli matalin ja hakeutua
yksivuotiseen matkailualan koulutukseen. Vaikka opiskelu ei erityi-
semmin innostanutkaan, kirjoittaja valmistui luokkansa parhaana ja
stipendin saaneena. Opiskelun paittyessid perheen esikoinen teki jo
tuloaan, joten ty®elimi sai odottaa. Aitiysloman aikana ei urakehi-
tykselle ehtinyt uhrata ajatustakaan. Aitiysloman péittymisen jilkeen
kunta tarjosi tyollistimistukityopaikan koulun kanslistina, mutta se
ei vastannut kirjoittajan kdsitystd mielekkdasti tyopaikasta.

"Virkamiestyorytmi tuntui todella vastenmieliseltd, ja puolen
vuoden kuluttua olin todella tyytyviinen, kun sain vuorotyota
paikallisesta lounasravintolasta — kuuden illdn tarjoilijana. Sii-
hen aikaan itseironia alkoi jo nostaa paitdan. Tiesin, ettd pys-
tyisin monenlaisiin vaativiinkin tehtdviin koulutuksen avulla,
mutta elimi vei toiseen suuntaan. Tunsin itseni voimattomak-
si. Olin koyhin perheen tyttd ja nyt oli jo eldtettavd perhetti-
kin, jota oli muuten tulossa lisdd.” (N299)
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Toisen 4itiysloman jilkeen seurasi lyhyt tydjakso kahvion myyji-
ni ja pian perheeseen syntyi jo kolmas lapsi. Kolmen lapsen kanssa
kotona ollessa syntyi ajatus ryhty4 yrittdjaksi. Koska kahvilatyo oli
tullut useissa tydpaikoissa tutuksi, oli luontevaa kokeilla oman kah-
vilan pitdmistd. Kokemattomuuttaan nuori yrittdja ajautui kuitenkin
varsin nopeasti vaikeuksiin ja kahvila oli suljettava. Ensimmdistd kertaa
eldmissddn hin oli joutunut tilanteeseen, jossa tyotd ei ollutkaan
tarjolla. Tydn puutteessa hin hakeutui tydvoimapoliittiseen koulu-
tukseen ravintolakokkilinjalle. Koulutuksen ja harjoittelujakson ai-
kana oli kuitenkin tullut selviksi, ettei ty® ravintolan keittiossi kiin-
nostanut. Yrityksen perustaminen olisi ollut ainoa mahdollisuus jat-
kaa ravintola-alalla, mutta rohkeus yrityksen perustamiseen oli yh-
den epZonnistumisen jilkeen kadonnut. Opiskelemaan 14ht6 ei tuossa
vaiheessa enii tullut kysymykseenkéin, vaikka miehelld olikin va-
kituinen tydpaikka. Asuntolainat oli maksettava ja perhe tarvitsi kah-
den ihmisen tulot. Niinp4 oli haettava kirjoittajan mielestd "viimei-
seen mahdolliseen paikkaan” eli suuren teollisuusyrityksen kokoon-
panotehtidviin.

"Inhosin ajatusta jo etukiteen, mutta toitd oli saatava. Ja tiesin
myos saavani. Talld kertaa tydhonottaja rohkaisi minua sano-
malla, ettei tehtaalla ole yhtd4n insinooridkidn, jolla olisi ndin
hyvit koulutodistukset. En tiennyt itkedko vai nauraa. Lohdu-
tukseksi pddtin vield kerran ryhty4 siihen, missd olin todella
hyvi, eli lastentekoon.” (N299)

Neljannen lapsensa syntymén jilkeen kirjoittaja oli viettanyt kah-
den vuoden mittaisen ditiysloma- ja hoitovapaajakson ja oli juuri
palaamassa takaisin tydelimiin entiselle paikalleen. Ty6tddn teh-
taassa hin piti mielenkiintoisena, mutta epavarmuutta loi paine siir-
tyd kolmivuorotyohon, joka ei tuntunut perheellisen kannalta mie-
lekkailtd vaihtoehdolta. Sen vuoksi yrityksen perustaminen oli edel-
leen mielessi ja lasten kasvaessa myos opiskeluhaaveet olivat nous-
seet uudelleen esiin.

”"Arkeologia on edelleen se suurin intohimo. Olen taas alkanut
lukea aiheesta kirjoja. Pitkd4dn aikaan en ehtinyt keskittya lu-
kemiseen, mutta nyt lapset alkavat olla jo niin isoja, ettd omaa-
kin aikaa voisi loytyd. Mutta mihin? Olen alkanut pelkddmain
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"suurta tyhjiotd”, kun lapset eivdt endd niin kiintedsti tarvitse
minua. En toivoisi olevani samassa tehtaassa elikeikdin saak-
ka. Voisipa vield alkaa opiskelemaan...” (N299)

Tyontekijdammattiin pddtyneen naisen tarinassa merkittava ela-
minkulkua suunnannut kdinnekohta ajoittui lukion jilkeisten opin-
tojen aloittamishetkeen. Tuolloin hidnen oli valittava joko opiskelu
vieraalla paikkakunnalla tai tydeldmiin siirtyminen ja vakituinen
parisuhde. Vaaka kallistui jalkimmiisen puolelle. Perheen perusta-
minen ja sddnnoélliset tulot menivit akateemisten opintojen ja uran
rakentamisen edelle. Mybhemmin hankittu ammatillinen koulutus
oli ollut kdytannon syistd mahdollisimman lyhytkestoinen. Jarvisen
(1999, 176) tutkimuksessa timin kaltainen nopean aikuistumisen
tavoittelu oli tyypillistd etenkin yrittdji- ja tyoldistaustaisille nuorille.
Heille sosiaalista etenemistd ja koulutusuraa tarkedmpéi tuntui ole-
van tydmarkkinoille kiinnittyminen ja perheen perustaminen.

"El TULLUT LAAKARIA, TULI VAIN PUUTARHUR!”!

Tyontekijaammatin valinta saattaa olla koulumenestyjillekin luon-
tevampi vaihtoehto silloin, jos omat vanhemmat ovat olleet tyonte-
kijoitd, kuten edelld kerrotuissa tarinoissa. My®ds toinen puutarhu-
riksi ryhtyneista naisista varttui tyontekijaperheen esikoisena. Van-
hemmat olivat vihidn koulutettuja, eiviatkd odottaneet lapsiltaan-
kaan mitenkiin erityistd koulumenestysti. Kirjoittaja kertoi olleensa
koko peruskoulun ajan kiltti, tunnollinen ja hyvi oppilas, joka ei
voinut kuvitellakaan jattavinsi kotitehtdvid tekemattd. Alusta saakka
oli ollut selvdi, ettd laksyt oli annettu luettaviksi ja asiat opittavik-
si. Keskiarvo nousi tasaisesti koko kouluajan ja lukiossa hin oli jo
luokan priimus. Siitd huolimatta "tavoitteena oli kirjoittaa vain mag-
nan yleisarvosana.” Kuuden laudaturin tulos oli yllatys. Vanhem-

1'Tama yhden tarinan otsikkona ollut lause kuvaa kulttuurillemme tyypillista tapaa
arvottaa eri ammatteja. Puutarhuri saa etuliitteekseen vahaisyytta ja mitattomyytta
korostavan "vain” sanan. Vertailukohdaksi asettuu ammatti, jota sukulaiset, tuttavat
ja vanhemmat usein suosittelivat kuuden laudaturin ylioppilaille. Yhdell4 sanalla
kaksi erilaista tyotehtavaa asetetaan hierarkkiseen jarjestykseen ja osoitetaan nii-
den paikka “kulttuurisella merkityskartalla”.
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mat eivit silti osanneet osoittaa olevansa ylpeita tyttaren loistavas-
ta koulumenestyksesta.

"Olen sukuni ensimmadinen ja toistaiseksi ainoa ylioppilas. Van-
hempieni taholta en kokenut mink4inlaisia odotuksia, olihan
koko termi- ja arvosanamaailma heille tiysin vierasta. Usein
tunsin heidin toivovan, ettd olisin vihin 16ysinnyt ja tuonut
kotiin jonkun kuutosen... Luulenpa ettd meni melko kauan
ennen kuin vanhempani ymmirsivit, miten paljon jotkut ih-
miset saavutustani arvostavat. Itse sain yo-kakkuni joka tapa-
uksessa koristella.” (N191)

Lukion jdlkeen oli tarkeintd padstd pois kotoa. Vanhemmille puo-
lestaan oli tirkedi, ettd tytir saa opiskella mitd itse haluaa, mutta
tukea valintojen teossa he eivit osanneet antaa. Niinp4 han haki yh-
teishaussa sopivan matkan paissi olevaan puutarha-alan oppilaitok-
seen. Ala kiinnosti, koska hin oli ollut useampana vuonna kesitoissi
puutarhamyymaildssi. Akateemiselle uralle 1ihteminen ei tuolloin kidynyt
mielessi, koska tietoa eri mahdollisuuksista ei ollut riittAvasti.

"Minulle jii sellainen mielikuva, ettei kukaan oikein kertonut,
saati ettd olisin itse oivaltanut, yliopisto-opiskelun olevan myos
yksi vaihtoehto. En tuntenut ketiin, joka olisi opiskellut kor-
keakoulussa. Vanhemmillenikin se oli ilmeisesti jotain “liian hie-
noa, josta ei valmistu miksikdan”. Olisin tarvinnut jonkun, esim.
opo koulussa, joka olisi valaissut mahdollisuuksistani.” (N191)

Tarinassa tulee esille kotitaustan ja kulttuurisen kasvuympiriston
merkitys eldmin piddmaiirien ja valintojen teossa. Koulutusvalintoja
tehtdessd paremmassa asemassa ovat yleensi ne, jotka pystyvit van-
hempiensa ja sisarustensa avulla saamaan tietoa erilaisista koulutus-
urista. He voivat my06s paremmin arvioida millaista koulutusta kan-
nattaa hankkia. (Ks. Bourdieu , 1998, 37.) Kirjoittajan tapauksessa
vanhemmat eivit odottaneet lapseltaan koulumenestystd, eivitkd
hinen omatkaan tavoitteensa olleet asetettu aivan korkeimmalle ta-
solle. Vanhemmilta puuttui my®s tarvittavaa tietoa, jotta he olisivat
voineet antaa neuvoja koulutus- ja ammatinvalintoja tekeville tytta-
relleen. Koulussakaan ei ollut tarjolla riittdvad ohjausta tai hin ei
osannut kiyttda sellaista hyvikseen. Yliopisto-opinnot karsiutuivat
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mahdollisten koulutusvaihtoehtojen listalta yksinkertaisesti tiedon
puutteen vuoksi. Vastaavanlainen ammatinvalinnanohjauksen puute
tuli esille monissa tyontekiji- ja maanviljelija perheissi kasvaneiden
ihmisten tarinoissa ja sama ilmi¢ on havaittu muissakin tutkimuksis-
sa (esim. Jirvinen 1999, 64).

Valmistuminen puutarha-alan oppilaitoksesta tapahtui tyoéllisyys-
tilanteen kannalta huonoon aikaan. Kirjoittaja oli tosin varautunut
tilanteeseen ja hakeutunut ajoissa ammattikorkeakouluopintoihin.
Vaikka opinnot olivat mielenkiintoisia, tuli opintielle muita esteita.
Hin kertoi olleensa aina omissa oloissaan viihtyva ulkopuolinen tark-
kailija, joka kouluaikoinakaan ei kaivannut luokkatovereiden seu-
raa. Omaan rauhaan ja yksin olemiseen tottuneelle tytolle vilkas asun-
tolaeldmi kivi sietimittdmiksi. Neljin vuoden mittaiseksi kaavailtu
opiskelu katkesi sen vuoksi jo ensimmaiisen lukukauden aikana.

"Edellisessid paikassa olin toki asunut oppilaitoksen asuntolas-
sa, mutta sielld oli sentdin jonkinlainen mahdollisuus yksityi-
syyteen... Vaatimus sosiaalisesta elamist4 kasvoi kohdallani ylit-
sepadsemaittdmaiksi, en kerta kaikkiaan tuntenut kuuluvani nii-
den ihmisten joukkoon, oppilaitokseen kyllakin. Erittdin ahdis-
tuneena lopetin opinnot noin kahden kuukauden jalkeen.” (N191)

Koska vaihtoehtoja asuntolassa asumiselle ei l6ytynyt, oli palatta-
va vanhempien luokse, jossa seinit tuntuivat kaatuvan piille. Rat-
kaisuna oli hakeutua talouskouluun ja etsii samanaikaisesti oman
alan toitd. Tyopaikka 16ytyi melko nopeasti ja niin jdi talouskoulukin
kesken. Uudessa tydpaikassa hian sai oman vastuualueen ja muuta-
man tyontekijan alaisekseen. Vaikka ty6 oli kirjoittajan mukaan mie-
lenkiintoista, tuntui itsedin vanhempien ja kokeneempien tyonteki-
joiden vahtiminen raskaalta. Myos tyonantajan asenne tyontekijoitd
kohtaan ja epdoikeudenmukainen palkanmaksu sai mitan tayttymain.
Runsaan vuoden tydssiolon jalkeen hin ryhtyi aktiivisesti etsimiin
uutta tyopaikkaa. Puolen vuoden etsimisen jilkeen 16ytyi uusi tyo-
paikka pienessid puutarha-alan yrityksessi ja edessi oli paikkakurmnr
nan vaihto. Kirjoittamishetkelld nainen totesi olevansa uransa hui-
pulla. Vaikka asema edellisessid paikassa oli korkeampi, arvostus ei
ollut. Runsaan neljinkymmenen markan tuntipalkkaansa hin piti
alaan ja tydnkuvaan nihden hyvini.
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Kirjoittaja totesi, ettd puutarhuriksi pddsee huonommillakin pa-
pereilla, mutta muistutti kuitenkin, etteivat pelkit laudaturit avaa
valttdimitta korkeakoulujen ovia. Kirjoittamishetkelld ei opiskeluin-
toa tuntunut enii edes 16ytyvan. Kokeilu avoimessa yliopistossa oli
osoittanut, ettei "16ysidn luennoitsijan kuuntelu pimeini syysiltoina
toiden jilkeen” juuri innostanut. Lihisukulaisista ainoastaan mum-
mo oli huomauttanut uravalinnasta, koska olisi toivonut lapsenlap-
sestaan itselleen ilmaista ladkirid. Poikkeuksellinen uravalinta oli
kuitenkin herittdnyt ihmetystd monien muiden ihmisten keskuudes-
sa. Kirjoittajan harteille silytettiin odotuksia, jotka eivit vastanneet
hinen omia pddmaariddn.

"Nyky4ddn ihmisten kommentit saavat minut tuntemaan syylli-
syyttd. Kun koulutaustani tulee ilmi, yleinen kommentti on,
ettd sinustahan olisi voinut tulla mitd vaan. Aivan kuin olisin
jattdanyt kdyttdmattd kuusi dllddni... Tunnen etten tiytd "kuu-
den illdn ylioppilaan normia.” Yksikin 4lld vihemmain, niin
asia ei herdttiisi kiusallisen paljon huomiota. En ole koskaan
haaveillut mistiin ammatista tai ainakaan tyéurasta. Minun haa-
veikseni riittivit perhe ja oma pieni puutarha.” (N191)

AKATEEMINEN TAUSTA JA DUUNARIN SIELU

Toisen puutarhuriksi ryhtyneen naisen tarina poikkeaa muista tyon-
tekijaammatteihin paityneiden tarinoista siind, etti kirjoittajan van-
hemmat ovat akateemisesti koulutettuja. Kodin kulttuurisen ja am-
matillisen perinteen jatkamisesta ei siis hdnen uranvalinnassaan ol-
lut missddan mielessa kysymys. Vaikka ammatinvalinta oli tapahtunut
kertojan mukaan tietoisen harkinnan seurauksena, ei tarinassa tullut
esiin myoskdidn voimakkaita eettisia sitoumuksia tai arvovalintoja
siten kuin edelld olevissa vihre4dn eldimintavan valinneiden tai maan-
viljelijdiden tarinoissa.

Nainen kertoi viihtyneensi koulussa hyvin. Oppiminen oli ollut
aina helppoa, eiki liksyihin kulunut juurikaan aikaa. Kavereita oli
runsaasti ja kouluajan muistoissa paillimmaiisend olivat luokkabi-
leet ja seurustelusuhteet. Kuusi laudaturia tuli yllatykseni muille-
kin kuin itselle, silld odotuksia tai paineita ei asetettu sen enempda
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koulusta kuin kotoakaan. Ammatinvalinta lukion jilkeen oli vaike-
aa ja urasuunnitelmat epdselvid. Huonosta valmistautumisesta joh-
tuen tie akateemisiin opintoihin ei auennut heti ensimmiisella yrit-
tamailld. Kauppaoppilaitoksesta opiskelupaikka sen sijaan avautui,
mutta jo viikon mittaisen tutustumisen jalkeen tydeldmai tuntui hou-
kuttelevammalta vaihtoehdolta. Tyopaikka l6ytyi nopeasti isan suh-
teiden avulla, mutta pysyvid tydelimdin asettuminen ei tuntunut
tuolloin ajankohtaiselta. Sddnnolliset tulot eivit olleet toimeentu-
lon kannalta vilttimattomid, koska kotiviki huolehti tuolloin kai-
kista valttimattdmistd menoista. Opiskelemaan lihteminen oli kai-
ken aikaa suunnitelmissa, mutta koulutusala oli vield vilivuoden
jalkeenkin hukassa.

”Asuin edelleen vanhempieni luona eikd minulla ollut raha-
huolia, joten tydnteon tuomat vakituiset tulot eivit luoneet
minulle tydmotivaatiota. Pdinvastoin minussa herisi talven ai-
kana halu péisti vield muutamaksi vuodeksi pakoon vakituis-
ten tulojen, tyopaikan ja oman talouden tuomaa vakaata ja
turvallista eldmii. Ainoana ratkaisuna niin yliopiston. Minulla
ei edelleenkdin ollut mitdin kisitysta siitd, mitd haluaisin opis-
kella ja paitin pyrkid lukemaan tiedotusoppia, koska se oli
arvostettu ala. Toissijaiseksi vaihtoehdoksi hakupapereihini
merkitsin informaatiotutkimuksen taktikointisyist4; sitd oli hel-
pointa pdistd lukemaan. Jo pddsykokeisiin mennessini olin
kuitenkin sitd mieltd, ettd en haluaisi lukea kumpaakaan niis-
td. Yhtikkii olin kiinnostunut sosiologiasta...” (N126)

Toisella yrittimalld yliopiston ovet avautuivat. Alkuvaiheessa ak-
tiivisuus suuntautui tosin enemmain opiskelijaeldmiin kuin opintoi-
hin. Syksyn aikana alkoi tuntua yhd enemmain silt4, ettei yliopisto
ollut sittenkddn oikea paikka. Joululoman aikana kotipaikkakunnal-
la kdydessddn hédn tutustui tulevaan mieheensi ja paluu opintojen
pariin oli sen vuoksi entistakin hankalampaa. Seuraavina kuukausi-
na seurustelu vei aikaa opinnoilta ja muutto poikaystivian kanssa
yhteiseen asuntoon tuli ajankohtaiseksi. Poikaystdvin kanssa yhteis-
td tulevaisuutta suunniteltaessa syntyi ajatus hakeutua yhdessa kiy-
tannollisemman koulutuksen ja ammatin pariin.
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"Hankimme yhteisen asunnon ja menimme kihloihin... Syk-
syn aikana keskityin suhteeseeni ja ajauduin yhia kauemmas
opiskelijaelamasti. Teimme mieheni kanssa tulevaisuuden suun-
nitelmia, halusimme tehdi jotain yhteisti ja hiljalleen minussa
kypsyi pditos jattdd yliopisto-opinnot. Kevailld otimme selvai
opiskella oppisopimuksella puutarhuriksi, paikkaa ei kuiten-
kaan 16ytynyt. Seuraavana syksyni jatkoin edelleen yliopistol-
la. Hylkidsin luennot ja piitin, ettd koska tavoitteenani ei ole
valmistuminen, luen vain siti mikd minua kiinnostaa... Ke-
vailla haimme sitten yhteishaussa opiskelemaan puutarhureiksi.
Mieheni piisi kouluun suoraan, mini peruutuspaikalle.” (N126)

Puutarha-alan tyotehtdvit olivat tuttuja jo kouluvuosilta, jolloin
kesidlomat olivat kuluneet mansikkaviljelmilld ja hautausmaita hara-
voidessa. Puutarhuriopintojen ohella jatkuivat myos yliopisto-opin-
not. Kahden opiskeluvuoden jilkeen puutarhurin tutkinto oli suori-
tettu. Vakituinen tydpaikka 16ytyi nopeasti ja samalla yliopisto-opin-
not saivat jaada ainakin toistaiseksi. Nainen kertoi kuitenkin, ettei
sithenastinen eliminkulku vastannut hinen teini-idn unelmiaan.
Tyotehtdvit naisvaltaisella matalapalkka-alalla olivat heikosti arvos-
tettuja eiki tyossi ollut etenemismahdollisuuksiakaan. Silti han koki
olevansa onnellinen ja tyytyviinen valintoihinsa ja tdssi hin niki
yhteyden hyviian koulumenestykseen.

"Tied4n, ettd olen tehnyt kaikki valintani itse, en olosuhteiden
pakosta: timi vain sopii minulle paremmin. Minulla ei ole
paremmin koulutettujen, yhteiskunnallisesti parempaa tyotéd
tekevien edessi itsetunto-ongelmia, en koe, ettd he olisivat
minua dlykkdimpid. Eldmistini on myos poissa turhanpidivii-
nen jossittelu: “Jos olisin menestynyt koulussa paremmin, mi-
nulla olisi ollut tilaisuus opiskella jotain muuta...”(N126)

Naisen kertomuksessa keskeiseni teemana oli ammatinvalinnan
epavarmuus sekd vaikeus valita akateemisen ja tyéviaenluokkaisen
kulttuurin vililld. Lukion jilkeinen aika oli ollut oman paikan etsin-
tdd. Tarinan perusteella jii epidselviksi, millaisista oloista elimin-
kumppani oli lahtéisin ja kuinka suuri vaikutus hidnelld oli ollut
ammatinvalintaan. Voisi olettaa, ettd puolison rooli oli ollut keskei-
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nen ei-akateemiselle uralle hakeutumisessa.'? Kertojan mukaan am-
matinvalinta oli kuitenkin ollut oman tietoisen harkinnan tulosta.
Perinteisen ajattelumallin mukaan kirjoittaja oli kokenut sosiaalisen
laskun siirtyessaidn akateemisesta perheesti tyontekijatehtaviin. Vaikka
ajatus sosiaalisesta noususta ja laskusta perustuu asioiden subjektii-
viseen arvottamiseen, merkitsee sosiaalinen liilkkuvuus joka tapauk-
sessa yksilon kannalta jonkinasteista ympariston vaihtoa, kulttuuris-
ta siirtymid. T4lld voi olla yksilon eldminkulun kannalta negatiivisia
seurauksia, riippumatta siitd, tulkitaanko hinen kokeneen sosiaali-
sen nousun vaiko laskun. Esimerkiksi lapsuudenkodissa omaksutut
normit ja arvot eivit valttimattd pade uudessa ympiristdssa. (Stone-
quist 1965; Trondman 1993; Ogbu 1987.)

On johdonmukaista ajatella, ettd monet ihmiset pyrkivat valtti-
miin sen tyyppistd kulttuurista siirtymai, jossa he joutuisivat luopu-
maan itselleen tutusta elimintavasta, yhteisdstd ja ympiristosti, jo-
hon tuntevat kuuluvansa. Yksilon kiinnittyminen ja sopeutuminen
uuteen sosiaaliseen ryhmaiin tai yhteisd6n ja sen arvomaailmaan ei
sen vuoksi ole kovin yksinkertaista. (Ks. Berger & Luckmann 1998,
177-184.) Esimerkiksi massakoulutusjirjestelmii toteutettaessa timi
puoli ihmisten elimismaailmasta on kuitenkin usein sivuutettu. Aja-
tuksena tuntuu olleen se, ettd ihmisten pyrkimykseni on ja tulee
olla koulutuksen avulla "’kohoaminen” pyramidin kaltaiseksi mielle-
tyssi sosiaalisessa kerrostumarakenteessa. (Ks. Winch 1990, 19-20.)

Jos kulttuurinen siirtyma epdonnistuu jollakin tavoin, saattaa seu-
rauksena olla erdinlaisen viliinputoajan tai marginaali-ihmisen roo-
lin omaksuminen. Alkujaan Robert E. Parkin ja Everett Stonequistin
lanseeramalla "marginaali-ihmisen” (marginal man) kisitteelld (ks.
Stonequist 1965) viitataan modernin aikakauden ihmiseen, jonka
elaminkulkua savyttaa kahden erilaisen kulttuurin vaikutukset ja joka
kokee nididen kulttuurien ristiriitaisuudet omana henkilékohtaisena
ongelmanaan. Marginaali-ihmisii 16 ytyy Stonequistin (1965, 1-4) mu-

12 Poikkeuksellisen valinnan tehneiden (puutarhureiden) joukkoon sijoittui myos
toinen akateemisen perheen tyttd (N244). Hanen tapauksessaan uravalinta liittyi
aviopuolison eldmintapaan ja ammattiin. Xirjoittaja oli heti lukion jalkeen muutta-
nut kaupungista maaseudulle ja avioitunut nuoren puutarha-zlan yrittdjan kanssa
ja myohemmalla i4lla perustanut oman kasityoalan yrityksen. Kirjoittaja eli aktiivis-
ta ja tyontdyteista yrittajan elamaa, eika katunut tekemiaan valintoja, vaikka suuren
velkataakan alla kamppailu olikin vililla ollut vaikeaa.
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kaan niiden ihmisten keskuudesta, jotka ovat esimerkiksi siirtolai-
suuden, avioliiton tai kouluttautumisen myétd tehneet siirtyman kult-
tuurista toiseen. Kahden erilaisen kulttuurin arvoihin ja toimintamal-
leihin identifioitunut yksil6 saattaa kokea konfliktin omassa persoo-
nallisuudessaan. Hin voi tuntea itsensi pakotetuksi valitsemaan kah-
den ryhmin tai eliminmuodon vililt3, joihin molempiin hinelld on
kulttuurisia siteitd ja joista kummastakaan hin ei halua luopua. Koti-
taustan ja koulumenestyksen vuoksi puutarhurinaisen elimii niaytti
jossain mddrin siavyttdvian edelld kuvatun kaltainen marginaalisuu-
den kokemus ja tasapainoilu kahden kulttuurin vilimaastossa, tietéd-
mittd kumpaan oikeastaan kuuluisi. (Ks. Stonequist 1965; Trond-
man 1993, 77-81; Vanttaja & Jarvinen 1998.)

"Toisaalta hyvi koulumenestys akateemisten vanhempieni tu-
kemana on tuonut elimiini jonkinmoisen ristiriidan: minulla
on piintynyt tunne siit3, ettd kuusi 4lla4 kirjoittaneena minun
on ldhes velvollisuus hankkia ne maisterin paperit, vaikkei
minulla olekaan mitddn pddmaarad johon niitd tarvittaisiin. Mi-
nussakin istuu syvissd akateemisten titteleiden arvostus ja ki-
sitys, ettd duunarin hommat on varattu niille, jotka eiviat muu-
hun kykene. Saan kai lopun eldmiéni kamppailla sen kanssa,
ettd en koe olevani tdydellisen sopiva kdytdnnén hommiin,
kun selvistikin minulla on taipumus omaksua kirjaviisautta ja
toisaalta en koskaan voi sopeutua akateemiseen kulttuuriin,
koska minulla on duunarin sielu.” (N126)
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Edelld olevilla sivuilla olen esittidnyt tilastoaineistoihin ja elimiker-
toihin perustuvan kuvan koulumenestyjistd ja heiddn koulutus- ja
tyduristaan. Koulussa menestymisen mittarina olen kiyttinyt yliop-
pilaskirjoituksissa saatuja arvosanoja. Kahta tdysin erilaista aineistoa
hyoddyntden olen pyrkinyt luomaan monipuolisen kuvan koulume-
nestyjien elaminkulusta. Kummallakin aineistolla on omat vahvuu-
tensa ja heikkoutensa. Tilastoaineisto tarjoaa yleistettavissa olevaa
mairillistd tietoa koulumenestyjisti ja heididn uravalinnoistaan. El4-
mikerrat tuovat puolestaan ihmisten omat kokemukset, tulkinnat ja
arvomaailman tarkasteltavaksi ja siten auttavat ymmartdmain parem-
min heiddn eliminkulkuaan ja valintojaan. Kertomusten sisiltod
voidaan myos verrata erilaisissa teorioissa esitettyihin olettamuksiin
ja ndin testata niiden uskottavuutta. Laadullisin menetelmin kyetdidn
kuitenkin kisittelemiin vain rajattua miirii tapauksia, jolloin yleis-
tysten tekeminen on epivarmaa ja kyseenalaista. Erilaisten aineistojen
yhdistimisen etuna voi pitidi lihinni siti, ettd ne jossain miirin paik-
kaavat toistensa puutteita. (Kortteinen & Tuomikoski 1998, 186--199.)

Laudaturin yleisarvosanan kirjoittaneista ylioppilaista kootun tilas-
toaineiston avulla selvitin aluksi, millaisista lahtokohdista ylioppilas-
kirjoituksissa menestyneet oppilaat tulevat ja miten he sijoittuvat luki-
on jalkeiselle koulutus- ja tyduralle. Tilastoaineistot osoittavat sen, ettd
ylioppilaskirjoituksissa laudaturin yleisarvosanan kirjoittaneiden jou-
kossa tytot ovat olleet kaikkina tarkasteltavina vuosina selvisti enem-
mistoénd. Vuosittain laudaturin yleisarvosanan kirjoittaneista ylioppi-
laista periti kaksi kolmasosaa on ollut tyttdjd. Vastaavanlainen vinouma
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nikyy my&s ylioppilaskirjoituksissa menestyneiden oppilaiden kotitaustaa
tarkasteltaessa. Koko vieston koulutus-, ammatti- ja tulojakaumiin suh-
teutertuna, toimihenkilotehtavissi tyoskentelevien, keskimiirdistd pi-
demmille kouluttautuneiden ja paremmin ansaitsevien isien lapset ovat
olleet kaikkina tarkasteltavina vuosina selvisti yliedustettuina.

Vaikka tulokset noudattavat perinteisten sosiologisten teorioiden
olettamusta kotitaustan ja lasten koulumenestyksen vilisestd yhtey-
destd, voidaan tilastoista lukea myos se, ettd laudaturylioppilaiden
joukossa on suhteellisesta aliedustuksesta huolimatta runsaasti pelkian
peruskoulutuksen saaneiden tyontekijoiden ja maanviljelijdiden lap-
sia. Kotitausta ei ole asettanut esteitd kyseisten oppilaiden koulume-
nestykselle, joten he kyseenalaistavat omalla toiminnallaan teesit ko-
din kulttuuristen, taloudellisten ja sosiaalisten pidomien merkitykses-
ta yksilon koulutusuran muotoutumisessa. (Vrt. Bourdieu 1995; 1986.)
Yhteni ldhtokohtanani oli kiinnittdd huomiota niihin oppilaisiin, joiden
koulumenestystd on monissa kasvatussosiologisissa tutkimuksissa pi-
detty poikkeuksellisena ja tilastollisten todennikoisyyksien vastaisena
(ks. Murphy 1990; Jarvinen 1996). Tavoitteena oli yhtdiltd ymmartii
"ennusteen” vastaista kdyttaytymisti ja toisaalta tarkastella sit3, olivat-
ko kyseiset ylioppilaat sijoittuneet lukion jilkeiseen koulutukseen ja
tydelimiin vastaavalla tavalla kuin pidemmille kouluttautuneiden
toimihenkildiden jilkeldiset. Ajatuksena oli ndin awvioida, toteutuvat-
ko linsimaiseen koulutuspolitiikkaan vuosikymmenien ajan kuulu-
neet tasa-arvon tavoitteet edes silloin, jos tarkasteluun valitaan pitkian
yleissivistivan koulutuksen menestyksellisesti suorittaneet ihmiset.

Perinteisesti koulutuksellista valikoitumista ja sosiaalista liikku-
vuutta tarkastelevissa tutkimuksissa tasa-arvon on ajateltu toteutu-
van, jos eri kotitaustoista tuleville ihmisille on yhtd todennikoista
valikoitua korkeakouluun, ylempiin toimihenkildasemiin ja korkeim-
piin tuloryhmiin’ (Antikainen ym. 2000, 320—322). Niin ajatellen hyvi

! Vastaus tasa-arvon toteutumista koskevaan kysymykseen riippuu siitd, miten tasa-
arvo madritellaan. Edella esitetyn kaltaista tasa-arvoajattelua ja sen mukaan rakennet-
tuja tutkimusasetelmia kohtaan on esitetty myos kritiikkid. Tutkimusten on katsottu
nojautuvan tiettyihin annettuina otettuihin olettamuksiin yhteiskunnasta ja ihmisten
pyrkimyksista. Esimerkiksi korkeakoulutukseen valikoitumista koskevien tutkimus-
ten on nahty korostavan korkeakoulutuksen paremmuutta muihin koulutusvayliin
verrattuna. (Ks. Koivisto & Honkanen 2000.) Oppilaan sosiaaliseen taustaan kytkey-
tyvan koulutushaluttomuuden “parantamisessa” on puolestaan nihty olevan kyse
ahdasmielisestd keskiluokkaisen arvomaailman tyrkyttamisesta. (Ks. Murphy 1990.)
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menestys ylioppilaskirjoituksissa on selvidsti tasoittanut erilaisista
kotitaustoista tulleiden ihmisten mahdollisuuksia. Laudaturylioppi-
laat ovat yleensd hankkineet korkeakoulututkinnon, sijoittuneet ylem-
miksi toimihenkiloiksi ja padtyneet keskivertoa paremmin ansaitse-
vien suomalaisten joukkoon. Pienii eroja eri sosiaaliryhmist4 tullei-
den sijoittumisessa on tosin nihtavissi, silld todennikdisinti kysei-
seen joukkoon pdityminen on ollut miehille, jotka olivat ldhtdisin
hyvituloisista ja koulutuspddomaa omaavista toimihenkildperheista.
Kotitaustan merkitys nikyy selvésti myds siind, ettd hyvituloisten ja
koulutettujen toimihenkildiden jilkeldiset ovat jatkaneet muita in-
nokkaammin tutkijakoulutukseen ja hakeutuneet muita harvemmin
opiskelemaan koulu- ja opistotason ammatillisiin oppilaitoksiin.

Kotitaustaa huomattavasti merkittivampi laudaturylioppilaita erot-
televa tekija on kuitenkin sukupuoli. Miesten ja naisten viliset erot
nikyvit selkeini niin lukion jilkeisen koulutusuran, tyéeldmiin si-
joittumisen kuin tulotasonkin suhteen. Naiset olivat hakeutuneet lu-
kion jilkeen miehid useammin koulu- ja opistotason oppilaitoksiin
tai suorittaneet alemman korkeakoulututkinnon. Sen sijaan ylem-
min korkeakoulututkinnon ja etenkin tutkijakoulutuksen hankkimi-
nen oli kiinnostanut naisia huomattavasti vihemmain kuin miehii.
Miehet olivat sijoittuneet selvdsti naisia useammin ylempiin toimi-
henkildasemiin ja saavuttaneet myos huomattavasti paremman tulo-
tason kuin naiset. Koulutusvalinnat selittavit ainakin osittain sen,
miksi naiset eivit olleet yleensd saavuttaneet tydelimissd vastaa-
vanlaista asemaa ja tulotasoa kuin miehet. Huomion arvoista on
kuitenkin se, ettd samaan ammattiin sijoittuessaankin naiset ansait-
sevat usein huomattavasti miehiad vihemmain. Kotitaustan merkitys
uravalinnoissa niakyy myos naisten keskindisessd vertailussa, silld
hyvituloisista ja koulutetuista toimihenkildperheista tulleet erottui-
vat selvisti muusta joukosta.

Sukupuolten viliset tydeldmiin sijoittumisen erot niakyvit tilas-
toissa selvind, mutta on kokonaan toinen kysymys, mistid erojen tul-
kitaan johtuvan.? Tilastojen avulla voidaan seurata koulussa menes-
tyneiden ihmisten tyypillisid eldmdnuria ja ne tarjoavat mahdollisuu-
den tutkia kokonaisten ikdluokkien sijoittumista tydeldmain. Niiden

? Kuten Alkula kumppaneineen (1994, 297) on todennut, "on syyti erottaa toisis-
taan kaksi asiaa, tutkimustulokset havaintoina tai tunnuslukuina ja tulosten tulkinta”.
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perusteella ei voida kuitenkaan kertoa miten ja millaisin motiivein
ihmiset ovat ammattiinsa tai eldmintilanteeseensa piityneet. Pel-
kistddn tilastojen varaan perustuva tutkimus jittdd varjoon yksiloi-
den kokemukset ja elimin moniulotteisuuden.? Ihmisten omiin eli-
minkokemuksiin perustuvat kertomukset antavat tilastoja monipuo-
lisemman kuvan esimerkiksi kotitaustan ja koulumenetyksen yhtey-
destd sekid niiden merkityksestd heididn eliminkulussaan.
Elimintarinoita analysoitaessa muuttuvat myos kysymykset menes-
tymisesti, tasa-arvosta ja sosiaalisen liikkkuvuuden seurauksista huo-
mattavasti moniulotteisemmiksi.

KUUSI URATYYPPIA

Tutkimuksen toisessa osiossa tarkastelin koulumenestyjien eliman-
kulkua kiyttden aineistona kuuden laudaturin ylioppilaiden eldmi-
kertoja. Tarinoissa esitettyjen koulutus- ja tyouraa koskevien kuva-
usten perusteella jaoin kuuden laudaturin ylioppilaat kolmeen pii-
ryhmiin eli vakaan, epdvakaan ja poikkeuksellisen urapolun kulki-
joihin. Kukin pdaryhmi jakautui edelleen kahtia, jolloin tarinoista
erottui kaikkiaan kuusi erilaista uratyyppid. Kahden ensimmaiisen
paaryhmin eli vakaan ja epivakaan tyduran kulkijoita yhdisti se,
ettd he kaikki olivat sijoittuneet toimihenkildammatteihin. Poikke-
uksellisen urapolun kulkijoita puolestaan yhdisti se, ettd he olivat
paityneet koulumenestyjien keskuudessa epityypilliseen ammattiin,
elimintapaan tai elimintilanteeseen. Kuviossa 4 on esitetty tiivistet-
tyni tarinoiden perusteella muodostetut elamiankulun ideaalityypit.

Kuvatussa tyypittelyssd on kysymys tutkimusta varten luodusta
konstruktiosta, tarinoiden pohjalta laaditusta kertomuksesta, jonka
avulla pyrin kuvaamaan ja ymmirtimain erilaisen eliminhistorian
omaavien ihmisten elaminkulkua. Koska luokittelut perustuvat tari-
nan kokonaisuudesta saatuun kuvaan, ovat rajat ryhmien vaililld

3 Bertaux (1991) toteaa artikkelissaan, etti sosiaalista liikkuvuutta on vaikea tutkia
pelkastaan survey-tutkimuksiin ja tilastollisiin aineistoihin perustuen, koska niissa
kadotetaan laajempi yksilon elaman konteksti. Sosiaalisen pelin monimutkaisuu-
den kuvaaminen edellyttaa standardoitujen kyselylomakkeiden sijasta toisenlaisten
tutkimusmenetelmien soveltamista.
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Vakaa urapolku

Suoriutujat Selviytyjat
Sujuva ja suoraviivainen Suoraviivainen ura, jonka varrella
koulutus- ja tydura voitettuja vastoinkaymisia

Epdvakaa urapolku

Etsijat Sinnittelijat
Katkonainen ura, jossa omaa Erilaisten vaikeuksien tayttdma ja
paikkaa on etsitty kauan katkonainen ura

Poikkeuksellinen urapolku

Individualistit Ajautujat
Poikkeuksellisen uran tai Poikkeukselliselle uralle
elamantavan tietoinen ja paatyminen ilman tietoista

harkittu valinta suunnittelua

Kuvio 4. KUUDEN LAUDATURIN YLIOPPILAIDEN ERILAISET URAPOLUT JA -TYYPIT

monelta osin liukuvia ja hdmirid. Eldvissi elimaissd yksittdinen ih-
minen ei vilttimittd koe sijoittuvansa vain yhteen ryhmiin. Kun
elimintilanne muuttuu, vaihtuu my6s menneisyyden tulkinta toi-
senlaiseksi. Sen vuoksi tarinoiden ja niiden pohjalta luotujen tyypit-
telyjen voi ajatella olevan tietynlaisia "pysaytyskuvia”, joissa elamia
on kuvattu kirjoittamishetken nikokulmasta. Tyypittelyn avulla lu-
kuisat tarinat ja niiden sisdltimien yksityiskohtien tulva voidaan kui-
tenkin tiivistdd hallittavaan muotoon ja samalla kertoa jotain oleellis-
ta inhimillisestd toiminnasta.

Kuuden laudaturin ylioppilaat péityiviat useimmiten vakaalle ja
suoraviivaiselle uralle, jossa ty6ttdmyyskokemukset olivat harvinai-
sia.* Vakaan uran kulkijat jakautuivat kahteen erilaiseen tyyppiin —
suoriutujiin ja selviytyjiin — sen mukaan, kuinka vaivattomana tai
ongelmallisena oma eldminkulku kuvattiin. Suoriutujien kertomuk-

* On syytd huomata, ettei eri uratyyppien suhteellisista osuuksista voi tehdi pite-
vaa yleistysta, koska elimikerta-aineiston kokoaminen ei perustunut systemaatti-
seen otantaan.
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sissa lukion jilkeiseen koulutukseen ja mythemmin tyouralle sijoit-
tuminen oli ollut ongelmatonta ja useimmat olivat tyytyviisid uraan-
sa. My®s tulevaisuuteen suhtauduttiin luottavaisesti. Kyseiset kerto-
mukset tukevat nikemysta kotitaustan ja kodin resurssien merkityk-
sestd lasten koulumenestyksessd. Koulutetuissa perheissid varttunei-
den suoriutujien kertomuksissa tuli kaikkein selvimmin esille se, miten
kodin kulttuurisista, taloudellisista ja sosiaalisista pddomista voi olla
etua lasten koulu-uralla. Ne kuvaavat osuvasti sitd, miten koulutyo-
hoén sitoutuminen, kouluvalmiuksien kehittyminen, halu menestyi
koulun arvosanakilpailussa ja ennen kaikkea koulutyon vaivattomuus
ovat usein yhteydessi siihen, millaisissa oloissa oppilas on varhais-
lapsuudessaan eldnyt. Monet tuntuivat omaksuneen kouluvalmiuk-
sia lahes huomaamatta lapsuuden kasvuympdristdssddn toimiessaan.
Niille ihmisille koulutyon moitteeton suorittaminen ja koulussa me-
nestyminen oli ollut itsestddn selvi asia.’

Koulun kédytantoihin sopiva habitus voi kuitenkin muotoutua myos
kotioloissa, joissa vanhemmilla ei ole koulutuspddaomaa (vrt. Bour-
dieu 1995, 161-173). My6s maanviljelija- ja tydldisperheissd varttu-
neiden suoriutujien tarinoissa korostui kodin koulutusmyonteinen
asennoituminen ja vanhempien pyrkimys kaikin tavoin tukea lasten-
sa koulunkiyntid. Heid4n kohdallaan oli usein kysymys siit4, ettd
vanhemmilla ei ollut aikoinaan tilaisuutta kouluttautua, joten he ha-
lusivat tarjota lapsilleen sen mahdollisuuden, josta kokivat itse jda-
neensd paitsi. Perheen arvomaailma oli vanhempien koulutuksesta
ja ammatista huolimatta koulun vaatimusten mukainen. He halusivat
lastensa pdityvin raskaiden tyovdenluokkaisten tdiden sijasta toi-
senlaisiin ammatteihin. (Vrt. Willis 1977, MacLeod 1987.)

Etenkin selviytyjien kertomukset tuovat esiin sen, kuinka koulun
kaytintoihin sopiva asennoituminen ja suhtautumistapa voi muo-
toutua ulkoisesti hyvinkin erilaisissa olosuhteissa ja monista eri syis-
td. Vaikka kodissa ei vilttdmattd ollut kulttuurisia, taloudellisia ja
sosiaalisia pddomia siind muodossa kuin Bourdieu teoriassaan esit-
t44, saattoivat kotona omaksutut toimintamallit ja arjen kidytinnot
siitd huolimatta olla tietylld tavalla yhdensuuntaisia koulun vaati-

> Kiitettavien arvosanojen tavoittelun itsestaanselvyys tuli hyvin esille erdan miehen
tarinassa, jossa han kertoi huomanneensa vasta armeijassa, etteivat kaikki ihmiset
yritd aina parastaan. "Tama tuntuu itsestaanselvyydeltd, mutta kun itse olin aina
tehnyt parhaani, niin se hieman yllatti”, mies toteaa.
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musten kanssa. Monissa selviytyjien tarinoissa tuli esille se, ettd kou-
lutus ja koulussa pdrjidminen saattavat merkitd syrjaseuduilta tai
hankaliksi koetuista ja kdyhistd olosuhteista tulleille oppilaille tdysin
eri asiaa kuin hyvin toimeentulevien keskiluokkaisten kaupunkilais-
perheiden lapsille. Syrjiiselld maaseudulla ei vilttdmattd ollut tarjol-
la samanikiistd seuraa ja virikkeellistd puuhaa, joten liksyjen teko
toi mielekkyyttd elimain. Joillekin selviytyjille koulu puolestaan edusti
lahinni turvapaikkaa, jonne saattoi paeta kodin ahdistavaa ilmapii-
rid ja jossa kaaoksen sijasta vallitsi systemaattinen ajan, tilan ja ritu-
aalien jdrjestys (vrt. Kivinen & Rinne & Kivirauma 1985, 12). Ennalta
madrityn lukujarjestyksen mukaan eteneminen ja hyva koulumenestys
toi turvallisuutta heiddn elimiinsi. Toisille taas ahkera puurtami-
nen koulutdiden parissa saattoi olla keino kompensoida muilla eli-
minalueilla kohdattuja vaikeuksia.

Monille kéyhissd perheissd kasvaneille oppilaille koulumenestys
merkitsi myos lupausta paremmasta eldmaistéd ja mahdollisuutta valt-
tdd vanhempien kohtalo. Kouluty® ja koulutuksen kautta avautuvat
tulevaisuudennikymat alkoivat vahitellen tuntua houkuttelevammalta
vaihtoehdolta kuin pdityminen siihen ammattiin, eldmintapaan tai
eldamintilanteeseen, jossa omat vanhemmat olivat. Vaikka vanhem-
mat eivit aina konkreettisesti ja tietoisesti osanneet tukea koulutyds-
kentelyi, saattoivat he huomaamattaankin ohjata lapsiaan liksyjen
pariin, esimerkiksi rajoittamalla nididen vapaa-ajan viettoa tai anta-
malla vapautuksia kotitdistd. Lisiksi monet hankalissakin oloissa
varttuneet kirjoittajat olivat voineet isovanhempiensa tai sisarustensa
avustamana oppia lukemaan jo ennen kouluikdd, mikd osaltaan hel-
potti koulutyéhén sopeutumista. Tamdn ohella he olivat voineet
omaksua kotona auktoriteetteihin alistuvan, hyvitapaisen ja konflik-
teja valttdvan kayttdytymisen. Ndin ollen varhaislapsuuden aikana
muotoutunut habitus sopi heiddn kohdallaan koulun institutionaali-
siin odotuksiin ja kdytantoihin, jotka edellyttivat kuuliaista kaytosta.
(vrt. Kivinen, Rinne & Kivirauma 1985, 74--76; Bourdieu & Wacquant
1995, 161-173)

My&s epdvakaan ja katkonaisen uran kulkijat jakautuivat kahteen
erilaiseen ryhméin, etsijoihin ja sinnittelijoihin. Etsijoiden tarinoissa
pédjuoni liittyi oman paikan ldytdmiseen tydelimastd. Osalla etsi-
joistd hapuileva uravalinta johtui yksinkertaisesti siitd, etteivit he
osanneet pdittdd mille alalle hakeutuisivat. Erinomaisesta koulume-
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nestyksestd ja monipuolisesta osaamisesta johtuen mahdollisia ura-
vaihtoehtoja oli lukuisia. Jotkut kykenivit ratkaisemaan uravalinnan
ongelman siten, etti olivat toimineet useilla eri eliminalueilla koki-
en monipuolisen osaamisen eldmii rikastuttavana asiana. Heikom-
paan tilanteeseen olivat joutuneet ne, jotka eivit yrityksistdan huoli-
matta olleet l6ytineet yhtd selkedd vahvuusaluetta johon keskittya.
Heidin tilanteensa kuvaa Thomas Ziehen (1991) sosiokulttuuriseksi
vapautumiseksi nimittdmin historiallisen murroksen vaikutuksia yk-
silotasolla. Thmiset joutuvat ottamaan enemmin henkildkohtaista
vastuuta omasta elamistiin ja tekemain eri valintatilanteissa ratkai-
suja ilman perinteen tuomaa turvaa ja sitovia moraalisia periaatteita.
(Ks. Roos 1996, 211-212.) Samalla kun on tietyssi mairin vapaudut-
tu perinteiden kahleista ja uravalintojen rajallisuudesta, ovat lisd4in-
tyneet myos vaikeudet rakentaa omaa identiteettid. Vaihtoehtojen
tulvassa eldmastd voi tulla padmairitontd ajelehtimista. Ndin naytti
kiayneen etenkin silloin, jos ihmisilld ei ollut lahipiirissa uravalinnan
suunnanndyttdjia tai laheisten ihmisten vahvaa tukea omille pyrki-
myksille.

Yksilon vapaata valintaa korostavassa yhteiskunnassa unohtuu
helposti se, ettd oman paikan l6ytdmisen vaikeudet voivat johtua
tekijoistd, joihin yksilo ei voi vaikuttaa. Monien etsijan uralle ajautu-
neiden naisten tarinat kuvaavat sitd, kuinka tyduran muotoutumisen
taustalla voivat olla yksilon vaikutusmahdollisuuksien ulottumatto-
missa olevat tekijat. Esimerkiksi 1990-luvun alun taloudellisen la-
man aiheuttama heikko tyollisyystilanne oli saattanut olla yksi kes-
keinen tyouraa ohjannut tekiji. Jos lisiksi opintojen pdittyminen,
perheen perustaminen ja vaikkapa muutto vieraalle paikkakunnalle
tutun sosiaalisen verkoston ulkopuolelle oli ajoittunut lamakaudelle,
olivat monet havainneet joutuneensa vihitellen tydn saannin kan-
nalta toivottomaan tilanteeseen. Joissakin tapauksissa kasautuvien
ongelmien myoti avioliittokin oli ajautunut kriisiin ja elami oli jat-
kunut yksinhuoltajana pitkitédiden ja niukan toimeentulon varassa.

Nykypiivan alati muuttuvilla tydmarkkinoilla korostetaan siti,
kuinka tyontekijoiden tulee olla joustavia ja valmiita vaihtamaan
ammattiaan useita kertoja elaminsi aikana (ks. Sennet 1998; Rinne
& Salmi 1998; Kasvio 1994). Osa etsijoistd olikin elamiankokemus-
tensa myotd vihitellen sopeutunut piatkityoldisen rooliinsa, jossa
tulevaisuutta ei kannattanut pohtia pitkille eteenpdin. Ty®markki-
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noiden epivarmuuteen ja vaihtuviin tyotehtdviin mukautumisesta oli
tullut osa identiteettid. Yksilon nikokulmasta mielekkdampi ja tyy-
dyttdvampi vaihtoehto niyttidisi kuitenkin olevan vakituisen ja pi-
dempiaikaisen tyosuhteen 16ytiminen. Monet etsijit, jotka olivat
vuosia kestineiden harharetkien jilkeen lopulta 16ytineet oman paik-
kansa, pitivit vakituisen tydpaikan saantia yhteni eliminsi huippu-
hetkeni. (Ks. myos Hiyrynen 1988.)

Roos (1987, 72) on todennut tavallisten suomalaisten elimintari-
noiden jakautuvan karkeasti ottaen kahteen selvisti erottuvaan paa-
ryhmiidn, onnen tarinoihin ja kirsimystarinoihin. Tdmi kahtiajako
oli havaittavissa myds kuuden laudaturin ylioppilaiden kertomuksis-
sa. Ryhmien 4ddripiitd edustavat tissa tutkimuksessa esimerkiksi suo-
riutujat ja sinnittelijit. Epdvakaalla uralla kulkevien sinnittelijdiden
tarinat olivat ldhinnd kuvauksia erilaisten vaikeuksien keskelld ela-
misestd. Sinnittelijdiden koulunkiyntiin liittyi usein kielteisid muis-
toja ja heilld oli ollut vaikeuksia my&s uravalinnassa ja lukion jilkei-
sissd opinnoissa tai tydeldamissa. Tarinat olivat sivyltddn pessimisti-
sid ja monien eldmi tuntui olleen yksindistd puurtamista. Sinnittelijat
olivat yleensi tyytymattomid tyduraansa ja kokivat tehneensi taysin
vadrid koulutusvalintoja.

Sinnittelijin uralle paitymistd voitaisiin selittdd esimerkiksi yksi-
16llisilla ominaisuuksilla ja luonteenpiirteilld, kuvailivathan monet
kirjoittajat olleensa jo kouluaikoina ujoja, hiljaisia ja syrjadnvetayty-
vid.$ Kyseisen selitysmallin puutteena on kuitenkin sen historiatto-
muus. Kulttuurisesta nikokulmasta tarkastellen arkikeskustelussa
yksilollisiksi ominaisuuksiksi ymmarretyt persoonallisuuden piirteet,
asenteet, motiivit jne. muovautuvat, miirittyvat ja aktivoituvat aina
ihmisten vilisessd vuorovaikutuksessa ja tietynlaisessa kontekstissa.
Yksilon ominaisuuksia ei sen vuoksi ole syytd pitdd sosiaalisesta
ympdristostddn erillisind ilmioini, vaan ne on perusteltua kytked
esimerkiksi identiteetin ja habituksen kisitteisiin, jotka ovat yhtey-
dessi siihen, millainen kisitys henkil6lld on itsestddn ja omista mah-

¢ Ujojen, ahdistuneiden ja syrjadnvetiytyvien oppilaiden on todettu ajautuvan kou-
lun pédtyttya helposti tilanteeseen, jossa heiltd puuttuvat tydelaméssd valttamatto-
mit sosiaaliset valmiudet. Kyseiset oppilaat eivit ole onnistuneet saamaan niiden
valmiuksien muodostumiselle vilttimitontd tukea sen enempid kotoa, koulusta
kuin kaveripiiristikiin. (Ks. Kivinen ym. 1985, 83.) Juuri niin niytti kiyneen mo-
nille sinnittelijoille.
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dollisuuksistaan. 7 Lisiksi ne vaikuttavat sithen, millaisen merkityk-
sen ja arvon yksilo antaa eri asioille, olipa sitten kyse koulutuksesta,
ammatinvalinnasta, kulutus- ja makutottumuksista tai vaikkapa va-
paa-ajanvietosta. (Ks. Bourdieu 199€; Hiyrynen 1995, 368; Roos 1990,
477-481; Blumer 1986; Eskola 198%.)

Monissa sinnittelijdiden tarinoissa vaikeudet niyttivit olevan yh-
teydessd sithen, ettei heilld ollut ldheisten ihmisten tukea sen enem-
pdd koulutusuraa valitessaan kuin muissakaan elimintilanteissa.
Toisaalta tarinat kuvasivat myds sitd, kuinka koulumenestyksestd voi
tulla rasite, joka seuraa pitkille aikuisikdin saakka. Useimmat suo-
riutujat, selviytyjit, etsijat ja myos poikkeuksellisen uran kulkijat
kokivat koulumenestyksen lujittancen itseluottamusta ja antaneen
uskoa siihen, ettd kykenee selviytymiin vaativistakin tyotehtdvista.
Arvosanoja ja menestymistd korostavassa koululaitoksessa osa oppi-
laista ndyttdd kuitenkin ajautuvan viistimaittd myods pakonomaisen
ja vilineellisen suorittamisen tielle. Monissa sinnittelijdiden kerto-
muksissa koulunkiyntid oli leimannut pikemminkin ahdistuksen,
pelon ja jinnityksen tunne kuin tervettd itseluottamusta ruokkiva
ilmapiiri. Liksyjen parissa uurastaessa elimissi tirkeiden sosiaalis-
ten taitojen kehittdminen oli ja4dnyt unohduksiin aiheuttaen uravalin-
nan vaikeuksia ja erilaisia sopeutumisen ongelmia. Lisiksi koulussa
omaksuttu tdydellisyyttd tavoitteleva tyoskentelytapa oli myohem-
min saattanut siirty4 tydeldmain ja tuottaa kohtuuttomia suorituspai-
neita ja tybuupumusta.

7 Antikaisen (1993, 116) mukaan "yksiléllinen identiteetti on tulosta koetusta elamais-
ta — elamikerrasta tai elamanhistoriasta — ja esimerkiksi yksilollisesta tyylista seka
ruumiin piirteista (bodily or organic markers) kuten omasta sukupuolisuudesta”. Nain
mairiteltynad identiteetti muistuttaa monessa suhteessa Bourdieun kayttamaa habi-
tuksen kasitetta. Identiteettia kuitenkin kaytetdan varsin monessa merkityksessa. Tutkijat
puhuvat myos kerrostuneesta identiteetista, jolloin identiteetin ajatellaan vaihtelevan
olosuhteiden mukaan. (Ks. Houtsonen 2000: Antikainen 1993, 117.) Jos identiteetti
ymmarretadn sosiaalisten tilojen ja tilanteiden mukaan vaihtuvana, alkaa se muis-
tuttaa yhia enemmain myds roolin kiasitetta (ks. Collins 1988, 234-239).

244



KOKOAVA TARKASTELU

EPATYYPILLISET URAPOLUT

Viimeisen4 ryhmani tarkastelin varsin heterogeenista koulumenes-
tyjien joukkoa eli niitd ihmisid, jotka olivat paityneet kuuden lauda-
turin ylioppilaille epityypilliseen ammattiin, elimantapaan tai eli-
mintilanteeseen. Tarinoiden kautta tulee ymmirrettaviksi se, miksi
ja miten osa koulumenestyjistd p4aityy "ennusteesta” poikkeavalle
uralle. Yksi tarinoita erottava tekijid oli se, oliko kirjoittamishetken
elamintilanteeseen paiadytty ajautumisen vai harkitun ja tietoisen
valinnan seurauksena. Tietoisen valinnan tehneiden individualistien
kertomuksissa paatds uravalinnasta oli ollut selked jo nuoresta saakka
tai kypsynyt vahitellen itselle tirkeiden elimanarvojen ja uravaihtoeh-
tojen pohdinnan tuloksena. Individualistien ryhmian voidaan sijoittaa
kolme maanviljelija3, kaksi kotiditi, kaksi vihredn elimintavan valin-
nutta henkiloa ja kaksi puutarhuria. Kaikilla oli takanaan ammatillinen
koulutus ja monilla my®s yliopistollinen loppututkinto. Useimmat oli-
vat tutkinnoistaan huolimatta viettdneet varsin luonnonliheistd eld-
mi3, jossa akateemisilla oppiarvoilla ei ollut juurikaan merkitysta.

Ajautujien tarinoissa kirjoittamishetkelld vallinneeseen eliaminti-
lanteeseen oli sen sijaan vain jouduttu syysti tai toisesta. Kysymys ei
ollut eldamintavan tai tyduran harkitusta ja suunnitelmallisesta valin-
nasta. Ajautujien ryhmiin voi sijoittaa kaksi tyotdnta, kaksi tyonteki-
jatason tehtavissi toimivaa ja yhden kotididiksi paityneen naisen.
Kaikilla naispuolisilla ajautujilla perheen perustaminen ja lasten saa-
minen oli ollut yhteni keskeiseni tyduran muotoutumiseen vaikut-
tavana tekijana.

Monissa individualistien tapauksissa elamiankulkuun liittyi teki-
joitd, jotka osaltaan helpottivat epityypillisen uravalinnan tekoa.
Tyo6uraan liittyvat ratkaisut osoittautuivat olevan omassa kontekstis-
saan rationaalisia valintoja. (Ks. Jarvinen 1999, 195-196; Hodkinson
& Sparkes 1997.) Maanviljelijin ammatin valinneiden tapauksissa oli
kysymys vanhempien ammatin jatkamisesta.? He nikivat vanhempi-

8 Maanviljelijaksi ryhtymisen houkuttelevuus riippuu tietysti osaltaan siita, kuinka
elinvoimaisen maatilan vanhemmat jattavat jalkeldistensa perinnoksi. Kéyhan pien-
tilallisen elama napapiirin pohjoispuolen syrjiisella maaseudulla ei valttamatta ole
yhta houkutteleva vaihtoehto kuin suuren ja elinvoimaisen eteldsuomalaisen maa-
tilan isannointi (ks. esim. edelld kulttuurisista juurista irtautumisen kuvaus selviyty-
jien tarinoissa). Maanviljelijoiksi ryhtyneiden kirjoittajien tarinoista ei kuitenkaan
selvinnyt minka kokoista kotitilaa he ryhtyivat jatkamaan.
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ensa elimintavan itselleen mielekkdimpini vaihtoehtona, vaikka
hyvi koulumenestys olisi tarjonnut mahdollisuuden hakeutua lihes
mille tahansa koulutusalalle. Esimerkiksi maanviljelijimies kertoi
vieroksuneensa teoreettista opiskelua, eikd kotivikikain kannusta-
nut hakeutumaan korkeakouluopintoihin. Vastaavalla tavalla toisen
maanviljelijinaisen tarinassa haaveet lddkirinurasta kariutuivat kan-
nustuksen puutteeseen. Hinen tapauksessaan pdatosti ryhtya jatka-
maan vanhempien ammattia oli vauhdittanut myds se, ettd laman
seurauksena tyopaikan saanti oli osoittautunut vaikeaksi. Kun lisak-
si sopeutuminen kaupunkiasumiseen oli osoittautunut hankalaksi,
oli muutto kotikonnuille ollut luonteva ratkaisu.

Kotidideiksi ryhtyneet naiset olivat paidtyneet ratkaisuunsa hyvin
erilaisin perustein. Yhden kotididin tapauksessa oli kysymys lahinni
ajautumisesta. Hinelle kotididin tydsta oli tullut opintojen aikoinaan
keskeydyttya ja perheen vihitellen kasvaessa lihes ainoa vaihtoeh-
to. Valintaa oli lisiksi helpottanut yhteiskunnan maksama kotihoi-
don tuki. Toisen kotididin tapauksessa tietoinen pditds kotididiksi
ryhtymisestd syntyi sen jalkeen, kun hian havaitsi sopeutuvansa huo-
nosti kodin ulkopuoliseen tydhon. Koti toimi kyseisessd tapaukses-
sa "hyviksyttavand pakopaikkana” ja tarjosi mielekkdin vaihtoeh-
don palkkatyolle.® Kolmannen naisen tapauksessa uskonnollinen
arvomaailma oli tehnyt kotiditiydesti jo nuorella iilld itsestiin sel-
vin vaihtoehdon.

Myos vihredn elimidntavan valinneiden kertomuksissa oli kysy-
mys arvovalinnasta. He olivat vihitellen elimankulun aikana omak-
suneet vahvan eettisen nikemyksen luonnonvarojen rajallisuuden
huomioonottavan elimintavan jiarkevyydestd, joka edellytti luopu-
mista monista ldnsimaisessa kulttuurissa tyypillisistd kdytinnoisti ja
kulutustottumuksista. Molemmissa tapauksissa vaihtoehtoista elamin-
tapaa oli edeltdnyt vuosia kestinyt aktiivinen luontoharrastus ja kum
mallakin oli samanhenkisia kumppaneita ratkaisunsa tukena.

? Miehet kokevat mitd todennikoéisimmin vaikeampana siirtyd pddtoimiseksi koti-
isdksi, vaikka he eivit tuntisikaan viihtyvinsi ja parjadvinsi tydelamissi. Kun mie-
hille ei ole vastaavalla tavalla tarjolla "hyviksyttavaa” tapaa siirtya vapaaehtoisesti
sivuun tyoeldmisti, saattavat yksilon identiteetin ja tydeldmin vaatimusten yhteen-
sopimattomuus aiheuttaa paineita, jotka purkautuvat muilla tavoin, kuten alkoho-
lismina, tybuupumuksena ja itsemurhina.
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Tilastollisessa tarkastelussa kotiditiyden ja vihredn eldmintavan
valinneet ihmiset luokittuisivat tydeldmin ulkopuolella olevien pie-
nituloisten kansalaisten joukkoon. Pelkkien tilastollisten tunnuslu-
kujen perusteella voisi helposti olettaa, ettd kyseessia ovat tydeld-
min kyydistd pudonneet ihmiset, joiden elimdnmahdollisuudet ovat
paljon keskimiirdistd heikommat. Jos ihmisten eldmii tarkastellaan
yksilén nidkoékulmasta, saadaan ilmidstd huomattavasti monipuoli-
sempi kuva. Elimintarinat ja kuvaukset subjektiivisista kokemuksis-
ta tuovat esiin sen, ettd mielekis elimi voidaan rakentaa hyvin eri
tavoin. Yksilotason tarkastelussa nihddan, etteivat ihmiset valttimatta
koe kykyjensa menevian hukkaan, vaikka he toimisivatkin palkka-
tyon ulkopuolella. Elimin mielekkyyden kokemus liittyy tosin vah-
vasti sithen, ovatko ihmiset voineet itse valita oman eldmintapansa
ja -tyylinsi. Kun yksilo kokee voivansa itse vaikuttaa elimankulkun-
sa suuntaan, hin tuntee eliminsi myos onnellisemmaksi ja mielek-
kidimmaiksi (ks. Nummenmaa 1996, 7).

Tyontekijdammattiin paityneille koulumenestyjille perinteinen uran
rakentaminen ei nayttinyt olleen koskaan eldmin keskeiseni tavoit-
teena. Kuitenkin vain kahden henkilén kohdalla tydntekijiammat-
tiin hakeutuminen oli ollut selvisti tietoinen ja harkittu valinta, joka
edellytti my6s ammatillisen koulutuksen hankkimista. Toiset kaksi
olivat pikemminkin ajautuneet vihitellen ammattiinsa. Kummallakin
tyontekijdaammattiin ajautuneella oli jo nuorella idlld ollut vélttama-
ton tarve saannollisiin palkkatuloihin (asuntolaina tai perheen ela-
tus), joten opiskelun sijasta tyéeldmain siirtyminen oli ollut molem-
missa tapauksissa ymmarrettdva ratkaisu. Tdysin tyytyviisid he eivit
ilmeisesti ratkaisuunsa olleet, silli molemmat haaveilivat vield ai-
kuisidssd yliopisto-opinnoista.

Yhtia lukuun ottamatta kaikki muut tydntekijiammatissa toimivat
ihmiset olivat my®&s varttuneet tyontekijaperheissi. Tyoldisperheiden
jalkeldisille tyontekijaammattiin pddtyminen ei sindnsd tuntunut ol-
leen erityisen ongelmallinen asia. Vanhemmatkaan eivit olleet aset-
taneet heille minkdinlaisia paineita tyburan suhteen. Akateemisessa
perheessd kasvaneelle naiselle tyontekijaammattiin paityminen oli
sitd vastoin ollut varsin toisenlainen kokemus kuin muille. Vaikka
hin kertoi olevansa tyytyvidinen uravalintaansa, aiheutti kotitaustan
ja oman ammatin vilinen erilaisuus ristiriitaisia tunteita. Akateemis-
ten titteleiden arvostus oli juurtunut niin syville habitukseen, ettd
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nainen tunsi maisterin tutkinnon suorittamisen lihes velvollisuudek-
seen, vaikka ei tarvinnutkaan todistusta mihinkddn. Kotitaustansa ja
koulumenestyksensd vuoksi hinen elaméinsi naytti liittyvin tietyn-
lainen marginaalisuuden kokemus ja tasapainoilu akateemisen kult-
tuurin ja tyoldiskulttuurin valilla.

Tyoeldmdn marginaaliin tahtomattaan joutuneet tyéttdmat kuu-
luivat tyytymattdmimpien koulumenestyjien joukkoon. Tyottomi-
en naisten tarinoissa kysymys niytti olleen huonosta onnesta ja
monien samanaikaisesti vaikuttavien tekijéiden summasta. Pienel-
le paikkakunnalle muutto ja lama-aika olivat olleet molemmissa
tapauksissa keskeisid tydnsaantia vaikeuttavia taustatekijoitd. Tyon-
hakutilanteissa he kokivat joutuneensa paikkakuntalaisten syrjayt-
tamiksi. Muualta muuttaneina heilld itselld4dn ei ollut laajaa tuttavi-
en ja vaikutusvaltaisten suosittelijoiden verkostoa, joka olisi autta-
nut tyopaikan saannissa. Bourdieun termein voitaisiin puhua sosi-
aalisen padoman puuttumisesta. (Ks. Bourdieu & Wacquant 1995,
148-149; Bourdieu 1986, 243)

Kortteisen ja Tuomikosken (1998, 173) mukaan tyottomyys iskee
keskimairdistd useammin ihmisiin, jotka ovat taustaltaan tydvien-
luokkaisia ja joilla on matala koulutustaso sekd aiempia tyottdmyys-
kokemuksia. Koulumenestyjit ja pitkdn akateemisen koulutuksen
suorittaneet sijoittuvat padsaantodisesti hyvin tydelamiidn. Tyottomaksi
jaaneiden kuuden laudaturin ylioppilaiden tarinat rikkovat titd sain-
nonmukaisuutta ja osoittavat, ettd tydeldmin kilpajuoksussa muka-
na pysyminen edellyttdd koulutuksen ohella my®s monia muita avu-
ja ja ulkopuolista tukea. Omilla pyrkimyksilld ja yrittelidisyydelld ei
ollut juurikaan vaikutusta tydnsaantiin massatyottdmyyden oloissa
ja pitkdksi ajaksi tydmarkkinoilta sivuun jidminen vaikeutti vield la-
man jilkeenkin tyOpaikan saantia.

Toisin kuin kotididit, tyottdmat naiset eivit tunteneet saavansa
riittavisti sisdltdod elamiddnsi perheen parissa toimimisesta, vaan ko-
kivat epdonnistuneensa taysin. Koulumenestyksen luomat urahaa-
veet olivat vaihtuneet toivottomuuteen ja tyytymittdmyyteen. Kor-
keakoulututkinnon suorittaneelle koulumenestyjille tyottomiksi jaa-
minen voi olla erityisen raskas taakka, silli omaa elimiinsa arvioi-
dessaan monet tarkastelevat itseddn myos suhteessa siihen, mitd he
”voisivat olla.” Vuorovaikutuksessa toisten ihmisten kanssa toimies-
saan ihmiset oppivat ennakoimaan tulevaa yhteiskunnallista identi-
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teettiddn ja nikemiin millaiselle koulutus- ja ty6uralle heiddn odo-
tetaan hakeutuvan. Monissa kuuden laudaturin ylioppilaiden tari-
noissa niitd odotuksia olivat asettaneet opettajien, vanhempien ja
sukulaisten ohella myo6s koulukaverit ja tuttavat. Erilaisten odotus-
ten ja toteutuneen tyduran ristiriita ei tuota ongelmia silloin, jos hen-
kil6 kokee tehneensi itse uravalintansa ja on mys vakuuttunut va-
lintansa oikeutuksesta. Epionnistumisen kokemus vahvistuu, jos
yksilé omaksuu tietyt kunnianhimoisena pidetyt tavoitteet osaksi omaa
tulevaisuudensuunnitelmaansa, mutta ei syystd tai toisesta onnistu
pyrkimyksissdian. Monet voivat arvioida eldmissd menestymistidn
myos vertaamalla omaa tilannettaan esimerkiksi muiden vastaavan
ikdisten tai saman koulutuksen saaneiden elimintilanteeseen. On-
nistumisen tunne voi synty4 osaltaan siit4, ettd yksild tuntee saavut-
taneensa saman kuin ikdisensi yleensi.!? (Ks. Nummenmaa 1996, 7—
8; Kuusinen 1995, 318.)

VIIMEISET SANAT

Kuuden laudaturin ylioppilaiden tarinat tekevit niakyviksi sen, mi-
ten ihminen suunnistaa maailmassa ja tekee valintoja aikaisempien
kokemusten ja eliminhistorian aikana omaksuttujen arvojen, tapo-
jen ja rutiinien varassa. Lisiksi monenlaiset sattumat, elimin kiin-
nekohdat sekd yhteiskunnalliset muutokset vaikuttavat olennaisesti
ty- ja koulutusuran muotoutumiseen. Kertomukset osoittavat myos
sen, ettd samanlaiseen ammattiin, elimintapaan tai elimintilantee-
seen voidaan pi3ityi tdysin erilaisin perustein. Yhdenmukaisten ti-
lastollisten tunnuslukujen taakse kitkeytyy aina elimidnkulun ja ar-
vomaailmojen huomattavia eroavaisuuksia.

Ihmisten toiminnan selittimisessé ei yleispitevid lainalaisuuksia
ole vilttamittd 1oydettdvissd. Elimikerta-aineistosta on tdstd huoli-
matta syytd nostaa esiin se, ettd tarinoiden perusteella juuri toimi-
henkilotaustaiset ihmiset sijoittuivat usein suoriutujien ryhméan, jos-
sa koulutus- ja tyouralla eteneminen kuvattiin varsin ongelmattoma-
na ja suoraviivaisena. Vaikeuksista selviytymisen, oman paikan etsi-

1% Vihre4n elimintavan valinneen naisen kertomuksessa tuli toisaalta esille my®s sen-
kaltainen vertailu, jossa "vertaisryhman” tydura ndyttdytyi vaihemman houkuttelevana
vaihtoehtona ja sai vakuuttumaan oman poikkeuksellisen valinnan jarkevyydesta.
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misen ja harhailun tai vaikeuksien keskelld sinnittelyn tarinat olivat
sen sijaan tyypillisemmin tydntekijaperheissi tai maaseudulla ja koy-
hissi oloissa kasvaneiden ihmisten kertomia. On toki mahdollista
tulkita tarinoiden eroavaisuuksia siten, ettd kotitaustalla on yhteys
siihen, millaisia asioita kerrotaan tai misti vaietaan ikdian kuin tut-
kimukseen kuulumattomina seikkoina. Niin ajatellen kysymys ei
olisikaan siitd, ettd ihmisten eldmat elettyini olisivat olleet aidosti
kovin erilaiset, vaan ainoastaan tapa kertoa elimistdin ja koke-
muksistaan poikkeaisi kotitaustan mukaan. Esimerkiksi keskiluok-
kaisessa perheessi saattaa olla tirkedd se, millaiselta elama nayttda,
jolloin esiin tuodaan piddasiassa myonteistd kuvaa luovia asioita.
Ventovieraille vastoinkdymisid ei tilitetd, vaan ne kitketddn ehjin
julkisivun taakse.

Urapolkujen eroja on kuitenkin mahdollista tulkita myos siten,
ettd niissd nikyy se, kuinka erilaisissa ympiristodissd varttuessaan
ihmiset saavat erilaiset valmiudet tehdd uraa koskevia valintoja ja
sopeutua korkeaa koulutustasoa edellyttavin tydeldmédn vaatimuk-
siin. Tdssd suhteessa koulutus ei onnistu kokonaan poistamaan ih-
misten ldhtokohtien eroja. Lisiksi on syytd muistaa, ettd koulumaail-
ma on vain yhdenlainen sosiaalinen ympiristo, eiki sielld hankittua
menestyjin identiteettid voi valttimatta siirtdd tydelamain.

Vaikka ihmisten voi ajatella valitsevan vapaasti oman koulutus- ja
ammattiuransa, joutuvat he kuitenkin tekemiddn valintansa tietyssd
kulttuurisessa kontekstissa, jota he eivit ole itse valinneet. Kuten
Bourdieu on todennut, ihmiset eivit toimi koulutus- ja uravalintoja
tehdessdin mekaanisten voimien pakottamina, mutta eivit myds-
kadn pelkkien jarkisyiden perusteella ja syyt tuntien, kuten rationaa-
lisen valinnan teorian puolustajat uskovat. (Ks. Bourdieu 1990; 1998;
Hatcher 1998; Breen & Goldthorpe 1997.) Hinen mukaansa eldmin-

1 Kulttuurissamme on tyypillista hakea selitystd yksilon varhaislapsuudesta ja koti-
taustasta erityisesti silloin, jos ihminen ajautuu elamassaan rikollisuuteen, paihtei-
den kayttoon, mielenterveysongelmiin tai muihin vastaavanlaisiin vaikeuksiin. Ko-
titaustan korostaminen johtaa helposti vanhempien syyllistamiseen. On kuitenkin
muistettava, ettad myos vanhemmilla on oma elamanhistoriansa, joka on yhteydessa
siihen, millaisen kasvuympariston he voivat lapsilleen tarjota ja millaiseksi perheen
vuorovaikutus muotoutuu. Nakokulman tarkoituksena ei nidin ollen ole syyllistaa
tai korottaa jalustalle lasten vanhempia, vaan tuoda esiin se, ettd jokaisella on aina
oma eldmanhistoriansa ja ihminen eldi er:laisten suhteiden verkostossa, jossa lu-
kuisat asiat kytkeytyvat monimutkaisesti toisiinsa.
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historian aikana muotoutuva habitus suuntaa ihmisten valintoja ura-
valintatilanteessa. Samoilla linjoilla ovat my®s Hodginson ja Sparkes
(1997) puhuessaan nuorten koulutus- ja ammatinvalintaa koskevassa
tutkimuksessaan toiminnan horisontista, joka rajaa ne vaihtoehdot,
joita ihmiset pitdvit itselleen sopivina ja joiden vililtd he valitsevat
oman alansa. Heid4n mukaansa habitus sekid koulutus- ja tydmark-
kinoilla olevat vaihtoehdot ovat keskindisessd suhteessa toisiinsa
vaikuttaen siihen, millaisena yksil6 nikee omat valinnanmahdolli-
suutensa.

Koska oppilaitoksiin sisdidnpéddsy on usein kytketty jollakin ta-
voin aikaisempiin koulutodistuksiin, ovat huippuoppilaan valinnan-
mahdollisuudet periaatteessa laajemmat kuin useimmilla muilla. Laa-
jasta valikoimasta huolimatta kukaan ei tosiasiassa pida kaikkia tar-
jolla olevia koulutuksellisia ja ammatillisia vaihtoehtoja itselleen so-
pivina, vaan toiminnan horisontit ovat yksildllisesti lohkoutuneet
(emt., 35). Yksilon kisitys itsestddn, mahdollisuuksistaan ja sopivista
uravaihtoehdoista puolestaan muotoutuu aina vuorovaikutuksessa
ympdrilld olevien ihmisten kanssa ja siind kulttuurissa, jossa hin
eldd. Uravalinnassa voi nikyid mm. se, millaisia asioita yksildo on
oman eldmanhistoriansa kuluessa oppinut arvostamaan ja pitimiin
tavoiteltavana. Ihmisten eliminhistorian kuvaaminen tekee ymmar-
rettdvaksi sen, miten erilaiset arvostukset ja tavoitteet ovat yhteydes-
s4 esimerkiksi sukupuoleen, sukupolveen, kotitaustaan ja kulloiseen-
kin historialliseen aikakauteen. Koulutus- ja tyduran muotoutumi-
sessa on aina kysymys historiallisesta ja sosiaalisesta ilmiostd, jossa
vaikuttavat samanaikaisesti monenlaiset tekijit.

Uravalintatilanteessa nuoret joutuvat my®s arvioimaan ratkaisun-
sa kaytannollisid seurauksia, jotka voivat olla tdysin erilaisia eri lah-
tokohdista tuleville yksiloille. Esimerkiksi syrjaseudulla tydntekija-
tai maanviljelijiperheessi kasvaneelle nuorelle opiskelemaan lihte-
misessd on usein kysymys huomattavasti suuremmasta elimanmuu-
toksesta kuin akateemisessa kaupunkilaisperheessi varttuneen nuo-
ren kohdalla. Opiskelu ja uravalinta edellyttavit kdytdnnossid kau-
punkiin muuttoa ja tutusta kasvuympdristdstd luopumista. Yliopis-
tollisen koulutuksen kautta akateemiseen ammattiin siirtyminen
merkitsee vanhempien edustamasta eldmintavasta irtaantumista.
Koulutuksen avulla ty6ldis- tai talonpoikaiskulttuurista kaupunkimai-
seen keskiluokkaan siirtymisen voi katsoa merkitsevin elimintavan
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ja habituksen muutosta, joka saattaa olla erittdin hidas ja vaikea pro-
sessi.’? (Ks. Roos 1990, 482; Trondman 1993.) Sama koskee tietysti
myos niitd ihmisid, jotka ovat kokeneet pdinvastaisen siirtymin esi-
merkiksi akateemisesta perheesti tyontekijiasemaan.
Tasa-arvoaatteen yleistyessd edelld kuvattua sukupolvien vilista
sosiaalista liikkuvuutta on alettu pitdd merkkini yhteiskunnan avoi-
muudesta ja oikeudenmukaisuudesta. Oikeudenmukaisena ja tasa-
arvoisena on pidetty yhteiskuntaa, jossa asemiin sijoittumista ei miiraa
syntyperi, vaan yksilon omat kyvyt ja yrittelidisyys.'* (Ks. Kivinen &
Rinne 1995.) Tamin ajattelumallin mukaan esimerkiksi tyoldisper-
heestd akateemiseen ammattiin kouluttautuneet ihmiset ovat koke-
neet “sosiaalisen nousun” ja siten toteuttaneet tasa-arvoideologian
tavoitteet. Yksilon kannalta "yléspdin” suuntautuva sosiaalinen liik-
kuvuus on niin tulkittu merkiksi positiivisesta kehityskulusta.
Kyseinen nikemys tasa-arvosta niyttdd pitdvan sisillidn ajatuk-
sen siitd, ettd tietyt tydtehtavit, kulttuuriset kdytinnot ja elamadntavat
olisivat jotenkin objektiivisesti muita arvokkaampia. Tuo ajatteluta-
pa voi huomaamattakin siirtyd osaksi yksittdisten ihmisten tapaa
hahmottaa maailmaa, jolloin omaa ja toisten toimintaa ryhdytdin
tulkitsemaan tiettyja arvolahtdkohtia korostaen ja toisia viheksyen.
Niin erilaiset ammatit, tyotehtdvit ja elimintavat asettuvat ihmisten
mielissd hierarkkiseen jarjestykseen, tuloerot alkavat nayttai tietystd

12 Kulttuurin kisitteeseen liittyy laheisesti myos elaméntavan kisite. Niitd saatetaan
joskus pitdd jopa samana asiana, mutta Roosin (1990, 482) mukaan kysymys on
siitd, etta kulttuuritausta ohjaa voimakkaasti elimintapaa koskevia valintoja. Suo-
messa keskeiset kulttuurivaihtoehdot ovat olleet talonpoikaiskulttuuri ja porvarilli-
nen keskiluokkainen kulttuuri. Talonpoikaiskulttuuri on lisdksi vaikuttanut voi-
makkaasti tyovdenkulttuuriin, joten niiden erot ovat olleet Suomessa varsin vihii-
sid. Eri kulttuureihin kuuluvat ihmiset eroavat toisistaan, koska he ovat omaksu-
neet erilaisia eldmisen paamairia, kdyttdytymistapoja, perinteits, arvoja ja normeja.
Sosiaalisen vuorovaikutusteorian nikokulmasta olennaista kulttuurin kisitteessi
on se, ettd kulttuuri syntyy, sdilyy ja saa uusia muotoja ihmisten aktiivisen toimin-
nan tuloksena. (Blumer 1986, 6-7;Gronfors 1982, 25.)

13 Merkille pantavaa timin kaltaisessa oikeudenmukaisuuden ja tasa-arvon maari-
telmissa on se, ettd siind ongelmana ei nahdi hierarkkista yhteiskuntaa ja "etuoi-
keuteitujen asemien” olemassaoloa sindnsi, vaan sit4, millaisen perustein kyseisiin
asemiin voi padstd. Sadty-yhteiskunnille tyypillistd asemien periytymistd ei pidetd
oikeudenmukaisena, koska silloin yksilo ei voi itse vaikuttaa siihen, millaiseen
asemaan hin tulee sijoittumaan.(Ks. Marshall & Swift & Roberts 1997.)

252



KOKOAVA TARKASTELU

nakokulmasta katsoen perustelluilta ja samalla opitaan ehki tunte-
maan ylemmyyttd tai alemmuutta erilaisia elimintapoja edustavia
ihmisia kohtaan.!* Ammattirakenteen mieltiminen hierarkkiseksi jar-
jestelmiksi tuottaa menestymisen ja epaonnistumisen kokemuksia,
kuten monet koulumenestyjien tarinat osoittivat. Esimerkiksi tyonte-
kijagammattiin tai pienipalkkaiseen ty6hon sijoittuneet ihmiset saat-
toivat kokea jonkinlaista syyllisyytta siitd, etteivit he uravalintansa
vuoksi tayttaneet "kuuden laudaturin ylioppilaan normia.”

Erilaisia tyotehtdvii ja eldimédntapoja voidaan kuitenkin tarkastella
myos neutraalimmin, jolloin niitd pidetddn vain erilaisina inhimilli-
sen toiminnan muotoina, jotka sijoittuvat horisontaaliselle jatkumol-
le. Niitd ei tarvitse vilttimattd asettaa hierarkkiseen ja eriarvoiseen
jarjestykseen. T4lloin on perustellumpaa puhua sosiaalisen "nousun”
tai "laskun” sijasta esimerkiksi kulttuurisesta siirtymasta. (Ks. Vanttaja
& Jarvinen 1998, 353.) Yksilon kannalta kulttuurinen siirtymi mer-
kitsee joka tapauksessa jonkinasteisesta elimintavan ja ympériston
vaihtumista, jolla voi olla hyvin monenlaisia seurauksia. Kun toiset
kokevat uuteen elimintilanteeseen sopeutumisen haasteena, eivit-
ki hetkedkiin epiile selviytymistddn, saattaa sama tilanne aiheuttaa
osalle ahdistusta ja juurettomuuden tunteen. Jos paluu entiseen eli-
mintapaan koetaan mahdottomaksi ja muut tarjolla olevat vaihtoeh-
dot itselle vieraiksi, on seurauksena identiteettikriisi. Kulttuurisen
siirtymin seurauksena yksilé kokee joutuneensa erdidnlaiseen mar-
ginaalitilaan, jossa hin ei tunne kuuluvansa mihinkdin joukkoon.

Aikoinaan jo Chicagon koulukunnan tutkijat puhuivat juuriltaan
revityistd marginaali-ihmisist3, jotka olivat eri syistd pdatyneet arvoil-
taan ja normeiltaan uudenlaiseen ympdiristéon. Marginaalisuudella
he tarkoittivat nimenomaan ulkopuolisuuden kokemusta, joka syn-
tyy yksilolle esimerkiksi siirtolaisuuden, sosiaalisen liikkuvuuden tai
uskonnollisesta yhteisostd irtaantumisen seurauksena. Marginaali-
ihmiselld voi olla tyopaikka, perhe ja ystavid, mutta siitd huolimatta
hin saattaa tuntea eldvinsi kahden kulttuurin vilimaastossa. Juuret-
tomuuden kokemus on se hinta, jonka toiset joutuvat maksamaan

" Kysymyksessa voi ajatella olevan ilmion, jota Berger ja Luckmann (1998, 103) ovat
nimittaneet reifikaatioksi. Reifikaatiolla he tarkoittavat inhimillisen toiminnan tulok-
sena syntyneiden instituutioiden ja kdaytantdjen muuttumista itsestadn selviksi ja luon-
nonlain omaisiksi ilmidiksi, joiden sosiaalista alkuperad on hyvin vaikea havaita.
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siitd, ettd ovat koulun institutionaalisten odotusten mukaisesti toimi-
en tehneet kulttuurisen siirtymin. Toisaalta marginaalisuuden koke-
muksella saattaa olla yksilon kannalta myos positiivisia seurauksia.
Asioiden tarkastelu kahden tai useamman kulttuurin perspektiivistid
voi tarjota tavanomaista monipuolisemman ndkymain ihmisten ela-
méain ja auttaa suhtautumaan avarakatseisemmin erilaisiin eliminta-
poihin. (Ks. Stonequist 1965; Trondman 1993; Vanttaja & Jirvinen
1998, 354; Jarvinen & Jahnukainen 2001, 138-141.)

Jo tutkimuksen alkuvaiheessa sain huomata, ettd kuuden lauda-
turin ylioppilaiden mydhemmit eliminvaiheet herittivat yllattdvan
suurta kiinnostusta tiedeyhteisén ulkopuolella.”® Suurin mielenkiin-
to naytti kohdistuvan siihen, miten huippuoppilaat olivat lukion jil-
keen menestyneet. Entisten tarkkailuoppilaiden eliminkulkua kos-
kevassa tutkimuksessaan Markku Jahnukainen (1997) toteaa tormin-
neensi usein samantyyppiseen kysymykseen. Vastaus kysymykseen
riippuu olennaisesti siitd, mitd menestymiselld kulloinkin tarkoite-
taan, silld yksiselitteisid ja objektiivisia kriteerejd ihmisten elimin
arvioimiseen ei ole olemassa. Jahnukainen paityy omassa tutkimuk-
sessaan arvioimaan ihmisten parjidmistd laatimansa "menestysmitta-
rin” avulla, jossa keskeiset ulottuvuudet liittyvat koulutuksen pituu-
teen, tyouran jatkuvuuteen, perhe-eldmiin ja parisuhteeseen, ansio-
tasoon, tulevaisuuden orientaatioon seki koettuun tyytyviisyyteen.
(Ks. Jahnukainen 1997, 136-138).

Elamissd menestymistd voidaan toki arvioida esimerkiksi edelld
mainituin Kriteerein, mutta samalla on huomattava, etti arviointikri-
teereissd heijastuu varsin keskiluokkainen arvomaailma. Koulume-
nestvjien tarinoissakin kirjoittajat kiinnittdviat menestymistdin arvioi-
dessaan usein huomiota moniin edelld esitettyihin kriteereihin. On
ymmarrettdvdd, ettd koulutusta, palkkatyotd ja taloudellisia arvoja
korostavassa kulttuurissa elettdessi opitaan nikemiidn tietynlainen
elamikulku onnistuneena ja toisenlainen epdonnistumisena. Selvdi
on myds se, ettd jos menestymistd halutaan mairitelld paadytdian
vadjaamattd siihen, ettd ihmisten toimintaa joudutaan tarkastelemaan

15 Kiinnostus tutkimusta kohtaan paljastui jo aineiston keruuvaiheessa, kun monet
toimittajat ottivat yhteyttd ja halusivat kuulla alustavia arvioita koulumenestyjien
tyourista ja elamankulusta. Lisaksi sain kuuden laudaturin ylioppilaiden sukulaisil-
ta tai muilta ihmisilta useita puhelinsoittoja, kirjeitd ja sahkopostiviestejd, joissa
kommentoitiin eri tavoin tutkimusaihettani.
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aina joistakin arvoldhtokohdista kidsin. T4ssd tutkimuksessa en kui-
tenkaan halunnut soveltaa minkiinlaisia "vakiintuneita” menesty-
misen Kkriteereji, koska ne eivit mielestdni tee oikeutta erilaisille
elamantavoille. Nahdikseni tutkimukseen osallistuneiden kirjoittaji-
en kannalta oikeudenmukaisinta on jittdd eldmissd menestymistd
koskevat kysymykset lukijoiden pohdittaviksi ja arvioitaviksi. Kun
arvioinnin lihtékohdaksi otetaan yksildiden omat kokemukset ja ar-
vomaailma, voidaan menestyjiksi nimittd4d hyvinkin erilaisissa am-
mateissa ja elamantilanteissa olevia ihmisi4, kuten viimeinen tarina-
katkelma hyvin osoittaa.

"Jos menestystd mitataan taloudellisin saavutuksin, olisin var-
maan voinut menestyi paljon paremmin, kuin olen menesty-
nyt: en omista kotiani, ajan pienelld vanhalla japanilaisella
Toyotalla, istun kilyni entiselld risalla sohvalla enkid huippu-
hienolla uudella, jne. Tunteetonta, kylmaveristi kilpailutaitoa,
jota nyky-yhteiskunnassa vaaditaan taloudelliseen onnistumi-
seen, en todellakaan saanut kouluvuosistani, enki ole sit4 sit-
temminkiin oikein omaksunut. T4ltd kantilta katsoen monet
koulussa heikommin menestyneet luokkatoverini ovat ohitta-
neet minut menestyksen tielld moneen kertaan. Jos taas katso-
taan, etti omien unelmien tiyttyminen osoittaa menestysti,
mukaan halusin matkustaa, opiskella, asua jossakin mielen-
kiintoisessa paikassa Suomen ulkopuolella, menni naimisiin
ulkomaalaisen miehen kanssa ja saada tyttdren. Sen kaiken
olen tehnyt, jopa yli odotusteni... Joten omien mittapuideni
mukaan elimini on johtanut menestykseen...”
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SUMMARY

SCHOOL HIGH ACHIEVERS

A research study on the education and career of upper secondary school
students with outstanding (laudatur) matriculation examination results

The purpose of this research is to find out what kind of career choices
school high achievers make, and what kind of significance success
at school has been in their lives. As a measure of success at school,
the grades gained in the national Matriculation Examination are used.
The education and career of high achievers in the matriculation
examination were followed with the help of two different sets of
data. The first section of the study is based on extensive statistical
material, and the second part is based on autobiographical material
collected from the high achievers. The statistical data helped to
establish at the start what kind of social background the high achievers
come from, what kind of educational field and profession they pursue
after upper secondary school, and whether the significance of
achieving an outstanding grade in the Matriculation Examination
has changed in relation to finding a place in working life over the
decades. The connection between social background, school success
and later work placement is calculated on the basis of the caretaker’s
socioeconomic standing, education and level of income. The target
group consists of all the students who passed the Matriculation
Examination with outstanding grades in the years 1971, 1975, 1982,
1985, 1991 and 1995 (n=30864). All the above-mentioned age groups
are included in the study investigating the students’ social background.
Only the age groups who took the examination in the 1970s and
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1980s are involved in the study on the later career choice, occupational
status and level of income of outstanding students since they have
reached and established their position in working life.

In the second section of the study, a qualitative research approach
was used and a particular group, those students who had achieved 6
“A” (laudatur) grades on the Matriculation Examination papers, was
selected for closer investigation. Of all the pupils who take the
Matriculation Examination, this group represents a small minority,
namely only 700-800 of students(about 2.5%) annually have scored
6 or more “A” (laudatur) grades. The students who had scored 6 “A”s
were asked to write a story in which they describe their lives from
the lower grades of school up to the present. All in all, 313 pupils
who had gained 6 laudatur grades took part in the research; of these,
226 were included in the actual analysis.

The statistical material revealed that in the group of those who
had gained an overall “A” grade in the Matriculation Examination,
women have clearly been in the majority for all the years chosen for
study. Every year two thirds of the successful students who scored
an overall “A” grade have been women. A similar distortion can also
be seen in the high achievers’ socialbackground. Taking into account
the educational, occupational and income distribution of the
population as a whole, the children of fathers working in white-
collar positions, with a longer than average education and a higher
income have clearly been overrepresented during all the years studied.

Success in the Matriculation Examination has clearly levelled
opportunities for people coming from different kinds of social
backgrounds. The school high achievers usually have gained a
university degree, reached higher white-collar positions and have
ended up among the group of Finnish people earning higher than
average salaries. Small differences in placing those coming from
different social groups can certainly be seen, namely the most
prominent in the group in question were the men who had come
from well-off families in white-collar positions with educational capital.
The significance of social background is seen also in that the offspring
of high-earning, educated white-collar parents have continued more
actively into scientific postgraduate education, and have applied
less frequently to study at school- and college-level vocational
institutions.
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Considerably more important than social background, the factor
distinguishing the laudatur students is gender. The differences
between the male and female students are clearly to be seen not
only in education after upper secondary school, and placement in
working life, but also in income level. The women had more
frequently than the men continued their studies at school- or college-
level, or had taken a lower academic degree. Instead, the women
were considerably less interested than the men in taking a higher
academic degree, and especially in scientific postgraduate education.
The men were clearly more often than the women placed in higher
administrative positions and also earned considerably higher salaries
than the women. Choice of further education explains, at least
partially, why the women had generally not reached similar positions
in working life, and a similar income level to the men.

In the second section of the study, the career of the school high
achievers was investigated with the help of the life stories written by
the students who had gained 6 laudatur grades. On the basis of their
life stories, the school high achievers were divided according to
their career into 3 main groups: settled, unsettled, and unusual.
What the settled and unsettled career groups had in common was
that they all worked in white-collar occupations. The unusual group
were connected in that they had all decided on an atypical occupation,
life style or life situation. Each of the three main groups were further
divided into two subgroups so that six different kinds of career types
were apparent from the life stories. The stable group was subdivided
into the achievers (108) and the survivors (58). The unsettled group
for their part were subdivided into the seekers (29) and the
strugglers (9). Also the unusual group (22) was subdivided into the
individualists and the drifters.

The achievers wrote that their further education after upper
secondary school and later settling into their career had been trouble-
free, and many were satisfied with their career. Their narratives
supported the view that social background and resources at home
are significant for children’s school success. The education and work
history of the survivors had also been fairly straightforward, but on
the way there had been more or less obstacles. The survivors had,
however, succeeded finally in turning difficulties to their advantage.
In particular, the survivors expressed in their life stories how a suitable
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approach and attitude (habitus) towards school practice can take
shape in externally very different kinds of circumstances, and for
many different reasons.

The main thread in the seekers’ accounts was concerned with
finding their own place in working life. For some of the seekers,
their tentative career choice resulted quite simply from them being
unable to decide which field they wanted to be in. Some had managed
to solve the career choice problem in a way that they had worked in
manvy different walks of life as a way of enriching their lives through
trying out a variety of skills.The ones who found themselves in the
weakest situation were those who, in spite of trying, had still not
found a clear strong area on which to focus.

The smallest group consisted of the strugglers who typically, in
addition to an unsettled career, experienced dissatisfaction in their
education and career, and often also encountered many kinds of
difficulties at different stages of their life. Negative memories of school
were often found in the strugglers’ stories, and they had had difficulties
in choosing a career, in their studies after upper secondary school,
or in working life. In many of the narratives of the strugglers,
difficulties seemed to be connected with a lack of support from
close kin not only in choosing a career but also in other life situations.
On the other hand, the stories described how being successful at
school can become a burden, which follows a person long into
adulthood too.

In the unusual group (22) I placed those persons who had not
followed the typical routes of school high achievers into white-collar
positions, but instead had ended up in becoming farmers, workers,
full-time housewives, unemployed or had chosen a green way of life.
The individualists, according to their accounts, had deliberately made
an unusual choice; deciding on a career had been clear already at an
early age and had matured gradually as the reasoned outcome of life
values and career choices deemed important. In many cases, there
were factors involved in the course of life that had partly paved the
way for an unusual career choice. Solutions relating to career thus
proved to be rational choices within their own context. In their stories,
at the moment of writing, the drifters group had instead just landed in
their chosen life situation for one reason or another. The question was
not one of a deliberate, planned choice of way of life or career.
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The tales of the school high achievers reveal how a person makes
his/her way in the world, and makes choices based on earlier
experiences, and values, habits and routines adopted during his/her
life history. In addition, many kinds of coincidences, turning points
in life, and changes in society fundamentally affect the shaping of
one’s educational and working career. The stories also show that
people can end up in the same kind of profession, way of life or life
situation for quite different reasons. The coherence of statistical
figures conceal marked differences in the way people lead their
lives and their divergent sets of values.

In explaining human activity, there are not necessarily any universally
applicable regularities to be found. Nonetheless, the autobiographical
material does raise the point that, on the basis of these stories, people
with a white-collar background are often to be found in the achievers
group who described the progression of their education and career as
quite trouble-free and straightforward. The stories of coping with
difficulties, of finding one’s place, and of losing one’s bearings in the
midst of difficulties were instead more typical of the stories of people
who have grown up in working class families or the countryside and in
poor conditions. The stories show how people who have grown up in
different social circumstances have unequal resources to make choices
affecting their career and education. In this respect, education has not
succeeded in totally eliminating the differences in people’s starting-
points in life. Also there is reason to remember that the world of school
is only one kind of social environment, and the identity of a school high
achiever cannot necessarily be transferred as such to working life.

The individual’s view of him/herself, of his/her opportunities and
suitable career options are always formed in interaction with other
people around him/her, and in the culture in which s/he lives.
Constructing one’s education and career is always a question of
historical and social phenomena which are affected simultaneously
by many kinds of factors. In choosing a career, young people also
have to assess the practical consequences which may be of a totally
different nature for individuals coming from different starting-points.
For example, for a young person who has grown up in a remote
area in a working-class or farming family, beginning to study at the
university is often a considerably greater change of life than it is for
a young person who has grown up in an academic urban family.
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LITTEET

Tauwukko 1. Vuosina 1971-1995 ylioppilaiksi kirjoittaneiden laudaturyli-
oppilaiden kotitausta huoltajan sosioekonomisen aseman mukaan (%)
(suluissa suomalaisten 40--54 -vuotiaiden miesten sijoittuminen eri ase-
miin vastaavina vuosina)

HUOLTA JAN YO 1971 YO1975 YO 1982 YO 1985 YO 1991 YO 1995
SOSIOEKONOMINEN
ASEMA N=2589 N =3321 N=4790 N=4864 N=4611 N=5446

Ylempi toimihenkild 30 (9) 38 (13) 41 (15) 45 (20) 51 (22) 53 @25
Alempi toimihenkild 22 (14) 22 (16) 20 (17) 22 (20) 20 (21) 20 (22)

Tyontekijd 29 (54) 25 (52) 28 (54) 24 (49) 22 (47) 22 (45)
Maanviljelija 19 (23) 15 (19) 11 (14) 9 (1N 7 (10) 5 (8)
Yhteensa 100(100) 100(100) 100(100) 100(100) 100(100) 100 (100)

Lahteet: SVT 1995; SVT 1997. Huoltajan ammattitiedot perustuvat yliop-
pilaskifjoitusvuotta lahimmin viestolaskennan tietoihin. Viestétilastoista
on vertailuryhmiksi tarkasteltavilta vuosilta poimittu 40--54-vuotiaat
miehet, koska huoltajalla tarkoitetaan tdssd tutkimuksessa yleensd isdd
(94%) ja suurin osa heistd todennikoisesti sijoittuu kyseiseen ikaryh-
midn. Taulukossa eivit ole mukana yrittdjdt, koska ylioppilasaineiston
tiedot ja vdestotilastojen tiedot eivit ole tiltd osin vertailukelpoisia. Suo-
malaisten 40--54-vuotiaiden miesten jakaumat on laskettu vuosilta 1971—
1991 koko viestostd ja vuoden 1995 osalta tyollisestd tydvoimasta.

Tawukko 2. Laudaturylioppilaiden huoltajien sijoittuminen eri tuloryh-
miin vuosina 1971-1995 (suluissa 40--54 -vuotiaiden suomalaisten mies-
ten osuudet vastaavina vuosina) (%)

HUOLTAJAN 1971 1975 1982 1985 1991 1995

TULOTASO N=2773 N =3789 N=15242 N=5734 N=5085 N=6107
Ylin tutoryhma 50 (23) 47 (22) 51 (27) 53 (29) 58 (30) 39 (16)
Kesk. tuloryhma 40 (57) 42 (57) 38 (53) 34 (49) 31 (47) 46 (54)
Alin tuloryhma 10 (20) 11 Q2N 11 (20) 13 (22) 11 (23) 15 (30)
YHTEENSA 100(100) 100(100) 100(100) 100(100) 100(100) 100 (100)
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Iihde: Tilastokeskuksen julkaisemattomat tilastot. Ryhmien tulorajojen
mzirtelyssi on kiytetty hyviksi vdeston valtionveron alaisia tuloja koske-
via tilastoja. Tilastoista on poimittu erikseen kultalin vuodelta 40-54 -vuo-
tiaiden miesten tulotiedot ja sen jilkeen jaettu joukko kolmeen tuloryh-
médn siten, ettd keskimmdisen tuloryhméin sijoittui noin puolet koko jou-
kosta ja alimpaan seki ylimpaan tuloryhméin molempiin noin 20-30 pro-
senttia koko joukosta. Poikkeuksena on vuosi 1995, jossa ylimmin
tuloryhmin raja jouduttiin tilastoluokituksista johtuen asetamaan niin kor-
keaksi, ettd siihen sijoittui vain joka kuudes miehist4. (ks. liite, taulukko 3.)

Tawukko 3. 40-54 -vuotiaiden suomalaisten miesten keskimiiriinen tu-
lotaso vuosina 1970-1995

VUOSI ALIN KESKIMMAINEN YLIN
TULORYHMA TULORYHMA TULORYHMA
mk % mk % mk %
1970 0- 5999 20 6000- 17999 57 18000- 23
1975 0-14999 21 15000- 39999 57 40000 - 22
1980 0-24999 20 25000- 59999 53 60 000- 27
1985 0-49999 22 50000- 99999 49 100000~ 29
1990 0-79999 23 80000-149999 47 150000~ 30
1995 0-79999 30 80000-199999 54 200000- 16

Tauwukko 4. Laudaturylioppilaiden huoltajien koulutusaste (%) (suluissa
suomalaisten 40-54 -vuotiaiden miesten sijoittuminen eri koulutusryh-
miin vastaavina vuosina)

HUOLTAJAN 1971 1975 1982 1985 1991 1995
KOULUTUS-

ASTE N=2914 N =3870 N = 5331 N=5610 N=5099 N =6226
KORKEA-ASTE 24 (6) 30 () 33 (9 35 (12) 45 (14) 45 (5)
KESKIASTE 22 (15) 24 (18) 28 (24) 32 (32) 33 (40) 36 (47)
PERUSASTE 54 (79) 46 (75) 39 (67) 33 (56) 22 (46) 19 (38)
YHTEENSA 100(100) 100(100) 100(100) 100(100) 100(100) 100 (100)
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Lihteet: SVT 1970; STV 1977; STV 1981; STV 1988; STV 1992; STV 1997.
Korkea-asteen koulutuksella tarkoitetaan tidssi yhteydessd vihintdin
alimman korkea-asteen koulutuksen saaneita, keskiasteen koulutuksel-
la alemman ja ylemmin keskiasteen koulutuksen suorittaneita ja perus-
asteen koulutuksen suorittaneilla niitd, joilla on korkeintaan perusas-

teen tutkinto. (Koulutusluokitus 1994.)

TauLukko 5. Vuoden 1982 laudaturylioppilaiden ja kaikkien ylioppilai-

den huoltajien koulutusaste (%)

Kaikki Ylioppilaat
1982 (n=30738)

Isan koulutustaso

Laudatur- Yiioppilaat
1982 (n=5331)

Korkea-aste 16
Keski-aste 31
Perusaste 53
Yhteensd 100

33

28

39
100

Lihde: Hermunen 1984, 73.

Taurukko 6. Laudaturylioppilaiden huoltajien ja 40--54 -vuotiaiden suo-
malaisten miesten keskimiiriinen tulotaso vuosina 1970-1995

VUOSI HUOLTAJIEN
KESKIMAARAINEN
TULOTASO mk/vuosi

40-54 -VUOTIAIDEN MIESTEN

KESKIMAARAINEN
TULOTASO mk /vuosi

1970 23313
1975 45589
1980 73212
1985 122830
1990 199910
1995 204585

15626
31414
50721
87201
132925
132586'

!'T4ssd kohtaa kyseessd on poikkeuksellisesti 35-54 -vuotiaiden miesten valtionveron-

alaiset tulot (Lihde STV 1997.)

283



Tauwkxo 7. Huoltajan koulutus- ja tulotason sekd sosioekonomisen aseman
perusteella laaditun kodin resursseja kuvaavan summamuuttujan pisteytys

KODIN RESURSSIT PISTEET
Huoltajan koulutustaso

Korkea-aste 3
Keskiaste 2
Perusaste 1
Huoltajan sosioekon. asema

Ylempi toimihenkil® 3
Alempi toimihenkil® 2
Tyontekijd/maanvil jelija 1
Huoltajan tulotaso

Suurituloinen 3
Keskituloinen 2
Pienituloinen 1

Summamuuttujassa kullakin osiolla cn sama painoarvo eli jokaisen ky-
seisistd osioista on katsottu vaikuttavan yhti suurella osuudella. Maksi-
mipistemidrin (9) saa suurituloinen ylempi toimihenkil®, joka on suo-
rittanut korkea-asteen koulutuksen. Minimipistemaarin (3) saavat puo-
lestaan pienituloiset tyontekijit ja maanviljelijit, joilla on enintdidn pe-
rusasteen koulutus. Niukkojen resurssien ryhmiin kuuluvat ne, jotka
saavat pistemidran 3-4, keskityhmiin sijoittuvat pistemairin 57 saa-
neet ja runsaitten resurssien ryhmiin pistemiirin 8-9 saaneet.

Taurukko 8. Ammattikoulu-, opisto- ja korkeakoulututkinnon suorittanei-
den osuudet vuoteen 1995 mennessi sukupuolen mukaan (%)

KOULUTUS 1971 1975 1982 1985
n =3294 n = 4159 n = 5642 n =5937

M N vyht M N yht. M N vyht. M N yht.
Ammattikouiu 0 1 1 1 1 1 1 3 2 1 3 2
Opisto 4 12 9 4 12 1N 9 22 17 8 23 18
Korkeakoulu 8 79 81 8 75 79 70 60 64 64 55 58
Tiedot puuttuvat’ 10 8 9 1 9 9 20 1S 17 27 19 22
Yhteensi 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100

? Puuttuvien joukosta ei voida erottaa taysin luotettavasti niit3, joiden koulutustietoja ei
ole saatu tai joilla ei ole lainkaan ylioppilastutkinnon jalkeista koulutusta.
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Taurukko 9. Laudaturylioppilaiden kodin resurssit ja oma koulutustaso
sukupuolen mukaan (%)

KODIN 1971 1975
RESURSSIT n =2334 n=3019
Ammattik. Opisto Korkeak. Ammattik.  Opisto Korkeak.
M N M N M N M N M N M N

Ylin ryhma 0 1 2 7 98 93 1 2 2 10 97 88
Keskiryhma 0 1 4 12 96 87 1 1 5 17 94 82
Alin ryhma 0 2 7 16 93 82 2 1 8 18 90 81
KODIN 1982 1985
RESURSSIT n=4017 n= 3831
Ammattik. Opisto Korkeak. Ammattik. Opisto Korkeak.
M N M N M N M N M N M N
Ylin ryhma 1 6 15 93 83 1 5 17 94 81

2 2
Keskiryhma 1 3 12 28 87 69 2 3 14 33 84 64
5 4

Alin ryhma 3 i 33 81 62 3 14 36 83 60

Taulukko 10. Laudaturylioppilaiden jakautuminen eri koulutusaloille
sukupuolen mukaan (%)

KOULUTUSALA 1971 1975 1982 1985

n = 2992 n=3772 n =4678 n = 4644
M N yht M N yht M N yit. M N yht
7
5

Humanistinen ala 718521 15 7 17 13 12 10 6 11 9

16 12 4 12 10

Opettajankoulutus 5 4 2 7 5
Kaupallinen- ja
yhteiskuntatiet.ala 30 43 38 23 36 31 29 38 35 31 42 38

Tekniikka ja luonnont. 41 12 23 44 14 26 40 10 21 44 11 22

Hoitoala 18 17 17 18 22 20 11 18 16 8 18 14
Maa- ja metsat. Ala 2 2 2 5 3 4 6 3 4 4 3 4
Muut erikoisalat 1 0 1 1 1 1 2 3 2 3 3 3
Yhteensa 100 100 100 100 100 100 100 %00 100 100 100 100
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Tavtukko 11. Laudaturylioppilaiden viisi suosituinta koulutusalaa tai -

tutkintoa sukupuolen mukaan (%)

Vuoden 1971 ylioppilaat
n= 2992

Miehet Naiset

Vuoden 1975 ylioppilaat
n=3772

Miehet Naiset

Diplomi-insindori 27 Kaup. al.kand. 18

Ladketiet. 18 FM, (Hum.ala) 12
FM, (mat&luon.) 10 Yhteiskuntatieteet 11
Yhteiskuntatieteet 9 Laaketiet. 11

Oikeustiede 8 Hum&est,(al.kand) 8

Diplomi-insinddri 33 Lddketiet. 15

Ladketiet. 17  Kaup. al. Kand 11
FM, (mat&luon) 8 FM, (hum.ala) 10
Oikeustiede 7 Yhteiskuntatieteet 8

FM, (Hum.ala) S Kaup. am.& op. 7

Vuoden 1982 ylioppilaat
n=4678

Miehet Naiset

Vuoden 1985 ylioppilaat
n=4644

Miehet Naiset

Diplomi-insind6éri 29 Opettaja 16

Ekonomi 12 Kaup.am.&op. 14
Ladketiet. 10 Ekonomi 10
FM, (mat&luon.) 7 FM, (Hum. ald) 10

FM, (Hum. ala) 7 Laaketiet. 9

Diplomi-insiné6ri 32 Kaup.am.&op. 17
Ekonomi 13  Opettaja 12
Ladketiet. 7 Ekonomi 12
FM, (mat&luon.) 6 Yhteiskuntatieteet 9

Kaup. am. & op. 6 Laaketiet. 9
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Taurukko 12. Miesten kuusi suosituinta ammattia kodin resurssien mu-

Kaupalliset johtoh.

Yliopiston opettajat 5

Kaupalliset johtoh. 3

Rakennusinsindorit 3

kaan (%)
YO 1971 YO 1975 YO 1982 YO 1985
YLIN RESURSSIRYHMA
(n=327) (n=515) (n=749) (n=831)
Laakarit 15 Laakarit 16 Atk-pdallikdt. ym. 8 Atk-paallikot. ym. 9
Yliopiston opettajat 9 Atk-pdallikdt.ym. 6 Laakarit 8 Laakarit 6
Atk-paallikét.ym. 6 Opettajat 5 Opettajat 5 Teletekn. Insindorit 5
Opettajat 5 Kaupalliset johtoh. 4 Yliopiston opettajat 5 Yliopiston opettajat 4
Liikeyritysten joht. 4 Yliopiston opettajat 4 Teletekn. [nsindérit 4 Opettajat 3
Tekniset johtoh. 3 Teletekn. Insindorit 4 Rakennusinsinddrit 3 Kaupalliset johtoh. 3
KESKIMMAINEN RESURSSIRYHMA
(n=351) (n=439) (n=558) (n=563)
Laakari 9 Laakarit 11 Atk-pdadllikét. ym. 9 Atk-padllikot.ym. 9
Atk-pdallikét. ym, 8 Atk-paallikot.ym. 8 Laakarit 6 Teletekn. Insindorit 5
Opettajat 7 Kaupalliset johtoh. 6 Teletekn. Insindorit 6 Opettajat 3
Julk. hall. johtajat 6 Opettajat 5 Opettajat 4  Yliopiston opettajat 4
4
4

Yliopiston opettajat

(n=285)
Opettajat 12
Laakarit 12

Atk-paillikét. ym. 6
Yliopiston opettajat 5
Teletekn. Insindorit 5

Laskentat. Johtot. 4

Teletekn. Insindorit 4

Yliopiston opettajat 3

ALIN RESURSSIRYHMA

(n=321)
Opettajat 10
Atk-paallikét. ym. 9
Laakarit 8
Muiden tekn.al.insin.5
Yliopiston opettajat 4

Teletekn. Insindorit 4

(n=337)
Atk-paallikét. ym. 10
Opettajat 7
Yliopiston opettajat 5
Ladkarit 4
Kaupalliset johtoh. 3

Teletekn. Insindorit 2

N

Tilastotutk. ja suunn.

(n=251)
Atk-paallikdt. ym. 10
Teletekn. Insindorit 6
Opettajat 4
Muiden tekn.al. insin. 4
Yliopiston opettajat 3

Laakarit 2
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Taurukko 13. Naisten kuusi suosituinta ammattia kodin resurssien mu-

kaan (%)
YO 1971 YO 1975 YO 1982 YO 1985
YLIN RESURSSIRYHMA
(n=362) (n=585) (n=1013) (n=1145)
Opettajat 13 Laakadrit 14 Opettajat 14 Opettajat 10
Ladkarit 12 Opettajat 11 Ladkarit 9 Ladkadrit 8
Yliopiston opettajat 3 ~Hammasldakarit S Sihteerit 3 Sihteerit 3

Kaupaliiset johtoh. 3
Sihteerit 3

Hammaslaakarit 2

(n=585)
Opettajat 20
Laadkarit
Sihteerit
Julk. hall. johtajat

Atk-padllikot. ym.

w w s~ O O

Psykologit

(n=503)
Opettajat 2
Sihteerit
Laakarit

3

9

6

Julk. hall. johtajat 4
Sairaanhoitajat 3
4

Laskenzat. Johtot.

Atk-pddllikot. ym. 3
Sairaanhoitajat 3

Laskentat. johtot. 2

KESKIMMAINEN
(n=719)
Opettajat 15
Ladkarit 8
Sihteerit 5
Hammasldakdrit 3
Sairaanhoitajat 3
Laskentat. johtot. 3

Lainopilliset asiam. 3
Atk-pdaliikot. ym. 2

Yliopiston opettajat 2

RESURSSIRYHMA

(n=1018)
Opettajat 12
Sihteerit 5

Ldakdrit

4
Atk-pdallikot. ym. 3
Sairaanhoitajat 3

2

Yliopiston opettajat

ALIN RESURSSIRYHMA

(n=580)
Opettajat 19
Laakarit 6
Sihteerit 5
Julk. hall. johtajat 4
Hammasldakarit 4
Sairaanhoitajat 3

(n=831)
Opettajat 14
Sihteerit 5
Sairaanhoitajat 3

Atk-padllikét. ym. 3
Laakarit 3

Kir janpitdjdt 2

Yliopiston opettajat 2
Atk-paillikot.ym. 2
Kaupalliset johtoh. 2

(n=1204)
Opettajat 10
Sihteerit 5
Ladkarit 5
Sairaanhoitajat 3
Kirjanpitdjdt 2

Yliopiston opettajat 2

(n=663)
Opettajat 12
Sihteerit 5
Atk-pdallikot. ym.

3
Kir janpitd jat 3
Sairaanhoitajat 3

3

Yliopiston opettajat
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Taukko 14. 1971 ja 1975 kirjoittaneiden laudaturylioppilaiden sosio-
ekonominen asema sukupuolen mukaan vuonna 1995 (%)

Sosioekonominen asema YO 1971 YO 1975
N = 2753 n =3524
M N vht. M N yht.
Ylempi toimihenkild 90 75 81 88 75 80
Alempi toimihenkil® 23 16 8 22 17
Tyontekija 1 2 3 2 2
Maanwviljelija 1 1 1 1 1
Yhteensa 100 100 100 100 100 100

Taurukxo 15. Vuosien 1971-1985 laudaturylioppilaiden padasiallinen toi-
minta vuonna 1995 (Suluissa vastaavan ikdluokan luvut koko viestos-

sa%) (%)

Paaasiallinen toiminta YO 1971 YO 1975 YO 1982 YO 1985
Tyollinen 88 (79 88 (75 79 (70) 74  (66)
Tyotén 5 4 4 (14 6 (15) 6 (16)
Opiskelija 2 (2) 3) 5) LE] @)
Elakeldinen 2 (5 1 3) 1 2 0 2)
Muu 3 4 4 (5) 7 ® 9
Yhteensa 100 (100) 100 (100) 100 (100) 100 (100)

3 Koko viestdi koskevat osuudet on laskettu vdeston pasasiallista toimintaa koskevista
tilastoista (SVT 1997). Tyouodmyyttd koskeva luku tarkoittaa tyottomien osuutta koko
ikdluokasta. Kyseessi ei siis ole tyottomyysastetta kuvaava luku, joka laskettaisiin tyot-
tomén tydvoiman osuutena tybvoimasta.
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Taurukko 16. Ylioppilaiden jakautuminen eri ld4neihin kirjoittamisvuon-
na ja vuonna 1995 (%)

Asuinldaani YO 1971 YC 1975 YO 1982 YO 1985
1971 1995 1975 1995 1982 1995 1985 1995
Uudenmaan lddni 26 45 29 45 28 47 30 48
Turun ja Porin [ddni 14 181 14 10 13 11 13 i1
Hdmeen ldani 16 11 15 12 14 11 14 12
Kymen lddni 74 3 7 4 8 3 7 3
Mikkelin lddni 4 2 4 2 4 2 4 2
Pohjois-Karjalan ldani 3 1 3 1 3 2 3 2
Kuopion laani 7 3 6 4 5 3 4 3
Keski-Suomen ladni 4 3 4 4 5 4 5 4
Vaasan ldani 8 S 7 5 9 4 8 4
Oulun ladni 3 6 7 5 8 6 7 5
Lapin lddni 3 2 3 2 3 2 4 2
Ahvenanmaan maakunta 0 0 0 0 0 0 0 0
Tiedot puuttuvat 0 8 1 6 0 ) 1 4
Yhteensd 100 100 100 100 100 100 100 100

Tauwukko 17. 1970-luvulla kirjoittaneiden laudaturylioppilaiden sijoittu-
minen eri tuloryhmiin vuonna 1995 sukupuolen mukaan (%)

HENKILON YO 1971 YO 1975 35-44-vuotiaat
TULOTASO suomalaiset
M N  yht. M N  vyht. M N  vyht.
Ylin tujoryhmd 80 S7 66 76 51 61 32 11 22
Kesk. tuloryhma 12 33 25 16 38 29 47 64 55
Alin tuloryhma 8 9 9 8 11 10 21 25 23
Yhteensa 100 100 100 100 100 100 100 100 100
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Tauwkko 18. Miesten ja naisten valtioveronalaisten tulojen mediaanit
(mk/vuosi)

SUKUPUOLI YO 1971 YO 1975 YO 1982 YO 1985
1980 1995 1985 1995 1990 1995 1995

Miehet 60062 241375 99705 217425 115102 166519 134185

Naiset 39582 162405 74303 150376 91441 116064 102018

Naisten tulotaso

miesten tuloista 66 % 67% 75% 69% 79% 70% 76%

Taurukxko 19. Kuuden laudaturin ylioppilaiden sosioekonominen asema

SOSIOEKONOMINEN ASEMA N %
Ylempi toimihenkil® 241 88
Alempi toimihenkil® 15 6
Tyodntekija 4 1
Maanwviljelija 3 1
Yrittd ja 3 1
Muut 4 3
Yhteensa 273 100

Edellisten lisiksi kuuden laudaturin ylioppilaita koskevassa aineistossa
oli mukana 40 opiskelijaa
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Valtionveron
250000 ‘alanen taio {mK)
| vuonna 1995
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100000 - = - : . voss
50000
0 T T 1
Ylempi toimih. Alempi toimih. Tyontekija Maanviljelija

Huoltajan sosioekonominen asema

Kuvio 1. Vuosina 1971, 1975, 1982 ja 1985 kirjoittaneiden laudaturyliop-
pilaiden valtionveron alaiset tulot vuonna 1995 huoltajan sosioekono-
misen aseman mukaan

» Valtionveron alainen
vuonna 1995

_—'_'_'—-—-__A
—— i ——YOT1
150000 + —&— YO75
T ——Yo82
100000 + % 3 —— Y085
50000
0 T \
Ylin tuloryhma Keskimm. tuloryhma Alin tuloryhma

Huoltajan tulotaso

Kuvio 2. Vuosina 1971, 1975, 1982 ja 1985 kirjoittaneiden ylioppilaiden
valtionveron alaiset tulot vuonna 1995 huoltajan tulotason mukaan
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Valtionveron alainen

O {tnk) vuonna 1985
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Huoltajan koulutusaste

Kuvio 3. Vuosina 1971, 1975, 1982 ja 1985 kirjoittaneiden ylioppilaiden
valtionveron alaiset tulot vaonna 1995 huoltajan koulutusasteen mukaan

Valtionveron alainen
180%?30 mk) vuonna 1995
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Ylin resurssir. Kesk. resurssir. Alin resurssir.

Kodin resurssit

Kuvio 4. Vuosina 1971, 1975, 1982 ja 1985 kirjoittaneiden naisten val-
tionveron alaiset tulot vuonna 1995 kodin resurssitason mukaan
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LEHTI-ILMOITUS

MISSA OLET KUUDEN LAUDATURIN YLIOPPILAS?

Joka kevit tuhansissa suomalaisissa kodeissa juhlitaan valkolakin saa-
neita ylioppilaita. Ndytelmin suuria sankareita ovat etenkin kuuden lau-
daturin ylioppilaat. Valio-oppilaita haastatellaan paikallislehdissi, heille
jaetaan stipendejd ja heihin kohdistetaan monenlaisia odotuksia. Mutta
mitd tapahtuu ndytelmédn sankareille juhlien jilkeen? Millaisiin opintoi-
hin ja ammatteihin he hakeutuvat? Mikd merkitys loistavalla koulume-
nestykselld on ylipditian heiddn elimissidn ollut?

Olen tekemaissi tutkimusta koulumenestyjien eliminurista ja etsin nyt
eri ikdisid, ajkoinaan kuusi laudaturia (tai enemman) kirjoittaneita yliop-
pilaita. Toivoisin Sinun kirjoittavan tarinan omasta koulutus- ja tyéuras-
tasi seki siitd, millaiset evdit hyvid koulumenestys on elimillesi anta-
nut. Kuvaa elamaasi koulun alaluokilta nykyhetkeen saakka. Mitki sei-
kat mielestisi olivat syyna hyviin koulumenestykseen? Minne hakeu-
duit opiskelemaan lukion jilkeen ja millaisissa tyotehtivissi olet toiminut
aikuisidlld? Koetko menestyneesi my0s tydelimidssd ja muilla elimén
alueilla? Jos et hakeutunut lukion jilkeen koulutukseen, kerro miki sai
sinut tekemddn kyseisen pditdksen ja miten koet sen vaikuttaneen eli-
maisi. Tarkoitus on 16ytdd mahdollisimman monenlaisia eliminkohta-
loita, joten toivoisin saavani myos niiden ihmisten kertomuksia, jotka
kokevat tehneensi jollakin tavoin poikkeuksellisia valintoja.

Kirjoitelmia tullaan kdyttdmiin yhteni aineistona laajemmassa koulu-
menestyjien eldmédnuraa koskevassa viitoskirjatutkimuksessa. Toivon,
ettd liitit mukaan myos henkilotietosi mahdollista mydhempii yhtey-
denottoa varten. Kaikki antamasi tiedot sdilytin ehdottomasti luotta-
muksellisina. Ellet halua kirjoittaa omalla nimelldsi, pyydin kuitenkin,
ettd ilmoitat ikdsi ja sukupuolesi sekd kotipaikkasi lukiovuosinasi.

"Koulumenestyjan elimintarinan” voit ldhettdd 31. 8. 1999 mennessi
osoitteeseen:

Markku Vanttaja

Turun yliopisto
Kasvatustieteiden laitos
Lemminkaisenkatu 1

20520 TURKU

puh. 02/333 8584

e-mail: markku.vanttaja@utu fi
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