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Kevadlla 2020 Suomen peruskoulut suljettiin koronaepidemian takia ja opetus
siirtyi etdopetukseen. Tutkimuksessani perehdyin erityisopettajien ndkemyk-
seen siitd, miten erityisopetuksessa keskeinen opetuksen eriyttiminen onnistui
etdopetustilanteessa. Tarkoituksena oli tunnistaa fyysisen eriyttimisen eli opis-
kelun siirtamisen kouluymparistdsta kotiin etuja ja haasteita sekd muun opetus-
tyon eriyttdmisen onnistumisen mahdollisuuksia ja ongelmia.

Tutkimus on laadullinen tutkimus ja siind kéytettiin aineistoldhtoista sisal-
lonanalyysid ja teemoittelua. Aineisto hankittiin teemahaastattelun seka kysely-
lomakkeen avulla. Haastateltavina oli kuusi erityisopettajaa, joilla kaikilla oli ko-
kemusta etdopetusajan erityisopetuksesta.

Tulosten mukaan etdopetuksen onnistuminen on yhteydessa oppilaan hy-
viin tietoteknisiin taitoihin sekd riittdvan kehittyneisiin toiminnanohjaustaitoi-
hin. My®6s koulun ja kodin vilinen yhteisty6 on tarkedd etdopetustilanteessa. Etd-
opetuksesta hyotyvit etenkin oppilaat, jotka ovat hdirioherkkid tai omaavat ne-
gatiivisen ryhmaroolin. Opettajat eriyttdvét opetustaan monipuolisesti. Onnistu-
neeseen eriyttdmiseen ndhdadn olevan yhteydessa hyva oppilaantuntemus, riit-
tdva suunnitteluaika ja mahdollisuus yhteissuunnitteluun sekd myds mahdolli-
suus kohdata oppilaita henkilokohtaisesti. Formatiivinen arviointi koetaan toi-
mivaksi etdopetuksessa. Arviointiongelmia aiheuttavat kuitenkin yhteissuunnit-
telun puute ja summatiivinen arviointi.

Johtopddtoksend voidaan todeta, ettd oppilaiden tietoteknisid taitoja tulisi
kehittdd jarjestelmallisemmin, jotta he selviytyisivit etdopetustilanteesta. Myos
oppimisen ja osallisuuden arviointia tulee kehittdd tutkimuspohjaisesti ja ndin
mahdollistaa kaikkien oppilaiden oikeus oppimiseen ja osallisuuteen.

Asiasanat: etdopetus, erityisopetus, erityisoppilas, opetuksen eriyttiminen,

arviointi
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1 JOHDANTO

Korona-epidemia sulki kevailla 2020 Suomen peruskoulut ja ldhes kaikki opetus
siirtyi etdopetukseen. Myos erityisopetus, joka normaalioloissa takaa oppilaille
tarpeen mukaan hyvin intensiivistdkin oppimisen tukea yksiloldhtoisesti. Kdytan
tassa tutkimuksessani ndistd oppilaista kasitettd erityisoppilas, joka viittaa sii-
hen, ettd oppilas on saanut syystd tai toisesta erityisopettajan antamaa opetusta
etdopetusjakson aikana. Koulussa ndille oppilaille tarjotaan paitsi monipuolista
tukea ja ohjausta oppimiseen, mutta moni hyotyy myos kdyttaytymisen ja moti-
vaation tukemisesta sekd emotionaalisen sddtelyn vahvistamisesta (Paananen
2019). Kasittelen tdssa tutkimuksessani kaikkea erityisopetusta eriyttdvand ope-
tuksena, koska ldhtokohtaisesti erityisoppilaiden opetus tdaytyy aina suunnitella
siten, ettd opettaja mukauttaa opetuksensa elementit vastaamaan opiskelijoiden
erilaisia tarpeita. Miten eriyttiminen onnistui, kun oppilaat eivét olleetkaan
lasna?

Opetuksen eriyttaminen perustuu ymmarrykseen siitd, ettd lapset oppivat
eri tavoin. Opetus tuleekin suunnitella siten, ettd jokaisella on mahdollisuus edis-
tyd opinnoissaan ja oppia tunnistamaan ja hyddyntdamdan omia vahvuuksiaan.
Eriyttdava opetus on oppijaldhtoistd, joten siind hyodynnetddan monipuolisesti me-
netelmid, jotka ottavat huomioon oppilaiden erilaisuuden, heiddn kykynsa ja
vahvuutensa. (Tomlinson 2014, 19-21, 27-32.)

Erityisopetuksen eriyttdimismenetelmien mahdollisuuksia etdopetuksessa
ei ole juurikaan tutkittu peruskouluikdisten keskuudessa, koska etdopetusta ei
olla aiemmin jouduttu toteuttamaan ndin laajasti. Korona-ajan tuoreessa tutki-
muksessa oppilaat ovat kuitenkin nédyttdneet hyotyvan muun muassa siitd, ettd
opettaja on sallinut etdopetustilanteessa heiddn edetd omaan tahtiinsa tehtdvien
tekemisessd. Myods aamutuntien myohemmadstd aloitusajasta on koettu olevan

hyotyd. (Kankaanranta & Kantola 2020.)



Opetuksen eriyttimisen hyo6tyind voidaan yleisesti ndhdd muun muassa
lasten taitojen kehittyminen sekd oppimismotivaation kasvu eri oppiaineita koh-
taan (Siiskonen, Lerkkanen & Savolainen 2019, 79). Ruutu (2020) on tutkimuk-
sessaan esittanyt, ettd yleisesti psyykkisesti oireilevien lasten opintojen etene-
mistd auttaa ja kuormittamista vahentdd, mikéli opettaja ottaa suunnittelussaan
huomioon lapsen omatahtisuuden, hyodyntda lapsen vahvuuksia ja kiinnostuk-
sen kohteita. Lisdksi etdopetuksen hyodyllisid rakenteita on kartoitettu muun
muassa Tuuve ja Monni Online -hankkeissa, joissa verkko-opetusta raataloitiin
sellaisille yldkoulun oppilaille, jotka eivit syystad tai toisesta pystyneet osallistu-
maan lahiopetukseen. Sen mukaan oppilaat ndyttiviat hyotyvan erityisesti hy-
védstd struktuurista, kuten selkeistd tavoitteiden asettelusta, sadnnollisistd tapaa-
misista sekd mahdollisuudesta etdohjaukseen tehtdvien teon avuksi. (Segerjeff
2020.)

Eriytetty opetus huomioi, ettd opiskelijat oppivat eri tavoin, joten jokaisen
oppijan on saatava oppimiselleen paras yksilollinen tuki. Monipuolista opetta-
misen eriyttdmistd voidaan jasentdd siten, ettd se voi ndkyd muun muassa ope-
tusjdrjestelyissd, oppimisympaéristossd, opetusmenetelmisséd, oppimisen tukima-
teriaaleissa ja oppimisen arvioinnissa. Kaikissa osa-alueissa pyritdan huomioi-
maan oppilaiden yksilolliset tavoitteet ja oppimiseen liittyvit pulmat sekd mah-
dollistaa oppilaille monia erilaisia tilanteita ja tapoja osoittaa oppiminen ja osaa-
minen. (Roiha & Polso 2019.)

Tutkimukseni tavoitteena on selvittdd opetuksen fyysisen eriyttdmisen on-
nistumiseen ja epdonnistumiseen liittyvid tekijoitd. Fyysiselld eriyttamiselld tar-
koitan tdssd tutkimuksessa sitd, ettd opetus on jdrjestetty tavalla tai toisella eta-
opetuksena. Lisdksi tavoitteenani on tunnistaa opetustyon eriyttimisen menetel-
miin liittyvid onnistumisia ja haasteita. Aineistoni koostuu haastatteluaineis-
tosta, jolla ensin selvitin laajemmin opetuksessa kdytettyjd laitteita, ohjelmia ja
menetelmid sekd opettajien kokemuksia etdopetuksesta. Haastattelujen perus-

teella minulle muodostui késitys siitd, ettd erityisopetuksessa oleellista oli eta-



opetustilanteessakin juuri opetuksen eriyttaminen. Laadin tésta syysta lisdksi ky-
selylomakkeen tdydentdmaé&n haastatteluaineistoani, jotta saisin riittavasti tietoa
juuri opetuksen eriyttamismahdollisuuksista.

Tutkimukseni etenee teoreettisen viitekehyksen ja metodisten valintojen
esittelyn kautta kohti aineiston analyysia ja tutkimustuloksia sekd pohdintaa.
Teoreettinen viitekehys koostuu kahdesta luvusta, joissa kasittelen erityisope-
tusta ja etdopetusta. Avaan ndiden lukujen sisélld myos muut tutkimukseni kes-
keiset késitteet. Neljannessa luvussa esittelen tutkimustehtdvaani ja tutkimusky-
symykseni. Viides luku kasittelee tutkimukseni toteuttamista sisdltden aineiston
keruun ja analysoinnin sekd eettiset ratkaisut. Kuudes luku esittelee tutkimustu-

lokset ja seitsemads luku sisdltdd pohdintaa ja jatkotutkimusideoita.



2 ERITYSOPETUS

Erityisopetuksen tarkoituksena on vastata ennaltaehkdisevasti ja suunnitelmalli-
sesti oppilaiden erilaisiin tarpeisiin joko tilapdisesti tai pysyvammin riippuen ti-
lanteesta ja tuen tasosta (Jahnukainen, P6s6, Kivirauma & Heinonen 2012, 22-24).
Erityisopetus voidaan ndhda jatkuvana opetuksen eriyttdmisend, joka huomioi
oppilaiden erilaiset tarpeet, kyvytja tavan oppia (Tomlinson 2014, 19-21, 27-32.).
Erityisopetuksen tarkoituksena on tukea paitsi erityisoppilaiden akateemisten
taitojen kehittymistd, mutta myds muun kehityksen etenemistd. Monet lapset,
kuten esimerkiksi ADHD-diagnoosin saaneet, tarvitsevat koulussa usein apua
my0s esimerkiksi kdyttaytymisensa sddtelyyn (Ndrhi & Klenberg 2010) seka toi-
minnanohjaukseen (Narhi ja Virta 2016).

21 Erityisopetuksen kolmiportainen tuki

Suomessa tehdyissd koulutuspoliittisissa linjauksissa on viime vuosikymmenen
aikana korostettu varhaisen puuttumisen, ldhikoulun ja inklusiivisuuden peri-
aatteita (Opetus- ja kulttuuriministerio 2012). Tétd tavoitetta palvelemaan Suo-
messa otettiin vuonna 2011 kdyttoon kolmiportaisen tuen malli, jonka tavoitteena
on taata jokaiselle lapselle riittdvan yksilollinen tuki, joka toimii joustavasti, oi-
kea-aikaisesti ja sopivalla intensiteetilld (Bjorn 2012, 357; Karkkdinen 2011; Savo-
lainen 2014, 52). Jahnukaisen, Poson, Kivirauman ja Heinosen (2012) mukaan la-
kimuutoksella tavoiteltiin muutosta erityisopetuksen méériin ja tarkennusta eri-
tyisopetukseen ottamisen ja siirtdmisen kriteereihin. Lisdksi tavoitteena oli suun-
nitella toimintamalli, joka toimii yleisopetuksen ja erityisopetuksen vilimaas-
tossa. (Jahnukainen, P6so, Kivirauma & Heinonen 2012, 21.) Uudistetussa mal-
lissa osa-aikaisella erityisopetuksella on erityisen merkittdva rooli oppimisen ja
koulunkdynnin tuen jdrjestelmdssd, ja kunnat ovatkin kohdentaneet erityisope-
tuksen resursseja uudelleen siirtamalld niitd erityisopetuksen pienryhmistd var-

haiseen tukeen eli osa-aikaiseen erityisopetukseen (Pulkkinen 2020).



Kolmiportaisen tuen tasot ovat yleinen tuki, tehostettu tuki ja erityinen tuki.
Yleisessd tuessa jokaisella oppilaalla on oikeus saada tarvittaessa osa-aikaista eri-
tyisopetusta (Perusopetuslain 2010/642 § 16). T4lloin tuki voidaan jdrjestdd esi-
merkiksi ennakoivana tukiopetuksena tarpeen mukaan ja sen tavoitteena on en-
naltaehkéistd vaikeuksien kasaantumista.

Tehostetussa tuessa oppilaalle tulee tarjota oppimiseen tai koulunkdyntiin
kohdentuvaa sdannollistd tukea tai tarvittaessa useita tukimuotoja samanaikai-
sesti. Tukimuodot ovat pddosin samoja kuin yleisessd tuessa, mutta tuki on jat-
kuvampaa ja se suunnitellaan yksil6llisemmin ja kirjataan oppimissuunnitel-
maan. Tukea annetaan oppilaalle sdannollisesti oppimissuunnitelman mukai-
sesti. (Perusopetuslaki 2010/642 § 16a; Sarlin & Koivula 2012, 28-31.) 73 % tehos-
tetun tuen oppilaista sai oppimisen tueksi osa-aikaista erityisopetusta, 54 % tu-
kiopetusta ja 38 % sai avustaja- ja/tai tulkitsemispalveluja syksyllda 2019 (SVT
2019).

Intensiivisin tuen taso on erityinen tuki, joka voidaan jdrjestdd joko muun
opetuksen yhteydessi tai osittain tai kokonaan erityisluokalla riippuen oppilaan
tarpeista ja opetuksen jdrjestimisresursseista (Perusopetuslaki 2010/642 § 17).
Erityistd tukea annetaan oppilaalle, joka ei ole saavuttanut tavoitteitaan yleisen
tai tehostetun tuen turvin. Erityisessd tuessa oppilaalle laaditaan henkilokohtai-
nen opetuksen jdrjestamistd koskeva suunnitelma (HOJKS), johon kirjataan op-
pilaan vahvuuksia, hdnen tavoitteensa oppimisen suhteen, kuvaus opetuksen
jdrjestamisestd, oppimateriaaleista ja arvioinnista. Erityisessd tuessa olevalla op-
pilaalla voi olla my6s yksil6llistettyjd oppiaineita suunnitelmassaan. Oppiaineen

yksilollistdimiseen palaan tarkemmin kappaleen 2.4 lopussa.

2.2 Erityisopetuksen jarjestiminen

Erityisopetusta antavat erityisluokanopettajat ja laaja-alaiset erityisopettajat. Eri-
tyisluokanopettajat huolehtivat luokkamuotoisesta opetuksesta sekd ala- ettd
yldkoulun puolella ja laaja-alaiset erityisopettajat keskittyvéat osa-aikaiseen eri-

tyisopetukseen. (Rytivaara, Pulkkinen & Takala 2012, 333.)



Luokkamuotoiseen erityisopetukseen ovat oikeutettuja vain ne oppilaat,
joilla on erityisen tuen p&atos. Talloinkin opetus voidaan jdrjestdd, tilanteesta
riippuen, myos perusopetuksen ryhmissd. (Perusopetuslaki 2010/642 § 17.)
Luokkamuotoisessa erityisopetuksessa opetus toteutuu omassa kotiluokassa,
jossa useimmiten sama erityisluokanopettaja opettaa luokalleen kaikki oppiai-
neet tai suurimman osan oppiaineista. Lapselle pystytdan pienessd ryhmaéssa tar-
joamaan raatdloityd opetusta, jossa tavoitteita asetetaan siten, ettd lapsi voi saa-
vuttaa (Takala 2016, 51). Erityisopettaja suunnittelee oppituntinsa itse ja laatii
oppilailleen tarvittavat pedagogiset asiakirjat (HOJKS), johon oppilaan tavoitteet
kirjataan. Nyky&dan luokkamuotoista erityisopetusta yleisempéa on kuitenkin an-
taa oppilaille osa-aikaista erityisopetusta.

Osa-aikainen erityisopetus voi tapahtua joko pienryhmissa erityisopettajan
tyotilassa tai samanaikaisopetuksena yleisopetuksen luokissa yhteisesti luokan-
tai aineenopettajan kanssa (Rytivaara ym. 2012, 335). Pienryhmé&opetuksen suun-
nittelee erityisopettaja itse, mutta Friend, Cook, Hurley-Chamberlain ja Sham-
berger (2010) tahdentdvit, ettd yhteisopettajuudelle on keskeistd, ettd opettajat
ovat yhdessd vastuussa oppilaista ja osallistuvat tasapuolisesti opetuksen suun-
nitteluun, toteutukseen ja arviointiin. Aina ndma yhteisopettajuuden keskeiset
edellytykset eivit kuitenkaan toteudu, mikd ndkyy kaytannossa epatasaisesti ja-
kautuvana vastuuna ja yhteisen suunnitteluajan puutteena (Shin, Lee & Mckenna
2016).

Erityisopetusta saavien oppilaiden osuus on ldhes kolmasosa kaikista pe-
ruskoulun oppilaista siten, ettd osa- aikaista erityisopetusta saavien oppilaiden
osuus lukuvuonna 2018-2019 oli 22,3 % kaikista perusopetuksen oppilaista (Suo-
men virallinen tilasto 2019, Liitetaulukko 8). Erityistd tukea saavien oppilaiden
osuus oli puolestaan 8,5 % kaikista perusopetuksen oppilaista vuonna 2019 (Suo-
men virallinen tilasto 2019, Liitetaulukko 7). Yhteisid piirteitd erityistd tuke saa-
vien oppilaiden ryhmaéssa on esimerkiksi, ettd poikien osuus tyttoihin verrattuna
on suurempi, lapsien perheilld on heikko sosioekonominen asema ja oppilaat

saavuttavat keskimaarin heikompia akateemisia tuloksia. On kuitenkin tarkeda
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tiedostaa, etteivit erityistd tukea tarvitsevat opiskelijat ole automaattisesti hei-

kosti menestyvid. (Hienonen 2020.)

2.3 Erityisoppilaat

Erityisoppilaista kirjoittaessani tarkoitan sellaisia oppilaita, joilla on jokin henki-
lokohtainen syy saada erityisopettajan antamaa opetusta joko osa-aikaisesti tai
pysyvdmmin. Erityisoppilaat ovat hyvin heterogeeninen ryhmdg, joten syyt eri-
tyisopetustarpeeseenkin vaihtelevat suuresti hetkellisestd vaikeasta elaméntilan-
teesta tai sairaudesta erityisiin- tai laaja-alaisiin oppimisvaikeuksiin seké tarpee-
seen saada tukea toiminnanohjaukseen.

Oppimisvaikeudet madritellddn Ahosen, Aron, Aron, Lerkkasen ja Siisko-
sen (2019) mukaan vuoden 1988 konsensusmaédrittelyssd siten, ettd oppimisvai-
keuksilla kuvataan heterogeenistd ryhmaa erilaisia hdirioitd, jotka voivat ilmeta
laaja-alaisesti puhumisessa, kuuntelemisessa, lukemisessa, kirjoittamisessa, ma-
temaattisissa taidoissa ja/ tai loogisessa pdittelykyvyssd. Oppimisvaikeuksien
lisdksi haasteet voivat ndkyad myos itsesddtelytaidoissa, sosiaalisessa havaitsemi-
sessa sekd sosiaalisessa vuorovaikutuksessa, mutta ndma eivat kuitenkaan yksi-
nddn lukeudu oppimisvaikeuksiin. (Ahonen, Aro, Aro, Lerkkanen & Siiskonen
2019, 27.) Oppimisvaikeus voi ilmetd my6s vain jonkin yksittdisen taidon oppi-
misessa ja taidon kdyttdmisessd, jolloin puhutaan erityisestd oppimisvaikeudesta
(Aro, Aro, Koponen & Viholainen 2012, 299-300). Tarkemmin késite erityiset op-
pimisvaikeudet kattavat lukemisen, kirjoittamisen ja laskemisen vaikeudet (Aho-
nen, Aro, Aro, Lerkkanen & Siiskonen 2019, 31). Oppimisen haasteet aiheuttavat
sen, ettd oppilaat tarvitsevat monesti paljon tukea ja ohjausta oppimisen tueksi.

Narhi ja Klenberg (2010) lisdédvét, ettd oppimista haastaa myos ADHD eli
aktiivisuuden ja tarkkaavuuden hdirio, joka ilmenee motorisena levottomuutena
sekd impulsiivisena kdytoksend ja/tai tarkkaamattomuutena. ADHD esiintyy
usein kahtena erilaisena tyyppind. Toisessa tyypissd lapsella on merkittadvia tark-

kaavuuden vaikeuksia, mutta vain vihin tai ei lainkaan motorista levottomuutta
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tai impulsiivista kdytosta. Toisessa tyypissd taas vallitsevana oireena on tarkkaa-
mattomuuden lisdksi motorinen levottomuus ja impulsiivisuus. (Ndrhi & Klen-
berg 2010.) Narhi ja Virta (2016) lisddvit, ettd ADHD-oireisilla henkil6illd on
usein my0s toiminnanohjauksen haasteita. Ristiméki ja Rantanen (2013) selitta-
vit, ettd Vilkin (1992) mukaan toiminnanohjaus tarkoittaa yksilon kykyéa suunni-
tella, kontrolloida ja valvoa omaa toimintaansa. Taméa paamaadrdsuuntautunut
toiminta sisdltdd monia erillisid taitoja, kuten tarkkaavuuden ylldpito, impulssi-
kontrolli, omien reaktioiden hallinta ja ulkopuolisten drsykkeiden ehkiisy, kog-
nitiivinen joustavuus, toiminnan muokkaaminen tilanteen mukaan sekd tyo-
muisti. Koulussa toiminnanohjauksen pulmiin vastataan vahvalla struktuurilla
sekd intensiiviselld oppilaan ohjauksella. Interventioiden tulisi aina taata oppi-
laille kokemuksia siitd, ettd he hallitsevat oppimistilanteita, koska hallinnan-
tunne vahvistaa itsesddtelyn mindpystyvyyttd (Paananen 2019). Mitd enemmaén
opettaja tukee oppilaan omaohjauksisia oppimisprosesseja, sitdi enemman ndma
ominaisuudet kehittyvat (Paakkola 1993, 43).

Tutkimusten mukaan oppimisvaikeuksien komorbiditeetti eli erilaisten op-
pimista vaikeuttavien haasteiden paillekkdistyminen on melko yleistd, mika li-
sdd oppimiseen liittyvid haasteita. Nam, Suh, Ha ja Byun (2012) tutkivat haastei-
den paillekkdytymistd ja totesivat, ettd 76,9 %:lla heiddn tutkimukseensa osallis-
tuneista koehenkildistd oli oppimisvaikeuksien lisdksi my®os jokin lisdhaaste, ku-
ten ADHD, ahdistuneisuushdirio, mielialah4iri6 tai tic- hdirio. Maughan, Pickles,
Hagell, Rutter ja Yule (2006) puolestaan totesivat tutkimuksessaan, ettd lukihai-
riostd karsivillda lapsilla ilmenee kaytoshdiriditd normaalia yleisemmin.
Dupaulin, Gormleyn ja Laracyn (2013) tutkimuksen mukaan aktiivisuuden ja
tarkkaavuuden hdiriostd eli ADHDsta (Attention-Deficit/ Hyperactivity Disor-
der) kirsivilld lapsilla on oppimisvaikeuksia noin kolme kertaa todenndkoisem-
min, kuin heidédn ei-ADHD-ikdtovereillaan. Nama tutkimukset antavat ymmar-
rystd siitd, ettd erityisoppilailla tulee olla laaja tuki niin oppimiseen, kdyttayty-
miseen kuin toiminnanohjaustaitoihinkin. Monipuolisella opetuksen eriyttami-
selld jokaiselle pyritddn takaamaan mahdollisuudet edetd oman kehitys- ja taito-

tasonsa mukaisesti opinnoissaan.
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24 Opetuksen eriyttiminen

Opetuksen eriyttdmisessd on kyse siitd, ettd opettaja ottaa oppilaansa huomioon
yksiloind ja suunnittelee opetustaan tukemaan oppilaidensa oppimista, motivaa-
tiota ja itsetuntoa. Koen, ettd erityisopetuksessa opetuksen eriyttiminen on valt-
tamatontd, koska oppilaiden hyvin monimuotoiset pulmat oppimisessa ja olemi-
sessa edellyttavat opettajalta ymmarrysta siitd, miten kukin oppija voi pddsta ta-
voitteisiinsa. Rytivaara & Vehkakoski (2015) vahvistavat kasitystdni korosta-
malla, ettd juuri yksilollisesti raataloityd opetusta on Kauffmanin ja Hallahanin
(2005) mukaan pidettykin tehokkaan erityisopetuksen madrittelevana piirteena.

Opetuksen eriyttaminen ei kuitenkaan ole vain heikkojen oppilaiden turva,
vaan eriyttamistd pitdisi tapahtua myos ylospdin haastamalla lahjakkaammat op-
pijat. Ndin ollen eriyttamisen tulisikin olla kaikkien oppilaiden oikeus tuen por-
taaseen katsomatta. Tomlinsonin (2004) mukaan tutkimukset viittaavat siihen,
ettd opetuksessa on huomioitava ainakin kolme asiaa seuraavasti: 1. Oppilaan
yksilollisiin valmiuksiin on vastattava, jotta oppilas pystyy kehittyméaan. 2. Op-
pilaiden kiinnostuksen kohteiden huomioiminen on tdrked motivaatiotekija. 3.
Oppimisprofiilin tai oppimismahdollisuuksien huomioiminen on edellytys sille,
ettd oppilaat oppivat tehokkaasti.

Kun koulutusuudistuksen seurauksena erityisoppilaita siirtyi perusope-
tuksen suuriin ryhmiin (inkluusioajatus), ja opetusryhmét muuttuivat entistakin
heterogeenisemmiksi, tuli eriyttdmisestd vield entistakin tarkedmpi osa myos pe-
rusopetuksen oppitunteja. Se voidaankin nykyadan ndhda yhtend keskeisimmista
tukimenetelmistd kolmiportaisen tuen kaikissa vaiheissa ja sen avulla pyritdaan
vdhentamaddn erityiseen tukeen siirrettdvien oppilaiden maaraa (Roiha 2014).

Suprayogi, Valcke ja Godwin (2017) valaisevat, ettd opetuksen eriyttami-
selld voidaan huomioida tarpeen mukaan muun muassa oppilaiden oppimiseen
liittyvid pulmia, heidédn vahvuuksiaan ja kiinnostuksen kohteitaan. Eriyttaminen
on osallistavaa ja opiskelijakeskeistd (Fox & Hoffman 2011). Opiskelijakeskeiset
opetus- ja ohjauskadytanteet ovat myos tutkimusten mukaan hy6dyksi paitsi las-

ten taitojen kehittymisen, mutta myos lisidmédan oppimismotivaatiota eri oppi-



13

aineissa (Siiskonen, Lerkkanen & Savolainen 2019, 79). Tutkimusten mukaan op-
pilaat hyotyvat opetustilanteissa my6s sellaisista toimenpiteistd, jotka tukevat
akateemisten perustaitojen lisédksi itsesddtelyd sekd toiminnanohjauksen taitoja.
Heille tulisikin jarjestdd kokemuksia oppimistilanteiden hallinnasta, joka samalla
vahvistaa itsesddtelyn mindpystyvyyttd. (Paananen 2019.) Tama tarkoittaa sitd,
ettd opetus ja tavoitteet tulee eriyttdd siten, ettd jokaisella lapsella on mahdolli-
suus onnistua saavuttamaan héanelle asetetut tavoitteet.

Kaytdannossd opettajat voivat kdyttad eriyttavdd opetustaan halutessaan hy-
vinkin monipuolisesti. Rytivaara ja Vehkakoski (2015) esittdvét, ettd Tomlinson
(2001) jakaa eriytetyn opetuksen seuraaville alueille: sisdllon mukauttaminen
(esim. materiaalit, opetussuunnitelman tavoitteet), prosessin mukauttaminen
(esim. opetusmenetelmdt, oppimistehtdvat, oppimisvauhti) ja tuotteiden mu-
kauttaminen (esim. oppimisen arviointi ja indikaattorit). Roiha ja Polso (2019)
ovat puolestaan kehitelleet Eriyttdmisen Viiden O:n mallia, joka on suunniteltu
palvelemaan juuri suomalaista koulujdrjestelm&a. Malli kannustaa opettajia kiin-
nittdmddn huomiota seuraaviin asioihin: 1. opetusjdrjestelyt, 2. oppimisympa-
ristd (fyysinen, psyykkinen ja sosiaalinen), 3. Opetusmenetelmadt, 4. Oppimisen
tukimateriaalit ja 5. Oppimisen arviointi, joka ottaa huomioon oppilaiden erilai-
set tavoitteet ja pulmat oppimisen suhteen ja mahdollistaa oppilaille monia eri-
laisia tilanteita ja tapoja osoittaa oppiminen ja osaaminen. (Roiha & Polso 2019.)
Eriyttamistd suunnitellessaan opettaja voi huomioida muun muassa oppilaiden
erilaiset kiinnostuksen kohteet, motivaatiotason, tarpeet, valmiudet, oppilaiden
historian sekd oppimisprofiilin (Roiha & Polso 2018).

Tehosteussa ja erityisessd tuessa yhtend opiskeltavaan sisaltoon liittyvana
eriyttamisen menetelmdnd voidaan kayttda myos erityisten painoalueiden maa-
rittelyd. OPH:n (2020) mukaan oppilasta opettava opettaja pddttdad opiskeltavat
painopisteet. Perusperiaate on, ettd oppilas saa keskittyd opettajan laatimien pai-
noalueiden opiskeluun ja hanelle ja4 voimavaroja vahvistaa samalla myos muita
tarkeitd oppimisessa tarvittavia taitoja. Painoalueet tulee maédritelld oppimis-

suunnitelmassa (tehostettu tuki) tai HOJKSissa (erityinen tuki). (OPH 2020.)
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Perusopetuksessa jarein opetuksen eriyttdmisen muoto on oppiaineen yk-
silollistaminen. Yksilollistamiseen voidaan péddtyéd siind tapauksessa, mikili op-
pilas ei edes oppiaineen keskeisiin sisédltoihin (painoalueisiin) keskittymalla ja
tuesta huolimatta kykene saavuttamaan hyviksytysti oppimiselle asetettuja ta-
voitteita (OPH 2020). Erityisen tuen oppilaista 11 %:1la oli yksi yksilollistetty op-
piaine, 12 %:1la kaksi tai kolme ja 16 %:1la nelja tai enemmén vuonna 2019 (SVT
2019). Oppiaineen yksilollistaminen tarkoittaa kdytannossa sitd, ettd oppilaan
oppimisen tavoitteet maddritellddn hdnen henkilokohtaisen kehitys- ja toiminta-
kykynsa perusteella siten, ettd hanelld on mahdollisuus saavuttaa tavoitteet. Mi-
kali oppilas ei saavuta tavoitteitaan, voi opettaja tehdd muutoksia paitsi yksilol-
listetyn oppiaineen tavoitteisiin, mutta myos esimerkiksi oppimateriaaleihin,
opetusmetodeihin ja oppimisymparistoon eli eriyttdd opetusta tarpeelliseksi kat-

somallaan tavalla.

25 Oppimisen arviointi

Arvioinnin tdrkein tehtdvd kannustaa ja ohjata oppilaita oppimisessaan positii-
visen ja rakentavan palautteen avulla. Toisena tdarkedna tavoitteena on saada tie-
toa siitd, mikd on oppilaan osaamisen taso suhteessa OPSissa asetettuihin tavoit-
teisiin.

Arvioinnista puhuttaessa kdytetddn usein termejd formatiivinen ja summa-
tiivinen arviointi. Johannesen (2013) mainitsee, ettd Engh, Dobson ja Heihilder
(2007) kuvailevat, ettd summatiivisella arvioinnilla pyritddan havainnollistamaan
opiskelijan tietotasoa opintojakson, kurssin tai koulutuksen lopussa ja arviointi
tapahtuu usein esimerkiksi kokeen avulla opintojakson lopussa. Formatiivisen
arvioinnin eli oppimisen arvioinnin tarkoituksena on puolestaan edistdd oppi-
mista, kehittdd opiskelijoiden tietoja ja antaa perusteet eriytetylle opetukselle ja
koulutukselle. (Engh, Dobson & Hgihilder 2007.)

Formatiivinen arviointi ilmenee OPH:n (2014) mukaan esimerkiksi opetta-

jan oppitunneilla antamana oppimisen tukea ja palautteena osana pdivittdista
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opetusta ja tyoskentelyd. Opettaja havainnoi oppimisprosessiin liittyvaa tyos-
kentelyd ja on vuorovaikutuksessa oppilaidensa kanssa oppimisprosessin ai-
kana. Oppilaille tulee antaa oppimista edistdvda (esim. vinkkejd ja strategioita) ja
motivoivaa (kannustavaa, oppilaan taitoihin uskovaa ja onnistumiset huomioi-
vaa) palautetta. Opettajan tulee myo6s ottaa huomioon oppilaidensa erilaiset tavat
oppia ja tydskennelld ja arvioida oppilaan osaamista hdnen aiempaan suoriutu-
miseensa verrattuna. (OPH 2014.)

Nykyddn ajatellaankin, ettd arvioinnin pitdisi kohdistua pikemminkin opis-
kelijan osaamiseen ja tukea opiskelijan oppimisprosessia, jolloin arvioinnin koh-
teena on opiskelijoiden osaamisen laatu, eikd madrallinen tieto. Arvioinnin tuli-
sikin olla jatkuvaa, jotta opettaja pystyy eriyttdimddn tarvittaessa esim. opetus-
metodejaan, oppimateriaaleja tai vaikkapa oppimiselle asetettuja tavoitteita.
Ndin opettaja pystyy ennaltaehkdiseméaan, ettei suuria ongelmia péése ilmaantu-
maan huomaamatta. Oppilaalle on my0s tdrkedd avata, mitd hédneltd odotetaan
ja milld perusteella ja milloin hidntd arvioidaan. Oppilaiden yksilolliset tarpeet
tulee ottaa OPH:n (2014) mukaan huomioon eriyttamalla myos arviointia siten,
ettd jokaisella on mahdollisuus osoittaa osaamistaan ja edistymistdan opinnois-
saan omalla yksilolliselld tavallaan. Arviointi- ja ndyttotilanteissa tehtdvananto
tulee olla selked ja ajan riittdva tehtdvan suorittamiseen. Lisdksi oppilaan tulee
saada antaa ndyttojd tarvittaessa suullisesti tai tieto- ja viestintdteknologiaa hyo-
dyntden. (OPH 2014.)

Verkko-opiskelussa arviointi poikkeaa perinteisestd arvioinnista, koska
opettajan saattaa olla mahdotonta tehdd jatkuvaa arviointia opetustilanteissa.
Talloinkin arvioinnin on kuitenkin tdrkeda olla monipuolista. Se voi koostua esi-
merkiksi erilaisten keskusteluryhmien keskusteluista tai tuotoksista, eri muo-
doissa palautettavista harjoitustehtédvistd, kokeista ja testeistd sekd paperi- ettd
sdhkoisind versioina, palaute- ja arviointilomakkeista sekd oppimispédivéakirjoista

ja portfolioista. (Tella, Vahtivuori, Vuorento, Wager & Oksanen 2001, 140-144.)
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3 ETAOPETUS

3.1 Etdopetus ja oppiminen

Etdopetus koostuu pedagogiikasta, teknisestd osaamisesta sekd opetusjdrjestel-
méan suunnittelusta ja toteuttamisesta (Al-Arimi 2014). Etdopetuksessa on kes-
keistd, ettd opettajan ja oppilaiden vililld on fyysinen ja ajallinen etdisyys (Paak-
kola 1993, 179). Ajallinen etdisyys ei tosin ole nykypdivand valttamattomyys, kun
erilaiset tekniset sovellukset mahdollistavat esimerkiksi videopalaverit. Etdope-
tusymparisto voi koostua esimerkiksi teksteistd, graafisista esityksistd, videokli-
peistéd ja ddnitteistd (Nevgi & Tirri 2003, 20). Tiedonsiirto voi tapahtua esimerkiksi
elektronisten laitteiden vilitykselld tai kirjallisen ohjeen avulla. Oppimista ei val-
vota aina reaaliaikaisesti, kuten ldhiopetuksessa, mutta opetus on aina kuitenkin
suunnitelmallista, ohjaavaa ja neuvovaa. (Holmberg 1992, 8; Paakkola 1993, 16.)

Etdopetuksessa tietoa voidaan siirtdd reaaliaikaisena vuorovaikutuksena tai
viivédstetysti (Al-Arimi 2014). Reaaliaikaista vuorovaikutusta voidaan tuottaa esi-
merkiksi hyodyntamaillda chat-keskustelutiloja tai videovilitteisid ymparistoja
(Nevgi & Tirri 2003, 20). T4llaisia videovdlitteisid oppimisympéristdjd ovat esi-
merkiksi Zoom meeting tai Google Meet. Viivistetty tiedonsiirto voidaan puo-
lestaan toteuttaa esimerkiksi erilaisten keskustelufoorumeiden vilitykselld, jol-
loin kommentointi ei vaadi samanaikaista paikalla oloa (Nevgi & Tirri 2003, 20).
Ndiden lisdksi nykyéddn on tarjolla erilaisia sdhkoisid oppimisymparisttjd, kuten
Googlen Classroom-oppimisympadristd, jossa opettajat voivat luoda, jakaa ja ar-
vioida tehtdvia.

Etdoppimisen ndkokulmasta oppilaan tulee hallita tieto- ja viestintdteknii-
kan taitoja, jotta hdn kykenee suoriutumaan opiskelustaan verkko-oppimisym-
péristoissd (Nevgi & Tirri 2003, 38). Etdopiskelu on ldhiopiskelua vapaampaa,
eikd opettaja valvo jatkuvasti paikan péaélla oppimista. Opiskelijoille téllainen va-
paus voi aiheuttaa vaikeuksia keskittyd oppimiseen ympadristossd, joka tarjoaa

valtavan médran erilaisia houkuttelevia sivustoja ja pelejd. (Tsai 2011.) Oppijan
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ndkokulmasta olisikin tdrkedd, ettd hanelld olisi kdytossddn omantoiminnanoh-
jaukseen liittyvid strategioita, jotta hdn selviytyisi opiskelustaan verkkoympéris-
tossd. Liaw ja Huang (2013) esittdvat, ettd Pintrich (2000, 453) madrittelee oman-
toiminnanohjauksen ilmenemisen oppimistilanteessa prosessiksi, jossa oppilas
rakentaa aktiivisesti oppimistaan prosessinomaisesti. Oppilas asettaa oppimisel-
leen tavoitteita ja pyrkivit sitten seuraamaan, sddteleméddn ja hallitsemaan kog-
nitiota, motivaatiota ja kdyttaytymistd, jotka ohjaavat ja rajoittavat tavoitteiden
saavuttamista.

Etdopetuksessa on tarkedd huomioida my®os tukimateriaalit, etenkin erityis-
oppilaille, mutta niistd hyotyvat toki muutkin. Monet erityisoppilaat hyotyvat
Keelerin, Richterin, Anderson-Inmanin, Horneyn ja Ditsonin (2007, 131-132) mu-
kaan erilaisista struktuuria tukevista seikoista; Oppilaiden on helpompaa alusta
asti seurata tunnin kulkua, kun he saavat tunnin alussa lyhyen sanallisen ku-
vauksen tai videoleikkeen, joka kuvaa oppitunnin sisiltod ja kertoo tavoitteet
osaamiselle, opetus on pilkottu sopiviin osakokonaisuuksiin ja oppilaat saavat
mahdollisuuden kdyttdd ddnitiedostoja lukemisen vaihtoehtona.

Suomen peruskoulussa etdopetusta ei juurikaan ole jdrjestetty, koska perus-
kouluikdisilld oppilailla on oppivelvollisuus ja kunnat ovat velvollisia jarjesta-
maéédn oppilaille lahiopetusta (Perusopetuslaki 1999/1288 § 4). Koronatilanteessa
suurin osa peruskoulun opettajista heittdytyikin hyvin pienelld varoajalla eta-
opetuksen jarjestdjaksi. Korkeakouluissa ja esimerkiksi avoimen yliopistojen
koulutustarjonnassa on sen sijaan hyddynnetty jo vuosia etdopetusta onnistu-

neesti.

3.2 Opettajan rooli etiopetuksessa

Ymparistoon, opetukseen, strategioihin seké arviointiin liittyvit opetuksen eriyt-
tdmisen vaateet ovat keskeisessd asemassa erityisopetuksen onnistumisessa. Sa-
maiset vaatimukset ovat keskitssd etdopetustilanteissakin, kun mietimme

verkko-opetuksen onnistumisen edellytyksid ja opettajan roolia sen takana.
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Verkko-opetuksessa opettajaa voidaan ajatella rinnalla kulkijaksi, ohjaa-
jaksi ja tiedon jasentdjaksi (Scott & Temple 2017). Tella, Vahtivuori, Vuorento,
Wager ja Oksanen (2001, 225-250) listaavat verkko-opettajan viisi tarkeintd tehta-
vdroolia seuraavasi: 1. Motivaation luoja, 2. Verkottaja ja verkottuja, 3. Organi-
soija, 4. Viestijd ja 5. Ohjaaja.

1. Verkko-opettajan tehtdva motivaation luojana ja aktivoijana nakyy muun
muassa siind, ettd han yllapitdd ryhmééan kuulumisen tunnetta, huolehtii keskus-
telumahdollisuudesta luokkakaverien kanssa ja mahdollistaa sosiaalisen ldsna-
olon kokemuksen (Tella ym. 2001, 226). Tarkeimmat motivaatiota ylldpitavat ele-
mentit ovat oppilaiden keskindiset ja opettajan ja oppilaiden viliset vuorovaiku-
tussuhteet, sopivan haastavat ja monipuoliset tehtdvit, ajankohtaiset ja mielen-
kiintoiset oppimateriaalit ja riittdvd oppimisen tuki (Azaiza 2011). Nama4 asiat
vaikuttavat varmasti opiskelijoiden suorituskykyyn ja pysyvyyteen etdopetuk-
sessa. Nykyddn opettaja pystyy edistdmdan monipuolista vuorovaikutusta esi-
merkiksi Zoom-videopalvelussa, jossa oppilaista saa muodostettua tarvittaessa
joustavasti myo6s pienryhmid.

2. Verkottajana ja verkottujana opettaja suunnittelee ja luo Tellan ym. (2001,
229) mukaan opetusta varten viestinté- ja asiantuntijaverkostot. Han voi huomi-
oida oppilaat, joilla on yhteisid mielenkiinnonkohteita ja luo heistd verkostoja.
Opettaja liittdd verkostoon tarvittaessa myos muita opetuksessa tarvittavia asi-
antuntijoita, jotka tuovat oman panoksensa oppimisymparistoon. (Tella ym.
2001, 229.) Peruskoulutilanteessa tédllainen asiantuntijaverkosto voi koostua esi-
merkiksi luokanopettajista, aineenopettajista, erityisopettajista ja koulunkdyn-
ninohjaajista.

3. Verkko-opettaja organisoijana tekee pedagogiset ratkaisut (Tella ym.
2001, 230). N4itd ovat esimerkiksi opetuksessa kdytettdvit vilineet, sovellukset,
mediat ja opetusjdrjestelyt sekd opetustuokiota varten ettd opiskelun aikana.
Opettajalta vaaditaan tarvittaessa opetusmetodien kehittdmistd paremmin oppi-
mista edistdvidksi. (Khussainova, Kozhabergenova & Turmukhambetov 2016.)

4. Verkko-opettaja viestijand. Viestinndn merkitys korostuu verkko-opetuk-

sessa ja viestintdd yllapidetddan sahkopostin, verkkosivujen ja keskusteluryhmien
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valitykselld (Tella ym. 2001, 238). Opettajan on tarkedd suunnitella viestintd huo-
lellisesti, koska se voi olla joillain opintojaksoilla jopa ainoa tapa vilittda tietoa.

5. Verkko-opettajan rooli ohjaajana on keskeinen oppilaan oppimisproses-
sin tukemisessa ja oppimista auttavana tukipilarina, vaikka han pyrkiikin kan-
nustamaan oppilaita aktiivisiksi ja osa-aloitteisiksi toimijoiksi. Verkko-opetus ei
mahdollista samanlaista esittdvaa opetusta kuin lahiopetus. Tastd syystd oppimi-
sen ohjaus perustuu enimmékseen vuorovaikutusprosessiin, jonka muotoja ovat
muun muassa keskustelu ja dialogi. (Tella ym. 2001, 241.) Vuorovaikutusproses-
sissa my0s opiskelijat pddsevat ohjaamaan toisiaan. Immonen (2000, 23) lis&4, etta
vuorovaikutusta tapahtuu paitsi opettajan ja opiskelijoiden vililld sekd opiskeli-
joiden kesken mutta myos opiskelijan ja oppimateriaalin valilla.

Etdopetus vaatii tutkimuksen mukaan suurempaa ympdéristotukea kuin
luokkaopetus (Oliveira, Giannetti, Agostinho & Almeida 2018). Luottamuksella
on tdrked rooli oppilaiden tukemisen rakentumisessa. Luottamuksen perustana
verkko-opiskelussa ovat Valkosen, Tyrvdisen ja Uotisen (2020) mukaan verkko-
ympdriston helppokédyttoisyys, opiskelijaryhmén turvallisuus ja yhteisollisyys
sekd opettajan ammattitaito, tuntien hyva suunnittelu ja opettajan lasnéolo.

Opetettaessa erityisoppilaita etdind opettajan rooli muuttuu vield vaativam-
maksi, koska hédnen tulee tuntea Scottin ja Templen (2017) mukaan paitsi parhaat
kaytannot oppimisen aikaansaamiseksi verkossa mutta myos erityisopetuksessa
tarvittavat taidot. Opettajan tuleekin huomioida jo suunnitteluvaiheessa oppijoi-
den yksilolliset oppimiserot ja oppimisympériston mahdollisuudet (sopivan
haastavat, monipuoliset ja mielekk&d&dt oppimisympéristot) ja esteet (tuntematon
ohjelma, jota ei osaa kdyttdd). Lisdksi opettajan tulee hallita opetettavan asian si-
sdltd huomioiden opetussuunnitelman tavoitteet sekd suunnitella opetuksen li-

sdksi my0s strategiat ja arviointimenetelmat. (Scott & Temple 2017.)

3.3 Etiopetuksen haasteet ja hyodyt

Etdopetuksessa voidaan kohdata monenlaisia haasteita. Ensimmadiseksi

haasteeksi voi osoittautua se, ettei oppija hallitse riittdaviad tietoteknisid taitoja.
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Verkko-opiskelun heikko kohta on se, ettd onnistuakseen oppijalla tulee olla riit-
tavat taidot hallita sekd viline ettd tekniikka (Vainionpaa 2006, 48; Paakkola 1993,
147). Myos opiskelijan opiskelutaidot ja opiskelumotivaatioon liittyvat tekijat
maédrittavat mahdollisuutta onnistua etdopinnoissa (Nevgi & Tirri 2003, 38).

Alaméki ja Luukkonen (2002, 56-64) lisddvit haasteisiin kognitiivisen yli-
kuormittumisen, padmaéadrattoman vaeltelun, epdsopivan oppimateriaalin/ verk-
koympdriston tai riittdimattoman ohjauksen. Méddran lisdksi myos ohjauksen
laatu voi karsid, kun etdopetuksessa konkreettisen esimerkin nédyttdminen vai-
keutuu (Al-Arimi 2014). Valkonen, Tyrvdinen ja Uotinen (2020) lisddvdt, etta
luottamuksen ndkokulmasta haasteita atheutuu muun muassa toimimattomasta
ryhmétyoskentelystd, oman osaamisen puutteesta, liilan véahdisestda ohjauksesta
tai teknisistd ongelmista. Nadiden lisdksi etdopiskelussa onnistuminen edellyttaa
opiskelijalta itsesddtelyyn ja oman toiminnan ohjaukseen liittyvid taitoja, kuten
kykyd suunnitella ja aikatauluttaa opiskelunsa, tehdd oppimisen kannalta hyo-
dyllisid valintoja ja ottaa vastuuta oppimisestaan. Etdopetuksen fyysisen etdi-
syyden on koettu aiheuttavan vaikeuksia oppimisessa ja jopa korkean riskin
opiskelun keskeyttamiseen. (Nevgi & Tirri 2003, 21, 38-39.) Tat4 tutkimusta tukee
myos tuore Korona-kevadn tutkimus, jossa todettiin, ettd tehostetun ja erityisen
tuen oppilailla oli paljon haasteita itsendisen tyoskentelyn sujumisessa. Miltei
neljdsosalla (23%) tyoskentely sujui huonosti, ja jopa 16 prosentilla itsendinen
tyoskentely ei onnistunut ollenkaan. Ongelmat ilmenivit muun muassa silld, ettd
lapset tekivit vain heitd kiinnostavat tehtdvit tai sitten he eivit saaneet tehtavia
tehdyksi lainkaan. (Kankaanranta & Kantola 2020.)

Yksilollisyys on huomioitava, jotta haasteet eivét padse kasautumaan. Paak-
kola (1993, 149-151) toteaa, ettd rajoitetun vuorovaikutuksen vuoksi muun mu-
assa oppilaiden oppimisvaikeuksien tunnistaminen on hankalaa. Opettajan on
otettava huomioon, ettd jotkut oppijat tarvitsevat hyvin intensiivistd tukea ja so-
siaalista kontrollia opiskelunsa tueksi, jotta oppiminen etenee. Kun intensiivinen
oppimisen tuki puuttuu, oppilailta vaaditaan etdopiskelussa enemman motivaa-
tiota ja oma-aloitteisuutta, joka ei useinkaan ole erityisoppilaiden vahvuus. Jos-

kus my06s ympaéristotekijat, kuten rauhallisen opiskelupaikan 16ytaminen voi olla
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haastavaa tilanteissa, joissa kotona on monta kotona olijaa tai ahtaat tilat. (Paak-
kola 1993, 149-151.)

Etdopetuksen suurin hyoty on, ettd se mahdollistaa parhaimmillaan opet-
tajan ja oppilaan vilille vuorovaikutuksen, joka on riippumaton ajasta ja paikasta
(Nevgi & Tirri 2003, 43). Jopa reaaliaikainenkin opetus vapauttaa opettajan ja op-
pilaan vaatimuksesta olla fyysisesti samassa paikassa. Yleisesti etdopetuksen hy-
viin puoliin kuuluu myo6s sen kustannustehokkuus (Al-Arimi 2014). Samoille
kursseille voi osallistua tarvittaessa suuri maara opiskelijoita, mutta esimerkiksi
isoja tilaoja ei tarvita. (Khussainova, Kozhabergenova & Turmukhambetov 2016.)
Etdopetus mahdollistaa parhaimmillaan myos opiskelijan omatahtisen opiskelun
riippuen etdopetuksen jarjestamistavasta (Al-Arimi 2014).

Etdopetuksen hyodyllisid rakenteita on kartoitettu Segerjeffin (2020) mu-
kaan Tuuve ja Monni Online -hankkeissa, joissa verkko-opetusta raataloitiin sel-
laisille yldkoulun oppilaille, jotka eivat syystd tai toisesta pystyneet osallistu-
maan ldhiopetukseen. Oppilaat ndyttivdt hyotyvin erityisesti hyvéastd struktuu-
rista, kuten selkeistd tavoitteiden asettelusta, sddnnollisistd tapaamisista sekd
mahdollisuudesta etdohjaukseen tehtdvien teon avuksi. Myos Paakkola (1993,
149) muistuttaa, ettd etdopetuksessakin oppilaalle voidaan antaa riittdvaa ja oi-
kea-aikaista tukea, mutta tuen onnistuminen edellyttda oppilaantuntemuksen li-
sdksi riittdvid resursseja esimerkiksi puhelinohjaukseen ja mahdollisuuteen
saada apua silloin, kun oppilaan opinnoissa eteneminen sitd kaipaa. Kaikki teh-
tavat on hyva laittaa (sopiviin osiin pilkottuina) aina samaan paikkaan ja opetta-
jien tulee kertoa selkedsti, milloin tehtdvét tulee palauttaa. Oppilaan motivaatiota
pystytddn tukemaan, kun arviointi suunnitellaan ja esitellddn oppilaalle siten,
ettd oppilas kokee pystyvinsa ahkeralla tehtdvien tekemiselld vaikuttamaan ar-
vosanoihinsa. (Segerjeff 2020.)

Myos tehostetun- ja erityisen tuen oppilaiden vanhemmat 16ysiviat Kan-
kaanrannan ja Kantolan (2020) mukaan Korona-kevadn etdopiskelusta positiivi-
siakin puolia. Osa huomasi, ettd lapsi oli virkedmpi tehtdvien ajan johtuen ym-

paristohdirictekijoiden vahdisyydestd. Osalle lapsista helpotusta taas toi se, ettd
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opiskelu aloitettiin vasta kello 10 kello 8 sijaan, ja mychdisemman aloitusajan-
kohdan huomattiin olevan yhteydessd parempaan oppimisvireeseen. Ndiden li-
saksi, mikali opiskelutahti oli yksilollisesti joustavampi, oppiminen eteni kotona
paremmin kuin koulussa, jossa on enemmain painetta pysyd ryhmin tahdissa.

(Kankaanrannan ja Kantolan 2020.)
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4 TUTKIMUSTEHTAVA JA TUTKIMUSKYSY-
MYKSET

Tdamén tutkimukseni tarkoituksena on selvittda erityisopettajien kokemuksia eta-
opetuksen toteutumisesta. Tavoitteenani on kartoittaa erityisoppilaiden etdope-
tuksen onnistumisia ja haasteiksi koettuja tapahtumia. Tavoitteenani on myos
selvittdd, miten opettajat pystyvit eriyttdimddn erityisoppilaiden opetusta eta-

opetuksessaan.
Tutkimuskysymykset:

1. Mitka tekijdt ovat yhteydessd siihen, ettd fyysinen eriyttdminen kouluympa-

ristostd kotiymparistoon onnistuu tai ei onnistu?

2. Miten opetustyon eriyttdminen onnistui etdopetuksen aikana?
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5 TUTKIMUKSEN TOTEUTTAMINEN

Tutkimukseni tutkimusote on laadullinen eli kvalitatiivinen. Laadullisessa tutki-
muksessa on tavoitteena kuvata todellista elimdé ja sen ilmisitd mahdollisim-
man kokonaisvaltaisesti (Hirsjdrvi, Remes & Sajavaara 2007, 157). Kiviniemen
(2018, 73-74) mukaan laadullinen tutkimus on prosessi, jossa tutkimuksen eri vai-
heet eivit valttamattd toteudu aina tietyn kaavan mukaan, vaan prosessi eldd jat-
kuvasti. Esimerkiksi tutkimustehtdva voi muokkautua ja aineistonkeruumene-
telmdt muuttua ja tdydentyéd tutkimuksen edetessd. Myos tutkimusongelma tas-
mentyy usein koko tutkimusprosessin ajan. (Kiviniemi 2018, 73-74.) Omassa tut-
kimuksessanikin tutkimusongelma on tarkentunut osittain vasta haastatteluai-
neiston keruun jdlkeen ja siksi suunnittelin myohemmin kyselylomakkeen tdy-
dentdmadn haastatteluaineistoani. Néin etsin tutkimuskysymyksiini vastauksia
sekd puolistrukturoiduilla haastatteluilla ettd kyselylomakkeella. Analysoin ai-
neistoni aineistoldhtoiselld sisdllonanalyysilld, mutta hyodynsin my6s hieman
teoriaa analyysin alkuvaiheessa.

Téassd luvussa kerron tarkemmin, kuinka toteutin tutkimukseni. Aloitan
kertomalla tutkimukseen osallistujista sekd aineiston keruumenetelmistd. Seu-
raavaksi kerron tarkasti, miten analysoin aineistoni ja viimeisessd kappaleessa

pohdin tutkimuksessani tekemidni eettisid ratkaisuja.

5.1 Tutkimukseen osallistujat ja aineiston keruu

Tutkimukseeni osallistui yhteensd kuusi erityisopettajaa ja erityisluokanopetta-
jaa. Aineistoni koostuu kevailld 2020 tekemistédni haastatteluista sekd samoille
opettajille syksylld 2020 lahetetyistd kyselylomakkeista. Halusin, ettd aineistoni
koostuu juuri erityisopettajien tiedoista, koska heilld oli kokemusta erityisoppi-
laiden etdopetuksesta kevadlla 2020. Tutkimukseen osallistujat tulee valita aina
siten, ettd heilld on mahdollisimman paljon tietoa ja kokemusta tutkittavasta il-

miostd (Patton 2002, 321; Tuomi & Sarajarvi 2009, 85-86).
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Tutkimukseen osallistujat 16ysin siten, ettd otin yhteyttd erddan kunnan
tyontekijddn, joka tuntee hyvin kunnan erityisopetuksen henkil6ston. Kerroin
tutkimuksestani seké kriteerini haastateltaville: erityisopettajia ja erityisluokan-
opettajia, jotka ovat antaneet etdopetusta kevadn aikana. Yhteyshenkiloni valitti
kunnan erityisopettajille Wilma-viestini, ja opettajat saivat ilmoittaa halukkuu-
tensa osallistua tutkimukseeni vastaamalla viestiin. Sain yhteyshenkiloltéani vield
saman viikon aikana seitsemdn Wilma-viestiin vastanneen opettajan yhteystie-
dot. Tdmaén jdlkeen ldhetin jokaiselle opettajalle tietoa tutkimuksestani ja tutki-
mukseen suostumislomakkeen. Yksi opettaja ei vastannut sdhkopostiini eikd
ndin ollen myoskéddn osallistunut tutkimukseeni. Siten haastattelin tutkimuk-
seeni lopulta kuutta erityisopettajaa. Kaikki kuusi haastateltavaa oli peruskoulun
erityisopettajia tai erityisluokanopettajia, ja heilld kaikilla oli kokemusta etdope-
tuksesta kevadan 2020 aikana. Suoritin haastattelut toukokuussa 20.5. ja 27.5.20.
vilisend aikana.

Toteutin haastattelut puolistrukturoidun teemahaastattelurungon turvin
(ks. Liite 1.). Haastattelurunkoni koostui viidestd eri teema-alueesta, jotka olivat
seuraavat: opetusvilineet, yhteydenpito ja oppimisympadristot ja - materiaalit,
koulunkdynninohjaajien hyodyntdminen ja kodin tuki, oppilaiden yksilolliset
tarpeet oppimisen tuen suunnittelussa, oppilaiden ldhiopetukseen palaaminen ja
arviointi. Lopuksi opettajat saivat antaa vield kehittimisehdotuksia vastaavan ti-
lanteen varalle.

Haastatteluissa kyselin etdopetuksesta hyvin laajasti, koska en osannut en-
nakoida, miké tilanteessa olisi keskeisin teema. Haastattelu alkaa joka tapauk-
sessa olettamuksella, ettd haastateltavien ndkokulma on mielekéds ja ymmarret-
tdvé ja se pystytddan sanoin kuvaamaan (Patton 2002, 341). Ndiin ollen haastatte-
lija saa haastattelemalla tutkimuksessaan tarvitsemaansa tietoa esimerkiksi haas-
tateltavien kokemuksista, mielipiteistd, tunteista ja tiedoista (Patton 2002, 4). Tee-
mahaastattelua voidaan pitdd strukturoitua haastattelua joustavampana mene-
telménd, jossa kysymykset perustuvat teemoihin, eika niitd siten tarvitse muo-
toilla tarkasti etukdteen. Jokaisen haastateltavan kanssa kdydddn lapi kaikki

teema-alueet, mutta haastattelija voi halutessaan syventdd keskustelua, mikali
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kokee sen tarpeelliseksi. (Hirsjarvi & Hurme 1988, 38-42.) Puolistrukturoitu tee-
mahaastattelurunko helpottaa haastattelijan tyo6td, jotta tdiméd kykenee useiden
erilaisten ihmisten haastatteluun systemaattisesti ja ymmarrettavéasti. Samalla
haastattelurunko varmistaa, ettei haastattelu ldhde ronsyilemaéén liikaa sivupo-
luille aiheesta. (Patton 2002, 343.)

Haastattelut tein puhelimitse, koska vallitsevan koronatilanteen vuoksi la-
hikontakteja tuli valttdd. Nauhoitin haastattelut varmuuden vuoksi kahdella eri
ddnentallentimella. Litteroin nauhoitetut haastattelut, eli kirjoitin nauhoitukset
tekstitiedostoksi sanasta sanaan. Jdtin kirjoittamatta vain osiot, jossa opettaja
toisti samaa sanaa tai asiaa. Litteroitua aineistoa kertyi yhteensa 54 sivua. Litte-
roidessani kaytin fonttikokoa 12 ja rivivaliksi asetin 1,5. Kédytan tulososiossani
haastateltavistani lyhenteitda H1, H2, H3... H6. Numerointi viittaa siihen jarjes-
tykseen, jossa haastattelut suoritin. Taulukossa 1. ndkyy haastattelujen kestot

seki litteroidun aineiston maira sivuina.

TAULUKKO 1. Haastattelujen kestot ja litteroitu sivumaara

Haastattelu Haastattelun kesto Litteroitu sivumaara
H1 27 min. 42 sek. 8 sivua
H2 29 min. 10 sek. 8 sivua
H3 17 min. 21 sek. 6 sivua
H4 34 min. 49 sek. 10 sivua
H5 26 min 31 sek. 9 sivua
He6 44 min. 46 sek. 15 sivua

Litteroinnin yhteydessa tutkimukseni ndkokulma tarkentui kohdistumaan ope-
tuksen eriyttdmiseen, koska tein huomion, ettd eriyttaminen sielld nayttaytyi mo-
nen vastauksissa useampaankin otteeseen. Ndin ollen haastatteluaineistoni oh-
jasi minua lopulta eteenpdin ja sen pohjalta paddyin tarkastelemaan tarkemmin
etdopetuksen eriyttdmisen mahdollisuuksia ja haasteita, joihin halusin saada

viela lisdtietoa.



27

Suunnittelin seuraavaksi kyselylomakkeen siten, ettd kdytin pohjana Roi-
han ja Polson (2019) opetuksen eriyttamisen pohjaksi laadittua Viiden O:n mallia
(ks. KUVIO 1.), jotta saisin hyvin yksityiskohtaista tietoa eri eriyttdmisen osa-
alueiden hyodyntamisestd etdopetuksen aikana. Lahetin 17.9.20 haastateltavil-
leni sahkopostiin kyselylomakkeen koskien opetuksen eriyttamista (ks. Liite 2.).
Laitoin kaikille my0s viestind tiedon kyselylomakkeen ldhettdmisestd ja liitin
viestiin toiveen saada lomake tadytettynd takaisin 27.9.20 mennessa. Tarjosin vies-
tissd myos vaihtoehtoisesti mahdollisuutta vastata puhelimitse, mikéli se tuntuu
mielekkddmmaltd tavalta vastata. Mddardaikaan mennessd minulle tuli kolme pa-
lautusta, kaikki kirjallisina vastauksina. Lisdksi sain yhden vastauksen takaisin
hieman maééardajan jdlkeen ja yksi haastateltava halusi vastata kyselylomakkee-
seen puhelimessa. Nauhoitin jdlleen puhelun kahdella eri ddnentallentimella ja
litteroin vastaukset puhelusta kyselylomakkeelle. Lopulta sain siten 5/6 lomak-

keeseen vastaukset takaisin.
5.2 Aineiston analyysi

Aineiston analyysimenetelméani on sisdllonanalyysi, vaikka hyodynnan analyy-
sin alussa myos hieman teoriaa, jotta aineistosta on helpompaa loytda tutkimus-
kysymyksiini vastaavaa olennaista tietoa. Sisdllonanalyysissd aineistoa analysoi-
daan ja tarkoituksena on tunnistaa aineistosta sen keskeiset sisillot ja merkityk-
set (Patton 2002, 453). Teoriaohjaavassa sisdllonanalyysissad tutkimuksen teoreet-
tiset kytkennit esitellddn tutkimuksen alussa ja niitd hyodynnetddn myos ana-
lyysissd. Tavoitteena ei kuitenkaan ole testata jo olemassa olevaa teoriaa, vaan
ennemminkin hyodyntdd teoreettista viitekehystd ajatteluprosessin tukena ai-
neiston tutkiskelussa. (Tuomi & Sarajdrvi 2012, 96.) Teoriaohjaavassa sisdllonana-
lyysissd teemojen yldluokat johdetaan valmiista teoriasta ja alaluokat ovat aineis-
toldhtoiset. (Tuomi & Sarajarvi 2012, 112.) Itsekin johdin teemojen yldluokat en-
simmadisessd analyysivaiheessa teoriasta, mutta mielestani teoria ei palvellut sel-
laisenaan etdopetustilanteen eriyttdmistd, joten muutin analyysin edetessa luo-

kitteluani siten, ettd se sopi mielestdni paremmin etdopetustilanteeseen.
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Oma analyysini kdynnistyi aluksi etsimaélld haastatteluista seka kyselylo-
makkeista opetuksen eriyttimisen eri osa-alueisiin liittyvid teemoja ettd etdope-
tuksen haasteisiin liittyvid kohtia. Hyodynsin teoriapohjana Roihan ja Polson
(2019) opetuksen eriyttamisen pohjaksi laadittua 5:n O:n Mallia (ks. KUVIO 1.).
Teoriasta johdettuja teemoja hyodynsin lahinnad alkuvaiheessa, kun etsin suun-
taa, mitd ldhden aineistoltani kysymaan. Lahdin siis etsiméddn opetusjarjestelyi-
hin, oppimisympéristoon, opetusmenetelmiin ja oppimisen tukimateriaaliin seka
oppimisen arviointiin liittyvid kohtia aineistostani. Ndiden lisdksi etsin ja mer-

kitsin omalla varillddan opetuksen eriyttimisessd ilmenneitd ongelmia.

Opetusjirjestelyt

Oppimisympiristd i ¢

Opetusmenetelmit — /

Oppimisen \
tukimateriaali

. Oppimisen S
arviointi ——

KUVIO 1. Viiden O:n malli (Roiha & Polso 2019)

Ké&vin systemaattisesti ldpi sekd litteroidut haastattelut ettd kyselylomakkeet ja
merkkasin niihin eri luokat eri vareilld korostaen. Merkkasin omalla vérillaan
myo6s ne kohdat, joista kdy ilmi etdopetustilanteeseen liittyvid muita haasteita,
joihin ei padse kidsiksi opetuksen eriyttdimisen pohjalta luotujen teemojen kautta.

Kokosin kaikki samaan luokkaan 16ytyneet tekstit samalle alustalle ja aloin
pelkistdmé&an vastauksia. Aineiston pelkistamisessd eli redusoinnissa informaa-
tiosta pyritddn karsimaan kaikki epdolennainen pois (Tuomi & Sarajdrvi 2018,
123-124). Tutkimustehtdvailld on keskeinen rooli aineiston pelkistamisessd, koska
sen perusteella aineistoa tiivistetddn joko litteroimalla tai koodaamalla tutkimus-
tehtdville olennaiset ilmaukset. (Tuomi & Sarajarvi 2002, 110-111.) Pelkistamisen
jdlkeen seuraa aineiston ryhmittely eli klusterointi, jossa alkuperdisilmaukset en-
sin ryhmitellddn ja sen jdlkeen niistd muodostetaan alaluokkia siten, ettd jokainen

alaluokka nimetddn sisdltod kuvaavalla késitteelld (Tuomi & Sarajarvi 2018, 124-
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125). Tdssd vaiheessa etsin myos aineistostani poimimiini tekstikatkelmiin alaka-
sitteitd, ja jarjestelin aineistoni taulukkomuotoon siten, ettd jokainen teema muo-
dosti kaksi taulukkoa, joista toinen kuvasi eriyttdmisen mahdollisuuksia ja toi-
nen haasteita. Klusteroinnin jdlkeen seuraa abstrahointi, jossa muodostetaan tut-
kimuksen oleellisen tiedon pohjalta teoreettisia késitteitd (Tuomi & Sarajarvi
2018, 125-127).

Ensimmadisen, opetuksen eriyttimiseen liittyvdn prosessin jdlkeen luin te-
kemidni taulukoita ja loin sen tiedon pohjalta paremmin etdopetukseen soveltu-
via uusia luokkajaotteluja. Lopullisiksi luokikseni tulivat fyysisessd oppimisym-
paristossd eriyttamisen hyodyt ja haitat sekd opetustyon eriyttdmisessd koetut

onnistumiset ja haasteet. Ndistd tein omat taulukot. Alla esimerkki analyysini

etenemisestd (ks. TAULUKKO 2.).

TAULUKKO 2. Fyysisen oppimisympaériston eriyttaminen.

Alkuperiisilmaus Pelkistetty Alaluokka Yliluokka | Padluokka
ilmaus

H4: No yksi 4iti soitti, joka sanoi sitd, | Pystyy keskitty-

ettd tota kun on timmonen keskittymi- | m&dn paremmin

sessd sillad tavalla haastetta, ettd havain- | kotona, kun on

noi koko ajan, ettd mita toiset tekee ja | tyorauha.

hén niin kuin sanoi sitd, ettd toi etdope-

tus oli hirvedn hyvi, kun hén on ainut

lapsi niin sid oli kliininen koti siind

mielessi, ettd sielld ei ollut ketdén, ke-

hen kiinnittdd huomioo, muuta kuin

han, Hiiristekijoi-

H5: Semmonen yldkoulun murrosikéi- | Negatiivinen den vihyys

nen kaveri, jolla on kova ndyttimisen | ryhmérooli  ei

tarve ja tietty rooli sielld omassa luok- | hdiritse  oppi-

kahuoneessa ja omien kavereitten jou- | mista.

kossa ja siitd roolista on vaikea, on sem- .

monen ehkd joku karrikoidusti vdhdn Fyysisen

pellen rooli tai timmonen hauskuutta- erlyttamisen

jan rooli ja kun hdnell4 ei ollutkaan sitd hyddyt

yleisoé siind ymparilld niin keskittymi-

nen oli erittdin paljon parempaa.

HI: Ja yksi oppilas oli ihan liekeissi | Oppilas osaa ja | Teknisten tai-

sielld, kun se sai olla silld koneella koko | tykk&d tehdd | tojen hyodyn-

pdivéan. Se oli hénelle jotenkin hyvin | toita tietoko- | tdminen

luontainen tapa opiskella. neella.

Hé: No toki oli sitte pari oppilasta, ettd | Oppilaat ottivat | Vastuun otta-

tuntu, ettd heiddn oppimisensa nyt hy- | vastuuta omasta | minen

péhti eteenpdin, mikd oli jotenkin to- | tekemisestéddn,

della yllattavaa. Heilld oli nyt se paikka | mikd nakyi it- | Itsendistymi- Fyysinen oppimis-

niin kun ndyttdé se niin kun oman toi- | sendistymisend nen ympériston - eriyttd-

minnan ohjauksen kehittyminen ja | ja toiminnanoh- minen

semmonen itsendistyminen ja vastuun- | jaustaitojen ke- | Toiminnanoh-

ottaminen. Ettd kun heille annettiinsitd | hittymisena. jaustaitojen ke-

vastuuta niin he myos ottivat sen vas- hittyminen

taan ja se oli niin kun todella hieno asia.
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H2: Ei, koska me oltiin Whats Apilla
vaikka yhteydessa niin en m4 sitte valt-
taméttd huomannut ja sitte kun mun
oppiaine tosi usein oli se matikka ja
matemaattiset aineet niin mé en ehka
hoksannut sitsd, ettd sitten saattas tar-
vita sitd lappérid vaikka johonkin reaa-
liaineeseen, jossa Kkirjoitetaan enem-
mién tai sellaseen. Vasta myshemmin
tajusi sen.

En tiennyt, ettei
oppilaalla  ole
kéytossddn tieto-
konetta.

H2: Ja toinen ongelma sitte oli, etti jos
laitteen sitte lainaksi saikin koululta,
niin kaikki ei osannut sitd kiyttdd, ettd
meni tosi paljon aikaa my®os siihen, ettd
opeteltiin kayttdmaan laitetta ja sitten
niitd sovelluksia.

Kaikki oppilaat
eivdt  osanneet
kdyttad laitteita
ja sovelluksia.

Teknisten lait-
teiden puute

Teknisten tai-
tojen puute

H1: Eli ne ei niinku vaan et vaikka si
sanoit seitsemin kertaa et ota se sivu 37
esille ja sitten katso sitd ensimmaista
kuvaa, ja ldhdet nyt vaikka siitd luke-
maan, vaikka sen kuvatekstin niin me-
nee kolme minuuttia niin ei kuulu mi-
tdadn ja sitte: Mikéa sivu? Katositte, kun
se hermostuu sii sitte kun se ei vaan
pysy mukana. Eli timménen hitaan op-
pilaan ongelma, kun et vaikka si
kuinka hoet niin kun sulla ei oo sit4, et
sd meet sithen viereen ja naytit ettd
tassa.

Etdopetuksessa
annetut toimin-
taohjeet  eivit
aina  siirtyneet
kaytantoon.

H2: Yleisin varmaan oli se, ettd oppi-
laalla meni pdivérytmi sekaisin, ettd aa-
mulla ei heritty ja sitte aamutunneille
ei menty paikalle sinne teamssiin tai
sitte ei vastattu puhelimeen. Onko se
sitten oman toiminnan ohjausta tai
mitd se on se pulma nimeltddn. Se oli
ehdottomasti suurin pulma.

Péivarytmi  se-
kosi, eikd oppi-
las tullut aamu-
tunneille.

Heé: Ettd kylldhén sielld tunsin, ettd yk-
sikin oppilas tekee jotain karrynpyoraa
koko ajan, vaikka pitds tehdd matikkaa.
Ja osalla oli sitte ne pikkusisarukset,
kun oli iso perhe niin kylldhén se oli ai-
kamoista metelid valills, et piti sanoo,
et nyt ajat ne sisarukset sieltd pois ja ovi
kiinni. ja sit aina kysyin viélilld, et mih-
kis sd nyt hdivyit, ettd oli se aikamoista
haastetta.

Oppilaan oli vai-
kea keskittya
opetukseen.

Toiminnanoh-
jaustaitojen
kehittymatto-
myys

Fyysisen
eriyttdmisen
ongelmat

5.3 Eettiset ratkaisut

Tutkijat ovat itse vastuussa tutkimukseensa liittyvien eettisten ratkaisujen teke-

misestd. Tutkimusetiikka pitdd sisédlldadan yhteisesti sovitut periaatteet ja tavoit-

teet, joita tutkijan tulee noudattaa tutkimusprosessissaan. (Kuula 2006, 26.) Tut-

kimuseettinen neuvottelukunta ohjeistaa Varantolan (2013, 6) mukaan, ettd tut-

kimuksen tekeminen on eettisesti hyviksyttdavad ja tulokset uskottavia vain siind

tapauksessa, ettd tutkimusprosessin eri vaiheissa on noudatettu hyvaa tieteellista
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kaytantod. Itse noudatin hyvin tieteellisen kdytdannon vaateita lapi tutkimukseni.
Aluksi hain asianmukaiset tutkimusluvat tutkimukseeni. Taytin lupahakemuk-
sen ja lahetin myos tutkimussuunnitelmani luvan myontéjalle nahtavaksi. Odo-
tin tutkimusluvan saapumista ennen yhteydenottoani haastateltaviin. Kun lupa
tutkimukseen tuli, otin yhteyttd haastateltaviini ja esittelin heille tutkimusaiheeni
ennen kuin kysyin heiltd suostumusta osallistua tutkimukseen. Lisdksi ldhetin
heille tutkimukseen suostumislomakkeen, jossa kerrottiin tutkimukseen osallis-
tuvien oikeuksista sekd siitd, mitd aineistolle tapahtuu tutkimuksen padatyttya.
Odotin jokaiselta suostumuslomakkeen palautusta ennen kyseisen henkilon
haastattelua. Hirsjarven, Remeksen ja Sajavaaran (2013, 25) mukaan tutkijan tu-
lee kunnioittaa ihmisten itseméddrdamisoikeutta ja tutkimukseen osallistumisen
on perustuttava vapaaehtoisuuteen. Tutkittaville pitdd kertoa, mitd tutkimus
koskee ja mitd riskejd osallistumiseen voi liittyd ja vasta timén jalkeen heiltd pyy-
detddn suostumusta osallistua tutkimukseen. Tutkittavien tulee my0s saada tieto
siitd, ettd he voivat irtisanoutua tutkimuksesta, mikili niin haluavat, ilman seu-
raamuksia. (Hirsjdarvi, Remes & Sajavaara 2013, 25.)

Haastattelut hoidin etdnd puhelimitse, koska korona- epidemian takia tou-
kokuussa 2020 suositeltiin vélttdm&dan mahdollisuuksien mukaan ldhikontakteja.
Nauhoitin puhelinhaastattelut kahdella erilliselld laitteella, jotta tekninen vika ei
haittaisi haastattelua tai havittdisi tietoa. Tuhosin nauhoitukset litteroinnin jal-
keen asianmukaisesti ylikirjoittamalla ne tyhjéksi.

Litteroidusta tekstistda poistin kaikki tunnistetiedot, joita en tarvinnut,
mutta joita opettajat pyytamattd minulle kertoivat. Lain mukaan kukaan ulko-
puolinen ei saa tunnistaa tutkimukseen osallistuneita henkiloitd (Kuula 2006,
112). Taman varmistin omassa tutkimuksessani kertomalla opettajista vain sen,
ettd he ovat erityisopettajia. Kysyin haastattelussa, kuka oli erityisluokanopettaja
ja kuka laaja-alainen erityisopettaja, mutta poistin tiedot litterointivaiheessa,
koska kyseinen tieto lisdisi tunnistettavuutta ja koin, ettei se ole tédssa tutkimuk-
sessa merkittdvaa tietoa.

En mainitse tutkimuksessa myoskddn opettajien tyokuntaa. Opettajien

haastatteluissa vilahdelleet oppilaiden nimet poistin ja puhun tarvittaessa heista
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muodossa oppilas A, oppilas B jne. Haastateltavat ovat tutkimusraportissa tun-
nisteilla H1 - H6 siten, ettd heitd ei pysty tunnistamaan.

Kevadlla moni opettaja oli tehnyt pitkid tyopdivid ja saattoi olla etdopetuk-
sesta hyvin kuormittunut. Tutkittavat kertoivat haastatteluissa hyvin avoimesti
henkilokohtaisista tuntemuksistaan. Luottamuksellisessa haastattelussa opetta-
jat kavivat lapi myos kokemuksiaan haastavista ja turhauttavista tilanteista op-
pilaiden tai oppilaiden kotien kanssa. Yhtend eettisend ratkaisuna jatin téllaiset
aineistolainaukset raportistani pois. Tutkimukseen osallistumisesta ei saa koitua
haittaa tutkittavalle (Tuomi & Sarajarvi 2018, 156), joten osa haastattelulainauk-
sista on syytd rajata tdmén raportin ulkopuolelle.

Tutkimukseni eettisyyttd lisdd, ettd olen noudattanut tarkkuutta ja rehelli-
syyttd lapi tutkimusprosessin. Olen viitannut asianmukaisella tavalla kaytta-
miini I&hteisiin ja varmistanut, ettd jokainen ldhde on merkitty myos ldhdeluet-
teloon. Tutkimukseni valmistumisen jdlkeen tutkimusaineistoni arkistoidaan
tekstitiedostoina ilman henkil6tietoja, kuten olen tutkimukseen osallistuville tut-

kimustiedotteessani kertonut.
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6 ERIYTTAMINEN ETAOPETUKSESSA

Tulosluvussa tarkastelen aineiston analysointivaiheessa esiin nousseita teemoja.
Tulokset esittelen kahdessa eri luvussa. Luvussa 6.1 esittelen opetuksen fyysi-
sestd eriyttdmisestd johtuvia hyotyjd ja ongelmia. Luvussa 6.2 esittelen asioita,

jotka onnistuivat tai eivdt onnistuneet sisdllollisen eriyttdmisen ndkokulmasta.
6.1  Eriyttiminen fyysisessd oppimisymparistossa

Osa oppilaista hyotyi etdopetuksesta, joka tarkoitti sitd, ettd oppiminen edistyi
suunnitellusti, joillain jopa yli odotusten. Osalle oppilaista etdympaéristo ei tar-
jonnut oppimiselle suotuisia olosuhteita. Syitd sekd onnistumisiin ettd ongelmiin

loytyi useita. Kuviossa 2 on mallinnettu etdopetuksen hyodyt ja ongelmat.

)

- Vahemman
hairiotekijoita

- Negatiivinen ryhméarooli
ei vaikuta

-Teknisen taidon
hyodyntaminen

- ltsenaistyminen ja vastuun
ottaminen

< S

- Laitteet )

- Tekniikan/ ohjelmien
hallitseminen

- Konkretian kaytto
opetustilanteissa

Toiminnanohjaus
* Keskittymisen yllapito
o Paivarytmi

Tydrauhan takaaminen

e  Kodille langennut ohjaustyo

~— /_/

KUVIO 2. Fyysisen oppimisympadriston eriyttdminen.
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Etiopetuksen hyodyt ndyttaytyivit siten, ettd moni oppilas sai etdopetus-
tilanteessa jopa lihiopetusta enemmain onnistumisen kokemuksia. Monella
koti ympéristona tarjosi luokkaympéristod rauhallisemman oppimisympériston
ja siten etdopetuksesta hyttyivat muun muassa ne oppilaat, jotka hdiriintyvét

herkasti ympariston pienistdkin drsykkeista.

H4: No yksi diti soitti, joka sanoi sitd, ettd tota kun on timmonen keskittymisessa silld
tavalla haastetta, ettd havainnoi koko ajan, ettd mité toiset tekee ja han niin kuin sanoi
sitd, ettd toi etdopetus oli hirvedn hyva, kun hdn on ainut lapsi niin sid oli kliininen
koti siind mieless4, ettd sielld ei ollut ketidin, kehen kiinnittdd huomioo, muuta kuin
hén.

Osalla oppilaista etdopiskelu onnistui paremmin johtuen luokassa ndyttayty-
védstd negatiivisestd ryhmaéroolista. Kun kotona ei ollut tarvetta esiintya kenelle-
kadn, oppilas pystyi keskittymé&an opiskeluun.
H5: Semmonen yldkoulun murrosikdinen kaveri, jolla on kova ndyttdmisen tarve ja
tietty rooli sielld omassa luokkahuoneessa ja omien kavereitten joukossa ja siitd roo-
lista on vaikea pddstd, on semmonen ehkd joku karrikoidusti vahan pellen rooli tai
tammonen hauskuuttajan rooli ja kun hénelld ei ollutkaan sitd yleisod siind ymparilla
niin keskittyminen oli erittdin paljon parempaa.
Luokkatilanteessa tdllainen negatiivisen ryhmaroolin omaava oppilas saattaa

my9s kokea avun pyytdmisen hankalaksi. Etdopetustilanteessa avun pyytami-

nen ja vastaanottaminen voi tuntua helpommalta.

H1: Mut mut yllatti kylla esimerkiksi yksi oppilas, joka ldhiopetuksessa tunnilla osal-
listui hyvin véhén ja jotenkin ei tehnyt tehtédvid ja piti aina vieressd kattoo, niin se teki
paremmin, kun se oli sid etdnd. Siind on varmaan se, kun ei siind ollut niitd kavereita
vieressd ja se sai olla sielld. Jotenki kun tunnilla siltd saattoi mennd asioita ohi, kun se
on niin hidas niin sit tavallaan se sai jotenkin paremmin kiinni ja sit se kehtas kysya4.

Moni opettaja suunnitteli etdopetustuokionsa ja oppimisympadristot erilaisten
verkko-oppimisympadristdjen varaan, jolloin etdopetus oli hyvin pitkalti riippu-
vainen oppilaiden teknisestd osaamisesta. Joukossa oli oppilaita, jotka tykkasivit
paljon tdllaisesta tavasta opiskella. Opettajat kuuntelivat myds oppilaiden toi-
veita muun muassa siind, mitd yhteydenpitokanavia oppilaat osasivat kayttaa
ja/tai miten oppilaat halusivat olla opettajaan yhteydessd. Osa opettajista pystyi

huomioimaan ndma toiveet opetusta suunnitellessaan.
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H1: Ja yksi oppilas oli ihan liekeissa sielld, kun se sai olla silld koneella koko p&ivan.
Se oli hénelle jotenkin hyvin luontainen tapa opiskella.

H2: Etdopetuksen alkuvaiheessa olin padsdantoisesti yhteydessa oppilaisiin Whats-
Appilla. Toiset halusivat viestitelld, toiset soittivat ddni- tai videopuheluita. Whats App
oli oppilaille tutuin kanava, jota he osasivat poikkeuksetta kayttaa. Kun Teams tuli
tutummaksi, niin siirryimme monien kanssa sinne. Jotkut oppilaat halusivat jatkaa
loppuun asti WhatsAppilla.

Jotkut erityisoppilaat ovat tottuneet nauttimaan jo vuosien ajan kouluarjessaan
intensiivisestd oppimisen tuesta. Jos opettaja tarjoaa liikaa ohjausta, ei oppilaan
kyvyt pddse vilttamatta esiin. Meilld saattaa olla oppilaita, joiden kyvyt eivét ole
ndyttaytyneet koulussa, koska kouluarjessa heitd tuetaan niin intensiivisesti, ett-
eivit he opi kantamaan riittdvéasti vastuuta omasta oppimisestaan. Nama oppi-
laat saattoivat loistaa etdopetusaikana, kun he saivat mahdollisuuden selvitd nor-

maalia enemmén omien taitojensa varassa.

Hé: No toki oli sitte pari oppilasta, ettd tuntu, ettd heiddn oppimisensa nyt hypahti
eteenpdin, mika oli jotenkin todella ylldttavaa. Heilld oli nyt se paikka niin kun ndyttad
se oman toiminnan ohjauksen kehittyminen ja semmonen itsendistyminen ja vastuun-
ottaminen. Ettd kun heille annettiin sitd vastuuta niin he my®s ottivat sen vas-

taan, ja se oli niin kun todella hieno asia.

Oppimisympadriston eriyttiminen koteihin aiheutti myos monia ongelmia.
Koulut lainasivat laitteita kaikille tarvitseville, mutta kaikki eivit laitetta huo-
manneet pyytdd ja opettajat eivit vilttdamattda huomanneet laitetta tarjota, mikali

eividt tunteneet oppilaiden tarvetta laiteen lainaamiseen.

H2: Ei, koska me oltiin Whats Apilla vaikka yhteydessa niin en m4 sitte valttamatta
huomannut ja sitte, kun mun oppiaine tosi usein oli se matikka ja matemaattiset aineet
niin mé& en ehkd hoksannut sitd, ettd sitten saattas tarvita sitd lapparid vaikka johonkin
reaaliaineeseen, jossa kirjoitetaan enemman tai sellaseen. Vasta myshemmin tajusi
sen.

Laitteiden puute ei kuitenkaan ollut yhtd merkityksellinen kuin tekninen osaa-
minen yleensa. Siirtyminen etdopetukseen tapahtui hyvin lyhyelld varoitusajalla,
eikd kaikki oppilaat saaneet ldhiopetusaikana ohjausta laitteiden ja ohjelmien

kayttamiseen.
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H2: Ja toinen ongelma sitte oli, ettd jos laitteen sitte lainaksi saikin koululta, niin kaikki
ei osannut sitd kayttad, ettd meni tosi paljon aikaa my0s siihen, ettd opeteltiin kaytta-
maan laitetta ja sitten niitd sovelluksia.

H1: No yhden osalta ei sujunut ollenkaan ja hén siirtyi suoraan ldhiopetukseen parin
viikon jdlkeen, kun eihdn se osannut tulla sinne Meet-tunnille ollenkaan.

Erityisopetuksessa hyodynnetddn usein monikanavaisuutta ja konkretiaa, joilla
pyritddn saamaan aikaan oppilaalle syvempdd ymmarrystd opittavaan asiaan.
Osa opettajista koki, ettd etdopetustilanteessa konkretian kaytto oli haasteellista

eikd puhe aina tuntunut avaavan asiaa riittavasti.

H6: Mutta sit oli mahdollista siihen henkilokohtaiseen ohjaukseen et sitten mé tunsin,
ettd jotenki sillee jdi vahan kuitenkin vajaaksi toi kanava et kun sanotaan, et mé en ope
ymmiarréd et se puhe ei nyt kaikilla mennyt perille ne niin kuin puheen kautta ohjeet
tai sitten ne luettuna ne ohjeet. Et ma oisin kaivannut paljon enemmaén, et ois pystynyt
kayttaméadn vilineitd sen oppimisen apuna. Et sitte kun niitd yritti niin ne aina putoili
johonkin ja et siind ois kaivannut sen, ettd oppilas tekee my®s siind, ettd vahan jdi sill
een, et joitaki sitte vilineitd heilld oli kotona, mutta kun ei sitten nde sen kameran
kautta et miten he nyt sitte kdyttdd jotain mittanauhaa tai viivotinta.

Etdopetustilanne haastoi oppilaiden toiminnanohjaustaitoja, ja tama seikka nakyi
monessa eri tilanteessa. Vaikka oppitunteja pidettiin paljon videoviilitteisesti re-
aaliajassa, osa opettajista koki, ettei oppilaan ldsndolo etiympéristossd taannut
sitd, ettd oppilas keskittyi opetukseen. Opettajien kokemuksen mukaan monelle
etdopetuksen seuraaminen laitteiden vilitykselld tuotti ongelmia. Opettajat ha-
vaitsivat, ettd oppilaat puuhastelivat oppitunnin aikana kaikenlaista asiaan kuu-
lumatonta, eivatka osallistuneet esimerkiksi oppitunneilla kdytyihin keskustelui-
hin. Liséksi tehtdvit saattoivat jadda tekemittd, koska oppitunnin aikana saatu
opetus oli mennyt ohi tai oppilailla ei muuten ollut motivaatiota tehda annettuja

tehtavia.

H1: Mutta enhdn miné tiennyt mitd se oppilas A:kin sielld oikeesti teki. Keskittykd se,
katteliko se jotain leffaa sielld koko sen ajan, kun se oli sielld etdnd? Kun maa ndin sen
niinku pdédn, ettd toki maa koko ajan kyselin jokaiselta vuoron perddn ja tddhdn oli just
se ongelma tavallaan et noni A, et mitd sd sanot ni se et mitd vittua, mitd? Niin sehdn
oli ihan kuutamolla. Eli tavallaan niinku et osa kuunteli, osa ei ja onhan se vaikeeta
kun s et tiedd oikeesti, mitd ne tekee siell.

Heé: Ettd kylldhan sielld tunsin, ettd yksikin oppilas tekee jotain kdrrynpyorad koko
ajan, vaikka pitds tehdd matikkaa. Ja osalla oli sitte ne pikkusisarukset, kun oli iso
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perhe niin kylldhan se oli aikamoista metelid vililld, et piti sanoo, et nyt ajat ne sisa-
rukset sieltd pois ja ovi kiinni. ja sit aina kysyin valilld, et mihkas sd nyt hdivyit, etta
oli se aikamoista haastetta.

H1: Ne oli kyll4 ldsnd, mutta yleensd ne oli jossain séngyn pohjalla ja siis eihdn ne
palauttaneet mitddn tehtavid. Eli sitten kun annoin aina tehtédvid niin ei siitd mitdan
tullu, kun ei ne tehny niit4. Eli sitte mun piti ottaa ne sinne koululle tekeen ne tehtaviit.

Erityisoppilaita opetettiin paljon videovilitteisesti ja/tai puhelimen vilitykselld,
mutta annetut toimintaohjeet eivit aina siirtyneet kdytantoon. Toiminnanohjauk-
sen ohjaaminen etdnd oli tyoldstd ja vaati paljon aikaa ja toistoa. Havaittiin, ettd
hyva toiminnanohjauksen tuki vaatii mahdollisuutta olla ldsnd, nayttdd missa

kohtaa ollaan menossa ja palauttaa oppilas aina tarvittaessa tehtdavan pariin.

H1: Eli ne ei niinku vaan et vaikka s& sanoit seitsemén kertaa et ota se sivu 37 esille ja
sitten katso sitd ensimmdistd kuvaa, ja 1dhdet nyt vaikka siitd lukemaan, vaikka sen
kuvatekstin niin menee kolme minuuttia niin ei kuulu mité&n ja sitte: Miké sivu? Kato
sitte, kun se hermostuu sid sitte kun se ei vaan pysy mukana. Eli timmonen hitaan
oppilaan ongelma, kun et vaikka sd kuinka hoet niin kun sulla ei oo sitd, et sd meet
sithen viereen ja ndytit ettd tdssa.

Osalle oppilaista pdivarytmin ylldpitdminen tuotti suuria vaikeuksia normaalia
kouluarkea vapaammassa etdopiskelutilanteessa. Jotkut valvoivat pitkille yo-
hon, eivitkd jaksaneet nousta aamun etdopetustunneille. Mydskddn opettajan

soittoon ei aina vastattu.

H2: Yleisin varmaan oli se, ettd oppilaalla meni pdivarytmi sekaisin, ettd aamulla ei
heritty ja sitte aamutunneille ei menty paikalle sinne teamssiin tai sitte ei vastattu pu-
helimeen. Onko se sitten oman toiminnan ohjausta tai mitd se on se pulma nimeltdan.
Se oli ehdottomasti suurin pulma.

Hé: Ei tehnyt hyvaa tdd vapaus sitten, ettd tuntuu, ettd ne ongelmat sitten korostu, ettd
vuorokausirytmi oli aivan jotakin utopiaa, ettd valvotaan kolmeen saakka yo6ll4 ja tota
sitten ei tietenkddn pystytd oleen tunneilla, kun on vasynyt ja ei jaksa menna ldhiope-
tukseenkaan.

Oppilaat olivat keskenddn hyvin eriarvoisessa asemassa muun muassa kodin
opiskeluolosuhteiden osalta. Joissain perheissd kotona oli etdtyotd tekevat van-
hemmat ja muita etdkoulua kdyvid sisaruksia. Tdstd syystd kotien tyorauhassa

oli vékisinkin suuria eroja.

H4: Pikkuvaked saattoi olla jossain perheissa aika paljon, ja lapsi saattoi olla sen oppi
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tunnin aikana sohvalla ja siind niinkun meni pikkuveljeé ja pikkusiskoa ees sun taas ja
valilld oltiin sylissd ja valilld haluttiin sanoa moikka opelle ja sitd sun titd ja silloin ma
ajattelin mielesséni, ettd ei toi lapsi pysty keskittymddn tédssd ja ettd vaikka se lapsi olis
ollut sielld omassa huoneessaankin niin sielld on kaikennidkoista glitteriliimaa ja pik-

kuautoo, mitd pitdis opelle ndyttad ja sit valilld niitad oli nenédssé ja niité oli korvissa ja
hei mulla on tédllanen vappupallo ja muuta etti sielld oli paljon sellasta, mitd haluttiin
ndyttdd mulle ja sit niistd oppitunneista osa meni siihen, ettd oppilas keskitty ihan jo-
honkin muuhun.

Kodin oppimista tukeva rooli oli etdopetustilanteessa moninainen. Oppilaat tar-
vitsivat tukea paitsi oppimiseen, mutta myos teknisiin ongelmiin. Liséksi osa lap-
sista kaipasi kodin kontrollia siihen, ettd he osallistuivat etdopetukseen. Moni
vanhempi joutui tyonsd ohella katsomaan lasten perddn ja auttamaan heitd tar-
peen mukaan. Kaikilla vanhemmilla ei ollut tdhdn mahdollisuutta syysta tai toi-

sesta.

H4: Ja sitten, jos meille aikuisille timmosten uusien alustojen ottaminen niin kuin on
haastavaa vililld, niin mité se sitten on niin kuin lapsille et lapsethan on tarvinnu sielld
kotona aikuisia siihen, ettd ne on sinne Teamsiin osanneet ensimmadisid kertoja menna.

H5: No monenlaisiin kotitilanteisiin sitd teamsin kautta ja whats app-videoiden kautta,
ettd sielld vanhemmat teki etdtyo6td ja on haslinkid ja heilumista ja et kovasti vanhem-
mat joutuivat niin kun tekem&an oman tyonséa ohella myos tétd oppilaan perdan kat-
tomista.
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6.2 Eriyttiminen opetustyossa

Erityisopettajat pystyivét eriyttam&dan opetustaan hyvin monipuolisesti my6s
etdopetusaikana. Kdytossd oli monet ldhiopetuksestakin tutut eriyttdmisen kei-
not, mutta my6s ongelmia kohdattiin. Onnistumiset ja haasteet on koottu tiivis-

tetysti kuvioon 3.

KUVIO 3. Eriyttdiminen opetusty6ssd
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Kevit koettiin etdopetuksen kannalta hyvéksi ajankohdaksi, koska monella eri-
tyisopettajalla ja oppilaalla oli yhteistd taivalta takana véhintddn syyslukukau-
den verran ja usein enemmaénkin. Oppilaantuntemusta pidettiin tirkednd asiana,
jota opettajat hyddynsivit eriyttdessddn opetustaan.

Mikali aineenopettaja tai luokanopettaja aikoi jakaa kaikille oppilaille samat
tehtdvat, erityisopettajat pyrkivat huomioimaan tilanteessa oppilaiden taitotason
ja muokkaamaan tehtdvid sen mukaan. Heidédn tavoitteenaan oli taata oppilaille
sopiva madrd oikeatasoisia tehtdvid siten, ettd kaikilla on mahdollisuus onnistua
niissd. Lisdksi erityisopettajat pyrkivat huolehtimaan siitd, ettd oppilailla oli so-

pivasti aikaa kéytettdvissd tehtdvien tekemiseen.

H5: kylla mun mielestd meidéan erkkojen tehtdvé oli nimenomaan se, ettd karsitaan sita
jos aineenopettaja ja luokanopettaja antaa koko massalle saman tehtdvéan ja kun meilld
on siind mielessd hyva, kun tda tuli kevéttalvella, kun meilld kuitenkin on tdd omien
ryhmien oppilastuntemus jo aika hyva elikka tietdd sen, ettd tdad kaveri ei selvid néista
kaikista et karsitaan ja timmostd ohjeistusta myo6s luokanpettajalle ja aineenopetta-
jalle et eikohdn karsita tadkin ja kylld tdd riittad nyt sulle ja tavotteet sen oppilaan ky-
kyjen mukaan.

Hé: Tota mé pystyin, joo mé pystyin siind aina sitte sanomaan, ettd tota kun edistyy
ihan erilailla tehtdvissd niin sit siind mé aina sit eriytin, et okei et sd meet nyt tekemaan
sitd tehtdvéad ja okei, et jadkads te tdhdn et katotaan tota toista tehtdvad yhdessd, ettd
ihan samalla tavalla, kun sitte tunnillakin pysty ohjaamaan et se kylld onnistu se et
saivat toiset tehdd nopeampaa ja toisille sitte, niitten kans mentiin hitaampaa.

Osa opettajista kokivat pystyneensd suunnittelemaan opetuksen siten, ettd oppi-
laille asetettiin henkilokohtaisia tavoitteita. Moni erityisopettaja kuitenkin huo-
masi, ettd joidenkin oppilaiden tavoitteita oli laskettava etdopetustilanteessa ver-
rattuna ldhiopetustilanteeseen. Heiddn mielestddn tarkeintd oli selvitd haasta-
vasta tilanteesta ja keskittyd perusasioihin.
H1: Periaatteessa me aina katottiin, et mitka tavoitteet on kenellidkin ja pddseeko se
sinnepdink&an. Ja jotenkin, kun se etdopetustilannekin oli sellasta uutta ja kaikille outo

niin mun mielestd se oli vaan sellasta selviytymistd niinkun siitéd, et me saadaan ne
perusasiat edes jollakin tavalla késiteltya.

Nykytekniikka ja internet mahdollistivat sen, ettd opettajat pystyivdt olemaan
oppilaisiin yhteydessé reaaliaikaisesti. Muun muassa Google Meetin vilitykselld
pidetyt video-oppitunnit mahdollistivat monipuoliset keskustelut opettajan ja

oppilaiden vililld ja antoivat opettajalle tietoa oppilaiden osaamisesta.
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H1: Siis mehéan keskusteltiin kaikki oppitunnit ldpeensa eli se oppituntien pitdiminen
oli semmosta, et mé ndytin jotain, tai sit me luettiin yhdessa tai sit me juteltiin.

Hé6: Yksi on tietenkin sen osallistamisen kaytto eli sitten ihan niin kuin koulussakin
niin sit vuorotellen kdyd&an tehtdvid lapi niin et tehdddn yhdessa ja sit ihan sanoin, et
sitten tdstd vuorotellen et mitds, vaikka téstd nyt murtolukujen yhteenlaskussa niin on,
et jokainen sanoo vuorotellen sitten sen tuloksen. Sitd ma pystyin siind katsomaan sita
et osaako.

Erityisopettajilla oli vastuullaan my6s oppilaita, joilla oli yksilollistettyja oppiai-
neita, ja jotka saavat kouluarjessa pienryhmadmuotoista erityisopetusta. Opettajat
takasivat heille my0s etdopetustilanteessa yksilollisen opetuksen siten, ettd he
olivat suoraan yhteydessd erityisopettajaan, eivitkd osallistuneet lainkaan ison
ryhmaén tunneille nédissad oppiaineissa.
H2: Erityisen tuen oppilaat, joilla oli yksilollistettyja oppiaineita ja jotka lahiopetuk-
sessakin olisivat olleet fyysisesti pienryhmdssa eli pois yleisopetuksen ryhmastd, oli-

vat etdopetusjaksolla ndiden oppiaineiden tunneilla suoraan yhteydessda minuun
WhatsAppin tai Teamsin vilityksella.

Yksilollistd tukea ja tukiopetusta oli tarjolla monipuolisesti myos muille, kuin
niille oppilaille, joilla oli yksilollistettyja oppiaineita. Erityisopettajat soittelivat
oppilaille kysyen avuntarvetta, ja myos oppilaat saivat soittaa tarvittaessa opet-
tajalle pdin. Jotkut oppilaat tekivét erityisopettajan kanssa yhdessa tehtavia siten,
ettd apua sai tarvittaessa heti. Osalle oppilaista tarjottiin henkilokohtaisia tuki-
tunteja, joissa pystyttiin keskittymé&éan oppilaiden toivomiin asioihin. Liséksi osa
erityisopettajista tarjosi oppilaille kertaavaa tukiopetusta ison ryhmén etdoppi-

tuntien jalkeen.

H1: Ja sitten ohjaajan kanssa vield siitd tiimityostd niin sit me sovittiin niin, ettd se ei
ihan riitd se tuki pelkidt ne meetissd tapahtuvat etdopetukset ja tehtdvien palautukset
niin sit tehtiin ohjaajalle aikataulu, ettd han soittaa jokaiselle oppilaalle kaksi kertaa
viikossa ja pitdd meetissd timmosen tukitunnin, vaikka matikan opetukseen tai mihin
sitten tarvittiinkin.

H2: Antamani tuki tehostetun ja erityisen tuen oppilaille muissa kuin yksil6llistetyissa
oli siis enemman ”tukiopetusta”. Teimme yhdessd aineenopettajan antamia tehtdvid ja
kertasimme tunneilla jo kédytyjd asioita etdoppituntien ulkopuolella

H5: Minulla oli joko muutaman oppilaan opetusryhma videopuhelussa tai sitten toi-
min niin, ettd pidin puhelimeni auki ja soittelin vuorotellen apua tarvitseville oppi-
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laille. Tai he soittivat minulle.

Struktuurin merkitys on monelle oppilaalle tarked. Struktuurin hyddyntdminen
etdopetuksen aikana nédkyikin tydssda monellakin tapaa. Koska normaali lukujér-
jestykset eivit kaikilla pateneet etdopetuksen aikana, oppilaille laadittiin muun
muassa videovdélitteisistd oppitunneista ja henkilokohtaisista tukitunneista luku-
jarjestyksid. Erityisopettajat ldhettivat oppilailleen etukiteen tietoa oppitunneista
eri kanavien kautta. Jotkut my0s ldhettivdt vield aamuisinkin muistutuksen
WhatsApp-viestien vilitykselld, jotta oppilaat muistaisivat tulla oikeaan aikaan

etiatunneilleen.

H1: Siitaki tehtiin ihan oma lukkari eli oppilaat tiesi, ettd ohjaaja soittaa heille sovittuna
aikana. Ja sitte ohjaaja soitti sielld meetissé ja oppilas tuli meettiin ja sit ne kavi asiat
ldpi ja riippuen oppilaasta jollain meni vain viisi minuuttia ja kaikki oli ok, mut sitten
taas toisen kanssa saatto menna sitten 15 min. - 30 min.

Heé: Ja sitten m& aina Whats apin kautta joka kerta muistutin aina aamuisin, milloin on
matikan tunti tai milloin on tukiopetus eli Whats Apin kautta aina l4hti jo viesti, vaikka
mad olin jo laittanut Teamssinkin kautta muistutuksen.

Joidenkin erityisopettajien mukaan videovdlitteiset oppitunnit mahdollistivat
jatkuvan, tuntiaktiivisuuteen ja tehtdvien tekemiseen perustuvan arvioinnin. Ko-
keita voitiin tehd& ohjatusti, jotta oppilaiden osaaminen ei jdisi kiinni teknisista
taidoista. Opettajat muuttivat etdopetusaikana haastaviksi kokemiaan arviointi-
menetelmid toimivampiin oppilaiden edun mukaisesti. Oppilailla teetettiin myos
erilaisia projektitoitd, joissa oppilaita saatettiin motivoida esimerkiksi siten, ettd
he saivat itse valita teeman annettujen aiheiden joukosta. Jotkut opettajat vahen-

sivit etdopetusjaksolla summatiivisen arvioinnin osuutta kokonaisarvioinnissa.

H1: Eli arviointi koostuu niistd aktiivisuudesta sielld tunnilla, sielld meetissd, tehdyista
tehtédvistd, kuinka ne on palautettu, kuinka ahkerasti ja kuinka oikein ne on tehty.

H1: M4 tein sielld yhden kemian kokeen sid formssissa ja sen osas kaikki ohjatusti. Me
sitten tehtiin niin, ettd siind tunnin alussa varmistettiin, ettd kun ne oli sielld kotona
ettd kaikki oikeesti sai sen lomakkeen auki ja sai sen sitte oikeesti mys palautettua.
Mutta se oli vihdn haastavaa muutamien kanssa. Mutta ettd sen takia ma en kdyttanyt
sitd sen enempédd. Hyvin paljon teetin niilld esimerkiksi jossain yhteiskuntaopissa eri-
laisia projekteja eli ne kirjoitti jonkun demokratiasta esseen tai sitte jokainen sai valita
ministerin ja teki ministeriesittelyt PowerPoint-tyond ja tan tyyppisid, jotka ma sitte
kaytin niinku arvioinnin pohjana. Et mé en sit kdyttany paljon kokeita.
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Vaikka voinkin tutkimukseni turvin todeta, ettd erityisopettajat onnistuivat eriyt-
tamé&dn opetustaan hyvinkin monipuolisesti ja yksilolliset tarpeet huomioiden
my0s etdopetusaikana, haasteitakin kohdattiin. Opetustyon eriyttaimiseen on-
gelmia aiheuttivat muun muassa resurssien riittimattomyys, arvioinnin ongel-
mat, toiminnanohjauksen ohjausmahdollisuudet etind sekd oppimisen/tehti-
vien palautuksen seuranta.

Erityisopettajat olivat hyvin tyollistettyjd etdopetusaikana. Moni sellainen
oppilas, joka saa kouluarjessaan erityisopettajan opetusta, jdi etdaikana sitd il-
man, koska lukujdrjestystekniset asiat, kuten tuntien péaallekkdisyys, aiheuttivat
ongelmia. Opettajat joutuivat laittamaan erityisen tuen oppilaat tehostetun tuen

oppilaiden edelle, mikili heiddn oppituntinsa osuivat samaan ajankohtaan.

H2: Itselleni kasautui vastuulle koko joukko erityisen tuen oppilaita. Lisdksi minun
olisi pitanyt tarjota osa-aikaista erityisopetusta / samanaikaisopetusta tehostetun tuen
oppilaille. Erityisen tuen oppilaillani yksilollistettyjen oppiaineiden oppitunteja osui
paédllekkdin. Paremmalla suunnittelulla seuraavaan kertaan siis.

Myos suunnittelu vei etdopetusaikana valtavasti aikaa, koska monilla oppilailla
oli joko painoalueittain laaditut oppisisallot tai yksilolliset oppimissuunnitelmat.
Tama tarkoitti sitd, ettd opettaja saattoi suunnitella monia eri tunteja vain yhta
oppilasta varten ja samaa suunnitelmaa ei sellaisenaan pystynyt hyodyntaméaan
toisten oppilaiden oppitunneilla. Muun muassa tdstd johtuen moni erityisopet-

taja kertoi tehneensd koko etdopetusjakson ajan pdivittdin ylitoita.

H4: Ja se oikeestaan siind tydssa tekikin sen, ettd sithen meni tais siis se oli tosi inten-
siivistd ja tosi paljon meni aikaa, koska piti suunnitella aina jokaiselle oppilaallle ihan
yksilolliset jutut jokaiselle niin kuin jokaiseen tuokioon ja se oli semmosta aikaa vievad
kumminkin ja siind kohtaa.

Osa opettajista kertoi, ettd arviointi aiheutti haasteita. Erityisopettajien mukaan
erityisoppilaille ei ollut aina eriytettyjd menetelmid, joilla he voivat osaamisensa
ndyttdd. Oppilailla saatettiin teettdd esimerkiksi isoja projektitoitd tai kirjan
kanssa tehtdvid soveltavia tai syventdvid tehtdvid. Erityisopettajan rooli naytti
joissain arviointitilanteissa olevan se, ettd han konsultoi luokan- tai aineenopet-
tajaa ja yritti puolustaa oppilaiden heikkoa suoriutumista, mutta ei pystynyt vai-

kuttamaan vilttamatts siten, ettd arviointitapoja olisi eriytetty.
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Hb5: oppilailla oli paljon projekteja, jotka opettaja arvioi. Ehka liikaakin painottui arvi-
ointi joillain opettajilla siihen, ettd vaadittiin palauttamaan iso tyo tiettynd padivana.
Osa oppilaista ei osaa vield rytmittdd opiskeluaan niin, ettd pystyisi suunnittelemaan
mitd pitdisi tehdd mingkin pdivéang, jotta homma etenisi. Juurikin ndiden oppilaiden
kanssa tein paljon toitd ja valitin aineen- tai luokanopettajalle tietoa siitd, kuinka paljon
oppilas yritti ja mihin hanelld oli edellytyksid paasta.

Hb5: Tai sitten oli tota tunti aikaa vastata ja toki heilld voi sitten olla kirjat esilld, mutta
tota opettajat oli miettinyt sen silleen, ettd jos sai olla kirja esilld, niin ei siind ehtiny
paljo kirjasta etsimédén tai sitte oli nditd, ettd kédytd kirjaa hyvéksi ja vastaa ndihin ky-
symyksiin eli vdhdan enemman niinku syventéviad tehtdavia. Mut kyllahan siingki sitten
taas tuli niinku puhetta, ettd se oli hankalaa.

Monet erityisopettajat ilmaisivat, ettd toiminnanohjausta oli vaikea tukea etdna
varsinkin silloin kun vuorovaikutus ei ollut reaaliaikaista, kuten videovailitteistd
vaan oppilaille ldhetettiin esimerkiksi kirjallisia ohjeita. Haasteita ilmeni my®os
kotitehtdvissd, joita tehtiin opettaja-oppilas vuorovaikutuksen keinojen ulkopuo-
lella. Oppilaille saatettiin antaa tehtdvéapaketteja, joissa oli tietyt palautuspdivit.
Mikali tehtdvien tekemisen seuranta puuttui, saattoi oppilaan tekeméttomat tyot
kasaantua ja se aiheutti paljon réstiin jaédneitd hommia. Tehtdvien rastiin jadmi-

nen oli yksi niistd syistd, jolloin oppilaita palasi myos ldhiopetukseen.

H5: Oman toiminnan ohjaus kun se ei valttamattd oo kovinkaan monella nyt puhun
siin kutosista ja seiskoista niin se on aikalailla vield joillakin oppilailla hakusessa se,
ettd pitdd todellakin tehdd ajallaan ne hommat ja tota kukaan ei oo siind valttamatta
vahtimassa niin et sit kun rupes kasaantumaan ndita tehtdvien palautuksia ja ei hoks
annut pyytdd apua tai ei uskaltanut pyytdd apua ajoissa niin semmonen tavallaan tdima
oli ongelma.

H2: Jossain vaiheessa siirryin koululle ja tuin erityisentuen oppilaita ldhiopetuksessa.
Oppilaat tulivat siis koululle ja teimme yhdessa lahinné réstiin jadneitd tehtavia.
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7 POHDINTA

7.1 Tulosten tarkastelu ja johtopaatokset

Tutkimukseni tavoitteena oli saada tietoa opetuksen fyysisen eriyttdmisen, tdssa
tapauksessa opiskeluympdriston siirtdmisestd koulusta kotiin, hyodyistd ja on-
gelmista. Vaikka fyysinen eriyttdminen ei ollut Koronatilanteessa erityisopetta-
jien valinta, piddn tarkednd tutkia fyysisen eriyttimisen hyotyjd ja haittoja, koska
niistd saadaan tietoa siitd, millaiset oppilaat kouluakdyméattomien ryhmaésta saat-
taisivat saada avun, kun oppimisymparisto eriytetdan kotiin. Toisaalta taas tie-
ddamme varautua sithen, mitka tekijdt ovat yhteydessa siihen, ettd oppilaat eivét
todennédkoisesti pysty selviytymé&an opinnoistaan kotona. Lisdksi saamme tietoa
liittyen téllaisiin poikkeustilanteisiin tulevaisuudessa. Mitd meiddn on otettava
huomioon, jotta peruskouluikdiset pystyvit suoriutumaan etdopiskeluajasta?
Toisen tutkimuskysymykseni avulla tutkin muita opetustyon eriyttamisen kei-
noja, jotka olivat mahdollisia etdopetusaikana. Samalla nostan esiin haasteita,
joita opettajat kokivat opetustyonsa eriyttdmisessa.

Ensimmadisen tutkimuskysymykseni eli fyysisen eriyttimisen ndkokul-
masta katsottuna etdopetus tarjosi monelle oppilaalle mahdollisuuden onnistu-
neeseen opiskeluun myos etdopiskelutilanteessa. Nevgi ja Tirri (2003, 22) selvit-
tavat, ettd etdopetuksessa on mahdollista hyodyntdd verkko-oppimisymparis-
tojd, jotka rakentuvat erilaisten teknisten ja pedagogisten mallien ympérille lu-
kuisina erilaisina versioina. Internet mahdollistaa monipuolisen vuorovaikutuk-
sen niin opettajan ja oppilaiden vililld kuin myo6s oppilaiden kesken. (Nevgi &
Tirri 2003, 22.) Téllainen verkko-oppimisympaéristd vaatii kuitenkin oppilailta
tietoteknistd osaamista. Moni oppilas hyotyikin tietoteknisestd osaamisestaan
onnistuen suoriutumaan hyvin teknisten laitteiden hallinnasta erilaisissa inter-
netin tarjoamissa oppimisympéristoissa.

Tutkimukseni mukaan tietotekninen osaaminen ndyttadkin olevan yksi eta-

opiskelun sujumiseen yhteydessd oleva tekija. Myos Vainionpaa (2006, 48) to-
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teaa, ettd etdopiskelun ensimmadinen haaste kohdataan usein heti opintojen alku-
taipaleella, kun oppijalla ei ole riittdvid tietoteknisid taitoja. Ndilld taidoilla tar-
koitetaan sekd vélineistod ettd muuta teknistd osaamista (Vainionpad 2006, 48).
Teknisen taidon puuttuminen oli my6s yksi niistéd syistéd, jonka takia oppilas pa-
lautettiin kouluun saamaan lahiopetusta.

Teknisen taidon lisdksi mys oppilaiden toiminnanohjaustaidot néyttelivat
keskeistd roolia etdopiskelutilanteessa. Toiminnanohjaus on yksilon kykya suun-
nitella, kontrolloida ja valvoa omaa toimintaansa ja se koostuu esimerkiksi tark-
kaavuuden ylldpitamisestd, impulssikontrollista, kognitiivisesta joustavuudesta
ja toiminnan muokkaamisesta tilanteeseen sopivaksi (Ristiméki ja Rantanen
2013). Toiminnanohjauksen kehittyminen alkaa varhaislapsuudessa ja jatkuu
noin 25 vuoden ikddn asti (Ndrhi & Korhonen 2006, 266). Ndin ollen, puhuttaessa
peruskouluikdisistd lapsista toiminnanohjaustaidot ovat kaikilla vield kehitty-
misvaiheessa ja hyvin yksilolliselld tasolla. Opetuksen fyysinen eriyttiminen pal-
jasti paljon oppilaita, joiden toiminnanohjaus sujui kotona kouluympéristod pa-
remmin. Suuremmalle osalle toiminnanohjauksen vaikeudet aiheuttivat kuiten-
kin sen, ettei etdopiskelu onnistunut, vaan heidan piti palata kouluun ldhiope-
tukseen.

Toiminnanohjauksessaan hyvin onnistuneet oppilaat hyottyivét opettajien
mukaan todenndkoisesti siitd, ettd ympéristossd oli vihemman hdiriotekijoitd,
jolloin keskittyminen oppimiseen onnistui paremmin. Esimerkiksi ADHD:n oi-
reisiin liittyy usein ympaériston drsykkeiden aktiivista havainnointia ja ajatusten
héiriintymistd (Huttunen & Socada 2019). Kun ulkopuolisia hdirioitd tulee vain
vdhén tai ei ollenkaan, oppilas pystyy kohdentamaan toimintaansa tehokkaam-
min oppimista edistdvaksi. Toisaalta kyse voi olla my®s siitd, ettd kun opettaja
ei ole auttamassa, lapsi joutuu ottamaan enemmén vastuuta oppimisestaan ja te-
kemddn itse enemmadn toitd saaden samalla positiivisia parjadmiskokemuksia
opiskelutilanteissa. Lasten on tdrkedd saada oppimistilanteissa kokemuksia siitd,
ettd he hallitsevat oppimistilanteita, koska tédllainen hallinnantunne vahvistaa it-
sesddtelyn mindpystyvyyttd (Paananen 2019). Kun mindpystyvyyden tunne vah-

vistuu, lapsi jaksaa pinnistelld oppimisensa eteen entistd enemman, koska uskoo
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onnistumiseensa. My0s ne oppilaat, joiden negatiivinen ryhmaérooli héiritsee luo-
kassa heiddn tuntityoskentelydan, hyotyivit etdopetuksesta. Yleison puuttuessa
ndamad oppilaat pystyivit keskittymddn oppimisen kannalta oleellisiin asioihin.

Etdopetuksesta hyotyjiin ndhtiin nousevan my6s oppilaita, jotka ovat naut-
tineet ldhiopetuksessa ehké liiankin intensiivisestd tuesta ja ohjauksesta. Kun
heille annettiin etdopetustilanteessa enemmdn vastuuta, he hoitivat hommansa
omatoimisesti, ja jopa ylittivét opettajan odotukset. On kuitenkin huomioitava,
ettd yleisesti ottaen etdopetus vaatii suurempaa ympdristotukea kuin ldhiopetus
(Oliveira, Giannetti, Agostinho & Almeida 2018). Néin ollen on mahdollista, etta
oppilaiden ylldttavankin hyvéd parjdidminen saattaa johtua ainakin osittain myos
kodin vahvasta tuesta, joka auttoi lasta onnistumaan koulunkdynnissdan. Tatd
tulkintaani vahvistaa myos Kankaanrannan ja Kantolan (2020) korona-ajan tut-
kimus, jonka mukaan ldhes 40 % erityislasten vanhemmista koki olevansa péaa-
vastuussa lapsensa ohjauksesta etdopiskelun aikana. Heiddn mukaansa 17 % lap-
sista tarvitsi kaikissa tehtdvissd vanhemman ohjausta ja 25 %osassa tehtévista.
Vain 7 % lapsista pystyi suoriutumaan tehtavistdan itsendisesti. Tadstd syystd na-
enkin, ettd koulun ja kodin vilinen yhteisty© on ensiarvoisen tdrkedd etenkin eté-
opetustilanteessa.

Monella oppilaalla oli toiminnanohjauksessaan suuria haasteita ja arki saat-
toi seota huvinkin monella osa-alueella. Pdivarytmi kddntyi siten, etteivit oppi-
laat jaksaneet nousta aamuisin oppitunneille. Opettajat tekivit kaikki paljon tyo-
tunteja, mutta varsinainen opetusty6 sijoittui ldhes kaikilla klo. 8-14 véliseen ai-
kaan. Kankaanranta ja Kantola (2020) ovat havainneet Korona-ajan etdopetusta
tutkiessaan, ettd aamutuntien myohemmastd aloitusajasta on koettu olevan hyo-
tyd. Ndin ollen ajattelen, ettd opetusta voisi jatkossa tarjota etdopetustilanteessa
myos hieman porrastetusti, jotta oppilaat voitaisiin tavoittaa varmemmin. Aina-
kin aamun ensimmadisid tunteja tulisi vélttdd ainoina opetustuokioina.

Vaikka suuri osa oppilaista kirjautuikin tunnollisesti mukaan videovalit-
teisille oppitunneille, osan huomio saattoi suuntautua opetuksen aikana muihin

asioihin. Joillekin opiskelijoille etdopetuksen mukanaan tuoma vapaus saattaa
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aiheuttaa vaikeuksia keskittyd oppimiseen, koska internetymparisto tarjoaa pal-
jon erilaisia kiinnostavia sivustoja ja pelejd. (Tsai 2011.) Toisaalta osa oppilaista
saattoi myods kuunnella opetusta, vaikka he eivit katsoneetkaan tietokoneen
ndyttod koko ajan. Ja toisaalta ne oppilaat, jotka katsoivat ndyttod, saattoivat silti
ajatella jotain muuta asiaa. Oppilaiden osallistamisen avulla opettajat pystyivét
jonkin verran kontrolloimaan sitd, ovatko oppilaat opetustuokiossa mukana.

Osalla oppilaista tehtdvét jdivat usein joko osittain tai jopa kokonaan pa-
lauttamatta. Tehtdvien tekemattomyys saattoi johtua toiminnanohjauksellisista
ongelmista, motivaationaalisista syistd tai taidon puutteesta johtuvista tekijoista.
Etdopetustilanteessa opetuksen méaran lisdksi myos ohjauksen laatu voi kérsid,
koska etdopetuksessa esimerkiksi konkreettisten esimerkkien ndyttaminen vai-
keutuu (Al-Arimi 2014). Jos oppilas ei saanut tehtdvidan tehdyiksi, tilanne oli op-
pimisen arvioinnin kannalta ongelmallinen ja my®0s tédstd syystd osa oppilaista
palautui ldhiopetukseen.

Ensimmadisen tutkimuskysymykseni valossa totean, ettd peruskouluikdisen
lapsen etdopetuksessa tdytyy ottaa huomioon se, ettd lapselle opetetaan kaikki
tarvittavat tietotekniset taidot ja kdytettdvien oppimisympaéristdjen toimintape-
riaatteet ldhiopetuksessa ennen etdopetuksen aloittamista. Myos Segerjeff (2020)
tukee havaintoani muistuttamalla, ettd on tdrkedd kayda yhdessa lapi kirjautu-
minen tarvittaviin palveluihin ja etdoppimisymparistoon ja antaa kotiin mukaan
niihin liittyvét selkeét ohjeet.

Taman lisdksi taytyy ottaa huomioon, ettd toiminnanohjaustaidot ovat vielad
kehitysvaiheessa, ja monet oppilaat tarvitsevat paljon yksilollistad tukea ja kont-
rollia tehtdvien tekemiseen ja tekemisen aikatauluttamiseen. Videovalitteisilld
oppitunneilla tai henkilokohtaisella ohjauksella esimerkiksi puhelimessa lasta on
helpompaa ohjata, mutta vain harva lapsi sai ldhiopetuslukujarjestyksen mu-
kaista opetusta joka tunti. Itsendistd tyoskentelydkin oli paljon. Itsendinen tyos-
kentely ei kuitenkaan onnistunut Kankaanrannan ja Kantolan (2020) mukaan
noin 16 %:lla erityisoppilaista ja saman verran oli niitd, joiden itsendinen tyos-

kentely edistyi vain satunnaisesti. Monet kodit kuormittuivat etdopetusaikana
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joutuessaan tukemaan oppilaita ndiden koulutehtdvissd. (Kankaanranta & Kan-
tola 2020.) On siis tarkedd myos havaita ajoissa, mikili etdohjaus ja itsendinen
tyoskentely eivét onnistu. Tdlloin oppilaalle tulee tarjota etdopetusta intensiivi-
sempdd ohjausta tarjoavaa ldhiopetusta, mikali mahdollista.

Uskon, ettd tdméd toiminnanohjaustaitojen kehittyméttomyys on yksi syy,
miksi etdopetusta tarjotaan useimmiten vasta aikuisidssa. Talloin kurssi voidaan
suunnitella kaikille yhtenevéiseksi toisin kuin peruskouluikdisille, jolloin jokai-
sen taidot ovat kehittyneet hyvin yksilollisesti, ja timd on otettava huomioon
myos etdopetusta suunniteltaessa. Opetuksen yksilollinen suunnittelu vie paljon
resursseja ja on siten myos kallista.

Toisen tutkimuskysymykseni pohjalta ndyttda siltd, ettd myos etdopetus-
aika tarjosi opettajille hyvin monipuolisen mahdollisuuden opetuksen eriyttami-
seen. Tomlinsonin (2004) sekd Roihan ja Polson (2019) mukaan eriyttdva opetus
huomioi oppilaiden yksilolliset valmiudet, heidédn kiinnostuksen kohteitaan sekd
sen, milld tavoin oppilas oppii. Opettajat pystyivét tutkimukseni mukaan mu-
kauttamaan esimerkiksi teetettyjen tehtdvien méadrdd ja vaikeustasoa. Oppilaille
pystyttiin laatimaan henkilokohtaisia tavoitteita ja heitd motivoitiin esimerkiksi
siten, ettd heilld oli mahdollisuus valita esitelmiensé aiheita. Videovilitteisilld op-
pitunneilla oppilaita pystyttiin myos osallistamaan erilaisiin opetuskeskustelui-
hin, jolloin heilld oli mahdollisuus esittdd kommentteja, kysyd asioita ja osoittaa
osaamistaan.

Opettajat tukivat oppilaitaan myos hyodyntdamallad struktuuria. Oppilaille
laadittiin tyojdrjestyksid etdopetuksesta ja monilla tunnit sijoitettiin siten, ettd ne
olivat toistuvasti samoilla paikoilla. Osalla oppilaista oli mys sdaannollisesti, tiet-
tyihin aikoihin jdrjestettyja omia, henkilokohtaisia ohjaustuntejaan, joilla myos
oppilaat saivat vaikuttaa tukituntiensa sisilttihin ja saivat apua tarvitsemiinsa
asioihin. Lisdksi opettajat ldhettivit oppilailleen muistutusviestejd ja soittelivat
perddn, mikéli oppilasta ei ndkynyt oppitunnilla. My6s Segerjeff (2020) totesi,
ettd oppilaille oli hyotya hyvastd struktuurista, joka nakyi etdopetusarjessa muun
muassa sdadnnollisistd tapaamisista sekd mahdollisuudesta etdohjaukseen tehta-

vien teon avuksi.
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Moni opettaja koki, ettd etdopetuksen suunnittelutyd vei paljon enemman
aikaa kuin ldhiopetustilanteessa. Opettajien tulee etdopetustilanteessa suunni-
tella opetuksessa kdyttdiméansad vélineet, mediat, sovellukset ja opetusjdrjestelyt
paitsi opetustuokiota varten mutta myds muuta opiskelua silmailld pitden. Opet-
tajan tulee myos kyetd tarvittaessa eriyttdimdan opetusmetodejaan, mikali oppi-
misen edistdminen sitd vaatii. (Khussainova ym. 2016.) Etdopetustilanteessa mo-
nien opettajien piti tehdd suunnitelmia pienryhmille tai jopa yksilollisesti, joten
samoja suunnitelmia ei aina pystynyt hyodyntdamdan kuin yhden kerran. Riitta-
vdn suunnitteluajan lisdksi opettajat kokivat, ettd oppilaantuntemus oli tarkedssa
osassa etdopetusaikana ja takasi opettajalle mahdollisuuden toimivaan eriytta-
miseen.

Etdopetuksessakin on mahdollisuus taata oppilaalle jopa melko intensiivi-
nen ja oikea-aikainen tuki, mutta sen onnistuminen vaatii sekd hyvaa oppilaan-
tuntemusta ettd riittdviad resursseja henkilokohtaiseen ohjaukseen, kuten esimer-
kiksi puhelinohjaukseen ja mahdollisuuteen saada apua nopeasti, jos oppilas ei
pysty eteneméddn opinnoissaan (Paakkola 1993, 149). Oppilaantuntemus tadytyy
hankkia kuitenkin jo ennen etdopetuksen aloittamista, koska etdopetustilanne ra-
joittaa vuorovaikutusta, jolloin opettajan on vaikeaa tunnistaa oppilaan haas-
teita, kuten erilaisia oppimisvaikeuksia. Lisdksi opettajan tulisi huomioida ope-
tuksessaan, ettd jotkut oppijat tarvitsevat hyvin intensiivistd tukea ja ulkopuo-
lista kontrollia opiskelunsa tueksi, jotta oppiminen etenee. (Paakkola 1993, 149-
151.) Videovailitteisilld oppitunneilla oppimisen edistymisen havainnointi oli hel-
pompaa, mutta useimmiten opettajat eivit pitdneet kaikkia oppituntejaan video-
vilitteisind, vaan oppilaat tyoskentelivat myos itsendisesti. Verkko-opettaja on
vastuussa pedagogisista ratkaisuista, ja hdan suunnittelee pedagogiset ratkaisut
opetustuokioiden lisdksi my0s itsendistd opiskelua ajatellen (Tella ym. 2001, 230).
Jatkuva oppimisen seuranta kertoo, onko opettaja laatinut toimivia pedagogisia
ratkaisuja. Mikéli oppimisen seuranta ja arviointi tapahtuu vasta jakson lopussa,
on opettajan mahdotonta saada tietoa siitd, jos oppilas tarvitsee intensiivisempéda
tukea esimerkiksi toiminnanohjaukseen. Osa opettajista koki toiminnanohjauk-

sen etdind melko haastavaksi, vaikka heilli olisikin tita tietoa ollut.
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Arvioinnista oltiin montaa mieltd. Osa opettajista koki, ettd jatkuva, forma-
tiivinen arviointi mahdollistui paitsi videovilitteisilld oppitunneilla havainnoin-
tiin perustuen, mutta myos esimerkiksi jatkuvana tehtdvien tekemisend ja ajal-
laan palauttamisena. Lisdksi oppilaille annettiin mahdollisuuksia tehdd omia
projektejaan siten, ettd he saattoivat itse valita aiheensa seké toteuttamiseen kéyt-
tamdnsa tekniikan. Oppilaiden yksilollisten tarpeiden huomioiminen tulisi ottaa
huomioon my®os arvioinnissa (Roiha & Polso 2019). Ndin ollen oppilaille tulisi
antaa mahdollisuus osoittaa osaamistaan ja opinnoissaan edistymistdan yksilol-
liselld tavallaan. Monet opettajat onnistuivatkin toteuttamaan téllaista monipuo-
lista oppimisen arviointia etdopetustilanteessa. Osa opettajista koki, ettd jatkuva
arviointi tuntui etdopetustilanteessa toimivalta ratkaisulta ja osa toteuttikin tasta
syystd hyvin vdhdn summatiivista arviointia etdopetusaikana. Formatiivisen ar-
vioinnin perusteella opettaja sai myos nopeasti tietoa siitd, mikéli oppilas ei suo-
riutunut opinnoistaan. T&lloin oppilas saatettiin palauttaa ldhiopetukseen saa-
maan intensiivisempdd oppimisen tukea.

Toisaalta osa opettajista koki, ettei arvioinnissa aina huomioitu oppilaiden
yksilollisid ominaisuuksia. Tédllainen tilanne saattoi olla esimerkiksi silloin, kun
kyse oli yhteisopettajuudesta, jossa erityisopettaja ei ollut mukana suunnittele-
massa arviointia. Arviointi saattoi olla esimerkiksi tilanne, jossa kaikki suorittivat
saman kokeen tai projektityon huolimatta siitd, onko oppilaalla mahdollisuus
ndyttdd osaamistaan kyseiselld menetelmalld. Oppilailla saattoi olla tehtdvana
suuri, itsendinen projektityo tai kirjan kanssa tehtdva, aikaan sidottu kurssikoe.
Téllainen arviointi ei huomioi esimerkiksi oppilaita, joilla on lukivaikeuksia,
jotka ilmenevét esimerkiksi teknisen lukemisen-, luetun ymmartamisen ja/tai
tekstin tuottamisen haasteina. Projektityon tekeminen vaatii myos hyvia toimin-
nanohjaustaitoja. Oppilaille tulisi jarjestdd mahdollisuus arviointiin, joka ottaa
huomioon oppilaiden erilaiset tavoitteet ja pulmat oppimisen suhteen ja mahdol-
listaa oppilaille jatkuvasti erilaisia tilanteita ja tapoja, joissa he voivat osaamis-
taan osoittaa (Roiha & Polso 2019). Esimerkiksi jakson lopuksi jédrjestettava yksi
suuri koe ei ole erityisoppilaiden edun mukaista arviointia. Oppilaiden tulisi

myos saada osoittaa osaamisensa kirjallisen tuottamisen ohella suullisesti (OPH
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2014). Kukaan opettaja ei haastattelussa maininnut, ettd jos oppilaille jarjestettiin
kirjallinen koe, sitd olisi saanut tdydent&a suullisesti. Myoskdan lahiopetuksessa
usein kdytettyd lisdaikaa kokeen tekemiseen ei mainittu haastatteluissa.

Jos erityisopettaja toimii yhteisopettajana luokan- tai aineenopettajan
kanssa, tulisi hdnen olla mukana suunnittelemassa sekd opetusta ettd arviointia.
Yhteisopettajuuden onnistumisessa on keskeistd, ettd opettajat suunnittelevat ja
toteuttavat yhdessd niin opetusta kuin arviointiakin. Namaé yhteisopettajuuden
keskeiset edellytykset eivat toteudu, jos opettajat eivat kdytd yhteistd aikaa suun-
nitteluun ja jaa vastuuta oppilaiden opettamisesta yhdessd. (Shin, Lee &
Mckenna 2016.) Tutkimuksessani kévi ilmi, ettd yhteissuunnittelua oli vain va-
hén tai ei ollenkaan. Yhteissuunnittelun puuttuminen saattoi aiheuttaa sen, ettei
erityisoppilaiden arviointia eriytetty aina asianmukaisella tavalla. T&ll6in erityis-
opettajan rooli oli ldhinnd puolustaa erityisoppilaiden heikkoa suoriutumista
koe- tai arviointitehtdvistd ja pyrkid ndin vaikuttamaan opettajan arviointiin jal-
kikateen.

Lain madrittelemd oppilaan oikeus erityisopetukseen ei aina etdopetusai-
kana vilttamattd toteutunut. Sellaisella oppilaalla, jolle oppiminen tuottaa vai-
keuksia tai koulunkédynnissd on haasteita, on oikeus saada muun opetuksen lo-
massa jdrjestettdvad osa-aikaista erityisopetusta (Perusopetuslaki 2010/642 § 16).
Osa-aikainen erityisopetus jdi kuitenkin saamatta muun muassa tilanteessa, jossa
erityisopettajalle osui pdillekkdin erityisen (pienryhma- tai yksiloopetus) ja te-
hostetun (samanaikaisopetus) tuen tunteja, jolloin opettaja joutui jattamaan te-
hostetun tuen oppilaat ilman erityisopettajan tukea ja keskittymé&dn erityisen
tuen oppilaisiin. Ndin ollen hallinnon tasolla tulisi satsata lukujdrjestysten huo-
lelliseen suunnitteluun ja erityisopetuksen riittdvadn resurssiin etdopetustilan-
teissa, jotta jokainen oppilas saa heille kuuluvan tuen.

Toisen tutkimuskysymykseni valossa totean, ettd opettajilla oli hyvit edel-
lytykset eriyttdd opetustaan. Nykyaikainen tekniikka antoi paljon vélineitd ope-
tukseen ja reaaliaikaiseen vuorovaikutukseen ja sitd kautta oppilaiden osallista-

miseen. Eriyttdimisen onnistuminen riippui muun muassa oppilaantuntemuk-
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sesta ja riittdvastd suunnitteluajasta/yhteisopettajuudessa yhteissuunnittelu-
ajasta. Arvioinnin suunnittelulla néytti olevan erityisen suuri rooli etdopetusai-
kana.

Struktuuri on tarkedd, jotta oppilas tietdd aina, mitd tapahtuu ja milloin. Op-
pilaille tulee varata riittavasti myos yksilollistd aikaa, jotta jokainen saa tukea tar-
vitsemaansa asiaan. Formatiivinen arviointi on ehdottoman tarkeda etdopetusai-
kana, jotta opettaja saa jatkuvasti tietoa oppilaiden suoriutumisesta. T&ll6in val-
tetddn huomaamatta kyydistd pudonneiden oppilaiden ilmaantumista jakson lo-
pussa. Mikali opettajalla ei ollut mitdan, milld arvioida, oppilas pyrittiin saatta-

maan ldhiopetukseen intensiivisempéddn ohjaukseen.

7.2  Tutkimuksen luotettavuus ja jatkotutkimusaiheet

Ensimmaiinen tutkimukseni luotettavuuteen vaikuttava seikka on se, ettid asetin
tutkimukseen osallistujien kriteerit huolellisesti siten, ettd heilld on juuri sit4 tie-
toa, mitd lahdin tutkimuksellani tavoittelemaan. Lisédksi tutkimushaastatteluiden
toteuttaminen heti toukokuussa etdopetusajan paddtyttyd varmisti sen, ettd eri-
tyisopettajilla oli etdopetus vield tuoreessa muistissa. Syksylld kerdsin vield lisa-
aineistoa kyselylomakkeen avulla. Mikili kevddn ja syksyn vastauksissa ilmeni
ristiriitoja saman opettajan vastauksien osalta, hyodynsin kevéaélld saamaani tie-
toa.

Haastattelin vain kuutta opettajaa, joten tutkimustuloksia ei pienen
otoskoon takia voi yleistdd, eikd tulosten yleistettavyys ole laadullisessa tutki-
muksessa yleensd tavoitteenakaan. Tavoitteenani olikin ennemmin ymmartdd
etdopetusajan eriyttdmisen ilmittd tarkemmin. Koen, ettd sain tutkimuksessani
juuri sitd tietoa, mitd ldhdin tavoittelemaan. Tutkimuksesta saatavaa tietoa pys-
tyy hyodyntaméaan tulevaisuudessa niissd tilanteissa, joissa peruskouluikdiselle
suunnitellaan syystd tai toisesta etdopetuksen aloittamista. Tulosten pohjalta
pystytddn tiedostamaan niitd etdopetukseen liittyvid seikkoja, joita tulee ottaa
huomioon ja toisaalta tiedostetaan myos ne riskit, jotka voivat aiheuttaa sen, ettei

etdopetus onnistu.
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Pyrin kuvaamaan tutkimusprosessini alusta loppuun asti hyvin tarkkaan
alkaen aineiston keruusta jatkuen aina analyysiin ja tutkimukseni tulososan tul-
kintaan. Laadullisessa tutkimuksessa tutkimuksen luotettavuus riippuu siitd,
kuinka tarkkaan tutkija tutkimuksensa vaiheita kuvailee (Hirsjdrvi, Remes & Sa-
javaara 2013, 232). Analyysin eteneminen ja luokittelun synty tulee avata rapor-
tissa siten, ettd lukija saa kasityksen tutkijan tekemiin valintoihin liittyvistd teki-
joistd. Tulosten tulkintaosiossa tutkijan on syytd perustella tulkintojaan esimer-
kiksi haastatteluista otettujen aineistolainausten avulla. (Hirsjarvi, Remes & Sa-
javaara 2013, 232.) Itse selitin analyysivaihettani tarkasti ja lisdksi liitin vield tau-
lukon (ks. TAULUKKO 2.), josta lukija pystyy ndkemaédn lopullisten teemojeni
syntyprosessia. Tulosvaiheeseen kdytin tulkintojeni tukena luotettavuutta pa-
rantaakseni aineistostani ottamiani suoria lainauksia.

Jatkotutkimusaiheeksi esitdan tutkimusta siitd, kuinka suunnitelmallista pe-
ruskouluikdisten oppilaiden TVT-taitojen eli tieto- ja viestintdtekniikan taitojen
kehittdminen on. Kuinka eriarvoisessa asemassa oppilaat ovat riippuen esimer-
kiksi kuntien laiteresursseista sekd digiopetukseen kiytettdviastd ajasta?

Lisdksi minusta olisi tarkedd tutkia ndin inklusiivisen koulun aikana yhtei-
sen suunnitteluajan yhteyttd yhteisopetuksen laatuun ja etenkin opetuksen ja ar-
vioinnin eriyttamiseen. Tutkimuksessani nousi esiin seikkoja, joista ilmeni, ettei
tdallainen yhteissuunnittelu ole mitenkddn itsestddn selvé asia.

Tutkimukseni perusteella ndyttda siltd, ettei kaikilla yldkouluikdisillakaan
oppilailla ole riittdvid tietoteknisid taitoja selviytyd etdopetustilanteista, vaikka jo
vuosien ajan oppilaiden informaatioteknisistd taidoista on koko valtakunnan ta-
solla kaytetty termid digiloikka.

Johtopdatoksendni esitdn, ettd jatkossa tulee koko perusopetuksen ajan
suunnitelmallisesti vahvistaa kaikkien oppilaiden laite- ja informaatioteknisia
taitoja. Jatkossa tulee myos entistd laaja-alaisemmin tutkia, miten koko kouluyh-
teiso voi yhteistoiminnallisesti toteuttaa kaikkien osapuolten suhteen laadukasta
etdopetusta. Myos oppimisen ja osallisuuden monitasoarviointia tulee kehittda
tutkimuspohjaisesti ja ndin mahdollistaa kaikkien oppilaiden oikeus oppimiseen

ja osallisuuteen.
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LIITTEET

Liite 1. Teemahaastattelulomake

Miten poikkeusajan erityisopetus onnistui etiopetuksena?

Kerro, miki on virka-asemasi:

Erityisluokanopettaja

Erityisopettaja

- Teetko tyOssdsi tiimityotd ohjaajan kanssa?
- Miten tiimity6 sujui etdopetuksen aikana?
- Teetko tyossdsi yhteisopettajuutta?

- Miten yhteisopettajuus toteutui etdopetuksen aikana?

1.  Opetusvilineet, yhteydenpito ja oppimisympadristot ja - materiaalit

- Oliko sinulla koneita tai laitteita tyopaikan puolesta kdytossdsi?

- Kerro, millaista tukea sait tyopaikaltasi etdopetukseen? (esim. opetusvalineita
ja ideoita)

- Millaista tukea olisit toivonut saavasi etdopetukseen?

- Miten pidit yhteyttad oppilaisiin etdopetuksen aikana (esim. viestein, livetunnit
verkossa tai puhelut)?

- Kerro, mitd digitaalisia oppimateriaaleja ja/tai oppimisympadristojd kaytit ope-
tuksessasi?

- Oliko kaikilla oppilaillasi kotona laite, jolla osallistua etdopetukseen?

- Mitd tapahtui, jos oppilaalla ei ollut kotona laitetta?

- Miten toimit, jos et tavoittanut oppilasta?

- Oliko opettajille annettu ohjeet, mistd syistd oppilas kutsutaan kouluun?

2.  Koulunkdynninohjaajien hydodyntiminen ja kodin tuki
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- Miten koulunkdynnin ohjaajia hyodynnettiin opetuksessa?

- Miten koit kodin merkityksen etdopetusaikana?

3.  Oppilaiden yksilolliset tarpeet oppimisen tuen suunnittelussa

- Miten huomioit oppilaiden erilaiset tarpeet?

- Kuvaile oppilasta, joka mielestési hyotyi etdopetuksesta?

- Millaiset oppilaiden pulmat hankaloittivat mielestési eniten etdopiskelua?

- Miten motivoit oppilaita etdopetuksen aikana?

4. Oppilaiden lihiopetukseen palaaminen
- Palasiko oppilaitasi ldhiopetukseen etdopetuksen aikana?
- Kenen ehdotuksesta oppilas palasi ldhiopetukseen?

- Kuka vastasi koulussa ldhiopetukseen palanneen oppilaan opetuksesta?

5. Arviointi

-Miten arvioit oppilaiden suoriutumista?

6. Tekisitko jotain toisin, jos vastaava tilanne tulisi eteen? Anna kehittimis-

ideoita.
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Liite 2. Kyselylomake

Hei pro gradu- tutkimukseeni osallistuva opettajal!

Kiinnostuin tutkimukseni edetessd erityisesti opetuksen eriyttdmisen nakokul-
masta sekd yksilollistetyn oppiméddran huomioimisesta etdopetuksessa. Ndistd jo
hieman haastatteluissa kerroittekin, mutta toivon saavani tihidn teemaan teiltd
vield yksityiskohtaisempaa tietoa. Alkuun olen liittanyt tietoa eriyttamisestd seka

yksilollistamisestd, jotta kaikilla on sama ajatus vastausten pohjalla.

Opetuksen eriyttiminen:

Roihan ja Polson (2019) Viiden O:n malli on mielestdni hyvin selked kuvaus ope-
tuksen monipuolisen eriyttimisen mahdollisuuksista. Taman lisdksi opetuksessa
voi kdyttdad muun muassa erityisid painoalueita sekd oppiaineen yksilollistamista

riippuen tuen tasosta.

\ Opetusjdrjestelyt

Oppimisymparisto /
Oppilaan
, itsetunto, kiinnostuksen
Opetusmenetelmat / kohteet, valmiudet,
tarpeet, motivaatio,
Oppimisen persoonallisuus, historia,
tukimateriaali oppimisprofiili
Oppimisen
arviointi

KUVIO 1. Viiden O:n malli (Roiha & Polso 2019)

Opetushallitus (2020) linjaa seuraavasti eriyttimisestd erityisten painoaluei-

den avulla:

Eriyttdiminen on jokaisen oppilaan oikeus. Opetussuunnitelman tavoitteet ovat
kaikille yhteiset, ja opettaja suunnittelee niiden mukaisesti opetettavat asiat ja

tyoskentelytavat.
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Tehostetussa tai erityisessd tuessa yksi oma eriyttdmisen menetelmd on opiske-
lun erityisten painoalueiden madrittely. Opettaja madrittelee ja kirjaa painoalueet
oppilaan oppimissuunnitelmaan tai HOJKSiin niissd oppiaineissa, joiden oppi-
madrad ei ole yksilollistetty.

Tavoitteena on, ettd oppilas saa keskittyd opinnoissaan etenemisen kannalta valt-
tamattomimpiin siséltoihin. T&lloin oppilaalle jad voimavaroja vahvistaa myds
oppimaan oppimisen taitojaan. Hanelle tarjotaan my6s muuta tukea, jotta hdn

selvidd maddriteltyjen painoalueiden opiskelusta ja saavuttaa opetussuunnitel-

massa asetetut tavoitteet. (OPH 2020.)

Oppiaineen yksilollistiminen (vain erityisessa tuessa):

Mikali oppilas ei kuitenkaan saavuta painoalueittain opiskellessaan oppimiselle
asetettuja tavoitteita, oppiaine voidaan yksilollistdd. Talloin HOJKSiin kirjataan
nama yksilollistetyt aineet sekd méaritelldan niihin oppilaan henkilokohtaiset ta-
voitteet ja keskeiset sisdllot. Lisdksi méadritellddn, miten edistymistd seurataan ja

arvioidaan. (OPH 2020.)

Vastaathan kysymyksiin mahdollisimman monipuolisesti.

1. Miten etdopetusjakso mahdollisti eriyttdmisen seuraavissa aihepiireissd;

a) Opetusjdrjestelyt (esim. samanaikaisopetus, joustava ryhmittely oppi-
mistilanteissa, kertaava tukiopetus ym.)
b) Oppimisympariston eriyttdiminen (fyysinen, psyykkinen ja sosiaalinen

ympaéristo)
c) Opetusmenetelmit
d) Oppimisen tukimateriaali

e) Oppimisen arviointi

2. Miten arvioit onnistuneesi eriyttdmisessd etdopetuksen aikana? Perustele
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vastauksesi.

Vastaathan kysymyksiin 3. ja 4. vain, jos sinulla on kokemusta erityi-

sen tuen oppilaiden opettamisesta.

3. Kuinka etdopetus toteutui, mikali oppilailla oli yksilollistettyja oppiaineita?

4. Miten arvioit onnistuneesi yksilollistetyn oppiaineen opettamisessa etdopetuk-

sen aikana? Perustele vastauksesi.

5. Miten haluaisit kehittda tdllaista eriyttavad etdopetus-ja ohjausmuotoa?

Kiitos ajastasi ja vastauksistasi!

Yt. Anu Rainio



