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TIIVISTELMA: Monikielisyyden tukeminen on vahvasti esilli uusimmissa
varhaiskasvatuksen opetussuunnitelmissa. Tarkastelemme tdssd artikkelissa
varhaiskasvatuksen toimijoiden kokemuksia monikielisyydestd ja kielitietoisista
toimintatavoista. Tutkimus perustuu monikielisessa lapsiryhmassa tyoskenteleville
henkildstolle suunnattuun kyselyaineistoon (n = 86). Aineisto analysoitiin
temaattista analyysia ja sisdllon erittelyd hyddyntavan sisdllénanalyysin keinoin.
Artikkelin padhuomio kohdistuu siihen, miten varhaiskasvattajat ovat suhtautuneet
toimintaympariston monikielistymiseen, ja mitd tima osaltaan kertoo monikielisyys-
ja kielenoppimiskasitysten murroksesta. Lisdksi kuvaamme henkiloston kokemuksia
siitd, miten jo kaytossid olevat Kkielitietoiset toimintatavat on lapsiryhmassa ja
laajemmin tyoyhteisdssd otettu vastaan. Tulosten perusteella monikielisyyden
haasteet kietoutuvat ennen kaikkea vuorovaikutukseen ja epdvarmuuden
kokemuksiin mutta my6s ndkemyseroihin ja puutteellisiin resursseihin. Iloa
puolestaan tuottaa erityisesti lasten avoimuus ja ylpeys oppimisesta, arkisen
huumorin jakaminen sekda mahdollisuus avartaa ajattelua ja oppia itsekin uutta.

Asiasanat: monikielisyys, varhaiskasvatus, kielitietoisuus

ABSTRACT: Supporting multilingualism is emphasized in the current curricula of
early childhood education in Finland. This article reports an analysis of the educators’
experiences of multilingualism and language aware practices. The data consists of a
questionnaire addressed to the personnel (n = 86) working in a multilingual child
groups, and it was analyzed using data-driven content analysis. The article focuses on
the challenges and joys that the multilingual environment has brought to the
educators, as well as on the findings that the perceived challenges and joys reveal
about the shifts in the notions of multilingualism and language learning. The results
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indicate that the challenges of multilingualism entwine especially with disruptions in
interaction and the feelings of uncertainty in everyday situations, as well as
ideological differences and lack of resources. The main source of joy is described
especially by the children: they are open-minded and proud of learning. The
educators are inspired by shared everyday humorous situations and by possibilities
to broaden their minds and learn new things

Keywords: multilingualism, early childhood education, language awareness

Johdanto

Miti on Kielitietoinen varhaiskasvatus?

Kielitietoisuus on viimeisimpien opetussuunnitelmauudistusten my6td noussut
Suomessa yhdeksi opetusta ja kasvatusta lapdisevaksi teemaksi (ks. erityisesti
Opetushallitus [OPH], 2014a). Vaikka tutkimuksessa ja pedagogisissa sovelluksissa
padhuomio on toistaiseksi ollut perusopetuksessa ja sitd my6hemmissa
koulutusvaiheissa, kielitietoisuuden maarittely, siitd keskusteleminen ja kielitietoisten
toimintatapojen lisdidminen on tdrkedd myos varhaiskasvatuksessa (OPH, 2016, 2017,
2018).

Kielitietoisuutta madritelladn eri konteksteissa eri tavoin. Alkuaan Kkielitietoisuuden
kdsite on syntynyt Britanniassa 1970-luvulla tarpeeseen lisita erilaisen perhetaustan ja
erilaiset kielelliset valmiudet omaavien lasten koulutuksellista tasa-arvoa (Hawkins,
1999, ks. myos Svalberg, 2016). Nykyaan kielitietoisuudella voidaan kasvatuksen ja
opetuksen kontekstissa viitata niin aikuisten kuin lastenkin karttuvaan tietoon seka
ymmarrykseen, joka koskee muun muassa eri kielid ja kielimuotoja, niiden kayttoa ja
kayttdjia seka edellisiin liitettyja asenteita. Nain olleen kielitietoisuus vaikuttaa suoraan
niin yksilon kuin koko ryhmdan toimintakykyyn ja hyvinvointiin (Ks. esim. Aalto,
Mustonen, Jarvenoja, & Saario, 2019; Alim, 2010; Andersen & Ruohotie-Lyhty, 2019;
Dufva & Pietikdinen, 2012; Garrett & Cots, 2017; Honko & Mustonen, 2018; Honko &
Mustonen, 2020; OPH, 2017, 2018; Piller, 2016; Svalberg, 2016).

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa kielitietoisuudella viitataan eksplisiittisesti
ensinndkin lasten kehittyvaan kykyyn havainnoida kielta erilaisissa tilanteissa ja kdyttaa
eri kielia ja kielimuotoja vahitellen myos itse entistd monipuolisemmin ja joustavammin
(OPH, 2018, 42). Koska kieli on osa identiteettid, kielitietoisuuden tukemisen katsotaan
tukevan myos ehedn identiteetin rakentumista (mts. s. 41). Lisdksi kielitietoisuudella
tarkoitetaan henkiloston ymmarrysta kielten ilmenemismuodoista ja funktioista seka
kykya havainnoida lasten yksil6llisia kielellisia valmiuksia ja tehda edellisten pohjalta
kielitietoisia valintoja osana varhaiskasvatuksen pdivittdistd toimintaa (mts. s. 31, ks.
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kielitietoisesta pedagogiikasta myods esim. Aalto ym., 2019). Nama periaatteet ulotetaan
koskemaan koko varhaiskasvatusta, ei vain tiettyja historiallisesti kaksikielisia tai
vaestopohjaltaan monikulttuurisia alueita tai ryhmia tai esimerkiksi tietynlaisen
kielitaidon omaavia lapsia tai aikuisia. Perusteiden asemaa on 1.8.2017 alkaen
vahvistettu suosituksesta normiksi varhaiskasvatuslailla (Karila, 2016), mikad vankistaa
perusteiden asemaa ja siten niissa kuvattujen sisaltdjen painoarvoa.

"Kielitietoisessa varhaiskasvatuksessa tiedostetaan, ettd kielet ovat lasna jatkuvasti ja
kaikkialla. Henkilostd ymmartaa kielen keskeisen merkityksen lasten kehityksessa ja
oppimisessa, vuorovaikutuksessa ja yhteisty0ssd seka identiteettien rakentumisessa ja
yhteiskuntaan kuulumisessa. Monikielisyyden nakyvaksi tekeminen tukee lasten
kehitystd kulttuurisesti moninaisessa maailmassa. Henkiloston tulee tiedostaa, ettd he
ovat lapsille kielellisia malleja, ja kiinnittdd huomiota omaan kielenkayttd6nsa. Henkildsto
rohkaisee lapsia kayttdmadn kielti monipuolisesti. Lasten kielelliset ldhtokohdat
huomioidaan, ja heille annetaan aikaa ja mahdollisuuksia vaihteleviin kielenkadyton
tilanteisiin” (OPH 2018, 31).

Kielitietoisuus ilmenee varhaiskasvatuksessa spontaanisti vaikkapa tilanteissa, joissa
myo6tadilladn lasten kielellisia ja muita tapoja ilmaista merkityksia seka reagoidaan naihin
vuorovaikutuksellisesti, oikea-aikaisesti kehitystd tukien (Aalto ym. 2019; Lantolf &
Poehner, 2014; van Lier, 2000; OPH, 2018). Tama voi tarkoittaa esimerkiksi tapoja, joilla
sanoitetaan ja havainnollistetaan arjen toimintoja, varmistetaan lapsen ymmarrys ja
osallisuus tilanteessa sekd annetaan ilmauksia laajentavaa ja tarkentavaa, suoraa tai
valillista palautetta esimerkiksi kehollisen ilmaisun tai ddnensavyjen kautta (van Lier,
2000; van Lier & Walqui, 2012; Lucas & Villecas, 2013). Kielitietoisuuden keskeinen
tavoite on lapsen osallisuuden rakentaminen. Tdma merkitsee myos systemaattista
kielitaidon = tuen  tarpeiden  kartoittamista (em. sekd  Bunch, 2013).
Vuorovaikutustilanteiden tietoisen tuen lisdksi Kkielitietoisuus merkitsee kielellisen
ympdariston rikastamista - varhaiskasvatuksessa monien kielten nakyvyyttd ja
kuuluvuutta edistetadn tyypillisesti musiikin, leikkien ja pelien tai kirjallisuuden ja
tarinoiden avulla (Honko & Mustonen, 2020). Yhtd lailla kielitietoisuutta on kyky
tunnistaa eri kieliin liittyvia valtasuhteita ja arvorakennelmia (esim. Alim, 2005). Nama
vaikuttavat yhteiskunnan tasolla esimerkiksi kielikasvatuksen ja kielikoulutuspolitiikan
paatoksenteon rutiineihin sekd eri medioihin ja arkikeskusteluunkin juurtuneisiin
puhetapoihin ja voivat paikallisesti heijastua muun muassa varhaiskasvatuksen
toimintamalleihin ja vuorovaikutuskulttuuriin (Joki-Kokko, 2010; Juutinen, 2018; Piller,
2016; Stenvall & Seppala, 2008).

Lisddantyneen maahanmuuton myo6ta Kkielitietoisuudesta on tullut tiarked osa myos
kotoutumispolkujen rakentamista (Young, 2018; Suomessa esim. Alisaari & Rakkolainen-
Sossa, 2016; Lehtonen & Rity, 2018; OPH, 2014a, 2014b, 2017, 2018). Ndin ollen
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kielitietoisuus ei ole vain tietoa kielistd, kuten suomesta, englannista tai somalista, vaan
se on paljon laaja-alaisempaa herkkyyttd havaita kieleen kietoutuvia ilmi6itd, kuten
asenteita eri kielid ja niiden kayttdjia kohtaan seka erilaisia vuorovaikutustapoja, ja taitoa
seka tahtoa huomioida ndma ilmiét my6s omassa toiminnassa.

Monikielisyydesti Kielitietoisessa varhaiskasvatuksessa

Tutkimuksemme nojautuu laajaan monikielisyysnadkemykseen, jonka mukaan ei ole
tarpeen erotella toisistaan eritasoista kaksi- ja monikielisyyttd (Dufva & Pietikdinen,
2012; OPH, 2014a). Kaikkiin eri kieliin liittyva ja kaiken tasoinen kielitaito on siis
monikielisyyttd riippumatta siitd, miten, milloin tai miksi kielid on kaytetty ja opittu.
Taman niakemyksen mukaan monikielisyyden ilmentymind voidaan tarkastella myos
erilaisiin kielenkayttotilanteisiin ja -funktioihin liittyvaa kielen vaihtelua, kuten tietyille
ryhmille, tekstilajeille tai koulussa vaikkapa tiedonaloille tyypillista kieltd. Tassa
artikkelissa keskitymme kuitenkin perheistd kumpuavaan monikielisyyteen eli
tilanteisiin, joissa  varhaiskasvatukseen osallistuu kotonaan muuta kuin
varhaiskasvatuksen padasiallista kieltd puhuvia lapsia.

Varhaiskasvatusikdisten lasten kielikirjo on muuttunut Suomessa 2000-luvulla
voimakkaasti sekd monikielisten perheiden ettd varhennetun kielikasvatuksen myota.
Nadenndisen yksikielisessdkin ymparistossa tarjolla on virikkeitd myo6s muilla kielillg,
usein tosin ldhinnad englanniksi (Hiekkavuo, 2017; Helsingin seudun vieraskielisen
vaeston ennuste [HSVVE], 2016; Peltoniemi, Skinnari, Mard-Miettinen, & Sjoberg, 2018;
Sjoberg, Mard-Miettinen, Peltoniemi, & Skinnari, 2018; Suomen virallinen tilasto [SVT],
2019). Varhaiskasvatuksessa on kuitenkin sekad paikallisia ettd alueellisia eroja
valmiuksissa yhtaalta kohdata ja huomioida monikielisia perheitad seka toisaalta tukea
kaikkien lasten kehittyvaa kielitietoisuutta, kuten rohkeutta havainnoida itselle tuttua tai
uutta kieltd ja sen kayttoa tai tehda kokeiluja kehittyvalla kielitaidolla. Havaintojemme
mukaan kielitietoisuus saatetaan varhaiskasvatuksessa nihda melko kapeasti lahinna
varhaiskasvattajan omaa asiantuntemusta ja toimintaa koskevana asiana. Sen sijaan
lapsiryhmdn monikieliset resurssit ja niiden kartuttaminen ovat voineet jaada
vahdisemmalle huomiolle (Honko & Mustonen, 2020). Eri kielet tai kielenpuhujat eivat
myo6skadn ole keskenddn tasa-arvoisia, ja esimerkiksi vahemmistokieltd didinkielendaan
puhuvien kielelliset resurssit saattavat jadda havaitsematta tai alikayttoon silloinkin, kun
kielten opiskelua ja monikielisyytta arvostetaan (Pyykko, 2017; ks. myds Piller, 2016).

Lasten monikielisyys on varhaiskasvatuksen arjessa usein piiloista. Tassa artikkelissa
esittelemdstimme aineistosta aikaisemmassa tutkimuksessa tehtyjen havaintojen
perusteella perheiden monikielisyys nakyy varhaiskasvatuspdivan aikana spontaanisti
padasiassa lapsen tuonti- ja hakutilanteissa, eika syitd tai sopivia tapoja monikielisten
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resurssien hyodyntidmiseen valttdmatta tunnisteta (Honko & Mustonen, 2020). Vieraiden
kielten tarkastelu ja kdytté puolestaan saatetaan varhaiskasvatuksessa yhdistaa lahinna
kielipainotuspaivakoteihin kuuluvaksi, aikuisten vankkaan kieliasiantuntemukseen
nojautuvaksi tavoitteelliseksi toiminnaksi. Kielitietoisuuden muut ndkékulmat taas
voivat olla henkildstélle vieraampia.

Kapeaan kielitietoisuuskasitykseen voi lisdksi liittyd ajatus siita, etta kielitietoisuus on
monikielisessdkin ryhmassa padivahoitoikaisille lapsille ajankohtaista vasta my6hemmin,
sitten kun varhaiskasvatuskieli on ensin opittu (Honko & Mustonen, 2020). Vahvan kieli-
identiteetin ja kielitaidon rakentuminen alkaa kuitenkin jo varhaislapsuudessa (ks. esim.
OPH, 2018; myos Nurmilaakso & Valimaki, 2011). Samalla luodaan pohjaa kyvylle
havainnoida, kokeilla ja arvostaa erilaisia tapoja kdyttaa kielta. Varhaiskasvatusikiisille
tarkeaa on erityisesti mahdollisuus kaikkien kieltensa (aidinkielen tai -kielten ja muiden
lahiympariston kielten) arvostamiseen, kiayttoon, havainnointiin ja kehittdamiseen - tdma
tukee myo6s varhaiskasvatuskielen oppimista. Tastd ndkokulmasta etenkin
vahemmistokieltda puhuvien perheiden lapset ovat haavoittuvassa asemassa, mikali
kasvuympdristd ei tue monikielisyytta (Ibrahim, 2016; Taylor, Bernand, Garg, &
Cummins, 2008; Teiss, 2007).

Tutkimuksen tavoite ja tutkimuskysymys

Varhaiskasvatuksen hyvat toimintatavat tukeutuvat varhaiskasvatuksen sadaddspohjaan
ja ovat eettisesti kestdvida (OPH, 2018; Varhaiskasvatuslaki, 540/2018). Samalla ne
lisdavat lasten ja perheiden valista tasa-arvoa ja hyvinvointia (esim. Karila, 2016). Taman
artikkelin tavoitteena on lisatd ymmarrysta kielitietoisuudesta ja vahvistaa tasa-arvoa
varhaiskasvatuksessa. Tutkimuksemme lahtokohta on, ettd henkiloston kielitietoisuus -
kasitykset, arvot, taidot ja rutiinit - vaikuttavat seka varhaiskasvatuksen pedagogisiin
toimintamalleihin ettd kotien kanssa tehtdavaan yhteistyohon (ks. myos Nikula, 2010).
Siksi niiden nakyvadksi tekeminen on perusteltua ja tarpeellista. Kielitietoisemman
varhaiskasvatuksen kehittdminen ei ole vain yksittdisten varhaiskasvattajien asia, silla
yksiloiden ajattelu ja toiminta kaiuttaa aina yhteis66n juurtuneita seka laajemmin koko
yhteiskunnassa ja jopa globaalisti vaikuttavia valtarakenteita ja naihin tukeutuvia
ajattelu-, puhe- ja toimintatapoja (ks. myos esim. Dufva, Alanen, & Aro, 2003; Hawkins,
1999; Jokikokko, 2010; Kalaja, Barcelos, & Aro, 2018; Piller, 2016).

Kasilla olevassa artikkelissa etsimme vastauksia seuraavaan kysymykseen:

e Miten varhaiskasvatuksen eri toimijat, erityisesti varhaiskasvatuksen henkil6sto
mutta myo6s lapset, suhtautuvat monikielisyyttda ja kielitietoisuutta tukeviin
toimintatapoihin? Rajaamme kysymysta seuraavien alakysymysten avulla:

Honko & Mustonen. Varhaiskasvatuksen Tiedelehti — JECER 9(2) 2020,522-550.
http://jecer.org/fi




527

o Miten  varhaiskasvattajat ovat  suhtautuneet oman  arkisen
toimintaymparistonsa monikielistymiseen?

o Miten lapset (osin myds lasten vanhemmat ja tyoyhteison muut jasenet)
ovat varhaiskasvattajien havaintojen mukaan suhtautuneet kielitietoisten
menetelmien kaytt6on?

Aineisto ja menetelmait

Kyselyaineisto ja tutkimukseen osallistujat

Tutkimusaineisto kerattiin verkkokyselyn avulla kevailla 2017. Kysely suunnattiin
monikielisten lasten kanssa tyodskenteleville varhaiskasvatuksen tyontekijoille, ja se
pilotoitiin neljdn testivastaajan avulla. Viimeistelyn jalkeen kyselya levitettiin seka
sosiaalisen median vilitykselld ettd Lastantarhanopettajaliiton aluejaostojen
yhteyshenkildiden ja muutaman valtakunnallisesti vaikuttavan
monikielisyyskasvatuksen asiantuntijan kautta. Lopulliseen aineistoon sisdllytettiin
kaikkien tutkimukseen suostumuksensa antaneiden vastaajien vastaukset. Lisdksi
aineistoon sisdllytettiin pilotoinnin vastaukset, silla kyselyyn ei ollut tarvetta tehda
pilotoinnin jalkeen merkittavia muutoksia.

Kyselyn taustatieto-osiossa selvitimme vastaajien tyotehtdvdan, lapsiryhmain ja
tyoyhteisoon seka koulutukseen ja alueelliseen sijoittumiseen liittyvid seikkoja.
Varsinainen tutkimusosio koostui sekd avoimista kysymyksistd ettd suljettujen
vastausvaihtoehtojen kysymyksistd, joiden vastauksia oli mahdollista myos
vapaamuotoisesti tdydentda. Kysymykset koskivat muun muassa lapsiryhman kielikirjoa,
eri kielten ja kielitietoisten toimintatapojen kayttoa varhaiskasvatuspdivan aikana,
kielivalintoihin liittyvia sopimuksia sekad suhtautumista monikielisyyteen ja kielitietoisiin
toimintatapoihin. Tdssa artikkelissa kasittelemme vain niitd osioita, joissa kasitelladn
tutkimuskysymyksissa rajattuja teemoja.

Suurin osa vastaajista (n = 86) tyoskenteli Etela- tai Lansi-Suomen alueella (73 %, n = 63)
suuressa tai keskisuuressa, yli 50 000 asukkaan kaupungissa (70 %, n = 60). Eniten
vastaajissa oli varhaiskasvatuksen opettajana toimivia (ent. lastentarhanopettajia 74,4 %
vastaajista, n = 64) ja tdhdn tehtdvaan kouluttautuneita (41,9 %, n = 36). Hieman alle
viidennes vastaajista tyOskenteli lastenohjaajana (17,4 %, n = 15), loput
varhaiskasvatuksen esimiehend (n = 3), suomi toisena Kkielend -opettajan tai
koordinaattorin tehtdvissa (n = 3) tai avustajana (n = 1). Taustakoulutuksekseen vastaajat
ilmoittivat lastentarhanopettajan koulutuksen lisdksi sosionomin (n = 23) ja lahihoitajan
(n = 10) koulutuksen seka lastenhoitajan tai pdivahoitajan koulutuksen (n = 6),
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varhaiskasvatuksen erityisopettajan tai erityislastentarhanopettajan koulutuksen (n = 5)
seka sosiaalikasvattajan (n = 3) tai aineenopettajan koulutuksen (n = 3).

Enemmisto (90 %) vastaajista tyoskenteli paivittdin lapsiryhmassa. Vastaajissa oli seka
eri-ikdisten lasten sekaryhmissa toimivia etta pelkastaan joko esiopetusikaisten (27 %),
tatd nuorempien leikki-ikdisten (35 %) tai pienten alle 3-vuotiaiden (14 %) kanssa
tyoskentelevia. Kolmea ryhmaa lukuun ottamatta ryhmien varhaiskasvatuskieli oli suomi.
Samassa ryhmassa tyoskenteli vastaajan lisaksi yleensd 2-3 muuta aikuista. Vain yksi
vastaajista tyoskenteli lapsiryhmassaan ainoana aikuisena.

Analyysimenetelmait

Metodisesti tutkimuksemme on temaattista analyysia ja sisallon erittelya hyodyntavaa
sisdllénanalyysia (Saaranen-Kauppinen, & Puusniekka, 2006; Tuomi & Sarajarvi, 2009).
Koska aineistomme on kyselyaineisto, se ei mahdollista suoraa paasya
varhaiskasvatuksen arkeen. Sen sijaan tutkimuksemme kohdistuu ennen kaikkea
vastausten ilmentamiin kasityksiin varhaiskasvatuksen toiminnasta ja siihen liittyvista
kokemuksista. Tassd mielessa tutkimuksemme on ldhelld fenomenografista tutkimusta,
jonka lahtokohtana ovat ihmisen yksil6lliset kokemus- ja kadsitysmaailmat seka tutkijan
vastuu tulkita ndiden ilmentymistd aina suhteessa kulloiseenkin tilanteeseen ja
asiayhteyteen (Saaranen-Kauppinen & Puusniekka, 2006).

Tutkimuksen analyysivaiheessa kyselyaineiston avointen kysymysten vastauksia
eriteltiin aluksi aineistoldahtoisesti, jolloin aineistosta padstiin systemaattisesti
tarkastelemaan seka siina toistuvia ettd vain yksittadisissa vastauksissa esiintyvia sisaltoja.
Tutkimuskysymyksiin etsittiin vastauksia sekd kyselyaineistossa eksplisiittisesti
nimetyista sisalloista ettd niistd implisiittisesti esille nousevista seikoista. Suhtautumista
tarkastellaan koko aineistosta, ei pelkdstdan siltd osin, kuin tiettyyn asiaan
suhtautumisesta on kysytty suoraan (ks. liite 1). My0s lasten ja tyoyhteison suhtautumista
monikielisyyttd ja Kkielitietoisuutta tukeviin toimintatapoihin tarkasteltiin kyselyyn
vastaajien suorien kannanottojen lisaksi valillisesti ja tietoa kyselyn eri osioista poimien.
Kdytanndssa aineistoon tutustuttiin tdssa vaiheessa lukuisin lukukerroin ja alustavin
merkinndin.

Toisessa vaiheessa vastaukset pelkistettiin (teemoiteltiin, osin myds tyypiteltiin, ks.
Honko & Mustonen, 2020) ja ryhmiteltiin tutkimuskysymyksia siten mukaillen, etta
suhtautumista ilmaisevat kohdat tunnistettiin ja jaettiin ensinndkin negatiivisempaa
suhtautumista ilmentdviin haasteisiin ja toisaalta voimauttaviin ilon aiheisiin.
Teemoittelu oli lahtokohtaisesti aineistoldhtoista, eli esimerkiksi monikielisessa
ryhmassa koettuja haasteita ilmentdavat esimerkit poimittiin aineistosta ja koottiin
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ryhmiksi sen mukaan, millaisia sisdltdja/teemoja vastaajat naissa katkelmissa
kasittelivit. = Teemoiteltua  avointen  vastausten  aineistoa ja  suljettujen
monivalintakysymysten vastauksia tarkasteltiin analyysin edetessd rinnakkain, jolloin
yksittdisten vastaajien vastausten tulkintaan saatiin syvyytta.

Vaikka analyysi on aineistoldhtdistd, perustana sekd tutkimuskyselylle ettd aineiston
analyysille toimivat valillisesti tutkimuskysymyksissa nimetyt teemat, kielitietoisuus ja
monikielisyys, jotka kumpuavat ajankohtaisista pedagogisista linjauksista (OPH, 2014a,
2014b, 2016, 2018) seka kielipedagogiikan teorioista. Erityisesti sosiokulttuurinen,
ekologinen nakemys kielen oppimisesta vuorovaikutuksessa, ympariston tuella (van Lier,
2000) seka sosiokulttuuriseen ndkokulmaan pohjautuva kielitietoinen pedagogiikka
(esim. Lucas & Villegas, 2013), ovat motivoineet tutkimusta ja vaikuttaneet tutkimuksen
kulkuun. Siind mielessa analyysissa on myo0s teoriasidonnaisen tutkimuksen piirteita
(Saaranen-Kauppinen & Puusniekka, 2006). Tdssa artikkelissa kasiteltdvaa aineistoa ei
pyritty systemaattisesti kvantifioimaan. Esitimme kuitenkin aineistosta my6s muutamia
keskeisid tilastollisesti kuvailevia tunnuslukuja, kun se on aineiston koko ja laatu
huomioiden perusteltua.

Kokemuksia monikielisyydesta ja Kielitietoisista
toimintatavoista

Varhaiskasvattajien kokemat haasteet ja ilon aiheet

Selvitimme kyselyssd, millaisia haasteita ja toisaalta ilon aiheita oman arkisen
toimintaympdriston monikielistyminen on tuonut varhaiskasvattajille. Reflektoimme
kokemuksia seka naita aiheita suoraan koskevien kysymysten avulla ettd kyselyn muihin
osioihin saatujen vastausten avulla.

Haasteita

Yhteistyd monikielisten perheiden kanssa on vastausten perusteella varhaiskasvatusta
rikastuttava, mutta myos kuormittava tekija. Yhdeksian kymmenestd kysymykseen
vastanneesta (90,5 %, n = 63) kertoi kohdanneensa tydssddn lasten kieli- tai
kulttuuritaustaan liittyvia haasteita. Kuvatut haasteet on koottu teemoiteltuna taulukoon
1 ja kutakin teemaa eritelldan tarkemmin taulukon jalkeen.

TAULUKKO 1 Lasten kieli- ja kulttuuritaustaan liittyvat haasteet

KYSELYAINEISTOSSA ESIINTYVAT TEEMAT

Vuorovaikutuksen haasteet
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Vaikeat sisallot tai kasitteet

Kodin ja varhaiskasvatuksen erilainen toimintakulttuuri
Kulttuurierot

Ongelmalliseksi koetut asenteet

Kielen oppimiseen ja opettamiseen liittyvat haasteet
Lasten kehitykseen ja kdytokseen liittyvat ongelmat
Riittdmattomat resurssit

Tiedon puute

Haasteista useimmin mainittiin vuorovaikutuksen haasteet (47 %, n = 35). Tarkemmin
nimettyna vuorovaikutuksen haasteena vastauksissa toistui yhteisen kielen puute, joka
oli voinut vaikeuttaa ja hidastaa arkista vuorovaikutusta sekd lasta koskevien asioiden
kasittelyd. Kankean vuorovaikutuksen ilmenemismuotoja kuvattiin eradssa esimerkissa
ndin: "vaikeus pyytdd kaveria leikkiin, kielellisten ohjeiden ymmdrtdminen, kielen
tuottamisen vaikeus, vanhemman osin vaikeus ymmdrtdd pdivdn palautetta/tulevia
tapahtumia tms.”. Vuorovaikutuksen haasteiden negatiivisista seurannaisvaikutuksista
nimettiin muun muassa vadrinymmarrykset ja turhautuminen.

Varhaiskasvatuksen henkilosté oli kokenut yhteisen kielen puutteeseen liittyvaa
riittimattomyyttd esimerkiksi tiedonvalityksen ongelmatilanteissa tai riitatilanteiden
selvittimisessa (esimerkit 1-3). Muutamassa vastauksessa kuvataan tilanteita, joissa
lapset eivat kielivaikeuksien vuoksi olleet pystyneet ilmaisemaan itseddn riittdvasti
vuorovaikutuksessa joko muiden lasten tai aikuisten kanssa.

Esittdvat, ettd ymmartdd, mutta eivat oikeasti ymmadrra. Lapset saattavat joissain
tilanteissa hAmmenty3, kun eivat ymmarra tarpeeksi hyvin annettuja ohjeita. On myds
harmillista, ettd vieraskieliset lapset eiviat pysty selittimdian halutessaan joitakin
tilanteita.

(esimerkki 1)

Aikuiset selvittavat paljon my6s lasten vilisia tilanteita, joissa lapset eivat kielellisesti
ymmarra toisiaan ja riitoja kehittyy.
(esimerkki 2)

Ristiriitojen selvittiminen on vaikeaa ilman yhteista kieltd ja lapselle ei saa selitettya
tapahtunutta ja sen seurauksia.
(esimerkki 3)

Vastausten perusteella varhaiskasvatuksen aikuiset pyrkivat aktiivisesti ratkomaan
ongelmallisia vuorovaikutustilanteita. Toisinaan aikuisen tarjoama apu saattaa kuitenkin
rikkoa tilanteen luontaista kulkua, mika oli aiheuttanut harmitusta seka lapsissa etta
aikuisissa.
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Lasten vanhempia ei myoskadn aina ollut pystytty osallistamaan toimintaan niin hyvin
kuin olisi haluttu (esimerkit 4-5). Toisinaan haastavaksi koettiin ymmartdmisen arviointi
itsessdan: vaarinymmarryksia ei ole aina helppo tunnistaa tai myontaa. Lisaksi samatkin
asiat saatetaan kokea sekd varhaiskasvatuksen arkea rikastavana ettd haittaavana
tekijand. Osa vastaajista esimerkiksi kuvaa kielten sekoittamisen vuorovaikutuksen
ongelmana, vaikka kielten limittdiseen kaytt6on suhtaudutaan padsaantoisesti
positiivisesti. Vuorovaikutuksen haasteiden syyksi voidaan nahdd myo6s tyontekijan
kielimuoto, esimerkiksi murrepiirteiden vaikeus suomen kielen oppijan nakékulmasta:
"Oman haasteen asettaa se, ettd henkilokunnan puheessa on vahva murre, jota pitdd pyrkid
hdivyttdmdcdn keskustellessa muun kielisten kanssa”.

Sanalliset ilmoitukset/ ohjeet eivat valttamatta vality oikein vanhemmille.
(esimerkki 4)

Vanhempien osallistaminen toiminnan suunnitteluun ja toimintaan on monikielisessa
ympadristdssa erittdin haastavaa sekd vanhempien kielitaidon etta kulttuurierojen takia.
(esimerkki 5)

Merkillepantavaa on, ettd kyselyvastauksissa yhteisen kielen puute ei kuitenkaan nouse
kategorisesti esille ongelmana, vaan kielellisesti haastavat tilanteet kuvataan usein joko
neutraalisti toteamalla, ratkaisukeskeisesti tai positiivisessa valossa, koko yhteis6a
rikastuttavana ja kehittdvdnad ilmiona. Kielitietoisessa toimintaymparistossa ei
aineistomme perusteella ensisijaisesti etsitd ratkaisuja ongelmatilanteisiin, vaan pyritaan
ehkadisemaan niitd esimerkiksi kiinnittamalla huomiota viestinndn monipuolisuuteen ja
selkeyteen: "kdytdmme kuvia apuna”, "Vanhemmille suunnatut tiedotteet tulee kirjoittaa
mahdollisimman yksinkertaisesti ja selvdsti [--] Lapset eivdt ymmdrrd kaikkia sanoja, koko
toiminta pitdd suunnitella niin ettd kaikki ymmdrtdvdt ja sanoja pitdd opetella yhdessd”,
"Yhteisty6hon vanhempien kanssa on panostettava enemmdn (esim. tietty, kieltd osaava

aikuinen kertoo vanhemmille tdrkeistd ja erikoisista asioista)”.

Aineistosta kdy ilmi, ettd vuorovaikutuksen haasteet eivit liity pelkdstdan perheiden kieli-
ja kulttuuritaustaan. Kitkaa syntyy erilaisten perheiden kanssa esimerkiksi tilanteissa,
joissa keskustelun sisallot tai kdsitteet itsessaan ovat vaikeita tai joissa kodin ja
varhaiskasvatuksen toimintakulttuuri eroavat. Monikieliset lapset voivat tarvita
"muita enemmdn tukea pdivittdisissd asioissa”, kuten erds vastaajista toteaa. Toisinaan
apua vuorovaikutukseen tarjoavat materiaaliset resurssit, kuten kuvat tai
verkkokadntimet. Myds tulkkien ja kollegoiden sekd kaantdjien kielitaito ja
erityislastentarhanopettajien ja S2-opettajien asiantuntemus ovat olleet vastaajien
mukaan hyodyksi (esimerkki 6). Lisdksi selkedt ohjeet ja rutiinit sekd johdonmukaisuus
niiden noudattamisessa ovat tukeneet arjessa kaikkia osapuolia (esimerkit 7-8).
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Tutustuminen lapseen ja perheeseen on valttimitén osa sujuvaa ja tasapainoista
varhaiskasvatuksen arkea.

Keskustelut, tulkki, avoimuus, jaimakkyys...keinoja milla paaset eteenpdin.
(esimerkki 6)

Siksi kattava alkukeskustelu/kirjallinen kysely vanhempien kanssa lapsesta, kun han
saapuu paivakotiin, jotta tiedimme lapsesta tarkeitd asioita ja opimme tuntemaan hanta
paremmin.

(esimerkki 7)

Olemme tehneet ndille perheille erikseen kirjallisenkin ohjeen, tarvittaessa kuvilla tukien.
(esimerkki 8)

Edellisissa esimerkeissa kuvattujen keinojen lisdksi kdytannon tyota varhaiskasvatuksen
monikielisessd ryhmadssa on auttanut myos oman ajattelun avartuminen esimerkiksi
vieraskielisessda ymparistossa vietetyn ajan myotd. Tukea tyohon on tuonut myods
tyoyhteison avoimuus seka keskenerdisyyden ja vajavaisuudenkin hyvaksyminen
(esimerkit 9-10).

Olen ollut itse toissd ulkomailla ja kayttdnyt saamiani ideoita kdadntden taalla. Olen
yrittdnyt avata sitd, ettd erilailla ajateltu ei tarkoita mitdan huonoa asiaa.
(esimerkki 9)

Tarkedd yhteistyd vanhempien kanssa, jotta yhteinen ymmadrrys syntyisi. Lasten
kohtaamisessa tirkeintd turvallisuus ja hyvaksyntd ja siten monikielisyyden
vahvistaminen ja esiintuominen positiivisesti koko ryhmassa.

(esimerkki 10)

Varhaiskasvatuksen arki on dynaamista, eika kaikkia tilanteita ole mahdollista ennakoida
tai suorittaa aikaisemmin toimineella tavalla. Vastausten perusteella sekd ryhmain
aikuiset ettd lapset tarvitsevatkin aikaa ja valmiuksia sietdd myos epavarmuutta ja
erilaisuutta, seka joustavaa asennetta.

Kulttuurierot mainitaan haasteiksi reilussa kymmenenneksessa vastauksista (12 %, n =
9). Lapsiryhmain toiminnassa erot voivat ilmeta seka konkreettisten tekojen yhteydessa
ettd piiloisemmin, esimerkiksi ryhmaytymisen taustalla: "Kulttuurisia eroja, jotka
koskevat pukemista/riisumista toisten ndhden, vessassa pyyhkimistd, leikin arvostamista
ym.” (ks. myos esimerkit 11-12). Useimmat naista vastauksista kasittelevat uskontoihin
liittyvia tapoja ja arvostuksia, jotka poikkeavat varhaiskasvatuksen perusarjesta tai
linjauksista. Esimerkkeind mainitaan erilaiset ruokarajoitteet, vanhempien kielteinen
suhtautuminen musiikin kayttoon varhaiskasvatuksessa, naispuolisen tyontekijan
vaheksyminen seka erilaiset linjaukset kasvatuksessa, esimerkiksi halu tytt6jen ja poikien
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erottamiseen toisistaan. Erds vastaajista kuitenkin korostaa, ettd "haasteet eivdt riipu
vanhempien kulttuuritaustausta itsessaan vaan vanhempien ndkemyksistd”.

Esim. Lapsi toi aluksi aina riisid vihan mukana eskariin ja nain alkoi tottua rinnalla suomi-
ruokaan. Nyt sy6 hyvin ldhes kaikkea, paitsi perunaa.
(esimerkki 11)

Valitettavan usein suomalaiset (= yksikieliset) eivat ymmarra, ettd kielitaitoon kuuluvat

seka kieli ettd kulttuuri. Lapsille saatetaan opettaa suomen kieltd, mutta kulttuurin,

arvojen, normien ja kdytostapojen opettamista ei pideta tarkednd, koska kuvitellaan, etta

edelld mainitut asiat ovat kaikille yhteisid. Suomalaisten kiytdstavat koetaan valitettavan

usein tokeroiksi eiviatkd suomalaiset itse havaitse kdytostavoissaan mitadan ongelmaa.
(esimerkki 12)

Vastaukset osoittavat, ettd nakemykset eroavat siis paitsi kulttuurien valilld, myos niiden
sisdlla ja ettd kielitietoinen kasvattaja ymmartda kulttuurien dynaamisuuden ja
kulttuuristenkin tulkintojen yksil6llisyyden. Kulttuurieroja voidaan esimerkin 12 tapaan
kuvata my0s valtakulttuurin nakékulmasta. Varhaiskasvatuksessa on tdméan vastauksen
perusteella keskeistd muistaa kulttuuristen normien suhteellisuus sekd kielen ja
kulttuurin erottamattomuus.

Joka kymmenes vastaaja (11 %, n = 8) nostaa esille eri toimijoiden ongelmallisiksi
koetut asenteet. Muutama vastaajista kertoo, ettd vanhemmat kokevat liiankin kovaa
painetta lapsen suomen kielen tukemiseen, mika voi johtaa esimerkiksi haluun erottaa
sisarukset toisistaan pdivahoitopdivan ajaksi. Myods muiden prestiisikielten (kuten
englannin tai ranskan) suosiminen saattaa polkea kotikielen kehittymistd. Eras
vastaajista kokee, ettd vanhemmat pyrkivat selittdimaan kielivaikeuksilla kaikenlaisia
haasteita, jolloin itse ongelmaa ei paasta purkamaan. My0s tarjolla oleva erityinen tuki voi
pelottaa vanhempia.

Tyoyhteisonkddn asenteet eivat valttdmattd ole yhtenevid, ja oman ty0ympariston
monikielistyminen voi herdttda vastustusta (esimerkki 13). Tydyhteison nidkemysten
kirjo kuvastaa puolestaan yhteiskunnallisen keskustelun moninaisuutta, joka vaikuttaa
suoraan myos perheisiin (esimerkki 14).

jonkun verran tydyhteison vastustusta, hieman asenteellisuutta, ei ehka vield ymmarreta
taysin siirtya yksikielisyydestd monikielisyyteen (yht.kunnan mukana).
(esimerkki 13)

Politiikassa tapahtuneet molaytykset ja koettu rasismi joskus aiheuttaa sen, etta
vanhemmat jattavat puhumatta oman didinkielen. Esim. eri medioissa levinnyt
lausahdus "sossu antaa mamuille lastenrattaat”, aiheutti sen ettd muutama vironkielinen
perhe kertoi, etteivat enda suostu puhumaan viroa.

(esimerkki 14)
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Tyoyhteisossd ilmennyt monikielisyyden vastustus kuvataan vastauksissa kuitenkin
kollegan ndkokulmasta ja enemman tiedon sisdistdmisen puutteesta kuin varsinaisesti
asenteista johtuvaksi. Niin perheissa kuin varhaiskasvatuksessa muotoutuvat kasitykset
ja kdytanteet ovat alttiita omaa elinymparistéd leimaaville puhumisen tavoille. Jo
yksittdiset voimakkaat kannanotot mediassa voivat vydrya suuren yleison tietoon ja
vaikuttaa esimerkiksi perheissa tehtaviin kieliratkaisuihin.

Kielen oppimiseen ja opettamiseen liittyvia haasteita (11 %, n = 8) sekd lasten
kehitykseen ja kiaytokseen liittyvid ongelmia (n = 7) kasitellddn vastauksissa seka
yksilon ettd ryhman nakékulmasta. Ryhmatilanteet, joissa kdytetddn monia kielid, voivat
hammentaa lapsia ainakin aluksi. Toisaalta kielen oppimisen alkuvaiheessa olevan lapsen
voi olla vaikea tulla mukaan yksikieliseen tilanteeseen (Esimerkit 15-17).

Osa lapsista on levottomia tilanteissa, joissa kdytetddn molempia kielia.
(esimerkki 16)

Monikielisen lapsen saaminen mukaan ryhmin yhteisiin toimintoihin on todella
haasteellista.
(esimerkki 17)

Kun lapsella ei ole vield lainkaan tai riittdvasti yhteistda kieltd muiden kanssa, on se
vaikuttanut myos lapsen kayttdytymiseen: joko lapsi on ollut sulkeutunut tai sitten
kayttaytynyt hyvin fyysisesti muita kohtaan.

(esimerkki 15)

Etenkin yhteisen kielen puuttuminen hoidon alkuvaiheessa voi olla raskasta lapselle,
jolloin paivahoitoon totuttelu saattaa kestda pitkdan. Arjen tilanteiden kuormitus voi
esimerkissda 15 kuvatulla tavalla purkautua vetdytymisend, mutta myods esimerkiksi
rauhattomuutena ja fyysisyytena muita lapsia kohtaan.

Epdvarmuutta oikeista toimintatavoista tai eridvid nakemyksida - joko lapsen kanssa
tyoskentelevien aikuisten valilla tai varhaiskasvatusta ohjaavissa asiakirjoissa tehtyjen
linjausten ja varhaiskasvattajien valilla - monikielisyys herattda vastausten perusteella
lahinna silloin, kun lapsen kielellinen tai kognitiivinen kehitys on jollain tavalla
poikkeavaa (esimerkit 18-19).

Lisdhaastetta on tullut siitd, ettd ryhman enemmadn tukea tarvitsevat lapset ovat olleet
myos ei-suomenkielisid. On haasteellista joskus arvioida, mikd johtuu kielitaidon
rajoituksista, mika muista lapsen kasvun ja kehityksen pulmista.

(esimerkki 18)

Subjektiivinen paivahoito-oikeus haastaa monikulttuuristen lasten suomenkielen
oppimista. Lapset ovat vain osan viikkoa varahaiskasvatuksen piirissd, eikd se yleensa
riitd hyvan suomenkielen oppimiseen ennen koulunaloitusta.

(esimerkki 19)

Honko & Mustonen. Varhaiskasvatuksen Tiedelehti — JECER 9(2) 2020,522-550.
http://jecer.org/fi




535

Jos lapsen kehityksessa on viivettd, monikielisen ympariston peldtdan haittaavan lasta
ainakin, mikdli kehitystd ei aktiivisesti tueta esimerkiksi neuvolan tai
kieliasiantuntijoiden avulla. Huolta voivat aineistomme perusteella heridttdd myos
monikieliset lapset, joiden osallistuminen varhaiskasvatukseen on osa-aikaista tai
epasaannollista ja joiden kosketus varhaiskasvatuskieleen voi siksi jaada liian vahaiseksi.

Riittamattomat resurssit (15 %, n = 11) tuntuvat varhaiskasvatuksen arjessa ennen
kaikkea aikapulana. Vaikka ryhman tuen tarpeet tiedostettaisiin, tukea ei valttamatta
ehditd kunnolla suunnitella, rakentaa tai kdyttaa, jollei osaavaa henkildstoa ole riittavasti
tai jos ryhmassa on paljon erityistd tukea tarvitsevia lapsia. Vanhempia ei valttamatta
voida osallistaa varhaiskasvatuksen toimintaan tarpeeksi, vaikka siihen olisi halua, mita
erds vastaajista perustelee suurella vierailijamaaralla. (Esimerkit 20-21.)

Kun lapsi joka ei osaa sanaakaan suomea aloittaa paivdhoidossa, han tarvitsee aluksi
erityistd tukea arkeensa. Hinen kanssaan pitdisi olla aikaa kayttda kuvia ja selittaa eleilla
mita tapahtuu. Tahéan ei ole annettu minkaanlaista lisa resurssia.

(esimerkki 20)

Suurin haaste on kielien valtaisa kirjo ja se ettd perheilld on mahdollisuus suurien
kavijamadrien vuoksi osallistua ohjattuun varhaiskasvatustoimintaan vain Kkerran
viikossa.

(esimerkki 21)

Aikapulan lisaksi resurssipula voi liittya tukipalveluihin, esimerkiksi vaikeuksiin saada
keskustelun tueksi hyva tulkki, sekd kokemuksiin oman osaamisen rajallisuudesta,
esimerkiksi suhteessa perheiden kieliin ja kulttuureihin. Muutamat vastaajista
mainitsevatkin kuormittavana tekijand juuri ryhman suuren kielikirjon. Kuormitusta
keventamaan kaivattaisiin lisaksi kattavammin materiaalia eri kielilla.

Myds tiedon puute kuormittaa henkildst6d ja vahintddn epasuorasti myos perheita.
Tiedon puutteeseen kaivataan mahdollisimman oikeaa ja lapsen kasvua tukevaa tietoa
seka opastusta kasvun ja kehityksen tukemiseen. Esimerkiksi eri kielten kdyttoon liittyva
ohjeistus voi olla ristiriitaista tai sitad voi olla vaikea tulkita. (esimerkit 22-24.)

Ei tiedetd heidan kulttuurista mitidn, tavoista, ei kyeta tahan, kun pitdisi opettaa vain
suomea...
(esimerkki 22)

Kirjojen lukeminen ja niistd keskusteleminen kuuluu harvoin maahanmuuttajalasten
arkeen kotona, ja vanhemmat kaipaisivat opastusta, kuinka lapsen kielitaitoa voisi kirjoja
lukemalla vahvistaa.

(esimerkki 23)
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On myos epdselvad, mitd kieltd ja minka verran olisi hyva kayttda. Toisesta suunnasta

sanotaan, ettd lapsen on tarkoitus oppia paiviakodissa suomea, toisesta suunnasta taas

kannustetaan kdyttdmaadn lapsen omaa adidinkieltd. Ja missd maarin, siitikin saamme

erilaisia ohjeita ja mielipiteita.

(esimerkki 24)

Vastauksissa kuvatut haasteet osoittavat yhtailtd varhaiskasvattajien kokeman
kuormituksen moninaisuuden ja toisaalta kuormitukseen sekd sen kokemiseen liittyvan
vaihtelun. Vaikka esimerkiksi vuorovaikutukseen liittyvat haasteet ovat monikielisessa
lapsiryhmassa tavallisia, monikielisyyteen liittyvat kuormittavat tekijat eivat ilmene
kaikissa varhaiskasvatusyksikdissa ja kaikissa tilanteissa samalla tavalla. Myos
tilanteiden kokemisessa ja niissa toimimisen tavoissa on eroja, joita nayttavat selittdvan
seka yksilolliset ja yksittdisiin vuorovaikutussuhteisiin tai -tilanteisiin liittyvat tekijat etta
laajemmat, esimerkiksi tydyhteison toimintakulttuuriin ja kasvatusniakemykseen liittyvat
seikat.

Ilon ja oivalluksen aiheita

Ilon ja oivalluksen aiheita listasi 53 vastaajaa eli 1ahes kaksi kolmasosaa (63 %) kaikista
kyselyyn vastanneista. Lukuisissa vastauksissa (n = 14) tuodaan esille, kuinka kieli
itsessdadn ja sen makustelu seka Kkielitaito ja kielen oppiminen tuottavat iloa
varhaiskasvatuksen arjessa. Vastaajat kuvailevat esimerkiksi tilanteita, joissa joku
lapsista toimii asiantuntijana ja muut lapset ja aikuiset tekevat kielellisid kokeiluja
asiantuntijaa mallintaen. Naiden tilanteiden voimavaraksi nousee huumori ja oivallus
oppimisesta seka uusien ndkokulmien l6ytamisesta (Esimerkit 25-27).

Olin lainannut "Eldinten sanakirja"-kirjan ja noin 4 vuotiaat lapset innostuivat kertomaan
miten heilld eldimet ddntelee. Hyvin iloinen ahaa-hetki meilla kaikilla.
(esimerkki 25)

Monta kertaa tulee hauskoja tilanteita, kun lapset alkavat muistella oman kielen sanoja.
(esimerkki 26)

Lapset ovat kovasti kiinnostuneita kielesta ylipaataan, oivallus ja ilo, kun ndkee lapsen
ymmadrtdvan jonkin sanan, joka aiemmin ollut epaselva.
(esimerkki 27)

Uusien sanojen ja lauseiden oppiminen tuottaa iloa niin lapsille kuin aikuisille.
(esimerkki 28)

Osassa vastauksista korostuu lapsen ylpeys omasta Kielesta (selkeitd mainintojan =5,
osassa vastauksista my6s muihin teemoihin kytkeytyen). Kieliasiantuntijana toimiminen,
eli esimerkiksi omakielisten ilmausten opettaminen muille, on ollut lapsille palkitsevaa
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(esimerkit 29-32). Usein lapset ovat nauttineet oman erityistaidon pienestdkin
huomioimisesta, mikd on samalla tuottanut iloa my6s ryhman aikuiselle.

Lapsi on kokenut iloa kun on osannut vaikkapa jonkin sanan sekd suomeksi ettd
kotikielelldan ja aikuinen on huomioinut myds lapsen kotikielen osaamisen.
(esimerkki 29)

Yhteisessa kirjahetkessa lapsi tunnisti spontaanisti oman kotikielensa tekstia (japani) ja
kadansi sen meille suomeksi..muille teksti ndyttaytyi pelkkind "kuvioina" ja muut lapset
olivat hyvin vaikuttuneita ettd se oli luettavaa tekstid ja monikielinen lapsi oli myos
tilanteessa hyvin iloinen ja ylped kielitaidostaan.

(esimerkki 30)

Lapsi opetti meille omalla didinkielellddn olevasta kuvakirjasta sanoja, ja hdnesta se oli
erittdin hauskaa ja han selvasti nautti siita.
(esimerkki 31)

Lapset ovat nauttineet tilanteista, joissa he ovat saaneet kertoa miti eri asiat tarkoittavat
heiddn kielillddn. Lisdksi monet maahanmuuttajaperheiden lapset ovat hyvin ylpeita
omasta kotimaastaan ja haluavat usein tietdd miten jokin asia olisi heiddn kotimaassaan
(vrt. Suomi) esimerkiksi minkalaisia eldimid heiddn maassaan asuu, minkélainen saa
heiddn maassaan olisi. Tykkaavat myos keskenddn jutella ja vertailla ja kysella niin kielista
kuin kulttuureista.

(esimerkki 32)

Monissa ilon ja oivalluksen kokemuksissa tilanteen sosiaalisuudella on tarkea merkitys.
Vastavuoroinen yhteistyo lasten ja vanhempien kanssa on vastausten perusteella
varhaiskasvattajalle tarked voimavara, ja iloa tuottaa myos lasten keskindisen yhteistyon
seka sosiaalisten taitojen kehittymisen seuraaminen (esimerkit 33-34). Monikielisessa
ryhmassa iloa voi tuoda kielimuurien ylittdminen, mutta niin myo6s sen huomaaminen,
ettd yhdessa toimimiseen ei aina tarvita yhteista kielta (esimerkki 35).

Heikommin suomea osaavia kavereita autetaan ja neuvotaan kidesta pitden, lapset myos
tulkkaavat asioita toisilleen jos heilld on yhteinen kieli.
(esimerkki 33)

I[loa tuottaa aina, kun hankalassa kerrontatilanteessa lopulta oivalletaan, mitd toinen
tarkoitti ja voidaan edeta keskustelussa tai toiveessa!
(esimerkki 34)

Kavereita on my0s enemman kun uskaltaa leikkia kaikkien kanssa vaikkei yhteista kielta
olisikaan.
(esimerkki 35)

Yhteisty0 voi voimauttaa seka aikuisia ettd lapsia. Palkitseva yhteistyd vaatii kuitenkin
tilan antamista vuorovaikutuksessa toisille - esimerkiksi lapselle tai huoltajalle. Vaikka
yhteistyohon tulee varata myods aikaa ja tilaisuuksia, raameiksi saattaa riittda aivan
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tavallinen arki: erddn vastaajan mukaan lapsen kuulemiseen esimerkiksi vessakeskustelut
ovat parhaita.

Tietoisuus Kielistd ja Kkulttuureista kuvataan muutamissa vastauksissa ilon ja
oivalluksen aiheiksi niin lapsille kuin varhaiskasvatuksen aikuisille (esimerkit 36-37).
Lapset tarkkailevat toistensa puhetta ja toimintatapoja ja saattavat rohkeasti kokeilla
esimerkiksi itselleen uusia kielid. Tietoisuus voi olla myods eksplisiittistd tietoa eri
kulttuureista ja kielistd, kuten siitd, "ettd kielid on monta” ja eri ihmiset puhuvat eri
tilanteissa eri kielia. Erds vastaajista kuvailee monikielisen ryhman moninaisuuden etuja
ndin: ”Jo se ettd on monikielinen ryhmd - tuo lapsille rikkautta siindkin, ettd ollaan erilaisia
ja erindkdéisid, syddddn erilaisia ruokia tai juhlitaan juhlia eri tavoin... lapset ei nde
erilaisuutta ongelmana siten kuten aikuiset. Harvoin lapset edes erottelevat ihon vdrid!
Koska he eivdt nde sitd - vaan kaikki ovat lapsia ja se riittdd.”

Koen joka paivd iloa ja oivallusta lapsiryhmdni kieli- ja kulttuuritietoisista

toimintatavoista. Harva esikoululainen tietdd, mitd kielid Euroopassa, Aasiassa tai

Amerikassa puhutaan tai mitd maita ndissd maanosissa on ja mitkd ovat niiden

padkaupunkeja. Lapsiryhmani esikoululaiset ovat naissa asioissa todella taitavia.
(esimerkki 36)

Paivittdin! Eri kielet ja kulttuurit ovat tyomme rikkaus, opimme toisiltamme ja
toisistamme jatkuvasti uuttal!
(esimerkki 37)

[loa tuottavat elamykset voivat liittyd arkisiin hetkiin ja olla osa varhaiskasvatuksen
suunniteltua monikielitietoista toimintaa tai syntya spontaanisti. Vastaajille ovat jaaneet
mieleen muun muassa yhdessa lauletut syntymdpdivdlaulut, leikkihetket ja lasten omat
esitykset seka lasten ja vanhempien kertomukset ja tilannekomiikka. Tydssa oppiminen
voimauttaa henkilostoa (Aina oppii itsekkin uutta ja oma ndkemys avartuu), samoin kuin
vanhemmilta saatu palaute ja lasten hyvinvointi: ilo, tyytyvdisyys ja oppiminen.

Yhden vastaajan mukaan iloa ja oivalluksia on ollut usein ja toistuvasti, ja toiselle arki
itsessdan on iloa ja rikasta. Kolmannelle iloa ja vaihtelua tuottaa arjen vaihtelu. Kaikki
vastaajat eivat tdllaisia kokemuksia kuitenkaan jaa. Syynd voi muiden kyselykohtien
perusteella olla arjen kuormittavuus sekd monikielisyyden ja Kkielitietoisten
toimintatapojen ymmartdminen kapeasti, mutta my0s se, ettei tyon positiivisten
kokemusten katsota liittyvan erityisesti ndihin piirteisiin (esimerkit 38-39).

Monikielisyys on lapsille ihan arkea. Se ei ole mitenkaan ihmeellistd / vaikeaa heille. Kielid
oppii arjessa luonnollisesti.
(esimerkki 38)

En ole kokenut mitdan "erityistd" iloa joka olisi tullut juuri tasta. Lasten kanssa pdivat ovat
aina erilaisia ja kaikki onnistumiset kaikilla lapsilla arjen tilanteissa tuovat iloa. Lapsista
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ndkee kun he ovat iloisia ja tyytyvdisid ja se on paras tdssa ty6ssid. Vanhemmilta saatu
palaute on my6s tarkea.
(esimerkki 39)

Suurin osa vastaajista eritteli monikielisessa lapsiryhmassa kokemiaan haasteita ja iloja
kyselyformaatissa esitetylla tavalla, eli sitomalla kokemukset juuri lapsiryhman kieli- ja
kulttuuritaustaan sekd kielitietoisiin menetelmiin. Vaikka tadllainen erittely on
tutkimuksen operationalisoinnin kannalta perusteltua, ei varhaiskasvatuksen todellisuus
toki jakaudu nain selkedrajaisesti. Muutamat vastaajista toivatkin esille, ettd haasteiden
lisdksi my0s tydssa koetut ilot ovat heille ennen kaikkea osa varhaiskasvatustoiminnan
kokonaisuutta. Kuten edelliset esimerkit osoittavat, niitd kokemuksia ei valttamatta
voida tai haluta sitoa erityisesti lasten tai ryhmidn taustamuuttujiin, kuten
monikielisyyteen.

Lasten suhtautuminen

Pyysimme vastaajia kuvailemaan kyselyssd vapaamuotoisesti myds, miten lapset ovat
reagoineet kielitietoisuutta ja eri kielten kaytt6da tukevien menetelmien kayttoon
hoitopédivan aikana (ks. liite 1 seka tyotavoista tarkemmin Honko & Mustonen, 2020).
Kysymyksessa pyydettiin keskittymaan muiden kuin paaasiallisen varhaiskasvatuskielen
kayttoon.

Lahes kaikki tdhdn avoimeen kysymykseen vastanneista (97 %, n = 64/66) nostivat esiin
positiivisen ndkokulman. Nama vastaajat toivat esille lasten myonteisen suhtautumisen
ja kiinnostuksen seka ilon ja ylpeyden niin omasta kielestddan kuin muista kielistd (ovat
suhtautuneet innostuneesti; kiinnostuneesti; myonteisesti; avoimesti). Lapset ovat kyselyn
perusteella olleet kielitietoisten menetelmien kiytosta pddsadntdisesti innostuneita ja
ottaneet uusia taitoja haltuun ennakkoluulottomasti (esimerkit 40-42).

Hyvin! Ennakkoluulottomasti. Varsinkin musiikki on hyva tapa oppia ja opettaa eri kielia.
Sadut, lorut, pelit ja leikit ovat lapsille ominaisia oppimisentapoja, joita tulee hy6dyntaa
kieltenopettamisessa.

(esimerkki 40)

Ovat innoissaan ja kuulee myos toistelevan oppimaansa keskenaan.
(esimerkki 41)

Kokemuksissa hallitsivat lasten luontainen uteliaisuus ja avoimuus kielilla leikittelyn ja
uuden oppimisen darelld. Positiiviset kokemukset ja mydnteinen huomio ruokkivat
myonteistd suhtautumista seka oppimista ja lisdavat itseluottamusta (esimerkit 42-44).

Lapsia innostaa se, ettd osaa ja ymmartdd. Toisto tuntuu mukavalta ja edesauttaa
mieleenpainamista.
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(esimerkki 42)

Huikean positiivisesti! kun ei ole asenteita viela ehtinyt muokkaantua seka aistimet viela
avoimet niin tdma on se maaperd mihin kylvetddn siemenet. kts kaksikieisen pedagogiikan
periaatteet. tima yllattda uudestaan ja uudestaan meidat kaikki (henkilokunnan, kotivaen,
tutkijat). suurinta on huomata lapsen onnistumisen tunne tilld luonnollisella
menetelmill3, helpot asiat pa svenska ja vaikeat suomeksi.

(esimerkki 43)

Suomalaiset lapset ovat todella kiinnostuneita ja innostuneita. Monikielinen lapsi on

mielissddn, kun hdnen omaa &idinkieltddn kaytetdan. On tarkedd kayttdd hanen

aidinkieltdadn ja antaa hanenkin kdyttaa sitd monikielisen lapsen itsetunnon ja identiteetin

kehittymisen vuoksi. Hinen kuuluu tietada, ettd arvostamme hanta sellaisena, kuin han on.
(esimerkki 44)

Useampi vastaajista toi toisaalta esille senkin, ettd kielitietoisuus on ollut esilld vasta
rajallisesti tai vdhemman kuin haluttaisiin. Tama nakékulma toistui myos kyselyn muissa
osiossa. (Esimerkit 45-46.)

On otettu hyvin vastaan. Mutta timahan on tosi suppeaa ja pienta
(esimerkki 45)

Oman kieliset sadut kiinnostavat. Kielten vertailuun lahtevit kiinnostuneina. Liian vihan
on taman tyyppista toimintaa.
(esimerkki 46)

Kielitietoisuuden liian vahaista huomioimista koskevista vastauksista kdy ilmi, ettd myos
kysely itsessddn heratti vastaajissa uusia ndkokulmia Kkielitietoisten menetelmien
mahdollisuuksiin omassa varhaiskasvatusyksikossa (ks. myos Honko & Mustonen, 2020).
Kyselyn darelle pysdhtyminen saattoi esimerkiksi havahduttaa pohtimaan - kenties
ensimmadistd kertaa tai ainakin aiempaa omakohtaisemmin - mitd Kkielitietoisuuden
kasitteella oikeastaan tarkoitetaan ja miten kielitietoisuus voisi toteutua kdaytannossa.

Toisaalta esille nousi myds uusiin toimintatapoihin tutustumisen tarkeys ja rutiinien seka
turvalliseksi koetun tilanteen merkitys. Toiset lapset tarvitsevat Kkielitietoisiin
menetelmiinkin tutustumiseen enemman tukea ja aikaa, eivatka kaikki samalla tavalla
nauti esimerkiksi oman kielen esille nostamisesta ryhmassa. Taman taustalla on erilaisia
syita. Osassa vastauksista (9%, n = 6) kuvattiin lasten ujostelua mahdollisesti uusien
toimintatapojen aarelld sekd ainakin ajoittaista haluttomuutta oman kielen puhumiseen
tai sen aseman korostumiseen (Esimerkit 47-49).

Espanjan kielinen lapsi ei mielellaan kayta toista kieltd lainkaan paivdkodissa ja ujostelee

asiaa.
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(esimerkki 47)

Jotkut lapset ujostelevat kovasti oman didinkielensa esiintuomista
(esimerkki 48)

Yleensa lapset eivat juurikaan halua puhua omaa aidinkieltaan.
(esimerkki 49)

Kahdessa vastauksessa kuvattiin myds kommunikaatiorikkoja: lapset eivat ymmarrs,
mitda monikielisissa tilanteissa tapahtuu tai sanotaan. Tallaisiin tilanteisiin on kuitenkin
16ytynyt myos ratkaisukeinoja: "ymmadrtdvdt, tai eivdt, ilmeilld, huumorilla, yritetddn
yhdessd, autetaan, tuetaan turvasanoilla, omalla jollain sanalla”. Ekologisesta
nakokulmasta téllaiset neuvottelutilanteet ovat kaikista hedelmallisimpid kielen
oppimisen kannalta: lapsi, kuten myo6s aikuinen, joutuu kommunikoimaan oman
osaamisen rajojen ulkopuolella.

Johtopadatokset

Lukuisten tutkimusten ja arkikokemusten perusteella monikielisyys voi olla rikkaus ja
voimavara niin yksilolle, yhteisoille kuin suomalaiselle yhteiskunnallekin. Haasteiden ja
voimattomuuden kokemukset ovat kuitenkin aitoja, ja ne tulee kohdata
ratkaisukeskeisesti. Syvdan juurtuneet kasitykset voivat ohjata arvottamaan kielig,
sulkemaan vahemman arvostettuja kielenkdyton tapoja ulos sekd rajoittamaan ja
hallitsemaan niiden kdytt6a ja oppimista. Juurtuneistakin kasityksistd voidaan kuitenkin
irrottautua. Voimavaraksi kielten moninaisuus kaantyy, jos vuorovaikutuksen katkokset
ndahdaan oppimisen oikea-aikaisen myo6tailyn ja tuen, eli kehittymisen, mahdollistajina, ja
jos luovutaan vahvasta kontrollista oppimisprosessin ja kielten erottelun suhteen. Tama
ei merkitse vastuullisuudesta luopumista, vaan sitd, ettd arvostetaan kaikkia
ilmaisukeinoja tasa-arvoisina vuorovaikutuksen resursseina ja heittdydytdan olemaan
lasna ammattilaisellekin epavarmassa tilanteessa (Alim, 2005; Bunch, 2013; van Lier &
Walqui, 2012; Lucas & Villegas, 2013).

Taman tutkimuksen tulokset osoittavat, ettd varhaiskasvattajien nakokulmasta
monikielisyyteen liittyy sekad haasteita etta iloja (ks. myds Honko & Mustonen 2020),
mutta haasteita tuotiin aineistossamme esiin huomattavan paljon enemman kuin ilon
aiheita. On inhimillistd havaita ennen kaikkea ongelmat, mutta tdma voi kertoa myos
monikielisyytta ja kielten oppimista kohtaan opituista, pitkdan kierratetyista ja kenties
ahtaistakin asenteista, joita tuulettamaan ei ole ollut tarjolla uudempaa tutkimustietoa ja
tukea. Haasteiden tunnistaminen kertoo toisaalta myds kielitietoisuusnakokulman
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vakavasti  ottamisesta ja  omistautumisesta  vuorovaikutukselle, joka on
varhaiskasvatuksen ydinta: juuri vuorovaikutuksen haasteet ovat esilla suuressa osassa
vastauksista. Esiin nousevat kodin ja varhaiskasvatuksen toimintakulttuurin erot,
kulttuurierot, ongelmalliseksi koetut asenteet seka kielen oppimiseen ja opettamiseen
liittyvdat haasteet ja muut lasten kehitykseen ja kaytokseen liittyvat ongelmat.
Vuorovaikutuksen tukeminen ja sensitiivisyys kohtaamisissa onkin keskeinen osa
varhaiskasvatuksen laadun kehittamista ja tuki myds lapsen identiteetille (Hannikdinen,
2009; Karila, 2016, 36; Repo ym., 2019). Voi my0s olla hyva pitaa mieless3, ettd lapsen
kielitaitoon voidaan alitajuisesti suhtautua eri tavoin, riippuen timéan perheen etnisesta
ja sosioekonomisesta taustasta; maahanmuuttotaustaisen lapsen kielitaito voidaan
arvioida muita heikommaksi ja kielitaitoon suhtautua lahtokohtaisesti ongelmien
nakokulmasta, kun taas keskiluokkainen valtavdeston lapsi saa kenties helpommin
arvostusta kielitaidostaan (Chaparro, 2019).

Myd6s useamman kielen kdyttdminen varhaiskasvatuspaivan aikana ja erityisesti kielten
sekoittaminen voidaan kokea vuorovaikutuksen ongelmana, vaikka kielten limittdiseen
kdyttoon suhtaudutaankin kyselyvastauksissa padsaantoisesti positiivisesti. Tassa nakyy
selvasti kielikdsitysten murros ja erot vastaajien perehtyneisyydessa: ne, joilla on tietoa,
suhtautuvat varhaiskasvatuksen muuttuvaan toimintakulttuuriin - kuten Kkielten
limittdiseen kayttoon - positiivisemmin (ks. myos Repo ym. 2019). Toisaalta osa
vastaajista kokee paineita ristiriitaisesta kielten kayttoa ja tukemista koskevasta tiedosta
ja ohjeistuksesta. Erityisen epdselvailta vaikuttaa se, pitdisikd varhaiskasvatuksessa
kayttaa vain varhaiskasvatuskielta.

Lapset suhtautuvat varhaiskasvattajien kertoman mukaan monikielisyyteen pddosin
uteliaina ja ylpeyttd omastaan tuntien. Ylpeyden vaalimisessa varhaiskasvatuksessa on
tarkea tehtdva, jotta lapsi saa valmiuksia kohdata ympariston monenlaisia asenteita myos
tulevalla koulupolullaan. Toisaalta haasteet ymmartamisessa ja itsen ilmaisussa tuottavat
lapsille my6s turhautumista, jonka kasittelyyn tarvitaan aikuisen apua. On myd6s hyva
muistaa, ettd ekologisesta niakokulmasta sopivan haastavat neuvottelutilanteet antavat
mahdollisuuden ottaa haltuun uusia kielellisid ilmauksia: kun lapsella on ilmaisutarve,
mutta ei vield kykya tulkita tai tuottaa haluamaansa ilmaisua, aikuisen tai vertaisen on
mahdollista tarjota oikea-aikaista tukea olemalla ldsnad vuorovaikutuksessa (esim. van
Lier, 2000). Vuorovaikutuksessa tulevat siis esiin osaamisen rajat, jotka antavat
kasvattajalle tirkead ymmarrysta lapsen taidoista. Tilanteiden vaistdmisen sijaan olisikin
hyodyllista rakentaa vuorovaikutuksesta niin rikasta, ettd neuvottelua ja oikea-aikaista
tukea vaativia tilanteita syntyisi arjessa paljon ja spontaanisti, jotta niissa opitaan yhdessa
selviytymaan ja niiden herattdmia tunteita sietdmdan - ehkd myos kddntamaan haasteet
onnistumisen ja oivaltamisen iloksi.
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Lapsilla on aikaisemman kokemusmaailmansa ja persoonansa myo6ta erilaiset valmiudet,
mutta myos erilaiset tarpeet ja halu oman kieli- ja kulttuuritaustansa esille tuomiseen,
mika kay ilmi seka varhaiskasvattajien kyselyssa eksplisiittisesti esittamista paatelmista
ettd kuvatuista esimerkeista. Monikielisyyden, kuten muidenkin yksil6llisten ja erityisesti
valtavirrasta poikkeavien piirteiden huomioiminen, vaatiikin aineiston perusteella
aidosti avointa suhtautumista ja sensitiivisyytta sekd valmiutta edetd lapsen tahdissa.
Kieli- ja kulttuuritaustan korostaminen tilanteissa ja tavoilla, jotka eivit tue lapsen
valmiuksia, tarpeita ja halua, voivat hyvastd tarkoituksesta huolimatta jopa lisata
erillisyyden kokemuksia (ks. myos Chaparro, 2019; Moate & Szabo, 2018; Puranen, 2015;
Rynkdnen & Poyhonen, 2010). Toiseuttamista voi tuottaa myos kulttuurierojen
alleviivaaminen ja yksiléiden ndkeminen liiaksi vain kieliryhmansa edustajana (Jensen
2011). Kenties myos ympdristostda aistitut asenteet vaikuttavat osaltaan lasten
haluttomuuteen pitdd esilli omaa taustaansa: tassakin kieli, etnisyys ja muut
identiteettiin liittyvat tekijat kietoutuvat toisiinsa. Lasten ja perheiden yksildllisyyden
havaitsemiseen varhaiskasvattajilla nayttaa kyselyn perusteella kuitenkin olevan vahvoja
valmiuksia.

Monikielisyys - kieli itsessaan, kielitaito ja kielen oppiminen seka kielitietoisten
toimintatapojen mukanaan tuomat eldmykset - tuottavat myods iloa. Erityisesti
aineistostamme nousee esiin lapsen ilo ja ylpeys omasta kielestddn seka antoisa yhteisty6
vanhempien kanssa. Vastausten perusteella vanhempien osallistumismahdollisuuksien
lisddminen varhaiskasvatuksen arkeen koetaan tarkeaksi. Yhtena kehittamisen kohteena
voitaisiinkin ~ pitdd sellaisen toimintakulttuurin = vahvistamista, jossa myos
maahanmuuttajaperheiden =~ vanhempia  osallistettaisiin ~ nykyistd =~ enemmain
varhaiskasvatuksen toimintaan (ks. myos Karila, 2016).

Kielitietoisten toimintatapojen vahvistaminen seka edelleen kehittiminen edellyttaa jo
toteutuneiden ajattelutapojen ja toimintamallien ndkyvaksi tekemistd ja vertaamista
toimintaa ohjaaviin periaatteisiin (Opetus ja kulttuuriministerié [OKM], 2020; OPH, 2016,
2018). Koska namidkain eivat rakennu tyhjastd tai tule valmiiksi, tarvitaan lisdksi
varhaiskasvatuksen sdddospohjan ja perusteasiakirjojen jatkuvaa uudelleenarviointia,
myos kieli-ideologioiden ndkoékulmasta (ks. Mantynen, Halonen, Pietikdinen, & Solin,
2012). Tutkimuksemme aineisto osoittaa, ettd tarvitaan my0ds keskustelua
kielitietoisuuden merkityksista. Silloin, kun kielitietoiset toimintatavat ymmarretdain
kapeasti, ne voivat tuntua vierailta ja kuormittaviltakin. Kielitietoisen toimintakulttuurin
kokeminen etdisend tai hankalana puolestaan johtaa siihen, ettd sen rakentamiseen on
vaikea sitoutua. Osa vastaajista toi esille huolensa myos virheellisista kasityksistd, mika
on esimerkiksi saattanut luoda painetta nopeaan kielenvaihtoon toiminnallisen
monikielisyyden tukemisen sijaan.
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Tutkimuksen rajoituksina voidaan pitaa sitd, ettd kyselyn laajahkoon levitykseen nahden
vastausten maara (n = 86) jai melko niukaksi, mitd selittdnee osaltaan samaan
ajanjaksoon sattuneisiin, muihin kartoituksiin seka varhaiskasvatussuunnitelmien
uudistukseen liittyva kuormitus. Lasten kokemusten kuvauksen osalta on huomioitava,
ettd lapsia ei ole haastateltu tai havainnoitu tutkimuksessa suoraan, vaan ryhman aikuiset
toimivat kyselyssa lasten kokemusten tulkitsijoina ja valittdjind. Heilld on toisaalta
ammatillista tietoa, kokemusta ja ndkemystd varhaiskasvatusikdisistd lapsista seka
luottamuksellinen, erityinen suhde ryhmansa lapsiin, mika lisdd tulkintojen
luotettavuutta. Sama koskettanee myods ymmarrysta kollegojen ja lasten vanhempien
asenteista ja kokemuksista.

Varhaiskasvatuksen kdytanteet kumpuavat kasityksista. Parhaimmillaan
kielitietoisuuden lisddminen synnyttda positiivisen kehdn vahvistaessaan seka
spontaania ettd pedagogista kielitietoista toimintaa, jonka yhtend avaimena on kyky ja
halu asettua tilanteessa muiden toimijoiden, monikielisten lasten ja perheiden asemaan
(ks. esim. Andrews, 2001; Nikula, 2010). Samalla tuetaan kasvatuksen ja koulutuksen
keskeisid yleisid tavoitteita, lasten ja perheiden tasa-arvoa sekd erilaisuuden
kunnioittamista (Karila, 2016).

Artikkelisarjan muissa osatutkimuksissa (Honko & Mustonen, 2020; Honko & Mustonen,
tulossa 2021a; Honko & Mustonen, tulossa 2021b) tarkastelemme ldhemmin muun
muassa varhaiskasvatuksessa jo olemassa olevia Kkielitietoisia kaytdnteitd seka
varhaiskasvattajien ilmaisemia tuen tarpeita kielitietoisen arjen rakentamiseen. Jatkossa
olisi tarked tutkia myods, miten monikielisyyden tukeminen varhaiskasvatuksessa
vaikuttaa monikielisten lasten kouluvalmiuksiin (vrt. Ukkola, Metsimuuronen, &
Paananen, 2020). Entda mitd kdy lapsen omille kielille, jos arki suomenkielistyy
varhaiskasvatuksesta lahtien?
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Liite 1

Otteita kyselysta analyysiosion lukemisen tueksi:

Kysymys  kyselyssd: Oletko kohdannut monikielisessd varhaiskasvatusryhmdssd
tydskennellessdsi toistuvia haasteita, jotka liittyvit lasten kieli- ja kulttuuritaustaan? Kerro
vapaamuotoisesti haasteista ja mahdollisista ratkaisuista, joista jo olette saaneet apua.

Kysymys kyselyssd: Oletko kohdannut monikielisessd varhaiskasvatusryhmdssd tilanteita,
joissa monikielisyys tai kielitietoiset toimintatavat ovat tuottaneet iloa ja oivallusta sinulle,
lapsille tai muille aikuisille? Kerro tilanteista vapaamuotoisesti.

Kysymys kyselyssd: A)* Millaisista monikielitietoisuutta ja eri kielten kdyttéd tukevista
tydtavoista sinulla on kokemusta varhaiskasvatuksessa? Tdssd kohdassa pyyddmme sinua
pohtimaan  kielitietoisuutta  ja  kielenkdyttod  muiden  kuin  pddasiallisen
varhaiskasvatuskielen ndkékulmasta. Voit pohtia tyétapoja yleisesti minkd tahansa
varhaiskasvatuskielestd poikkeavan kielen kannalta tai erityisesti monikielisten lasten
oman didinkielen kannalta. B) Miten lapset ovat suhtautuneet mainitsemiisi
tyoskentelytapoihin? Kerro vapaamuotoisesti.

*A-kohdan vastauksia kasitellaan toisessa artikkelisarjan julkaisussa (Honko & Mustonen, 2020).
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