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1 JOHDANTO

Mitd musiikinopettajalta vaaditaan tydeldmaién siirtyessd? Mitd minun tulisi osata, jotta voisin
selkéd suorana sanoa olevani patevd opettamaan musiikkia? Virallisesti koulutuksen puolesta
olen pitevd, mutta mitd patevyys oikeastaan tarkoittaa? Minne musiikinopettajana tyollistyn ja
minkélaista osaamista minulta vaaditaan tulevassa tyOpaikassani? Naitd kysymyksid pohtii
varmasti moni tuleva musiikinopettaja valmistumisen kynnykselld, kuten myds mind itse. Téstd
syystd paddyin tekemdén tutkielmani juurikin edelld mainittuihin kysymyksiin vastausta etsien.
Kisittelin jo kandidaatintutkielmassani (Nieminen 2018) musiikinopettajan kompetenssia, ja
halusin jatkaa samalla teemalla myds pro gradu —tutkielmaan. Pohtiessani tutkielman aihetta
sain tietdd, ettd musiikkikasvatuksen oppiaineessa oli tehty vuosien 2018 — 2019 vaihteessa
alumnikyselyn valmistuneille musiikkikasvattajille, ja minulle tarjottiin mahdollisuutta kayttaa
tatd aineistoa osana tutkielmaani. Aineisto osoittautui laajaksi, mutta pddtin ottaa haasteen

vastaan.

Tutkin tydsséni Jyvéskyldn yliopistosta valmistuneiden musiikinopettajien opintojen ja tyduran
vastaavuutta kompetenssin nikokulmasta. Tarkoituksenani on selvittdd, minkélaisia opintoja
valmistuneet ovat opiskelleet, mihin he ovat pédétyneet toihin ja onko heididn osaamisellaan
yhteyttd sithen, millaiseen tydpaikkaan tai tyopaikkoihin he ovat tydllistyneet. Samalla selvitén,
miten Jyvéskyldn yliopiston musiikkikasvatuksen opetussuunnitelmat ovat muuttuneet
vastaajien opintovuosien aikana. Olen myods kiinnostunut selvittdméédn, miten valmistuneet
haluaisivat parantaa musiikinopettajien koulutusta ja missé taidoissa he kokivat tarvitsevansa
parannusta siirtyessddn tyOeldmidn. Tavoitteenani on tuoda ajatuksia valmistumisen
kynnykselld oleville opiskelijoille siitd, mitd heidédn tulisi osata ja ilment&d musiikinopettajan
osaamisen moninaisuutta. Osaamisen moninaisuudella tarkoitan sitd, ettd musiikinopettaja voi
tyollistyd moneen eri tydpaikkaan oman osaamisalueensa pohjalta ja kdyttda hyddykseen juuri
omaa osaamistaan. Ei ole siis olemassa tarkkaa vastausta siitd, mitd musiikinopettajan tulisi
osata. Osaamistaan voi aina péivittdd ja opettaja oppii tydssddn, mutta tirkein kysymys lienee,
mité tulisi osata ottaa huomioon siirtyessé tyoeldmaén, jotta tydssé viihtyisi eikd se tuntuisi liian
vaativalta. Tutkimuksen aihe on liséksi ajankohtainen, silld aineistoa voidaan kéyttdd
koulutuksemme kehittdmisen tukena, ja lisdksi aineistoa voidaan hyddyntdd Jyvéskyldn

yliopiston jérjestimien valmistuneiden tidydennyskoulutusten sisdltjen suunnittelussa.



Kokonaisuudessaan tulokset voivat antaa hyvén kuvan Jyviskyldn yliopiston musiikinopettajan
koulutuksen opetussuunnitelmien kehittymisestd ja nykyisen opetussuunnitelman painotuksen

suunnasta.

Tutkimuksen aihetta sivuavia tai siihen liittyvid aikaisempia tutkimuksia on tehty muutamia.
Johanna Liukko (1998) tutki vuosilta 1987 — 1992 Jyviskyldn yliopiston musiikkikasvattajien
valintakoemenestyksen yhteyttd opintojen menestykseen. Samalla tutkimuksessa tuotiin ilmi
opetussuunnitelmien opintojen siséllot. Pdivi-Sisko Eerola (2010) puolestaan tutki lisensiaatin
tyossddn musiikkikasvattajien tydtilanteen, koulutuksen ja musiikinopetuksen tavoitteita. Han
pohjasi tutkimuksensa aikaisemmin tekemiinsa tutkimuksiin: selvitykseen musiikkikasvattajien
tyotilanteesta ja musiikin asemasta koulussa (2007), Jyviskyléstd ja Oulusta valmistuneiden
musiikinopettajien tydeldméén sijoittumisesta (2009) sekd musiikinopettajien nikemyksistad
opetuksen tavoitteista, sisdlloistd ja oppiaineesta (2010). Péivi Keski-Séntti (2008) kartoitti
musiikinopettajien koulutuksen vastaavuutta tydeldméddn laaja-alaisen kelpoisuuden
ndkokulmasta. Outi Résénen ja Sini Vinni (2005) puolestaan tutkivat pro gradu -tutkielmassaan
Jyvéskyldn yliopiston musiikkikasvattajien ammatti-identiteetin kehittymistd koulutuksen

aikana.



2 MUSIIKINOPETTAJAN PROFESSIO JA TEHTAVA

Aloitan kasittelemélld musiikinopettajan profession késitettd, jonka jéilkeen tarkastelen
musiikinopettajan  tehtdvdda ala-, yldkoulussa sekd Ilukiossa ja esittelen niiden
opetussuunnitelmien oppimistavoitteet. Liséksi kidsittelen musiikinopettajan tyonkuvaa ja sen

ominaispiirteita.

2.1 Professio

”Teachers who continue to seek learning opportunities that enhance their personal musicianship and
professional leadership find the greatest rewards within their vocation” (Hamann & Cooper 2016, 12).

Professiolla tarkoitetaan palkallista ammattia tai asemaa, jonka saavuttamiseen on kiytetty
paljon aikaa ja se sisédltidd virallisen kelpoisuuden (New Oxford American Dictionary 2011).
Professio késittdd myds laajan koulutuksen ja valmistautumisen, padtoksentekovastuun, tyohon
omistautumisen ja organisaation perustamisen, jotta professio kehittyisi (Hamann & Cooper
2016, 11). Musiikinopettajaksi valmistautuminen tapahtuu jatkumona henkildkohtaisesta
muusikkoudesta opettajaksi. Opinnot kasittdvdt laajan méérdn erilaisia kursseja, kuten
esimerkiksi musiikinteoriaa, historiaa, sovellettuja tunteja, yhtyesoittoa, instrumenttiopintoja,
didaktiikkaa, ddnenkdyttod. Liséksi voidaan opiskella musiikin ulkopuolisia kursseja, kuten
esimerkiksi matematiikkaa, englantia, tiedettd, psykologiaa, oppimisteorioita sekd lasten
kehitystd. Tama kaikki sisdltdd profession vaatimaa laajaa koulutusta ja harjoittelua. (Hamann
& Cooper 2016, 11.) Opettajan ammatti on saavuttanut Suomessa profession juurikin
organisaation kehittdmisen eli koulutuksensa ansiosta: Opettajan ammatti vaatii maisteritason
tutkinnon ja koulutuksessa rohkaistaan koko tydeldmén ldpi jatkuvaan itsensd kehittdmiseen
sekd kriittiseen oman toiminnan tarkasteluun. Kuten Luukkainen (2005) toteaa, opettajan
ammatissa korostetaan velvoitusta kehittdd itseddn ja ammattiaan jatkuvasti ilman erillistd
valvontaa (Luukkainen 2005, 28). Suomi on ymmartdékseni yksi harvoista maista, joissa
opettajan pétevyyteen ei riitd kandidaatin tutkinto, joten tdmi ilmentdd mydskin profession
kisitettd. Professiota ilmentdd myos mahdollisuus lukea itsensd professoriksi. Rasehorn (2009)
korostaakin korkeakoulutuksen ja opettajan ammatin asiantuntijuuden tekevin opettajan

ammatista profession (Rasehorn 2009, 261). (vrt. Nieminen 2018, 11.)



2.2 Musiikinopettajan tehtivi ja tyonkuva

Musiikinopettajan  tehtdvdnd on vastata opetussuunnitelman mukaisen opetuksen
toteuttamisesta peruskoulussa, lukiossa ja tarvittaessa muissa oppilaitoksissa. Olen
kategorisoinut tehtdvit seuraavalla tavalla: persoonallisuuteen liittyvét tavoitteet, musiikilliset

tavoitteet sekd sivistivit ja tiedolliset tavoitteet.

Persoonallisuuteen liittyvid tavoitteita ovat perusopetuksen opetussuunnitelman (2014)
médrittelemdnd myonteisen mindkuvan rakentaminen, turvallisen toiminnan opettaminen
musiikillisessa ympéristossd, ryhmédssé toimimisen ja musiikillisessa yhteisdssd toimimisen
opettaminen, musiikin eldmyksellisen kuuntelemisen esiin tuominen sekd tunteiden,
hyvinvoinnin ja musiikin yhteyden ilmentdminen. Musiikilliset tavoitteet ovat puolestaan
terveen ddanenkdyton, laulamisen ja ryhmadsoittamisen opettaminen, musiikin hahmottamisen
opettaminen litkunnan ja kuuntelun kautta, musiikin ilmaisemisen ja esitysten jérjestaimisen
opettaminen, musiikillisen luovuuden ja séveltimisen opettaminen, soitto- ja yhteismusisoinnin
harjoituttaminen ja oppilaiden harjoittelemisen ohjaaminen, improvisoinnin ja sovittamisen
kautta musiikin luovan tuottamisen harjoituttaminen sekd musiikin tallentamisten opettaminen.
Sivistévit ja tiedolliset tavoitteet ovat musiikillisen yleissivistyksen ja historian opettaminen
sekd kulttuurin vaikutuksen ilmentdminen, musiikin merkintdtapojen, termiston ja kédsitteiden
tutustuttaminen sekd kéyttdminen, eri viestimissd musiikin kéyttimisen opettamista ja eri
kulttuurien musiikin avulla tapahtuvien vaikuttamistapojen ilmentdminen. (POPS 2014, 141,

263, 422).

Lukiossa musiikinopettajan tehtdvét ja tavoitteet ovat myds kirjattu lukion opetussuunnitelman
perusteisiin (2019). Kategorisoin samalla tavalla tavoitteet edelld mainittuihin kategorioihin.
Persoonallisuuteen liittyvid tavoitteita ovat aktiivisen musiikillisen toiminnan ja osallisuuden
edistdiminen sekd musiikkisuhteen ja taiteellisen ilmaisun syventdminen, vuorovaikutuksen ja
kommunikaatiotaitojen kehittiminen musiikillisen ryhmétoiminnan kautta. Musiikilliset
tavoitteet ovat puolestaan erilaisten musiikin ilmaisutapojen l0ytdmisen auttaminen ja
opettaminen, musiikillisen osaamisen kehittdminen (laulu-, soitto- ja kuuntelutaito) sekd
musiikin luovan tuottamisen ja uusien musiikillisten ratkaisujen etsimisen opettaminen.
Sivistéviin ja tiedollisiin tavoitteisiin lukeutuu musiikin yhteiskunnallisen ilmion ymmaérryksen

syventdminen, musiikin historian, eri tyylien ja lajien osaamisen opettaminen seka



tekijdnoikeuksien, sananvapauden ja yksityisyyden suojan vastuun ilmentdminen. Lisdksi
opetussuunnitelmaan on kirjattu laaja-alaisen oppimisen tavoitteita, jotka ovat hyvinvoinnin,
vuorovaikutustaitojen, eettisyyden opettaminen, luovan ja monitieteisen osaamisen
opettaminen, ympdristbosaamisen, globaali- ja kulttuuriosaamisen sekd yhteiskunnallisen

osaamisen opettaminen. (LOPS 2019, 339 — 343).

Naisté tehtdvisti ja tavoitteista voidaan ndhdé, ettd musiikinopettajan tydnkuva on siis selkeésti
moninainen. Vaikka opetussuunnitelmien perusteet antavatkin paljon myds vapauksia
musiikinopettajalle, tulisi opetuksessa ottaa silti huomioon perusteissa mainitut musiikilliset
tavoitteet, ulkomusiikilliset tavoitteet, ryhménhallintataidot, hyvinvointia, toiminnallisuutta ja
sosiaalisia taitoja. Lisdksi oman kokemukseni mukaan moni musiikinopettajaksi opiskeleva
pohtii omien musiikillisten taitojen riittdiméattdmyyden, vaikka se on ndhtévisti vain pieni osa
musiikinopettajuutta. Tasapaino ammattimuusikkouden ja musiikinopettajuuden vililld on
jokaisen l6ydettdvd itse, mutta olen huomannut, ettd opettajalla sosiaaliset taidot, tunneély ja
oppilaiden henkilokohtainen aito kohtaaminen ovat suuremmassa roolissa, jos haluaa onnistua
opettajana. Tdmin oivalluksen myoti olen huomannut, ettd jos hyvét musiikilliset taidot tuovat
minulle itsevarmuutta, samaan aikaan kdytdn paljon myds muita, ainehallinnan ulkopuolisia
taitoja hyodyksi ja niilldi on suuri merkitys opetukseeni. Suomi (2019) korostaakin, ettd
luokanopettajilla heikoilla musiikillisilla valmiuksilla ndkyy olevan vaikutusta negatiivisiin
asenteisiin musiikin opettamisessa opetusharjoittelussa (2019, 7). Namé negatiiviset asenteet
johtuvat luultavasti epdvarmuudesta oman musiikillisen osaamisen kannalta ja niin ollen
epamukavuusalueella olemisesta. Musiikinopettajiin tdmé péatee my0s samalla tavalla, vaikka
musiikinopettajilta vaaditaankin jo ennen koulutusta musiikillista harrastuneisuutta. Paine
muodostuu enemménkin ajatuksesta, ettd musiikinopettajan oman aineensa opettajana tulisi jo
osata ainettaan asiantuntijatasolla monella eri alueella ja jos osaamisessa on puutteita, se

koetaan riittimattomyytend omaa musiikinopettajuutta kohtaan.

Ruisméen (1991) mukaan musiikinopettajan tyon ominaispiirteitd ovat ainoana koulunsa
musiikinopettajana oleminen, itsendinen tydskentely, mahdollisuus méaérittda itse tavoitteet ja
oppisisillot. Musiikin suhde oppilailla ja opettajalla, joka on vahva, emotionaalisesti
henkilokohtainen korostuu musiikinopetuksessa ja musiikin kuunteleminen on myds yleensé
nuorille tdrkeédssd osassa eldmdd. Ominaispiirteisiin kuuluu myos oppilaiden vahvat eridvit

mielipiteet ja arvostukset musiikinopetusta kohtaan, musiikinopetuksen tarvitsema valtava



viélineiston médrd ja mahdollisuus yksiloopetuksen jérjestimiseen. Lisdksi populaarimusiikin
nopea kehitys ja vaihtelevuus tuovat erityisid vaatimuksia opettajan oppimateriaaleja kohtaa,
silld musiikinopettajan tulisi pysyé ajan hermolla, ottaen my®ds uusia kappaleita opetuksessa
huomioon. Ruisméki korostaa myos, ettd oppiaineena sekd oppialana musiikki on erityisessé
asemassa, silld sen systemaattinen opiskelu aloitetaan usein jo lapsena. Liséksi erityisasemaa
korostaa, etté lapsilla ja nuorilla on mahdollisuus harrastaa musiikkia my0s vapaa-ajalla
esimerkiksi musiikkiopiston ansiosta. Parhaimmillaan musiikki voi tarjota harrastuksen, joka
jatkuvasti syvenee ja laajentuu. (Ruisméki 1991, 16 — 17.) Nam4 asiat ja musiikin oppiaineen
erityisyys tulisikin musiikinopettajana muistaa, kun pohdimme tehtdvidmme ja

tarkoitustamme koulumaailmassa.



3 KOMPETENSSI

Seuraavaksi médrittelen kompetenssin, sen alakésitteet ja kompetenssin rinnalla kulkevat muut
méidritelmat. Alakésitteisiin kuuluu musiikillinen kompetenssi, musiikinopettajan kompetenssi
ja pedagoginen kompetenssi. Namd muodostavat yhdessd kompetenssin kokonaisuuden ja

maédrittelevit tutkimukseni kompetenssi -ndkokulmaa.

3.1 Kompetenssi ja siihen liittyvit muut maaritelmit

”Opettajankoulutuksen tehtdvina on tuottaa opiskelijalle kompetenssia opettajan tydhon, siis tyon
vaatimaa osaamista” (Luukkainen 2000, 79).

Usein kompetenssista puhuttaessa esiin tulevat myos mééritelmét kvalifikaatio, kelpoisuus,
asiantuntijuus ja professio. Termit voivat tuntua pikaisesti vilkaistuna hyvin samantapaisilta,
mutta niilli on eroja. Erot muodostuvat niihin, siinid mihin ne pohjautuvat. Professio on
enemmaénkin yhteiskuntaan liitettdvd ammatin asema, kuten edellisessd kappaleessa totesin.
Asiantuntijuus puolestaan on yksiloon liitettdva tiedon, taidon, osaamisen rakentuma (Rasehorn
2009, 276-277; 281). Asiantuntijuudessa on eri tasoja, jotka rakentuvat kehittymisen myota,
mutta kehittyminen vaatii asiantuntijuuden jatkuvaa asiantuntijuuden yldrajalla toimimista
(Bereiter & Scardamalia 1993, 33; 245). Kvalifikaatio on puolestaan typaikan tai tydnantajan
asettamat viralliset kelpoisuusvaatimukset, joiden tuli tiyttyd, jotta tyonhakija voi hakea
kyseistd tyotd (Vesioja 2006, 59; Luukkainen 2000, 79). Kompetenssi liittyy puolestaan

yksiloon ja henkilokohtaisiin kokemuksiin. (vrt. Nieminen 2018, 5-7.)

TAULUKKO 1 Tiivistettynd kompetenssi ja siihen liittyvit muut késitteet:

Kompetenssi | Asiantuntijuus Kvalifikaatio Professio Kelpoisuus

Yksilon oma Yksilolle rakentuva | Tyopaikan Ammatin korkea Tutkinnon

kokemus todellinen tieto, madrittelemét vi- asema yhteis- suorittaminen (ei

osaamisestaan ja | taito ja osaaminen ralliset kelpoisuus kunnassa liity todelliseen

patevyydestain vaatimukset (ei helposti osaamiseen)
saavutettavissa)




Kompetenssin katsotaan olevan yksilon ammattitaitoa eli opettajuus, opettajan toiminta ja
opettajan ndkokulma ammattitaidosta (Luukkainen 2005, 43). Tarkemmin tarkasteltuna se on
kyvykkyyttd, patevyyttd sekd osaamista. Selvimmin kompetenssi ilmentyy opettajan kidytdnnon
toiminnassa (Vesioja 2006, 59). Vesioja (2006) painottaa, ettd opettajan aineenhallinta taytyy
olla riittdvd, jotta hin voi kokea olevansa kompetentti, kuten esimerkiksi musiikinopettaja
kompetentti musiikkikasvattaja. Musiikillisten taitojen puutteet luovat epavarmuutta vihentéen
opettajan  innostusta opetettavaa ainetta kohtaan. Tdméd vaikuttaa negatiivisesti
tuntisuunnitteluun, védhentdd tydtapojen moninaisuutta, eriyttdmistd sekd arviointitaitoa.
(Vesioja 2006, iv.) Kompetenssi on yksilollinen jokaisella opettajalla ja opettajan omat
kokemukset muodostavat osan kompetenssista. Ndin ollen tyokokemus on suuressa
vaikutuksessa kompetenssin kokemiseen (Rasehorn 2009, 268.) Kompetenssillaan opettaja
osoittaa todellisen osaamisensa tyOpaikan ilmoittamia kvalifikaatiovaatimuksia kohtaan
(Luukkainen 2005, 43). Kompetenssista on myos hyvi huomata, ettd yksild voi olla kompetentti
opettaja ilman virallista kelpoisuutta eli tutkintoa tai hdn voi olla myds virallisesti kelpoinen,
mutta ei ole silti todellisuudessa kompetentti opettaja (Luukkainen 2000, 50). (vrt. Nieminen

2018, 5.)

3.1 Musiikillinen kompetenssi

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet -

l

MUSIIKILLINEN KOMPETENSSI:

MUSIIKILLISET TIEDOT JA TAIDOT
Pedagoginen sisaltotieto

T T v

Opiskelijalahtoiset tekijat Musiikin aineenopettajan
Varhaiset musiikkikokemukset koulutus

Kouluaikaiset kokemukset
Musiikkiharrastuneisuus

KUVIO 1 Musiikillinen kompetenssi Suomea (2019, 19) tiydentden



Kuvio 1 kuvaa, mistd musiikillinen kompetenssi muodostuu. Kéytinndssd Musiikillinen
kompetenssi siis muodostuu musiikillisista tiedoista ja taidoista eli pedagogisesta
siséltotiedosta. Kompetenssiin kuitenkin vaikuttaa opetussuunnitelma, joka maérittada
késiteltdvat aiheet, tavoitteet ja arvioinnin. Opetussuunnitelma vaikuttaa my0s samalla itse
opettajankoulutukseen, silld koulutuksen siséltdji muutetaan aina opetussuunnitelman
mukaiseksi. Niin itse koulutus muodostaa osan musiikillisesta kompetenssista. Mielestini
kaikista tirkein musiikillinen kompetenssin muodostaja on kuitenkin kuvion opiskelijaldhtdiset
tekijit. Varhaiset musiikkikokemukset, kouluaikaiset kokemukset ja musiikkiharrastuneisuus
ovat todella isossa osassa musiikillista kompetenssia, silld musiikin hallitseminen ja sen my&ta
tuleva itsevarmuus muodostuvat harrastuneisuuden, oman mielenkiinnon ja vapaa-ajalla tehdyn
tyoméaridn perusteella. Pelkkd koulutus ei voi luoda opettajasta musiikinopettajaa vaan
opiskelijalla tiytyy olla jo ennestdédn jonkinlaista musiikillista osaamista tai harrastuneisuutta,

jotta hinen on mahdollista opettaa musiikkia laadukkaasti. (Vrt. Suomi 2019.)

Musiikinopettajalla on henkilokohtainen suhde opetettavaan aineeseensa, joka muodostuu
harrastuneisuudesta. Harrastuneisuus on tapahtunut jo ennen koulutusta ja niin ollen
henkilokohtainen suhde musiikkiin on syvd. Luokanopettajat opettavat monenlaisia aineita
koulussa, vaikka heilld ei ole vilttimattda mitdin henkilokohtaista suhdetta opetettaviin
aineisiin. Tdmé erottaa musiikin aineenopettajan ja tavallisen luokanopettajan, silld
musiikinopettajaksi opiskelevalta vaaditaan jo valintakokeissa timé syvempi suhde. Néin ollen
musiikinopettaja on kompetenssiltaan parempi opettamaan musiikkia. Tilanne on toki eri

luokanopettajalla, joka on erikoistunut musiikkiin tai opiskellut musiikkia sivuaineena.

Luokanopettaja, joka harrastaa musiikkia ja on perehtynyt esimerkiksi eri musiikkityyleihin,
pystyy antamaan kuulemalleen musiikille erilaisia, syvéllisid merkityksid. Jos luokanopettajan
kompetenssi on jddnyt liian alhaiselle tasolle, on hdnen vaikea ohjata oppilaita musiikillisten
merkitysten kokemiseen. Opetussuunnitelman (POPS 2004) mukaan musiikillisten merkitysten

kokeminen on koulun musiikinopetuksen keskeisimmisté yleistavoitteista. (Suomi 2019, 60.)
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3.2 Musiikinopettajan kompetenssi

KOMPETENSSI

musiikillinen osaaminen Opiskelijan kokemukset,

”piileva tieto”

KVALIFIKAATIO

Musiikin opetussuunnitelmien
asettamat vaatimukset

KUVIO 2 Suomen ndkemys Luukkaisen (2005) kompetenssin, kvalifikaation ja danettdmén ammattitaidon

keskindisestd suhteesta (2019, 51).

Opiskelija todellinen osaaminen musiikissa muodostaa hinen musiikinopettajan kompetenssin
(Luukkainen 2005, 43). Kompetenssiin sisdltyy kuitenkin myos kvalifikaatio. Taulukko 1
médrittelee kvalifikaation tydpaikan virallisiksi vaatimuksiksi. Kvalifikaatio siis madarittaé
vaatimuksia, joita opettajan tulee osata, jotta hin voi olla virallisesti kompetentti
musiikinopettaja (Luukkainen 2005, 42). Kvalifikaation ja kompetenssin vuorovaikutukseen
vaikuttaa my0ds ddnetdn ammattitaito, joka pohjautuu opiskelijan kokemuksesta. Kokemukset
voivat olla esimerkiksi oman musiikillisen harrastuneisuuden tuottamat kokemukset,
harjoittelun kokemukset, sijaistuskokemukset ja vapaa-ajalla koetut kokemukset. (Suomi 2019,
52.) Kéytdnndssd, vaikka musiikinopettajan kompetenssi on itse yksilon osaaminen, siihen

vaikuttavat vahvasti my0ds edelld mainitut kaksi tekijaé, kvalifikaatio ja ddneton ammattitaito.

3.3 Pedagoginen kompetenssi

Musiikillinen tieto ja taito eivét yksin riitd antamaan pétevyyttd luokanopettajalle, muistuttaa
Suomi (2019). Vaikka opettaja olisi musiikillisesti taitava ja hdnen osaamisensa taso riittdva
musiikinopettamiseen, héneltd voi puuttua taito hyodyntad sekd kayttaa niitd opetustilanteessa.
Luokanopettaja tarvitsee kasvatustieteistd teoreettista sekd kédytdnnon pedagogista tietoa
ollakseen kompetentti. (Suomi 2019, 55.) Musiikinopettajalla tilanne on tdysin sama.
Musiikinopettaja tarvitsee kasvatustieteiden teoreettista tietimystd ja kdytdnnon pedagogista
tietoa siind misséd luokanopettajakin, ollakseen pedagogisesti péatevd. Pedagoginen siséltotieto

muodostuu opettajan vahvasta substanssiosaamisesta ja kasvatustieteellisestd tiedosta eli
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opettajan kisityksestd, miten eri sisdltojd tulee opettaa ja millaiset ovat oppilaiden kisitykset
niistd, toteaa Tynjdld (2006). Pedagogista siséltotietoa kutsutaan myds didaktiseksi tiedoksi.
Didaktinen tieto muodostuu kouluttautumisen ja opetuskokemusten kautta. Siséltotieto ei ole
siis pelkéstidén teoreettista, vaan osaksi myds kokemukseen ja kéytdntdon pohjautuvaa.
(Tynjdlda 2006, 105—106.) Suomi (2019) on médritellyt Shulmanin (1987) opettajan
seitseménosaisen tietokategorian pohjalta musiikinopettajan tietoperustan kategoriat, jotka ovat
musiikin oppiaineen sisdltotieto, musiikin opetussuunnitelmatieto, yleinen pedagoginen
siséltotieto/didaktiikka, musiikin pedagoginen sisiltdtieto/didaktiikka, oppilaantuntemus,
musiikin oppimisympariston ja musiikkikasvatuksen pdédméérien ja arvojen tunteminen (Suomi

2019, 55 — 56).

Oppilaantuntemus

O.pgiajn_een Yleinen
sisdltotieto pedagoginen
sisaltotieto

Opetussuunnitelma-

. Musiikinopettajan
tieto us opetia)

tietoperustan
kategoria

Musiikin
pedagoginen
sisaltotieto

Musiikkikasvatuksen
pddmaédrienja
arvojen tunteminen

Musiikin
oppimisympariston
tunteminen

KUVIO 3 Musiikinopettajan tietoperustan kategoria (Suomi 2019, 56)

Musiikinopettajan tulee ymmirtdd oppisisiltdjen taustalla toimivat merkitykset ja pystyd
perustelemaan esimerkiksi oppilailleen, miksi juuri ne oppisisdllot ovat tarkedmpid opettaa.
(Shulman 1986, 8 —10). Siksi oppiaineen sisdltotieto on tdrkedssd osassa ja se korostuu
erityisesti musiikinopetuksessa, jossa musiikinopettajalla mahdollisuus vaikuttaa itsendisesti
oppisiséltdihin (Suomi 2019, 56). Opetussuunnitelmatieto on Shulmanin (1986) mielesti
puolestaan tydkalu, jota opettaja kayttdd hyodykseen suunnatessaan opetustaan ja
opetussisiltojd. Myos musiikkikasvatuksen pddméérien arvojen tunteminen liittyy vahvasti

opetussuunnitelmien tuntemukseen. Oppilaantuntemus on keskeisessd asemassa myos, silld
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opettajan tulee ottaa huomioon yksilolliset erot ja osaamistasot. (Shulman 1986, 8-10.)
Merkittdvin kategoria on Shulmanin (1987) mukaan pedagogiset siséltdtaidot, joka tarkoittaa
taitoa muuntaa siséltotieto ymmarrettdvddn muotoon oppilaille. Taidot siséltdvit asioiden
organisointia helpommin hahmotettavaksi, asioiden esittimistd selkedsti opetustilanteissa ja
yksildllisten oppimistapojen huomioon ottamista. (Shulmann 1987, 8.) Pedagogiset
sisdltotaidot on jaettu musiikin pedagogisiin sisdltotaitoihin ja yleiseen pedagogiseen
siséltotaitoon. Voidaan puhua myos musiikin didaktiikasta ja yleisestd didaktiikasta eli
opettamisen opettelusta, jota tapahtuu yleensd esimerkiksi harjoittelussa. (Suomi 2019, 56.)
Musiikinoppimisympériston tunteminen puolestaan liittyy luonnollisesti musiikinopettajan
késitykseen siitd, mitd musiikintunneilla on mahdollista tehdé ja minkélaisia resursseja hénelld

on kadytettavissd seka erityisen oppiaineen luomien mahdollisuuksien huomioon ottaminen.
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4 MUSIIKINOPETTAJAN KOULUTUS JA KEHITYSVAIHEET

Seuraavaksi esittelen musiikinopettajan koulutuksen, sekd kehitysvaiheet sekd Jyviskylidn
yliopiston musiikkikasvatuksen opetussuunnitelmat. Opetussuunnitelmat ovat vastaajien
valmistumisvuoden perusteella valittu vuosilta 1982 — 2017. Tdmaén lisdksi késittelen myds
uusimman opetussuunnitelman vuodelta 2020, jotta niemme mihin suuntaan tulevaisuuden

musiikinopettajan koulutus on kohdistunut.

4.1 Musiikinopettajan koulutus

Jyvéskyldn yliopistossa on ollut mahdollista suorittaa musiikkikasvatuksen maisteritutkinto
vuodesta 1982 alkaen (Kosonen 2009, 440). Musiikkikasvatuksen maisteritutkinto sisdltda
perus-, aine- ja syventdvit opinnot sekd opettajan pedagogiset opinnot (Eerola 2010, 16).
Musiikkikasvatusta voidaan myds opiskella sivuaineena ja pitkédnd sivuaineena, jolloin
pitevyys vaihtelee hieman opintojen méadrdstd riippuen. Vuodesta 2004 ldhtien
musiikkikasvatuksen opiskelijat ovat voineet myds hakea valintakokeen yhteydessé oikeutta
opiskella peruskoulussa opetettavien aineiden ja aihekokokonaisuuden monialaiset POM-
opinnot eli luokanopettajan patevyyden sivuaineena (Kosonen 2009, 443). POM-lyhenne tulee
sanoista ’perusopetuksessa opetettavien aineiden ja aihekokonaisuuksien monialaiset opinnot”
(Jyvaskylédn yliopisto, opettajakoulutuslaitos, 2018). Aiemmin POM-opinnot myonnettin
valintakoemenestyksen perusteella ja nykyddn valinta tehdddn ensimméisen opintovuoden
jélkeen erilliselld haulla (E. Kosonen, henkilokohtainen tiedonanto 13.11.2020). Vuonna 2004
opetussuunnitelmaan tuli my6s mahdollisuus sisdllyttdd toinen opetettava aine (sivuaine)
filosofian maisterin minimilaajuuteen. Aikaisemmin 1997 toinen opetettava aine on ollut
mahdollista opiskella, mutta se on tullut ylimédérdisind opintoina minimitutkinnon péélle

(Kosonen 2009, 442—443.)
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A.Luokanopettaja | B. Laaja-alainen | C.Musiikkikasva- E.Aineenopettaja-
-tutkinto aineenopettaja tuksen ja luokan-
maisteritutkinto opettajatutkinto
Kelpoisuus | Musiikinopettaja | Musiikinopettaj | Musiikin Kuten kohdassa C | Luokanopettaja ja
luokille 1-6 a, aineenopettaja musiikin
kun musiikki on | peruskouluun ja aineenopettaja
2. opetettava lukioon peruskouluun ja
aine lukioon
Musiikin Pakollisina 4-7 Musiikkikasvatu | Musiikkikasvatuk | Musiikkikasvatuk | Kuten kohdassa D
opinnot op, S sen syventivit sen perus-, aine-
tutkinnossa | voi sisaltaa sivuaineena, opinnot, jotka ja syventavét
musiikin perus- perus-ja sisaltavat opinnot, jotka sis..
tai aineopinnot, tutkielman yht. tutkielman yht.
erikoistumisopinn | yht. 120 op 300 op
ot 25 op 60 op
Huom! Voi tdydentad Voi tdydentad Edellyttaa Nk. perinteinen POM-opinnot
musiikin musiikin soveltuvaa paaaineopiskelija. | erilliselld haulla
aineopinnoilla syventavilla kandidaattitasoist | Tutkintoon voi ensimmaisen
kuten kohdassa B | opinnoilla a pohjakoulutusta | sisdllyttaa toisen opintovuoden
erilliselld haulla | (esim. opetettavan jalkeen
(min, 60 op, musiikkipedagogi | aineen
jossa 20 op (AMK)-tutkinto sivuaineena
sivututkielma) tai vastaava)

TAULUKKO 2 Musiikinopettajan kelpoisuuden vaatimukset vuonna 2020 Eerolaa (2010)
taydentden (vrt. Eerola 2010, 17).

Taulukko 2 avaa musiikinopettajakelpoisuuden saavuttamiseen vaativia opintoja, joissa

opintojen pituus

opettajan kelpoisuuden madrdén.

Vaihtoehto A:ssa Lyhyemmaélld

koulutuksella voidaan opettaa alaluokkia luokanopettajana. Vaihtoehto B on aineenopettaja,

joka on opiskellut musiikin sivuaineena. Tdlloin opettajan tulee olla viranhaltijana omassa

padaineessaan, mutta on kelpoinen opettamaan myos musiikkia. Opiskelija voi my®ds erilliselld

haulla hakea musiikin syventdvid opintoja. Vaihtoehdot C ja D antavat tdyden kelpoisuuden

opettaa musiikkia pddaineena ja tdmén lisdksi ne antavat kelpoisuuden vapaan sivistystyon

puolelle. (Eerola 2010, 17.) Vaihtoehto E. Antaa musiikinopettajan pdtevyyden lisdksi

luokanopettajan pitevyyden.

Ammatti-identiteetin kehitys tapahtuu opiskelijalla vihitellen koulutuksen aikana ja tdhén

vaikuttavat opintojen tuomat kokemukset, opiskelijan tausta sekd asenteet. Kuitenkin vasta

tydeldmaddn siirryttdessd ensimmadisten vuosien aikana vastavalmistunut saa laajemman kuvan

omasta tyOstdin ja sen eri puolista, jolloin ammatti-identiteetti jatkaa kehitystéén. (Rdsédnen &

Vinni 2005, 62.)
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4.2 Kehitysvaiheet

Perusopintojen tehtdvdnd on tuottaa opiskelijalle musiikinopettajan perustaidot ja
kasvatustieteen perusteet. Aineopintojen tarkoitus on kehittid ja luoda pedagogisia taitoja sekd
antaa suunta opiskelijan oman musiikillisen kompetenssin valitsemiselle. Opiskelija pdédsee
vaikuttamaan siis omaan suuntautumiseensa musiikinopettajana ja saa valita opintoja, jotka
painottavat opiskelija omaa suhdetta sekd mielenkiintoa musiikkiin. Maisteriopinnoissa
valinnaisuus korostuu entisestdéin ja opintojen tarkoituksena on oman musiikkisuhteen seké
omien vahvuuksien syventdminen sekd kehittdminen vield laajemmaksi osaamiseksi.
(Jyvaskyldn yliopisto musiikkikasvatuksen opetussuunnitelma 2020 — 2023; E. Kosonen,

henkilokohtainen tiedonanto 1.3.2020.)

Yleisen opettajuuden rinnalla musiikinopettajuus eroaa mm. siksi, ettd opiskelijat valitsevat
suuntauksensa tulla koulun musiikinopettajaksi jo pdisykoevaiheessa, toisin kuin muissa
aineenopettakoulutuksissa (pois lukien liikunta). Musiikinopettajuus vaatii varsin varhaista
ammattiorientaatiota. (Hdméldinen 1996, 13.) Siksi musiikinopettajan koulutuksen
padsyvaatimukset vaativat hakijalta jo ennestdén hankittua musiikillista tietoa ja taitoa sekd
harrastuneisuutta. Opintojen tarkoitus on syventdd ja vahvistaa jo hankittua musiikillista

osaamista seka tietoa, ei niinkddn aloittaa nollasta.

Musiikinopettaja tarvitsee musiikkiin henkilokohtaisen suhteen ja suhdetta ei voida luoda
opintojen aikana, vaan sen on oltava jo olemassa. Musiikinopettajuuteen kehittyminen alkaa
siis jo varhaisesta musiikkiharrastuksesta, mutta itse opettajuuteen kehittyminen alkaa vasta
korkeakouluopintojen aikana. Musiikinopettaja opiskelijalle opinnot antavat mahdollisuuden

valita, mité taitoja haluaa syventdd ja mitkd koetaan omiksi vahvuuksiksi musiikinopettajana.

Musiikinopettajan koulutukseen kuuluu myos kasvatustieteen perusopinnot ja aineopinnot.
Perusopinnot sijoittuvat kandidaattivaiheeseen ja niissd kisitelldin paljon orientoitumista
kasvatustieteeseen ja kasvatustiedettd teoriapohjalta. Lisdksi perusopintoihin sisdltyy
pienimuotoinen harjoittelu, jossa kdydain seuraamassa tunteja ja pidetdin muutama opetustunti
normaalikoululla. Aineopinnoissa pureudutaan kasvatustieteeseen enemman kiytannossi ja
siirrytddn  1dhemmaéksi  kdytintod. Koko vuoden kestdvd harjoittelua ja erilaisia

kasvatustieteeseen liittyvid kursseja muiden opettajaopiskelijoiden kanssa. Hadmaéldinen,
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Kosonen ja Louhivuori (2003) toteavat, ettd Jyvaskyldssda musiikkikasvatuksen koulutuksessa
painotus on pyritty kehittimdin laaja-alaisuuden ja monipuolisuuden pohjalle. Lasten ja
nuorten ongelmat on nostettu entistd enemmén kéisittelyyn ja koulutuksen tarkoituksena on
muodostaa pedagoginen jatkumo. Jatkumolla tarkoitetaan pedagogiksi kasvamista ja sité, ettd
yhteys tyoeldméédn 10ydettiisiin jo opintojen alussa. Lisdksi painotuksissa Hdmaildisen ym.
(2003) mukaan nidkyvdt monikulttuurisuus, musiikkiteknologia sekd tutkimustoiminta.
Padsykoevaiheessa pyritddn karsimaan ns. pelkét solistit, jolloin koulutukseen saadaan valittua
enemman kasvattajia pelkéstéén taitavien muusikoiden sijaan. Monipuolisia muusikontaitoja ei
ole kuitenkaan unohdettu ja ne katsotaan opettajuuden rinnalla kulkevaksi asiaksi
musiikinopettajilla. (H&dmaildinen, Kosonen & Louhivuori 2003, 24 — 42; Tuusa 2008, 41.)
Nykyédén oman kokemukseni nédkdkulmasta, Jyvéskyldssd opiskelee musiikkikasvatusta myos
paljon musiikillisesti taitavia, muusikkoutta painottavia opiskelijoita. He hakevatkin usein
musiikkikampuksen ansiosta musiikkikasvatuksen opinnoista vihemmélle jadnyttd syvennysti
padinstrumenttiinsa Gradian puolelta ammattimuusikon koulutuksesta ja Jyvéskyldn

ammattikorkeakoulun musiikkipedagogin koulutuksesta.

Jyvéskyldan koulutuksen ndkokulmaa onkin hyvd verrata esimerkiksi Sibelius-Akatemian
nidkemykseen, jossa panostetaan musiikinopiskelijan omien vahvuuksien kehittimiseen.
Koulutukseen pyrkii musiikillisesti lahjakkaita ja taitavia opiskelijoita, jotka haluavat jatkaa
instrumenttiopintojaan pidemmalle. Muusikkoutta ja taitelijapersoonan kehittdmistd pidetdin
tairkednd musiikkikasvatuksellisen ajattelun kannalta. Pedagoginen nédkdkulma on liitetty
mukaan kaikkeen toimintaan, jonka kautta 16ydetddn musiikkipedagoginen ajattelu. (Sintonen
2003, 24 — 33; Tuusa 2008, 40.) Nidkemyksistd voi vetdd johtopddtdksend sen, ettd niissd on
painotuseroja, mutta néyttdisi siltd, ettd Jyvaskyldssd on mahdollista opiskella huomattavasti
laaja-alaisempaa osaamista, kun lasketaan yhteen opiskelumahdollisuudet Gradialla ja
JAMK:ssa. Tdma tosin vaatii opiskelijalta erindistd ponnistelua ja kahden eri oppilaitoksen
yhtdaikaista opiskelua tai esimerkiksi opintojen keventdmisti toisessa oppilaitoksessa ja nédin

ollen opiskeluajan venyttdmista.

Opettajaharjoittelua on pidetty Jyviskyldn yliopistossa arvostettuna ja kasvatustieteen
opintojen maird seka laatu voivat olla yksi tekijé, jonka takia Jyvéskyldn yliopistosta tyollistyy
musiikinopettajia paljon juuri kouluihin. Sibelius-Akatemiasta valmistuneista 65 prosenttia

tyollistyi opetustehtiviin ja heistd 2/5 tydskenteli muualla kuin koulussa. Jyviskyldn ja Oulun
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yliopistoista 90 prosenttia tyollistyi kouluun musiikinopettajaksi (Eerola 2009, 231). Tulokseen
toki vaikuttaa my6s muutkin opintosiséllot ja painotukset. Lisdksi voi olla mahdollista, etté
muusikkopainotteisemmat opiskelijat hakeutuvat tietoisesti enemmén paidkaupunkiseudulle,
kuten Sintonenkin (2003) mainitsee aikaisemmin. Uskon, ettd erityisesti ammattimuusikkouden
ja opettajuuden vilinen tasapaino on erilainen Sibelius-Akatemian opiskelijoilla, kuin
Jyviskyldn yliopiston opiskelijoilla. Kyse ei ole huonosta asiasta, oli painotus missé suunnassa
tahansa. Tilastollisesti ndyttdd kuitenkin siltd, ettd painotuksella on merkitysti, tydllistyyko
esimerkiksi kouluun, ammattimuusikoksi vai instrumenttiopettajaksi. Kuten Eerola (2009, 231)
tuo tutkimuksessaan esiin musiikkikasvattajille, jotka ovat soitonopettajaksi kelpoisia, olisi
yleensd enemmin tarjolla musiikin opetustunteja  verrattuna luokanopettaja —
musiikinopettajaan. Soitonopettajakelpoiset musiikkikasvattajat ovat kuitenkin sijoittuneet
useammin muualle kuin kouluun téihin (Eerola 2009, 231). Sintonen (2003) mainitsee my®ds,
ettd suurin perusongelma ja ristiriita Sibelius-Akatemian opiskelijoilla tuntuu olevan
opettajaksi kasvamisen ja muusikoksi kasvamisen vililla (Sintonen 2003, 24 — 33; Tuusa 2008,
40). Musiikinopettajankoulutuksen pddasiallinen tehtdvad oletettavasti on kuitenkin tuottaa

opettajia kouluun.

4.3 Opetussuunnitelmat

”Musiikkikasvatuksen opintojen tavoitteena on perehdyttdd opiskelija musiikkikasvatuksen
tavoitteisiin, sisdltdihin ja menetelmiin, luoda opiskelijalle taidolliset, pedagogiset ja asenteelliset
valmiudet musiikinopetukseen peruskoulussa, lukiossa ja muissa oppilaitoksissa, sekd valmiudet
musiikkipedagogisen tutkimuksen tekemiseen ja seuraamiseen. — - Jyvéskyldn yliopiston
musiikkikasvatuksen opinto-opas 2020).

Opetussuunnitelmat on selvitetty Humanistisen tiedekunnan opinto-oppaista vuosilta 1982 —
2004. 2004 vuodesta eteenpdin opetussuunnitelmat ovat olleet internetissd, mutta musiikin
laitos yhdistyi 2017 musiikin, taiteet ja kulttuurin tutkimuksen laitoksen kanssa ja tdmén
johdosta ne katosivat uudistettujen sivujen myotd. Témién takia vuosien 2004 — 2013
opetussuunnitelmia, valintaoppaita tai muuta tietoa tuolta ajalta opinnoista on ollut haastava
16ytdd. COVID-19 pandemian takia yliopiston henkilokunnan jésenet ovat olleet etitdissé, joten
en myoskddn pddssyt laitoksen arkistokaappeihin kisiksi. Tdmédn takia jouduinkin
turvautumaan ohjaajani Erja Kososen kyseisiltd vuosilta 10ytdmiin opetussuunnitelmien
luonnoksiin. Vuosilta 2013 - 2023 opetussuunnitelmat kuitenkin 16ytyvét Jyviskylin yliopiston

nettisivuilta.
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Nostan opetussuunnitelmista esiin (Liite 1) mielestdni vain tirkeimmét muutokset ja
painotukset kursseista esimerkiksi edelliseen opetussuunnitelmaan verrattuna. Esimerkiksi
musiikinhistoriaan liittyvid kursseja on oletettavasti jokaisessa opetussuunnitelmassa ja niiden
vaihtua, mutta aihealueet suurin ~ piirtein  samanlaisina.

nimet voivat

pysyvit
Opetussuunnitelmat saattavat muistuttaa toisiaan paljon ja niissd on vililld vain pienid
opintopistemiéra tai nimi muutoksia. Lisdksi selkedsti joitakin kursseja on aina seuraavassa
opetussuunnitelmassa tiivistetty yhteen toisen kurssin kanssa. En mainitse siis kaikkia
muutoksia, vaan vain oleellisimmat. En késittele mydskéén kieli-ja tutkimusopintoja, silld ne
ovat epédolennaisia tutkimukseni kannalta. Jos olet kiinnostunut tarkastelemaan tarkemmin
vanhoja opetussuunnitelmia, Opinto-oppaita on mahdollista tilata lukusalikdyttoon Jyvaskylan

yliopiston kirjaston arkistosta. Perusrakenteeltaan kuitenkin opinnot sisdltdvit jokaisessa

opetussuunnitelmassa yleensd suurimmaksi osaksi seuraavia aihealueita:

TAULUKKO 3 Musiikkikasvatuksen opetussuunnitelmien siséltd paépiirteissdan

Instrumenttiopinnot | Musiikkitieto Musiikinteoria _ Muut opinnot

- eri instrumenttien - musiikinhistoria - musiikinteoria - pedagogiikka - projektiopinnot

opiskelu - pedagogiikka - musiikkianalyysi - kasvatustieteen - tiede ja tutkimus

- orkesteri ja kuoro - monikulttuurisuus - sovitus ja sdvellys | perusopinnot - kieliopinnot

- yhtyesoitto - musiikki ja kulttuuri | - pedagogiikka - opettajan pedagogiset - teknologiaopinnot

- johtaminen aineopinnot (harjoittelu) | - sivuaine

- Instr.pedagogiikka - musiikkikasvatus - vapaasti valittavia

- yhtyepedagogiikka kursseja omasta ja
muista
tiedekunnista
- valinnaisia tai
vaihtoehtoisia
opintoja

Yleisesti kasvatustieteiden perusopinnot ovat jokaisessa opetussuunnitelmassa siséltédneet
kasvatustieteiden perusteita, kehityspsykologiaa, kouluhallintoa ja jarjestelméad, erityisopetusta
ja oppilashuoltoa, ainedidaktiikkaa sekd lyhyen harjoittelujakson. Nykyiset perusopinnot ovat
laajuudeltaan 25 opintopistettd ja aikaisemmissa opintosuunnitelmis<sa ne ovat olleet

opintoviikkoja, mutta kdytdnnossd opinnot ovat pysyneet samassa suhteessa laajuudeltaan.

Opettajan pedagogiset aineopinnot ovat siséltdneet ainedidaktiikkaa, kasvatustieteitd,

vuorovaikutusta, opetushallintoa, pedagogiikkaa, mahdollisen sivuaineharjoittelun, pitkdn
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koko vuoden kestévin harjoittelun eri koulutasoilla ja lyhyen harjoittelujakson valitsemassaan
oppilaitoksessa. Nykyiset opinnot ovat laajuudeltaan 35 opintopistettd ja samalla tavalla kuin
perusopinnoissa aikaisemmissa opintosuunnitelmissa ne ovat olleet opintoviikkoja, mutta
kdytdnndssd opinnot ovat pysyneet samassa suhteessa laajuudeltaan. Jétdn vihemmidlle
huomiolle kasvatustieteen perusopintojen ja opettajana pedagogisten aineopintojen siséltdjen
muutokset, silld ne ovat pysyneet niin samanlaisina sisdllgiltddn ja niiden opintopistemaarét

tutkinnossa ovat hyvin vakiintuneet.

4.3.1 Opetussuunnitelmat vuosilta 1982 — 2023 vuosikymmenittiin

Tarkempi taulukko opinnoista on liitteestd 1. Liitteen 1 tiedot olen muuntanut tdhén osioon
seuraavalla tavalla: opintoviikot vanhoista opintosuunnitelmista opintopisteiksi 1,5
kertoimella, silld yksi opintoviikko vastaa noin 1,5 opintopistettd. Tamé on kuitenkin vain
arvio, silld joissakin tapauksissa yhtd opintoviikkoa on méiéritelty myds kahden opintopisteen
arvoiseksi. Pdddyin kéyttdimddn kuitenkin 1,5 kerrointa selkeyden wvuoksi, joten
opintopistemddrdt ovat vuoteen 2005 asti noin arvioita suhteessa uudempiin
opetussuunnitelmiin. Jos laskutoimituksen tulosta ei tullut tasaluku, pyoristin luvun yléspéin
seuraavaan tasalukuun (esim. 19,5 opintopistettd ~ 20 opintopistettd). 60 opintopistettd vastaa

1600 tuntia tyota eli yksi opintopiste vastaan noin 27 ty6tuntia (Yliopistolaki 2004, 5§).
Seuraavassa taulukossa olen tiivistinyt Liite 1:sen vuosikymmenittdin ja olen laskenut
opetussuunnitelmista keskiarvot opintopistemédristd jokaiselle vuosikymmenelle. Keskiarvo

on pydristetty ldhimpéan tasalukuun.

TAULUKKO 4 Liitteen 1 taulukko vuosikymmenittdin

Vuosikymmen | Instrumenttiopinnot | Musiikkitieto- Muut
(ka) opinnot (ka) opinnot (ka)

1980-luku 72 op 19 op 34 op 30 op
1990-luku 67 op 19 op 31 op 26 op
2000-luku 50 op 18 op 22 op 46 op
2010-luku 50 op 13 op 11 op 49 op
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Taulukon 4 luvuista voi ndhdd pédpiirteittdin, miten opintojen opintopisteméédrd ovat
muuttuneet vuosikymmenittdin ja minkélaisia “trendeja” painotuksissa on eri vuosikymmenina.
Instrumenttiopinnot ovat olleet todella suuri opintopistemddrdpaketti, joka on kutistunut 80-
luvulta 72 opintopisteen keskiarvosta 50 opintopisteen keskiarvoon ja vakiinnuttaen médrinsa
2010-luvulla. Opinnot ovat vihentyneet ldhes kolmanneksen jos vertaillaan opintopistemaarié
1980-luvulta 2010-luvulle. Musiikkitieto-opinnot ovat olleet 19 opintopisteen keskiarvon
perusteella pienimmisséd roolissa painotuksissa ja niiden opintopisteet ovat myos laskeneet
my0s noin kolmanneksen 1980-luvulta 2010-lukuun verrattuna. 2010-luvulla musiikkitieto-
opinnot eivét kuitenkaan ole endd vidhiten opintopisteitd sisdltdvd opintokokonaisuus 13
opintopisteen keskiarvolla. Musiikinteoriaopinnot sen sijaan vihenevit kaksi kolmasosaa 80-
luvulta 2010-luvulle ja 34 opintopisteen keskiarvosta madrd laskee 2010-luvulla vain 11
opintopisteen keskiarvoon. Pudotus on niin suuri, ettd musiikinteoriaopinnot ovat pienin
kokonaisuus painotuksessa 2010-luvulla. Viimeisimpind on ns. voittaja kokonaisuus eli muut
opinnot. Opinnot kasvavat 30 opintopisteen keskiarvosta 49 opintopisteen keskiarvoon kasvaen
lihes kolmanneksen 80-lukua ja 2010-lukua vertaillessa. Muiden opintojen kasvua ja muiden
opintojen vdhenemistd selittdd valinnaisuuden ja vaihtoehtoisten opintojen lisdéntyminen,
opettajakelpoisuuden antavan sivuaineen, kuten POM-opintojen mahdollisuus tutkinnon

sisélla.

4.4 Yhteenveto opetussuunnitelmien muutoksista

Seuraavaksi vertailen opintopistemadrii eri vuosien opetussuunnitelmissa
instrumenttiopintojen, musiikkitieto-opintojen, musiikinteoria-opintojen ja muut -opintojen
avulla. Opintopisteet on laskettu yhteen jokaisesta opetussuunnitelmasta edelld mainitun tavan
mukaisesti. Yhteenlasketuista opintopisteistd olen muodostanut SPSS-ohjelmalla taulukon,
jonka olen analysoinut muodostaen kaavion. Kaavioista on nihtévissd opetussuunnitelmien

painotus eri vuosina edelld mainituista opinnoista.

Opintopistemddristd on hyvd huomata, ettd otan huomioon vain pakolliset opinnot ja jitin
valinnaiset  pois  laskelmista.  Valinnaisuus lisdéintyy  esimerkiksi  2010-luvun
opetussuunnitelmissa, joten opintopistemdidrdt laskevat kokonaisuudessa, vaikka oikeasti
opintoja on mahdollista opiskella enemmain. . Jdtin valinnaiset opinnot pois laskelmista sen

takia, ettd vastaajien valinnaisten opintojen valintoja on mahdotonta tietdd aineiston perusteella.
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Niin ollen on selkedmpéé katsoa vain pakollisia opintoja, jotka kaikki opiskelijat suorittavat.
Valinnaiset ovat kuitenkin taulukossa (liite 1) ndkyvilld (V)-merkinnilld. Valinnaiset eivét

kuitenkaan ndy opintopistemédrissd seuraavissa kaavioissa.

4.4.1 Musiikinteoria

Vertaillessani musiikinteoriaan liittyvien kurssien méardéa 80-luvun opetussuunnitelmista 2010-
luvulle, niiden miiré ja vihenee huomattavasti 2010-luvulla. Myds opintojen ajoituksissa on
eroja.
Musiikinteoria-opintojen opintopistemaara
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Opetussuunnitelma

KUVA 1 Musiikinteoria-opintojen opintopistemddrdt opetussuunnitelmissa

Musiikkianalyysia,  satsioppia,  kontrapunktia,  sdveltapailua ~ on  vanhemmissa
opetussuunnitelmissa, mutta ajan myotd ne vihenevét. Vuonna 2013 jéljelle jaa vain kaytdnnon
valmiudet ja sovitus I sekd II. Sovitus II-kurssi vaihtelee my0s aika ajoin valinnaisena ja
pakollisena kurssina, jonka takia opintopisteméérit laskevat. Voidaan olla myds montaa mieltd
siitd, tarvitaanko satsioppia ja kontrapunktia timén pdivdn musiikinopettajuudessa, mutta ne
kuvaavat tuon ajan musiikin teorian kehitystd ja sitd mika on ollut tuohon aikaan tirkeédd opettaa
musiikin teoriasta. Opetussuunnitelmien kurssinimikkeitd on siis hyvin néhtdvissd ajan hengen
mukainen opetus. Mielenkiintoisia muutoksia tapahtuu vuosien 1986, 1996, 2007 ja 2013
opetussuunnitelmin  ldhettyvilld. 1984 tapahtuu jo laskua, koska -82 vuoden

opetussuunnitelmasta vihennetidén melkein kaikista kursseista opintopisteitd ja suurin leikkaus
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tapahtuu musiikkianalyysille, joka menettdd laajuudestaan kolme opintoviikkoa. 1986
kontrapunkti, sovitus ja soinnutus korvataan kokonaan kolmella satsiopin kurssilla (Satsioppi
III valinnaisena) ja opintoviikkomdédrdt tiivistyvdat ndihin kahteen kurssiin kuudeksi
opintoviikoksi. Vuonna 1987 sovittaminen palaa pakollisena kurssina takaisin ja satsioppi
titvistyy yhdeksi viiden opintoviikon kurssiksi, josta opinnot jatkavat nousuaan. Seuraava
romahdus tapahtuu 1994 eteenpdin ja pohja saavutetaan 1996. 1996 satsioppi ja sovitus ovat
yhdistettyni kolmeen kurssiin ja musiikkianalyysia on jaettu pienemmiksi kokonaisuuksiksi eri
musiikkityyleille. Vuonna 2000 opinnot ottavat vield hieman suuntaa ylospédin ja pienin
muutoksin kohti laskua, kunnes 2007 opinnot romahtavat 11 opintopisteeseen. Télldin opinnot
siséltdvit endd sdveltapailua sekd transkriptiota kolmen opintopisteen verran ja sovitusta
kahdeksan opintopisteen verran. Musiikkianalyysista on tullut valinnainen. Kaytinnon
valmiudet -kurssi 10ytdd tiensd takaisin vuonna 2012 laajentaen hieman teoriaopintoja, mutta
2013 ne supistuvat jdlleen. 2015 jélkeen alkaa tapahtua uutta nousua, ja uudessa
opetussuunnitelmassa (2020) on selkeésti nousua takaisin kohti musiikin teorian opiskelua.
Kurssien aihealueet ovat péivittyneet vastaamaan nykypéivad: Musiikinopetuksen tyovélineiti,

Musiikin hahmottaminen ja kirjoittaminen seké sédvellys ja sovitus.

4.4.2 Instrumenttiopinnot

Instrumenttiopintojen opintopistemaarat
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KUVA 2 Instrumenttiopintojen opintopistemddrdt opetussuunnitelmissa
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Instrumenttiopintoihin olen kategorisoinut myds instrumenttipedagogiikan, yhtyesoiton ja
kuoro sekd orkesteriopinnot. Instrumenttiopinnot eivit siis pelkdstddn viittaa siithen, miten
opiskelija hallitsee instrumentin soittamisen vaan myds instrumentin opettamisen ja yleisesti

eri instrumenttien kanssa toimimisen erilaisissa opetusymparistoissa.

Instrumenttiopinnoissa on tapahtunut selkeédsti myds muutoksia. 80-luvun nousun jélkeen alkaa
tasainen lasku, joka saavuttaa pohjansa vuonna 2007. Piano, laulu ja kitara ovat piténeet
paikkansa opinnoissa, mutta sivusoitin ja vapaa sidestys mahdollisuudet ovat vihentyneet ja
myo6skin mahdollisuus pop/jazz -painotukseen on vaihdellut. Yleisesti ottaen kuvauksissa on
ndhtdvissd klassisen pianon painotus ja suoritusmuodot. Mielenkiintoisia muutoksia ovat
vuoden 2007 notkahdukset ja 2012 Iyhyt nousu. Titd muutosta selittdd 2007
opetussuunnitelmassa pianon vapaa sdestyksen, kitaran ja laulun jako. Vaihtoehtoina oli kdyda
joko kitara-ja lauluopinnot tai pianon vapaa séestys -opinnot 10 opintopisteen paketin, mutta ei
molempia. Tamé vihensi edelliseen opetussuunnitelmaan verrattuna opintoja huomattavasti,
silld aikaisemmin piano, laulu ja kitara ovat olleet kaikki pakollisia opintoja. Instrumenteista
poistetut opintopisteet jakautuivat muihin opintoihin tasaisesti. 2012 linjaa otetaan selkeésti
takaisin ja opintopistemdird nousee huomattavasti piano-opintojen, laulun ja kitaran ollessa

jélleen erilliset omat kurssinsa yhteenséd 29 opintopisteelld 10 opintopisteen sijaan.

2012 jélkeen instrumenttiopinnot laskevat jilleen, mutta eivét yhti paljon, kun vuonna 2007.
Laskuun on syynd opintojen tiivistiminen ja valinnaisuuden lisddntyminen, kun esimerkiksi
laulu III- ja piano III-kurssit siirtyvét syventdvien opintojen valinnaisiksi kursseiksi. Tdmén
jdlkeen opintojen pistemddrd pysyy vakaampana. Vuodesta 2013 eteenpdin yksityistunnit
loppuvat toiseen opiskeluvuoteen, jos opiskelija valitse erikoistumisopintoihin lisdd pianoa,
vapaa sidestystd tai laulua. Nédmdkin vaihtoehdot poistuvat 2017 opetussuunnitelmassa.
Uudempaa opetussuunnitelma kohti mentdessd vapaa sdestys on tullut takaisin. Ajatus
pianotuntien tai séestystuntien jatkuvuudesta vahintdénkin opettajaharjoittelun loppuun asti eli
neljinteen opiskeluvuoteen asti on myds tehnyt paluun. Tdmidn tarkoituksena on tukea
opiskelijan sdestysosaamista harjoittelussa. Ajatus on ndhtdvissd myos aikaisemmissa 80-luvun
ja osassa 90-luvun opetussuunnitelmista, joissa mainitaan, etti opiskelijan on mahdollista saada
yksityisopetusta instrumenteista viidenteen opiskeluvuoteen asti. Instrumenttiopinnoista on
myoOskin huomattava, ettd valinnaisuus on lisddntynyt uusia opetussuunnitelmia kohti

mentéessd, jonka takia opintopisteméérit laskevat. 80-luvun opetussuunnitelmista oli tosin
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vaikea saada selville, mitkd opinnoista olivat valinnaisia ja mitkd pakollisia, mutta pakollisina
tuli suorittaa pianosta ja laulusta vihintdén suppeat solistiset opinnot. Laajat solistiset opinnot
olivat kuitenkin kaikille pakolliset, mutta niissé oli vapautta valita oma padinstrumentti. 2020
opetussuunnitelman instrumenttiopinnot niyttavét tiivistyvit vield entisestdéin ja timé johtuu
siitd, ettd piano, laulu ja kitara on pakattu saman kurssinimikkeen sisélle, instrumenttitaidot I,
ITja III. On vaikea sanoa, onko opetettava asiaa tiivistynyt, mutta opintopisteet ovat tiivistyneet,
kuten usein yhdistelmékursseissa on tapana. Osaamistavoitteissa on kuitenkin ndhtdvissi

esimerkiksi instrumenttien luonteva kéytto opetustyossa.

4.4.3 Musiikkitieto-opinnot

Musiikkitieto-opinnot ovat myos kokeneet muutosta opintosuunnitelmissa. Lansimaisen
taidemusiikin historia, perinnemusiikki ja populaarimusiikki ovat pysyneet melkein jokaisessa
opetussuunnitelmassa aihealueina, mutta niiden opintopisteméérilld on ollut hieman
vaihtuvuutta. Erityisesti linsimaisen taidemusiikin historia oli aihealueena vuoteen 2013 asti
iso opintopistepaketti ja sen sekd monikulttuurisen oppisiséltdjen lisdédntyminen aiheuttavat
1982 — 1988 opintopistemddrd kasvun. Vuonna 2013 kokonaisuuden opintopistemadrét
laskevat, mutta tima nékyy valinnaisissa opinnoissa kasvavana opintopisteméérind, joissa on
my0s musiikkitietoa sivuvia aihealueita, kuten monikulttuurista musiikkikasvatusta.
Kokonaisuutena muutokset ovat pienid, mutta suurimmat erot muodostuvat 1982 — 1988
vélisessd nousussa ja 2013 vuoden notkahduksessa, joka korjaantuu vasta 2020. Vuoden 2020
opetussuunnitelman muutokset johtuvat taidemusiikin ja populaarimusiikin historian sekd

musiikkikulttuuri-opintojen tasapainottamisesta.
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’s Musiikkitieto-opintojen opintopistemaarat
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Opetussuunnitelma

KUVA 3 Musiikkitieto-opintojen opintopistemdcdirdt opetussuunnitelmissa

4.4.4 Muut opinnot

Muut opinnot -ryhma siséltdd paljon erilaisia opintoja, jotka saattavat osittain sivuta myds
aikaisemmin mainittujen opintojen aihealueita. Muut opinnot koostuvat myds suurimmaksi
osaksi valinnaisista opinnoista, kuten maisteriopintojen erikoistumisopinnoista. Térkeimpid
tutkimukseni kannalta ovat musiikkiteknologiaopinnot, erityiskasvatus ja pedagogiikka.
Opintoja on haastava tarkastella suoraan, silld osa pedagogiikasta on instrumenttiopinnoissa, ja
teknologiaopinnot ovat monesti sulautettu osaksi yhtyeopintoja tai muita instrumenttiopintoja.
Témid johtaa siihen, ettd teknologiaopinnot ja pedagogiikka néyttdvdt vanhemmissa
opetussuunnitelmissa olevan vailla opintopisteitd, vaikka todellisuudessa ne on siséllytetty
instrumenttiopintoihin. Liséksi timén osion opinnot siséltidvit paljon valinnaisia kursseja, joten

teen téssd osiossa poikkeuksen ja otan myds valinnaiset kurssit huomioon. Tdmé ndkyy mm.
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yhteensd laskettujen opintopisteiden suuressa maédrdssd. Suurimmat nousut ja laskut

merkitsevit valinnaisuuden mahdollisuuksia ja vapaasti valittavien kurssien mééraa.

Muut -opintojen opintopistemaarat
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Opetussuunnitelmat

KUVA 4 Muut-opintojen opintopistemddrqit ja teknologian, erityiskasvatuksen sekd pedagogiikan painotus opetussuunnitelmissa

Yhteen lasketuista opintopisteistd ndkee, ettd valinnaisuus on lisdéntynyt runsaasti
opetussuunnitelmissa ja myds erilaisten kurssien moninaisuus on lisddntynyt.
Musiikkiteknologian erilliset kurssit tulevat vasta 2000-luvulta ldhtien mukaan, mutta
tairkeimpidnd huomiona on erillinen musiikin erityiskasvatuskurssi, joka tulee vuonna 2012
mukaan opetussuunnitelmaan. Vuodesta 2012 eteenpdin se pysyy tasaisesti mukana
opetussuunnitelmassa. Titd ennen erityiskasvatusta on sivuttu erikursseissa ja sithen on ollut
mahdollista tutustua mm. musiikkiterapian tai musiikkikasvatuksen erityisopintojen kautta.
1998 on néhtdvissé valinnaisten kurssien lisdéntyminen aina vuoteen 2005 asti, jonka jilkeen
valinnaisuus romahtaa ja palautuu ennalleen vasta vuonna 2020. Tt selittdd mielesténi se, etti
2007 muissa opinnoissa oli vihemmén vaihtoehtoja jirjestettynd, koska 2004 opiskelijoille
siséllytettiin ~ tutkintoon = mahdollisuus  opiskella  toinen  opetettava aine tai
luokanopettajakelpoisuus. Tdlloin muiden opintojen tarve on luultavasti vdhentynyt, mutta
vuoden 2007 jéilkeen vaihtoehtoja valinnaisiin on tullut enemmaén takaisin niin kuin myds

tutkinnon sisédlld valittavien opintojen médrd. Vuonna 2020 ndmé ndkemykset korostuvat
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entisestdédn: opiskelijan vapaus valita erikoistumisensa oman mielenkiinnon, suuntautumisen ja

osaamisen mukaan.

5 TUTKIMUSASETELMA

5.1 Tutkimuskysymys

Tutkimukseni tarkoituksena on selvittdd, miten Jyvaskyldn yliopistosta musiikkikasvatukselta
valmistuneiden tydura ja koulutus vastaavat toisiaan. Tarkastelen aihetta kompetenssin
nidkokulmasta ja pyrin 10ytdmddn vastauksia sithen, miten valmistuneet kokevat
kompetenssinsa. Aineistona minulla on kédytossd Jyvéskyldn yliopiston teetdttima
alumnikysely valmistuneille (ks. Liite 2). Tutkimukseni tuloksia on mahdollista hyddyntida
tulevissa musiikkikasvatuksen opetussuunnitelmien suunnittelussa. Tutkimuskysymykseni

ovat jdsentyneet seuraavalla tavalla:

1. Jyvéskyldn yliopistosta musiikkikasvatukselta valmistuneiden tyduran ja koulutuksen

vastaavuus.

1.1 Miten opiskelijoiden opiskeleman opetussuunnitelman sisdltd vastaa heidén
nykyisen tyonsd vaatimuksia

1.2 Miten valmistuneet kokevat oman osaamisensa kompetenssin kautta

1.3 Opiskelijoiden tyytyviisyys saamaansa koulutukseen

1.4 Mitda  valmistuneiden mielestd tulisi ottaa huomioon nykyisissa

koulutussisélloissd Jyviskyldn yliopiston musiikkikasvatuksen tutkinnossa

5.2 Tutkimusmenetelma ja -aineisto

Tutkimusmenetelménd kéytdn Survey-kyselytutkimusta. Tutkimuksen aineistona kéytin

valmiiksi tehtyd aineistoa, joka on Jyviskyldn yliopistossa lehtori Erja Kososen toimesta tehty
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kysely Webropol-kyselyohjelmistolla (Liite 2). Kyselyssd toimi tutkimusavustajana myos
musiikkitieteen opiskelija Aino Rytkonen. Sain aineiston kédyttooni tutkielmaani varten ja
kdytan aineistosta vastauksia, jotka vastaavat tdmd tutkimuksen tutkimustehtiviin.
Perusjoukko tutkimuksessani on Jyvéskyldn yliopiston musiikkikasvatuksen koulutuksesta
valmistuneet. Kysely ldhetettiin sdhkoOpostilla kuudessa erdssi, mukaan laskettuna
muistutusviestit, 10.12.2018 — 30.01.2019 vilisend aikana kaikille musiikkikasvatuksen
filosofian maisterin tutkinnon suorittaneille, joiden yhteystiedot saatiin koottua syksyn 2018
aikana. Heitd oli yhteensd 425. Kyselyyn vastasi 203 vastaajaa, joten otannaksi muodostui
kyseiset 203 vastaajaa eli 48% perusjoukosta. Niistd kokosin harkinnanvaraisen néytteen 54
vastaajasta, noin 1/4 otannasta. Vastaukset ovat kvalitatiivisia, mutta muutin
sisdllonanalysimenetelmin osan vastauksista kvantitatiiviseen muotoon, koska aineiston koko
on suuri (54 vastaajaa). Tulokset ovat ndin myds helpommin vertailtavissa keskenddn.
Tutkimuksessa on kuitenkin kvalitatiivinen ote, koska tuloksista on tidrkedd saada
yksityiskohtaisempaa tietoa, kuten esimerkiksi tarkkoja parannusehdotuksia ja mielipiteitd

koulutuksesta.

Tutkimus siis yhdistelee kahta metodia, kvantitatiivista ja kvalitatiivista ja on ndin ollen kyse
on yhdensuuntaisesta rinnakkaismallista (Convergent Paraller Design). Rinnakkaismallissa
kvalitatiivisuus toimii tdydentdvénd tekijdnd kvantitatiivisen ldhestymistapaan tai sen
jatkumona. (Creswell & Plano Clark 2011, 69, 77.) Analyysin haasteita tulevat olemaan, etté
aineistoni pohjautuu jo valmiiksi tehtyyn kyselyyn. En voi siis vaikuttaa kysymysten asetteluun
tai kysymyksiin, jotta ne palvelisivat tutkimuskysymyksidni paremmin. Liséksi kyselysté
tulleet vastaukset ovat hyvin eri laatuisia, joten kaikki vastaukset eivdt vélttdméttd vastaa
kaikkiin tutkimuskysymyksiini. Tédmén takia olen valinnut kompetenssiin liitettdvdin
aineistoon otokseksi vastaajat, jotka olivat selkedsti ilmoittaneet vastauksessaan
valmistumisvuotensa ja nykyisen tyOpaikkansa. Niin saan tutkimukseni kannalta validia

aineistoa.

5.3 Tutkimuksen luotettavuus

Tutkimuksessa kédyttdméni yhdistelevd metoditapa on Hirsijarven (2009) mukaan
menetelmallistd triangulaatiota (Hirsijarvi 2009, 232). Tutkimuksen validius tulee ilmi

kvalitatiivisessa tutkimuksessa, koska tutkija voi vaikuttaa tutkittavaan tietoon tulkinnallaan ja
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valitsemallaan késitteistolld ja siksi tutkimuksen rakennevalidius vaikuttaa eniten
luotettavuuteen kvalitatiivisessa tutkimuksessa (Hirsijarvi & Hurme 2000, 186-189).
Reliaabelisuus liittyy kvantitaviisiseen tutkimukseen ja on tutkijan toiminnan luotettavuus
tutkimuksessa. Kaiken kidytettdvissd olevan materiaalin huomioon ottaminen ja litteroinnin
moitteettomuus. Jos tutkimus toistettaisiin, tulokset olisivat ldhes samanlaiset. Erilainen tulos
ei kuitenkaan tarkoita, ettd tutkimuksen toteutus olisi huono, sillé tutkijalla ja tutkittavalla on

aina vaikutusta tutkimustuloksiin erityisesti haastatteluissa. (Hirsijarvi & Hurme 2000, 189).

Tutkimukseni eettisyys rakentuu vastaajien anonyymiteetistd, tulosten séilytys tavasta ja oikein
kohdistetusta  aineistosta.  Tulokset ovat kéyttdjaitunnuksen takana  Webropol-
kyselyohjelmistossa, Jyviskylidn yliopiston tietokannassa ja lisdksi sdilytdn tulokset, sekd
SPSS-taulukot ja analyysit itselldni. Tutkimuksen kyselystd tai sen tuloksista ei voi saada
selville vastaajien henkilollisyyttd, silld he ovat vastanneet anonyymisti. Aineistoksi on valittu
tutkimuskysymyksiéni koskeva aineisto, silld kysely on ldhetetty vain Jyvéskyldn yliopistosta

valmistuneille musiikinopettajille.

5.4 Tutkijan rooli

Roolini tutkimuksessa on ennalta kerdtyn aineiston puolueeton analysointi. Tutkimusaiheen
valintaan vaikutti mielenkiintoni ja kriittinen itsereflektointi omaa osaamistani ja koulutuksesta
saamia evditd kohtaan. Perustan tutkimukseni taustakirjallisuuden ja -tutkimuksen tuomiin
huomioihin ja omiin opetuskokemuksiini. Otan myds huomioon, ettd opiskelijana ja
satunnaisten opettajasijaisuuksien tekijand, kuvani musiikinopettajan tyOstd ja sen

vaativuudesta voi olla erilainen kuin tydeldmaissa olevalla musiikinopettajalla.

Ennakko-oletukseni ovat, ettd koulutuksessa ndkyy muutoksia tai puutteita tirkeissd niin
sanotuissa muusikon taidoissa ja ne nédkyvit tuloksissa opettajien kokemuksissa esimerkiksi
koettuna epdvarmuutena. Muusikon taidoilla tarkoitan esimerkiksi instrumenttiopintoja,
yhtyesoittoa, teknologian hallitsemista, musiikinteorian hallitsemista, sovittamista sekd
musiikillista tietoa ja taitoa. Télld epdvarmuudella olisi nédin ollen vaikutusta sithen, mihin
valmistuneet ovat tyollistyneet. Oletan myds, ettd tulokset antaisivat viitteitd siitd, ettd

musiikilliset taidot musiikinopettajalla ovat vain pieni osa musiikinopettajuutta.
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Huomasin aineistoa analysoidessa usein tarkastelevani juuri muusikontaitojen ndkdkulmasta
opintoja ja vastaajien tyOllistymistd, silldi koen itse olevani muusikko pohjainen
musiikinopettaja. Tulokset antavat kuitenki viitteitd myds muiden aihealueiden tarkeydesti,
joten kyseenalaistin tutkimuksen aikana omat mielipiteeni sivuuttaen ne tuloksia analysoidessa.
Paddyin monta kertaa ajattelemaan, ettd jollakin asialla voi olla vaikutusta valmistuneen
valitsemaan tydpaikkaan huomaten kuitenkin, ettd asiat eivét ole niin mustavalkoisia. Pyrinkin

tuomaan vastaajien kommentit ja mielipiteet esille aivan kuten he ovat tarkoittaneet.
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6 TUTKIMUSTULOKSET

Toteutin tutkimuksen kayttien SPSS-ohjelmaa, johon sy6tin Webropol-kyselyn tulokset. Koko
kyselyn vastaajista valitsin 54 vastaajaa tutkimukseen, silli heiddn antamansa vastaukset
ilmensivdt selkedsti mind vuonna he ovat valmistuneet ja mikd on heiddn nykyinen
tyopaikkansa. Nédin ollen oli luonnollista rajata aineistoa pienempdin vastaajamiérain, jotta
tulokset valideja eikd niiden tarvitsisi jaddd oletusten tai arvailujen varaan. Tulokseni
pohjautuvat siis kyselysté valitsemiini 54:n vastaajan vastauksiin. Lisdksi kdytén kyselysti vain
niitd kysymysosioita, jotka palvelevat tutkielmani aihetta. Valitsin kyselystd (ks. liite 2)

seuraavien osioiden vastaukset analysoitavaksi:

1. Kuvaa tyOurasi vaiheita vuosina

5. Opiskeluvuosien antamat tyeldmévalmiudet: Mihin opinnot antoivat valmiuksia ja miti
olisit tarvinnut lisd4?

7. Kehittdmistoiveita ainelaitokselle tdydennyskoulutuksesta ja oman osaamisesi
vahvistamisesta

10. Terveisid musiikkikasvatuksen koulutukseen:

Vastaukset ovat avovastauksia, joten niissé saattaa olla mainittuna muita kysymyksié sivuavia
aiheita. Tdmdn takia esimerkiksi parannusehdotuksissa on analysoitu kolmea eri
kysymysosioita, silld monet olivat vastauksissaan kirjoittaneet parannusehdotuksiaan kaikkiin
osioihin. Niin ollen osa kohtien 7 ja 10 vastauksista toistivat tai tdydensivit kohtaan 5 vastattuja

asioita.

6.1 Vastaajien valmistumisvuosi ja nykyinen tyopaikka

Tutkimukseni vastaajista eniten (5) vastaajia oli valmistunut vuonna 2014 eli noin 9%
kiyttaméni aineisto-osan vastaajista N = 54. Vanhin valmistumisvuosi oli vuodelta 1984 ja
viimeisin vuodelta 2018. Toiseksi eniten valmistuneita oli vuosilta 2013, 2016 ja 2018, joita oli
jokaiselta vuodelta neljd vastaajaa. Loput vuodet kisittivét joko kaksi tai yhden vastaajan.
Vuosikymmenittéin tarkasteltuna 1980-luvulla valmistuineita oli noin 5% vastanneista, 1990-
luvulta noin 22% vastanneista, 2000-luvulta noin 24% vastanneista ja 2010-luvulta noin 49%

vastanneista.
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Vastaajien ilmoittamat valmistumisvuodet

Vastaajamadara
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Nykyinen tyopaikka

KUVA 6 Vastaajien nykyinen tyopaikka

Vastaajista suurimman osan nykyinen tydpaikka on peruskoulussa, lukiossa tai molemmissa.
Peruskoulutasolla toimivat musiikkiluokat ja musiikkipainotteisin lukiot myds tydllistavat
monia. Tulosten mukaan kyseiset tyopaikat ovatkin yleisimmait, johon vastanneet

musiikinopettajat ovat pdédtyneet tdihin valmistumisensa jilkeen. Yhteensi peruskouluihin on
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Peruskouluun ja lukioon tyéllistyneet
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KUVA 7 Peruskouluun ja lukioon tyéllistyneet

tyollistynyt 29 vastaajaa eli noin 54% prosenttia, joista musiikkiluokilla tydskentelee viisi
vastaajista ja samanaikaisesti lukiossa neljd vastaajista. Lukioihin on tydllistynyt yhteensd 11
vastaajaa eli noin 20%, joista musiikkilukiossa tydskentelee kaksi vastaajista ja samanaikaisesti

peruskoulussa neljd vastaajista.

Muut opetusalan tydpaikat ovat vihemmén edustettuina, mutta yliopistossa tydskentelee nelja
vastaajaa, kaksi musiikkiopistossa ja kaksi kansalaisopistossa sekd yksi vastaaja
musiikkilinjalla kansanopistossa. Opetusalan ulkopuolelle on yksi vastaaja ty6llistynyt
yrittdjdksi musiikkialalle ja yksi kanttoriksi. Viimeiseksi viisi vastaajista, jotka ovat
tyollistyneet muuhun ty6hon eli ei koulutustaan vastaavalle alalle. Poikkeuksena yksi vastaaja,

joka kuitenkin on ty6llistynyt hallinnollisiin tehtéviin.

6.2 Vastaajien nostamat koulutuksen hyvait sisillot

Vastaajien nostamat koulutuksen hyvit sisillot tarkoittavat tissa tapauksessa aihealueita, joita
vastaajat kokivat hyddylliseksi tai riittdviksi koulutuksessaan. Analysoin tulokset SPSS-
ohjelman Multiple Response Frequencies -analyysimenetelmilld, silld vastaajat olivat

maininneet monia eri koulutuksen antamia eviitd vastauksissaan. Vastaukset on analysoitu
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kyselyn kysymysosioista 5 ja 10. Vastausten perusteella olen jakanut ja luokitellut vastaukset

seuraaviin kategorioihin:

- Instrumenttiopinnot

- Teknologia

- Hyvat/riittdvit valmiudet tydeldmain
- Pedagogiikka

- Harjoittelu

- Sovitus ja sdvellys

- Musiikkitieto

- Musiikinteoria

- Yleistieto musiikkikasvatuksesta
- Kaytinnonvalmiudet

- Yhtyesoitto

- Kuoro ja orkesteriopinnot

- Muut

Osa kategorioista on selkeyden vuoksi yhdistetty saman kategorian alle, silld ne sivuavat
toisiaan: Muut -kategoria késittdd tdssd tapauksessa opettajan tyon ulkopuolisia taitoja tai
ominaisuuksia. Ne voivat esimerkiksi olla koulun ja kodin vélisestd yhteistyd, opettajien
yhteistyd, oppilashuolto tai luokanvalvojan tehtdvit. Koulutuksen tuomissa evéissd “muut”
vastauksia tuli vain yksi kategoria, joka oli "itsensi ylittiminen”. Instrumenttiopinnot pitdvét
sisélladan kaikki opiskeltavat instrumentit, lauluopinnot ja vapaa sdestyksen. Teknologia
koostuu musiikkiteknologiasta (esim. ddnentoisto), uudet oppimisympéristot (esim. iPad) ja
laitehuolto. Pedagogiikka tarkoittaa tdssd tapauksessa myds ryhmédopetusta ja sen hallintaa.
Musiikkitieto kasittdd musiikinhistoriaa ja sithen liittyvdn musiikin soittamista sekéd
monikulttuurisuuden. Kaytdnnoénvalmiudet pitévit sisdlldan kaytdnnontaitojen lisdksi oman
opetusmateriaalin ja portfolion kehittdmisti. Yhtyesoittoon lukeutuu kaiken tyylisen musiikin
yhteinen soittaminen yhtyeend eli yhteismusisoinnin. Kuoro ja orkesteriopinnot késittévit

kokonaisuudessaan kuorolaulamisen, orkesterisoittamiset ja niiden johtamisen.

Vastaajien vastaukset kysymykseen koulutuksesta saaduista valmiuksista tydeldmdin
vaihtelivat hieman, mutta eniten vastauksissa toistui riittdvat/hyviat perusvalmiudet

tydeldmadan”. 54 vastaajasta 28 mainitsi, ettd sai koulutuksesta riittdvét perusvalmiudet.
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TAULUKKO 5 Vastaajien vastaukset kysymykseen koulutuksen tuomista evaistad

$Koulutusevaat Frequencies
Responses Percent of
N Percent Cases
Koulutusevdat®  Instrumenttiopinnot 6 7.5% 11.8%
Yhtyesoitto 4 5.0% 7.8%
Musiikkitieto 10 12.5% 19.6%
Musiikinteoria 1 1.3% 2.0%
SovSav 5 6.3% 9.8%
Kaytannonvalm. 4 5.0% 7.8%
Harjoittelu 6 7.5% 11.8%
Teknologia 2 2.5% 3.9%
YleistietoMusKasv 2 2.5% 3.9%
Kuoro/Orkesteriopinnot 2 2.5% 3.9%
Pedagogiikka 4 5.0% 7.8%
Muut 1 1.3% 2.0%
HyvatValm 28 35.0% 54.9%
Ei vastausta 5 6.3% 9.8%
Total 80 100.0% 156.9%
a. Dichotomy group tabulated at value 1.

Musiikkitiedon osaaminen nousi vastauksissa myos esiin. 10 vastaajaa totesi saaneensa hyviét
musiikintiedon taidot koulutuksestaan. Yksi vastaaja tarkensi musiikkitiedosta, ettd erityisesti
vanhan musiikin tietdimys oli koulutuksen ansiota ja toinen vastaaja mainitsi
monikulttuurisuuden. Seuraavaksi eniten koettiin instrumenttiopintojen ja harjoittelun olleen
hyodyllisid. Kuusi vastaajaa mainitsi instrumenttiopinnot ja harjoittelun. Sovittaminen ja
sdveltiminen mainittiin viiden vastaajan toimesta. 4 vastaajan toimesta mainittiin yhtyesoitto,
pedagogiikka ja kdytdnnonvalmiudet. Vihiten mainintoja saivat kuoro ja orkesteriopinnot,

yleistieto musiikkikasvatuksesta, teknologia, musiikin teoria sekd muut-kategoria.

6.3 Vastaajien nostamat parannusehdotukset koulutuksen siséiltoihin

Parannusehdotuksilla tarkoitetaan vastaajien ilmoittamia aihe-alueita, joissa he kokivat
saaneensa liian vahén opetusta koulutuksensa aikana tai kokivat osaamisensa puutteelliseksi
tyoeldmidssd. Analysoin tulokset SPSS-ohjelman Multiple Response Frequencies

analyysimenetelmdlld, silld vastaajat olivat maininneet monia eri parannusehdotuksia
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vastauksissaan. Vastaukset on analysoitu kyselyn kysymysosioista 5, 7 ja 10. Vastaukset on

luokiteltu seuraavanlaisesti:

- kiytannontaidot

- instrumenttiopetus

- teknologia

- yhtyesoitto

- monikulttuurisuus

- sovitus ja sdveltiminen
- pop/jazz -musiikki

- kuoro ja orkesteriopinnot
- pedagogiikka

- erityiskasvatus

- musiikinteoria

- muut

Luokitteluissa olen pddtynyt my0s seuraaviin ratkaisuihin muutamissa tapauksissa, jossa
vastaaja on vastannut tarkentavammin vastaukseen: kédytdnnontaidot tarkoittavat myds
opetusmateriaalien sekd lukuvuosisuunnitelmien tekemisté, harjoittelua ja muiden opetuksen
seuraamista. Instrumenttiopetus pitdd sisdlladn myos laulun ja vapaan sdestyksen. Teknologia
késittdd laite-sekd soitinhuollon, &ddnentoiston ja musiikkiteknologian. Monikulttuurisuus
siséltdd myOs maailmanmusiikin. Pop/jazz tarkoittaa tdssd tapauksessa yleisesti Pop/jazz
musiikkia kaikilla osa-alueilla, kuten esimerkiksi béndisoittimia tai laulua. Pedagogiikka
siséltdd jalleen myds ryhméaopetuksen, mutta myds arvioinnin ja opetussuunnitelmien opiskelua
sekd niihin tutustumisen. Muut -kategoria koostuu opettajan opetustehtivien ulkopuolisista
tehtivisti, kuten koulun ja kodin vélisesté yhteistysté, opettajien yhteistydsté, oppilashuollosta
ja  luokanvalvojan tehtdvistd. Lisdksi sithen kuuluvat ty6ssd jaksaminen ja

tydeldmédnvalmennus.
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TAULUKKO 6 Vastaajien vastaukset kysymykseen koulutuksen parannusehdotuksista

$Parannusehdotukset Frequencies

Responses

Percent of
N Percent Cases
Parannusehdotukset®  Kaytinnontaidot 12 11.7% 22.6%
Instrumenttiopetus 10 9.7% 18.9%
Erityiskasvatus 11 10.7% 20.8%
Teknologia 15 14.6% 28.3%
Pedagogiikka 13 12.6% 24.5%
Yhtyesoitto 4 3.9% 7.5%
PopJazz 4 3.9% 7.5%
SovitusSavellys 7 6.8% 13.2%
Monikulttuurisuus 2 1.9% 3.8%
Kuoro_orkesteriopinnot 2 1.9% 3.8%
Musiikinteoria 1 1.0% 1.9%
Muut 12 11.7% 22.6%
EiVastausta 10 9.7% 18.9%
Total 103 100.0% 194.3%

a. Dichotomy group tabulated at value 1.

Vastauksissa eniten toistui teknologian opiskelu koulutuksessa. 15 vastaajaa 54:std koki, ettd
musiikkiteknologia, laite- ja soitinhuoltoja dénentoiston hallinnan jddneen véhéiseksi
koulutuksessa. Erityiskasvatus, muut -kategoria, kdytdnnontaidot ja instrumenttiopetus
kerdsivit tasaisemmin mainintoja. Kéytinnontaidot ja muut-osion mainitsi 12 vastaajaa,
erityiskasvatuksen 11 ja instrumenttiopetuksen 10 vastaajaa. Pedagogiikka mainittiin 9
vastaajan toimesta. Sovitusta ja sévellystd toi esiin 7 vastaajaa ja vdhiten mainintoja sai
yhtyesoitto, pop/jazz -musiikki, monikulttuurisuus, kuoro ja orkesteriopinnot seké
musiikinteoria. Mielenkiintoista tuloksissa on se, ettd koulutusevddt -osiossa vain kaksi
vastaajaa mainitsi orkesteri ja kuoro-opinnot, mutta myds parannusehdotuksissa opinnot ovat
saaneet vain kahden vastaajan toimesta maininnan. Tdmi voisi kertoa siitd, ettd kuoro ja
orkesteriopintojen méérd on riittdvélla tasolla. Monikulttuurisuus on myds saanut vihidn
mainintoja parannusehdotuksissa, mutta koulutuseviissd enemmain mainintoja musiikkitiedon
opintojen osalta. Tdmaékin ilmentdd mielesténi sitd, ettd opinnot ovat riittdvén laajat vastaajien
mielestd. Musiikinteoria ei mydskddn saanut muuta kuin yhden maininnan
parannusehdotuksissa ja koulutuseviissd, joten vastaajien mielestd ndyttdisi siltd, ettd
musiikinteorian taitojen koetaan olevan riittavélld tasolla. Selkeésti eniten vastauksia saaneet

kdytdnnontaidot, instrumenttiopetus, erityiskasvatus, teknologia, pedagogiikka ja muut
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ilmentdvat timin hetken musiikinopettajien epdvarmuuden kohteita. Taydennyskoulutuksen ja

musiikkikasvatuksen koulutuksen kannalta nima tulokset ovat erittdin oleellisia.

6.4 Valmistuneiden mielipiteet koulutuksesta

Aineiston “terveiset” -osio sisdlsi kommentteja, jotka tuovat ndkdkulmia valmistuneiden
ajatuksista omasta sekd tulevaisuuden musiikinopettajan koulutuksesta. Olen ottanut tissa
kohtaa huomioon aineiston kaikki 203 vastaajaa, silld tutkimuksessa kaikkien vastanneiden
tuoma tieto on arvokasta koulutuksen kehityksen kannalta ja heiddn tydpaikalla tai
valmistumisvuodellaan ei ole merkitystd timédn osion kannalta. Tutkimuksesta nousi esille
myos joitakin aihealueita, joissa opettajat kokivat, ettd heidédn kompetenssin tasonsa ei ole ollut
tai ei ole riittdvdlld tasolla (Taulukko 6). Vastaajat mainitsivat, ettd oppivat taidot vasta
tydeldmassd. Naihin tulisi kiinnittdd huomiota tulevaisuuden koulutuksessa ja mahdollisesti
myo0s tdydennyskoulutuksessa, mutta tirkeintd olisi 10ytdd hyva tasapaino, kuinka paljon
yksilolle jétetddn opittavaksi tydeldmédn puitteissa, silld tutkinto on vain yksi osa
musiikinopettajan tyon oppimista. Kaésittelen ndistd aihealueista eniten mainintoja saaneet

kategoriat.

k)

— — Opiskelijan tulee ottaa itse vastuu kehityksestddn ja hankkia monipuolinen osaaminen eri
koulutuspaikkojen tai erilaisten tydssékehittymisten avulla.” (vastaaja numero 42)

6.4.1 Instrumenttiopinnot

"Alk#i supistako instrumenttiopintoja, ne ovat koulutuksen kivijalka!" (Vastaaja numero 135)

Instrumenttiopintojen méadrd jakaa tuloksissa mielipiteitd ja ndenkin tdssd kaksi erilaista
ndkokantaa musiikinopettajuuteen. Toiset ovat tyytyvédisid saamaansa instrumenttiopetuksen
médrdin ja toiset haluavat, etti koulutuksen péddpaino on instrumenttiopetuksessa. Kuten
aikaisemmin jo totesin, painotuksella on huomattu olevan merkitystd sijoittumiseen
tydeldmadssé ja instrumenttihallinnalla on selkeidsti merkitystd musiikinopettajien kompetenssin
kokemiseen. Oikeaa opintopisteméérdd tai painotusta tuskin on, silld kyse on myds jokaisen
yksilollisistd kokemuksista ja taustoista. Oletettavasti ja tuloksiin viitateten ndyttdisi siltd
pitkélle instrumenttiharrastuksen vienyt opiskelija ei koe tarvitsevansa lisdd yksityistunteja,

mutta toinen opiskelija voi kokea samaan aikaan saavansa aivan liian vihén tukea kehittydkseen
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opintojensa aikana. Tutkimukseni vastaukset kuitenkin osoittavat, ettd ns. muusikon taidot

koetaan edelleen yleisesti tirkednd osaamisalueena musiikinopettajalle.

”Jyvéskylan muka-opinnot olivat jo ysérilld mielestdni todella hieno yhdistelmd akateemisia- ja
ammatillisia opintoja ja ajan hermolla olemista. Ndin on varmaan nytkin, luotan ja uskon. Toivon, ettd
opiskelijoille voidaan edelleen antaa vahvat muusikkotaidot. Opettajan muusikkous kantaa opetustydssa
todellakin hedelma4 ja resonoi oppilaissa vahvasti. —— ” (Vastaaja numero 137).

”Instrumenttiopintoja ja yhteissoittoa opiskelijoille niin paljon vaan kuin mahdollista. Ikiné ei ole liian
hyvé soittotaidossa. — — (Vastaaja numero 35).

»Alkii leikatko soitonopetuksesta, biandiopetuksesta, kuoron- ja orkesterinjohdosta, sovittamiskursseista
ym. Néitd taitoja todella tarvitaan! Tdhdn ammattiin ei voi opiskella kirjekurssilla eiké nettikursseilla!”
(Vastaaja numero 95)

Vaikka mielipiteissd onkin paljon yhtenevdisyyksid, l0ytyy niistdi myds eroavaisuuksia.
Esimerkiksi instrumenttiopetuksen sisdltojen painotuksissa jotkut ovat huolissaan biandisoiton
liiallisesta painotuksesta. Neljd vastaajaa mainitsi, ettd pop/jazz -musiikkia tarvitaan lisda
koulutukseen yleisesti. Klassinen painotus on kuitenkin ndkynyt koulutuksessa
vuosikymmenistd toiseen ja tdhdn voidaan nédhdd ehkd yhtend perusteluna musiikinopettaja
opiskelijoiden harrastuneisuus pop/jazz -musiikista, jolloin klassisen musiikin osaaminen jaa
vihemmille, jos koulutus ei ota sitd huomioon. Kyseessd on kuitenkin oletus, eikd se varmasti
pade kaikkiin opiskelijoihin. Vastausten perusteella néyttiisi siltd, ettd osa vastaajista nikee
selkedsti klassisen musiikin ja pop/jazz- musiikin erillisind kilpailevina, toisiaan poissulkevina,
tyyleind. Todellisuudessa ne ovat kuitenkin vahvasti yhteydessi toisiinsa. Jaottelu on selked
jdannds entisestd arvomaailmasta, jossa kyseiset tyylin haluttiin tahallisesti tai tahattomasti
pitdd erossa toisistaan. Molempia tarvitaan ja molemmilla tyyleilld on paikkansa koulutuksessa.

Tulevaisuudessa mielelldéin tasapuolisesti ja ei toisiaan poissulkevina.

”— — Pitdkéd edelleen huoli siité, ettd perustaidot laulussa, soittamisessa, teoriassa, historiassa jne, tulevat
koulutuksessa hyvin esille ja pitdkdd myos huoli siitd, ettd kaikki musiikkigenret ovat edustettuina.
Kentilld ollaan huolissaan klassisen musiikin kohtalosta - ei pelkkdd béandid, kiitos!!! Missd

”Opettajan tydeldmidn kannalta relevantit substanssitaidot keskioon. Koulusoitinsovittaminen ja -
pedagogiikka ydintd. Vapaasdestys klassisen tilalle. Béndisoittimien hallinta ja pedagogiikka +
Musiikkiteknologia.” (vastaaja numero 16).
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6.4.2 Kiytinnontaidot ja pedagogiikka

kaikkiin kursseihin ajatus, miten tdma toimii kentdlld, eli ihan tavallisten koulujen musiikinopetuksesta
pitdisi olla tietoa ja kokemusta, kun 1dhdetdén opettamaan eri kokonaisuuksia. Myds ryhmaénhallintaan ja
ryhméytymiseen liittyvadd opetusta kannattaa olla (en tiedd onko lisdéntynyt siitd, mitd itse opiskelin).”
(Vastaaja numero 35)

Kédytdnnontaidot ovat yksi tirkeimmistd opettajan taidoista ja on ymmaérrettdvad, ettd sitd
toivotaan vastauksissa lisdd koulutukseen. Moni vastaajista mainitsi, ettd vaikka harjoittelua tai
kdytént6a olikin jo hyvin koulutuksessa, sitd voisi olla vield enemman. Tdma ilmentaa sitd, ettd
vastaajien mielestd opettajuudesta opitaan paljon jo observoimalla muita, tekemilld ja
kokemalla itse. Kokemukset vahvistavat itsevarmuutta toimia opettajana. 12 vastaajaa nosti
pedagogiikan parannusehdotuksiin. Pedagogiikka ja kéytidntd sivuavat toisiaan paljon.
Vastaajien mukaan ryhméopetustaidot, arviointi, yleisesti pedagogiset aiheet ja
opetussuunnitelmat ovat tirkeitd opettajan taitoja. Harjoittelu antaa néihin aihealueisiin hyvin
kiytannon mahdollisuuden. Harjoittelun lisddmisté voi olla kuitenkin vaikea toteuttaa opettajan
pedagogisten aineopintojen vakiintuneiden pistemddrien takia, joten kiytdntdd ja
koulumaailmassa toimimista voisikin lisdtd muihin musiikkikasvatuksen kursseihin. Tdma on
uudessa opetussuunnitelmassa (2020 — 2023) otettu huomioon mm. sdveltdmisen pedagogiikka

-kurssilla. Téllaisille kokemuksille on selkedsti halukkuutta vastaajien mielesta.

k)

— — Jos jotain muuttaisin, niin lisdisin musiikin tuntien seuraamisen maérdd. Taitavia opettajia
seuraamalla saa todella paljon ideoita omaan tyohon. — —(Vastaaja numero 59).

”— — Kéytdnnonldheisyyttd paljon, kouluihin katsomaan tilanteita, 18hettdkdd vaan niitd opiskelijoita
kentille! — " (vastaaja numero 200).

6.4.3 Teknologia

”Musiikkiteknologian perusteiden hallinta on useilla musiikinopettajilla varsin puutteellista. Teen itsekin
koulutusta silld saralla ja wusein pelkdstdin musiikkiluokassa kéydessddn huomaa, ettei
musiikinopettajillakaan ole tietotaitoa yksinkertaisenkaan pa-laitteiston oikeanlaisesta kéytostd.”
(Vastaaja numero 188).

Teknologia tuottaa monille ongelmia, koska teknologian kehitys on télld hetkelld erittdin
nopeaa ja vaatii harrastuneisuutta sekd omakohtaista mielenkiintoa. Tuloksista voikin péétella,
ettd koulutuksessa muutaman kurssin aikana esimerkiksi ddnentoistolaitteiden ldpikdyminen ei
ole tuottanut tarpeeksi vahvaa teknologiaosaamista. Erilliset teknologiakurssit ovat olleet
kasvaneet opintopisteméérissd 1990-luvun lopulta alkaen ja olivat huipussaan vuonna 2013

yhdelldtoista opintopisteelld. Tédmidn jdlkeen teknologiakurssit ovat pysyneet tasaisesti
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kymmenessd opintopisteessd. On térkedd, ettd téllaiset kurssit kuuluvat koulutukseen, mutta
tulosten perusteella ndyttéisi siltd, ettd se ei ole ollut riittdvd maird. Kyse voi olla myds
opiskelijan omasta harrastuneisuudesta, mahdollisuuksista pédstd toimimaan &inentoiston
kanssa mahdollisimman usein ja omasta kiinnostuksesta kehittyd tdssi osa-alueessa. Kyse on
siis jilleen kdytdnnon tekemisesti ja sen toistamisesta. Yhtyesoittokursseihin on liitetty usein
ddnentoiston kdyton opettelu ja muuta musiikkiteknologian opettelua eri opetussuunnitelmissa.
Yhtyesoitto, ddnentoisto ja muu musiikkiteknologia liittyvitkin vahvasti toisiinsa. Tuloksista
on néhtivissd, ettd ndin isot aihealueet yhdistettynd samaan kurssiin voivat johtaa esimerkiksi
vihidiseen ddnentoiston kdytdon opetteluun, silld aikaa omaksumiseen tarvittaisiin selkedsti
enemman. Tuloksiin vaikuttaa my0s se mind vuonna vastaaja on valmistunut, silld teknologia
on yleistynyt opetuksessa nykypédivdd kohti mentdessd ja opintosisdllot ovat pdivittyneet

jatkuvasti sen mukana.

6.4.4 Erityiskasvatus

”Nykykoulu on raadollinen. Thmissuhdetaidot korostuvat (nimimerkki sivusta seuraaja).” (Vastaaja
numero 36).

Erityiskasvatuksen taitojen puute on noussut uudeksi ongelmaksi nykypdivina.
Tutkimusaineistossa vastaajat nostivat erityiskasvatuksen suurimmaksi puutteeksi koulutuksen
sisélloissd. Tdma viittaisi sithen, ettd yksi kurssi erityiskasvatusta ei riitd antamaan opettajille
itsevarmuutta kohdata erityiskasvatuksellisia pulmia. Erityiskasvatukselliset pulmat koetaan
selkedsti tyodssd kuormittavana tekijdnd ja osa vastauksista ilmensi valmistuneiden

epdvarmuutta miten toimia oikein erilaisissa tilanteissa.

”Inkluusion takia on madallettava vaatimustasoa. Yhid enemmin perustason tekemiseen ohjaamista ja
isojen ryhmien aktivointia.” (Vastaaja numero 77).

Vastaajan numero 77 mukaan Inkluusio on myds tuonut uusia haasteita opettajille ja
musiikinopettajien eriyttamistaidot, sekd ryhméhallinta korostuvat entisestddn, kun luokkaan
tulee erilaisia oppioita. Inkluusiolla tuntuu olevan vastaajan toteamuksessa negatiivinen kaiku.
Selkeisti oletetaan, ettd inkluusion tuomat oppilaat tarkoittavat samaa kuin vaikeat oppilaat.
Téma taas tarkoittaa musiikkituntien sisdltdjen haastavuuden alentamista, jotta kaikille saadaan
tekemistd. Tdma ei valttdmattd pidd paikkansa jokaisen oppilaan kohdalla ja vastaajan

negatiivisuus voikin johtua siitd, ettd musiikiin opetuksessa eriyttdminen vaatii erillistd vaivaa



42

mm. materiaalien ja suunnittelun osalta. Vastaaja voi kokea tdimédn kuormittavana. Lisdksi
opettajan joutuessa miettimdén vaikeustasoja uudestaan, hin joutuu tekemdin kompromisseja
enemmin tai jopa luopumaan joistakin ideoistaan. Epdonnistuminen tdssd voi johtaa
riittdmattomyyden tunteeseen tai omista hienoista ideoista luopuminen epédmotivoitumiseen.
Esimerkiksi ammattimuusikon identiteetin omaava musiikinopettaja voi pettyd tydeldmassé
sithen, ettd ei pddsekddn tydssddn toteuttamaan musiikillisia ideoitaan tai projekteja, koska
suurin osa ajasta kuluu perusasioiden parissa. Vastuu on tosin yksil6ll4 ja hdnen odotuksillaan.

Lisdksi Vastaaja numero 47 tuo ilmi seuraavaa:

”Aineenhallinta on musaopettajalla oltava kunnossa: Tydssd musiikkiin liittyvien asioiden on tultava

"o

selkdytimestd, koska huomio ja keskittyminen tarvitaan oppilaisiin ja "kasvatustehtavdian".” (vastaaja
numero 47)

Hinen mukaansa jo perinteisen luokan kanssa tdytyy olla kykenevédinen keskittyméddn
aineenhallinnan ulkopuolisiin taitoihin ja kasvattamiseen. Tdma toteamus ilmentéd mielestini
sitd, ettd jos musiikinopettajan tyOskentelyyn luokassa lisdtddn vield haastavat oppilaat tai
yksilollistd huomiota vaativat oppilaat, korostuvat mahdolliset opettajan heikkoudet mm.
musiikillisissa taidoissa, materiaalien tekemisessé, pedagogiikassa ja sosiaalisissa taidoissa
entisestddn. Siksi vastaajan mielestd olisi sitdkin tdrkedmpéad, ettd taidot ovat mahdollisimman

pitkalla.

6.4.5 Opetuksen ulkopuoliset tehtiiviit

Parannusehdotuksissa nousi esille paljon koulutuksen tarve opettajan opetuksen ulkopuolella
oleviin muihin tehtdviin muut -kategorian kautta. Koulun ja kodin vilinen yhteisty0, opettajien
vélinen yhteistyd, luokanvalvonta, oppilashuolto, tydssd jaksaminen ja tydeldménvalmennus
koettiin haastavina tekijoind tyGeldmdssd. Aiheita voi olla vaikeaa suoraan kisitelld
koulutuksessa, silld niiden kokeminen on hyvin yksilollistd ja yhteydessd esimerkiksi

persoonallisuuteen. Palaan téhén aiheeseen pohdinta -osiossa.

6.4.6 Savellys ja sovitus

”— — Sovittamista on joutunut tekeméén valtavasti.” (vastaaja numero 60).
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Erityisesti sovituksen opinnot saivat mainintoja riittdvéstd opintojen madrdstd, mutta kuten
harjoittelua, myds sovitusta toivottiin jonkin verran lisdd parannusehdotuksissa. Sévellys ja
sovitus sivuavat toisiaan paljon, joten kisittelen ne saman otsikon alla. Sovitus on hyvin paljon
liitoksissa my0s kdytdnnon tekemiseen. Vastaaaja numero 60 korostaa, ettd musiikinopettajan
tyOsséd on jatkuvasti tehtévi erilaisia nuotteja ja oletettavasti nopealla aikataululla sovitettava
eri instrumenteille. Tdma nékyy tuloksissa, koska sovittamista ja sdveltimistd toivotaan lisdd,
vaikka sitd koetaan olevan koulutuksessa riittavasti. Tulos mahdollisesti ilmentda sitd, ettad
valmistuneet kokevat olevansa kyneviisid tekemidén koulutuksensa jidlkeen musiikillisesti
laadukasta sovitusmateriaalia. Kuitenkin, mitd enemméin materiaaleja on tehty jo koulutuksen
aikana, sitd enemméin niitd on valmiina, kun siirrytddn tyGeldmdan. Tdmi voi helpottaa

valmistuneen alkutaipaleen tyoméaardé. Palaan tdhinkin aiheeseen pohdinta -osiossa.

6.5 Tyotehtavien vaatimusten vastaavuus opintoihin

Seuraavaksi analysoin tutkimukseni tulosten perusteella vastaajien tyOpaikan vastaavuutta
heidin opintoihinsa. Kdytén analysoinnissani pohjana sivujen 21 — 26 kuvia ja analysointia eri
vuosien opetussuunnitelmien opintopistemééristd sekd vastaajien ilmoittamia nykyisié
tyopaikkoja. Haluan korostaa tdssd vaiheessa, ettd tyOllistymiseen voi vaikuttaa moni asia,
kuten esimerkiksi edellisten viranhaltijoiden eldkkeelle jddminen, musiikkipainotteisten
oppilaitosten yleisyys, yksilon omat kiinnostuksen kohteet tai mielenkiinto tyopaikkaa kohtaan,
asuinpaikka ja halukkuus asumisen sijainnista ja otantaan valikoidut vastaajat. Tutkimukseni ei
pysty ottamaa nditd kaikkia tekijoitd huomioon, joten tutkimuksen tarkoitus on tuoda edellé
esitellyn aineiston pohjalta ndkokulmia ja toivottavasti sytyttdd mielenkiintoa sekd ideoita
tulevaisuuden jatkotutkimuksia varten. Laskelmani perustuvat oletukseen, ettd valmistuneet
ovat opiskelleet viiden vuoden ajan ja ndin ollen valmistumispdivésté viisi vuotta taaksepéin
saadaan selville minkd opetussuunnitelman tai opetussuunnitelmien mukaan he ovat
opiskelleet. Poikkeuksena ovat 80-luvulla valmistuneet, koska tutkinto tuli mahdolliseksi
suorittaa -82. On mahdollista, ettd osa on opiskellut vain maisterivaiheen tai esimerkiksi
pidempdin kuin viisi vuotta, mutta siirtyméajat huomioon ottaen, he ovat todennékdisesti
suorittaneet pienilld muutoksilla aloittamansa opetussuunnitelman pohjalta tutkintonsa. Vain
maisterivaiheen opiskelleet ja heiddn aikaisemmin tutkinnon taustavaikutus ovat
jatkotutkimuksen kannalta mielenkiintoinen aihe, mutta tidmén tutkimuksen kannalta koin

selkeyden vuoksi paremmaksi yleistdé kaikki vastaajat viiden vuoden opiskelijoiksi.
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6.5.1 1980-luku

1980-luvulla valmistuneet ovat opiskelleet neljdn opetussuunnitelman alaisuudessa. 80-luvulta
valmistuneet vastaajat ovat tydllistyneet peruskouluun, lukioon, hallinnollisiin tehtéviin ja
yliopistoon. Opinnoissa on painotettu paljon musiikkitietoa ja perinteistd musiikin teoriaa.
Instrumenttiopinnot ovat myds olleet huipussaan opintopistemédriltdén. Instrumenttiopintojen
yhteydessa on suoritettu myds tutkintoja. Tydllistyminen on perinteisessd peruskoulu ja lukio
yhdistelmédssd. Hallinnolliset tehtévit viittaavat mielesténi siihen, ettd kyseessd on pitkdn
tyduran tehnyt opettaja. 1980-luvun aikana valmistuneet alkavatkin ldahestya jo eldkeikéd, joten
hallinnolliset tehtdvit ovat luonnolliselta tavalta toimia tydeldmissé, jossa on jo saavutettu
paljon eldimédnkokemusta ja tyovuosia. On vaikea madritelld, onko opinnoilla ollut vaikutusta
tahén jo sen takia, ettd 1980-luvun valmistuneet ovat vihdisesti edustettuna verrattuna muihin

vuosikymmeniin.

6.5.2 1990-luku

90-luvulta valmistuneet vastaajat ovat ty6llistyneet lukioon, musiikkilukioon, peruskouluun,
musiikkiluokille. Yksi vastaajista on tydllistynyt muuhun tyohon fysioterapeutiksi. Vuonna
1997 opetussuunnitelmaan tuli mahdollisuus opiskella musiikkikasvatusta sivuaineena (Keski-
Santti 2008, 19). Tédmid ei johtanut aineenopettajakelpoisuuteen, mutta antoi
opettajaopiskelijoille =~ mahdollisuuden  syventdd musiikillista osaamistaan antaen
kaksoiskelpoisuuden. Téama toi siis kentélle luokanopettajia, jotka ovat kelpoisia opettamaan
musiikkia kaikilla peruskoulun luokka-asteilla. Opetusta saattoi olla myds lukion puolella.
Tyollistymisen kannalta tima vaikutti musiikkikasvatukselta aineenopettajaksi valmistuneisiin,
siten, ettd heille saattoi olla mahdollisesti vihemmaén tydtunteja tarjolla alakoulun, ylikoulun
tai lukion puolella. 1997 kuitenkin tuli my6s aikaisemmin toteamani toisen opetettavan aineen
opintojen mahdollisuus. Opinnot tulivat ylimaéraisind tutkinnon péille, mutta jos opiskelija teki
tarvittavat opinnot, saattoi silli olla vaikutusta tyollistymiseen. Téllda vuosikymmenelld
valmistuneille lukiot ja peruskoulut ovat kuitenkin suurimpia tyollistdjid. 1990-luvun
alkupuolella valmistuneet ovat tydllistyneet suurimmaksi osaksi samoihin tydpaikkoihin kuin
ennen 1997 valmistuneet. Suurin osa on kuitenkin viitannut tyollistyneensd seka peruskouluun
ettd lukioon, mika viittaisi yldkoulu — lukio-yhdistelmddn. Yhdistelmélld voi olla viitteitd
sithen, ettd osa on opiskellut itselleen toisen opetettavan aineen ylimdérdisind opintoina.

Yldkoulu — lukio-yhdistelmd onkin tavallisin tapa tydllistyd aineenopettajana ja 90-luvun
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tyollistyneet eroavatkin tdssd selkedsti 2010-luvulla valmistuneisiin, joissa oli useampia

peruskouluun erityisesti musiikkiluokille tyollistyneita.

6.5.3 2000-luku

2000-luvulla valmistuneet ovat opiskelleet oletettavasti seitsemin eri opetussuunnitelman
mukaan. Néind vuosina on ty0llistymisessd ndyttéisi olevan enemmain hajontaa. Valmistuneet
ovat tydllistyneet lukioon, peruskoulussa, yliopistoon, kansalaisopistoon ja kaksi vastaajista on
muussa ammatissa. Toinen kielenkddntdjda ja toinen kulttuurituottaja. 2000-luvun
valmistuneiden ty6llisyys voi olla ndhtdvissd 90-luvun sekd 2000-luvun opintojen méaarasta.
Musiikin teorian opinnot ja instrumenttiopinnot ovat olleet laskussa. 2000-luvulla opinnot ovat
mielestdni myds kokeneet rajuja muutoksia, kun tutkinto on hakenut painotustaan uusiksi

uusimpien muutosten ja trendien myota.

Keski-Santin  (2008) mukaan musiikkikasvatuksen sivuaineessa oli 2008 mahdollisuus
opiskella myds syventdvit opinnot ja tehdd sivuainetutkielma, jolloin musiikkikasvatuksen
sivuaineella saavutettiin myds lukion opettajan kelpoisuus (Musiikkikasvatuksen valintaopas
2008; viitattu ldhteestd Keski-Santti 2008, 20). Musiikki toisena opetettavana aineena antaa
peruskoulun opettajan kelpoisuuden, mutta ei yksinomaan lukion musiikinopettajan
kelpoisuutta ellei musiikkikasvatuksesta tehdd syventdvid opintoja lukiossa. Vuonna 2004
musiikkikasvattajien mahdollisuus opiskella kaksoiskelpoisuus tarkoitti  sitd, ettd
musiikkikasvatuksen opiskelijat pystyivit opiskelemaan itselleen toisen opetettavan aineen tai
hakemaan erikseen luokanopettajan opintoihin sivuaineena eli POM-opintoihin. Keski-Séntti
(2008) huomasi, ettd vuonna 2008 tutkinnosta oli supistettu opintoja, jotta siind olisi tilaa laaja-
alaisuudelle, eli sivuaineelle tai POM-opinnoille. (Keski-Séntti 2008, 20.) Téta on supistusta
toteutettu jo vuodesta 2004 ldhtien, jolloin POM-opintojen opiskelumahdollisuus tuli
musiikkikasvattajille (kts. 13 ja 20). Tdma voi olla yksi syy, miksi 2000-luvulla on néhtivissé
niin suuria muutoksia opinnoissa. Nadmid muutokset kuitenkin lisdsivdt ja laajensivat
tyollistymismahdollisuuksia ~ musiikkikasvattajille  ja  mahdollistivat ~ opetustuntien
lisddntymisen. POM-opinnot avasivat mahdollisuudet toimia luokanopettajana. Tyd6llistymisen
kannalta tima ndkyy mielestéini 2000-luvun puolen vilin ja 2010-luvun valmistuneilla. Lukiot,
peruskoulut ovat suurimpia tyo6llistéjid. Erityisesti 2010-luvulla valmistuneet ovat tyollistyneet
musiikkipainotteisiin luokkiin sekd lukioihin, joista musiikkiluokat selkedsti voisivat viitata

musiikinopettajan ja luokanopettajan kelpoisuuteen eli kaksoiskelpoisuuteen.
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6.5.4 2010-luku

2010-luvulla valmistuneet ovat opiskelleet oletettavasti yhteensd kuuden opetussuunnitelman
aikana. Suurin tydllistdjd on ollut peruskoulu ja osa on ty6llistynyt myds musiikkiluokille.
Muita tydpaikkoja tdmén vuosikymmenen valmistuneilla ovat musiikkilukio, kansanopiston
musiikkilinja, kansalaisopisto, musiikkiopisto ja muista ammateista kanttori sekd musiikkialan
yrittdjd. Kuvan numero 2 (s. 22) mukaan instrumenttipintojen opintopistemaérien supistumista
on tapahtunut 80-luvulta asti, mutta 2010-luvun alussa ne ovat nopeasti kasvaneet yli 70
opintopisteeseen ja 2013— romahtaneet takaisin. Instrumenttiopintojen mairélla on voinut olla
vaikutusta sithen, miksi tdltd vuosikymmeneltdi on valmistunut musiikkiopistoon ja
kansalaisopistoon instrumenttiopettajia. Musiikkipainotteiset luokat ja lukiot ovat myds talla
vuosikymmenelld olleet hyvid tydllistdjid. Esiintyvyys voi tosin johtua myds siitd, ettd
musiikkipainotteiset koulut ovat voineet yleistyd 2000- ja 2010-luvulla. Tilld voi olla myds
vaikutusta 2000-luvun valmistuneiden tydllistymiseen. Toteamustani tukee Kiisken ja
Tormédldan (2009) maininta musiikkiluokkatoiminnan yleistymisestd 2000-luvulla jo noin

viidensadan luokan verran (Kiiski & Toérmaila 2009, 81-82).
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8 POHDINTA

8.1 Tulosten luotettavuus

Keritty aineisto ja aineiston analyysi on mielesténi toteutettu luotettavasti ja tutkimusetiikan
mukaisesti. Vastaajien avoimissa vastauksissa olen huomioinut hermeneutiikan tulkinnallisia
ohjeita eli yksittdiset lauseet on tulkittu kokonaisuuksina. Tdméa on tdrkeda silld esimerkiksi
Laine (2015, 45) painottaa, ettd vastausten merkitys on néhtivissd vain kokonaisuuden
yhteydessd. Olen toiminut harkitusti ja kunnioittaen tuloksia. En ole irrottanut vastauksia
asiayhteyksistd ja esimerkiksi suorissa lainauksissa, ei ole sivuutettu tahallisesti tulosten
kannalta mitddn olennaista tai ratkaisevaa tietoa. Olen my0s pyrkinyt tarkastelemaan tuloksia
neutraalista ndkokulmasta, tiedostaen kuitenkin, ettd omilla mielipiteilldni ja ndkokulmillani

voi olla vaikutusta tutkimusten tarkastelussa.

Tulosten luotettavuutta korostaaa my0s tutkimuksen vastausprosentti. Kaiken kaikkiaan
perusjoukosta vastanneita on 48%, joten ldhes puolet vastasi kyselyyn. Vastausprosentti
korostaa, ettd otanta edustaa hyvin perusjoukkoa eli Jyvdskyldn yliopistosta valmistuneita
musiikinopettajia ja tuloksia voidaan pitdd luotettavana yleistyksend valmistuneiden

mielipiteista.

Aineiston analyysin kannalta haaste oli aineiston suuri méérd. Aineistossa on my0s paljon
kerdttyd tietoa, joka ei palvellut tutkimuskysymyksiéni, joten harkinnan varaisesti rajasin
aineistoa. Suuren madrdn liséksi vastaajien anonyymitetti tuotti vaikeuksia, silld Webropol-
ohjelmistossa oli aluksi vaikea saada eri kysymysten vastauksia yhdistettyd samaan
vastaajanumeroon. Vastaajanumerot eivdt siis vastanneet aluksi aina samaa numeroa eri
kysymyksissd. Vastaajanumerot saatiin lopulta kuitenkin yhdistettyd vastausten kanssa
muutaminen selvittelyjen ja jérjestelyjen jdlkeen. Vastausten kerddmisessd ja analysoimisessa
korostui jérjestelmmallisyys ja jatkuva tarkistaminen sekd varmistaminen, ettd vastaukset
vastaavat vastaajanumeron kanssa. On kuitenkin mahdollista, ettd ndin suuren vastaajamééran
kisittelemisen kanssa on saattanut tapahtua inhmillisié virheitd. Virheet eivét kuitenkaan muuta
radikaalisti tuloksia ja olen pyrkinyt toimimaan niin, ettd inhmilliset virheet olisivat

tutkimuksessani mahdollisimman véahéiset.
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8.2 Pohdinta

Tutkimukseni tulokset osoittavat, ettd koulutuksen painotuksilla on mahdollisesti vaikutusta
sithen, miten opettaja on kokenut tydeldméssd oman kompetenssinsa riittdvyyden ja mihin hin
on tdmén johdosta tydllistynyt. Tdma on kuitenkin vain yksi tekijd monien tekijéiden joukossa.
Kompetenssin nidkokulmasta valmistuneiden tydpaikalla ja opintojen opetussuunnitelmalla ei
ollut suoraa selkedd yhteyttd. Viitteitd oli kuitenkin siité, ettd opintojen sisdllot ja painotukset
voivat olla yksi vaikuttava tekijd valmistuneiden tyOpaikan valinnassa, silld opinnot voivat
luoda itsevarmuutta ja kompetenssia tietyille osa-alueilla, joita tarvitaan eri koulutusasteissa,
oppilaitoksissa tai tyOpaikoissa. Opiskelijoiden opinnoista saatu kompetenssi voi siis
tutkimukseni perusteella vastata tyOpaikan vaatimuksia, johon he ovat tydllistyneet, mutta

tamén tarkempi toteaminen vaatisi selkeésti vield jatkotutkimusta.

Vastauksissa ilmeni, ettd suuri osa oli saanut koulutuksessaan mielestddn riittavat
perusvalmiudet tyoeldméédn. Tuloksista on kuitenkin vaikea saada selville, mitid oikeastaan
tarkalleen ottaen jokainen vastaaja tarkoittaa riittivilld perusvalmiuksilla. Parannusehdotukset
samoilla vastaajilla kuitenkin ilmentdvét mielestdni sitd, ettd perusvalmiudet antavat taidon
parjatd tydelamaéssd, mutta eivit vield takaa kaikki tarvittavia tietoja ja taitoja musiikinopettajan
tyohon. Vastauksista on kuitenkin vaikea ilman tarkempaa haastattelua selvittid, miti vastaajat
tarkalleen tarkoittavat. Jatkotutkimuksen kannalta olisi mielenkiintoista selvittdd, mita
musiikinopettajien mielestd ovat ndmaé riittivat perusvalmiudet. On myds hyvd muistaa, ettd
kun kyseessd on kysely tutkimus, jota ei oltu suoraan spesifikoitu tutkimustani varten,
vastaajilta on vaikea saada tarkennusta siithen, mitd he jattdvit mainitsematta esimerkiksi
koulutuksesta saamistaan evéistd. Mainitsematta jittiminen ei siis tissd tapauksessa tarkoita,
ettd vastaaja ei olisi koulutuksessaan saanut koulutusta kyseisestd asiasta. Tutkimukseni ndin

ollen perustui vain sithen, miti vastaaja mainitsi seka toi esille kysymyksien vastauksissa.

Musiikinopettajan kompetenssin nikokulmasta tulokset tuovat esiin, ettd musiikinopettajan
kompetenssi sisdltdd paljon eri osaamisalueita. On selvdi, ettd koulutus ei voi yksin olla
vastuussa opiskelijan osaamisesta ja oppimisesta, koska osaamisalueet vaativat muutamaa
jérjestettyd kurssia enemmaén harrastuneisuutta, jotta saavutetaan tarvittava taitotaso. Opintojen
tulisi kuitenkin antaa tukea opiskelijoille, jotta uskovat itseensd musiikinopettajina ja tdhdn

liittyy vahvasti viiden vuoden opinnoista saadun mahdollisimman laajan tiedon, taidon ja
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kokemuksen saaminen. Haastavuutta musiikinopettajan koulutukseen tuo se, ettd osattavia
aihealueita on paljon ja niité tulisi opiskella riittdvd madrd, jotta saavutetaan hyva taito- sekd
tietotaso. Opintojen vaativuusmédrd ja suoritusaika aiheuttavat haasteita tutkintoon
mahduttamisessa. Siksi vastuuta jdi paljon opiskelijalle, mutta timi on pakollista silld kurssien

médrdd ei pystytd madransd enempdd lisddmadn koulutukseen.

Tieto- ja taitotasojen lisdksi moni opiskelija ei vilttimattd ymmaérrd vield opintojensa aikana,
ettd yksi tirkeimpid opettajan taitoja tuntuu olevan oppilaan kohtaaminen, sosiaaliset taidot ja
sosiaalinen dlykkyys. Résdsen ja Vinnin (2005, 62) toteamus opiskelijoiden omien taustojen ja
asenteiden vaikutuksesta opintoihin suhtautumiseen on mielestdni tidrked huomio. Itse
musiikkikasvatuksen opiskelijana nien taustani ensimméiseksi ammattimuusikkona, oman
instrumenttini taitajana ja vasta seuraavaksi pedagogina tai musiikinopettajana. Kun kuitenkin
katson ympdrilleni, nden musiikkikasvatuksen opiskelijoiden koostuvan hyvin moninaisista ja
erilaisista  taustoista: kunnianhimoisista ammattimuusikoista, musiikin harrastajista,
pedagogeista sekd opettajaldhtoisisti ajattelijoista, hallinnollisen puolen taitajista, sosiaalisen
puolen taitajista, teknologisen puolen taitajista ja monella eri tavalla musiikkia hahmottavista
ihmisistd. Heiddn kaikkien omat taustat, mielenkiinnonkohteet, asenteet ja jo opittu
ammattitaito vaikuttavat sithen mitd he kokevat haluavansa opinnoiltaan. Ndiden asenteiden ja
taustojen alta tulisi opiskelijoiden, niin kuin allekirjoittaneenkin, n&hdd olennaisimmat
opettajan taidot, kuten esimerkiksi sosiaaliset taidot ja niiden kehittiminen. Sosiaalisilla
taidoilla tarkoitan my0s tdssd tapauksessa omien toimintatapojen ja reaktioiden kriittistéd

havainnointia ja itsereflektointia erilaisissa sosiaalisissa tilanteissa.

On myo6s mielenkiintoista, miten, siind missd oman kokemukseni mukaan opiskelijat, myos
tutkimukseni mukaan valmistuneet ovat eri mieltdi musiikinopettajan aineenhallintaan
liitettdvien opintojen ja muiden opintojen, kuten pedagogiikan tarvittavasta madrésta.
Pedagogiikka ja aineenhallinta voidaan katsoa erillisind osioina opettajuudessa, mutta
todellisuudessa ne vaikuttavat toisiinsa ja ne tarvitsevat toisiaan toimiakseen (H&mdildinen
1996, 99; hiamaéldinen 1998, 99). Hémaildisen ajatus korostuu mielestini esimerkiksi
instrumenttiopinnoissa, jossa pedagogiikka ja instrumenttien opiskelu ovat usein saman kurssin
sisdlld. Opintojen painotuksesta nihtdvisti kuitenkin voidaan olla montaa mieltd ja onkin
mielenkiintoista huomata, miten opetussuunnitelmat ovat muuttuneet 1984 valmistuneen

vastaajan ajoilta viimeisimmén 2018 valmistuneen opetussuunnitelmaan verrattuna.
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Teknologiaopinnoista noussut ddnentoiston kdyttdon liittyvd osaamattomuus tai epdvarmuus
on mielestdni mielenkiintoinen huomio. Vaikka opinnot sisdltdvitkin teknologiaopintoja
erillisind kursseina ja muihin aihealueisiin yhdistettyind kursseina, silti se ei ole selkdesti ollut
riittddvad. Esimerkiksi yhtyesoiton kursseilla, joissa kdyddin yhtyesoiton lomassa
ddnenetoiston  kayttod, mielestini ongelma muodostuu  siitd, ettd jokaisessa
yhtyekokoonpanossa on muutama henkild, jotka osaavat jo kéyttdd danentoistoa ja hoitavatkin
jokaisen tunnin alussa &inentoiston kuntoon. Télloin péadstddn nopeasti opiskelijoille
mieluisimpaan tekemiseen eli soittamiseen ja kappaleiden harjoittelemiseen. Lopputuloksena
kuitenkin se, ettd kaikki eivdt saa tasapuolisesti toistoja ddnentoiston kdytostd. Téhin tosin
voidaan myds puuttua jérjestelyilld, jolloin kaikki pédsisivdt tasapuolisesti kédyttimaan
4dnentoistoa. Ainentoiston kiytdn opettelu ja esimerkiksi soitinhuolto vaativat paljon toistoja,
jotta ne voi kokea osaavansa. Uusi opetussuunnitelma ottaakin tdmdn huomioon jérjestden
instrumenttitaidoissa erilaisia workshop-tyylisid pdivid, joissa pyritadn kisittelemdan enemmén

myoOs nditd aihealueita.

Madrittelin teknologiaan myds soitinhuollon. Jos hyvésté laitteistosta ja soittimista ei pidetd
huolta, lopputulos on sama kuin huonoilla hankinnoilla. Soittimien ja laitteiston kunto voi
vaikuttaa jopa oppilaiden viihtyvyyteen, jolloin pahimmillaan musiikkia valitaan vihemman
valinnaisena. Vapaa-ajalla musiikkia harrastava oppilas ei ole kiinnostunut soittamaan
instrumenteilla koulussa, jotka ovat huomattavasti huonompia tai huonossa kunnossa kuin
hénen omistamansa. Ei ole mydskién jérkevid aliarvioida oppilasta tai nuoren taitoa ymmartié
mitd on hyvi ”soundi” ja hyvén kuuloinen livemusiikki. On vaikea 16yti4 soittajia juhliin, jos
oppilaat kokevat, ettd heiddn tuottamansa musiikki ei tule kuulostamaan hyvilti, vaikka he
nékisivit itse vaivaa soittotaitonsa eteen. Osa oppimisen motivaatiota on se, etté jo lahtokohdat

ovat kunnossa erinomaiselle lopputulokselle. Tdma tulisi ymmaértda musiikinopettajana.

Kompetenssin kannalta teknologia on nykypdivini mielestini erittdin suuressa roolissa, silld
uusia kouluja rakennetaan jatkuvasti ympédri suomea ja niihin tehddén esimerkiksi uusia
hankintoja musiikkiluokkiin. T&lloin konsultoidaan asiantuntijaa eli musiikinopettajaa.
Musiikinopettajan tulisi olla tietoinen mité markkinoilla on tarjolla ja missé hankinnoissa tulisi
sddstdd ja missd ei. Huonot paddtokset voivat johtaa musiikinopettajan tyon tekemisen

vaikeutumiseen tulevaisuudessa ja pahimmillaan myos seuraavalle musiikinopettajalle asti.
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Tétd kaikkea sekoittaa vield musiikinopettajan omat mieltymykset ja arvot siitd mikd on

musiikinopetuksessa tarkeda.

Erityiskasvatuksesta on vaikea sanoa, miten sitd voitaisiin tuoda enemmaén koulutukseemme,
silld tutkinnossa on jo paljon muutakin sisdltod. Mielestdni tdssdkin asiassa kuitenkin nousee
esille jdlleen kdytdnnon tekeminen. Vaikeita oppilaita ja eritasoisia oppilaita tulisi padstad
kohtaamaan mahdollisimman paljon jo koulutuksen aikana. Ehkdpé yksi tdrkeimpié tekijoita
tulisi olla juuri erilaisten tilanteiden seuraaminen, kun toinen opettaja toimii ja héinen
tietdmyksensd jakamista eteenpdin. Opiskelijan ymmarrystd ja tietoa voidaan kasvattaa kirjoista
lukemalla, mutta hyvin paljon ollaan myds tekemisissé opettajan ja oppilaan temperamentin,
tilannetajun ja sosiaalisten taitojen kanssa. Opiskelijoille tulisi kertoa paljon esimerkkejé
erilaisista todellisen eldmin tilanteista ja miten niitd on ratkaistu, jotta opiskelijoille syntyisi
toimintamalleja. Erityiskasvatusta tulisi ehkd ottaa enemmédn huomioon kdytinnon kautta
esimerkiksi pedagogiikan kursseilla. Erityiskasvatuksen ei tarvitse ehkd kasitelld
erityiskasvatuksen erikoisuuksia syvéllisesti, kuten esimerkiksi kehitysvammaisuutta tai
musiikkiterapian muotoja, vaan aivan opetuksen perusasioita: Miten erilaiset oppilaat oppivat
ja hahmottavat asioita, miten heihin pitéisi suhtautua, millaisia tapauksia tydeldméssé voi tulla
vastaan ja mistd vaikeudet oppilailla voivat johtua. Opettaja tarvitsee mielestdni ymmarrysta ja
avarakatseisuutta erilaisten yksiloiden keskelld. Erityisesti tima korostuu mielesténi tyOuran
alussa, silld liialliset negatiiviset kokemukset ja pettymykset voivat johtaa uupumukseen tai

jopa alan vaihtoon.

Opettajan opetuksen ulkopuoliset tehtiivit nousivat myds tutkimustuloksista esiin. Tehtdvia
on monenlaisia kuten tutkimustuloksissa avasin aikaisemmin ja on niiden kaikkien
siséllyttiminen jollakin tavalla koulutukseen on haastavaa. Ehkidpd tirkeintd olisikin tuoda
koulutuksessa ilmi erilaiset tilanteet mihin opiskelija voi tydeldaméssdén joutua, jotta opiskelija
voi itse pohtia miten toimisi erilaisissa tilanteissa. Opettajan pedagogisissa aineopinnoissa on
otettu huomioon opettajien vilisen yhteistyon harjoitteleminen ja oppiaineiden integrointi on
myo0s nykyddn monilla kursseilla sivuttu aihe. Itse opettajien vilisen yhteistyon onnistuminen
on kiinni tyOpaikan ilmapiiristd, opettajien persoonallisuuksista ja jokaisen omasta
mielenkiinnosta yhteistydta kohtaan. Koulutuksessa voidaan usein vain yrittda rohkaista siithen.
Koulun ja kodin vilinen yhteistyd on myos haastava koulutuksen kannalta ja sithen pétevét

samat ongelmat kuin opettajien véliseen yhteistyohon. Koulutuksessa voidaan yrittda
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ennakoida ja esitelld erilaisia mahdollisuuksia, jolloin opiskelija voi pohdinnallaan yrittda
valmistautua mahdollisiin erilaisiin tilanteisiin. Luokanvalvonnasta varmaankin térkeinté olisi
olla tietoinen, mitd tehtdvid luokanvalvojalle yleisesti kuuluu. Tydssédjaksamisesta olisi tirked
olla tietoa jo opintojen aikana ja viimeistdén harjoitteluvuonna tulisi opiskelijalle olla selva,
ettd hdnen tyopanoksensa on riittdvé, vaikka hén ei olisi antanut kaikkeansa jokaiselle tunnille
tai yhdellekdén tunnille. Tiivistettynd totean, ettd nédiden aihealueiden kannalta parasta olisi

koulutuksessa tiedon ja kokemusten jakaminen sekd omakohtaiseen pohdintaan rohkaisu.

Sovituksessa kaikenlainen asiantuntijan apu tai ohjauksen saaminen materiaalien tekemisessa
opintojen aikana auttaa valmistunutta tekemdin paremman kuuloisia ja selkedmpid materiaaleja
soittajille. Jos musiikinopettaja haluaa pysyd ajan hermolla ja luoda oppilaille uusimmista
kappaleista soitettavat versiot, on hdnen sovitustaitonsa, notaatio-ohjelmien kayttd ja
kisityksensd oppilaiden musiikin lukutaidosta seké eriyttdmistarpeesta oltava erinomaisella
tasolla. Sovituksien tekemisessd kiytannon kautta opitaan parhaiten ja toistoja tarvitaan paljon.
Koulutuksen aikana on helppo tarjota paljon tétd ohjauksen alaisuudessa, jolloin opiskelija saa
jatkuvasti palautetta sovituksistaan.. Jos sovitustaidoissa on puutteita, voi vasta valmistunut
opettaja pahimmillaan viettdd oppituntien edeltidvit yot notaatio-ohjelman parissa, kunnes

taidot karttuvat.

Lopuksi haluan Résdsen ja Vinnin (2005, 64) sanoin vield todeta, ettd opiskelijan
nikokulmasta koulutukseen liittyvé kritiikki voi johtua myos opiskelijan sokeudesta opintojen
kokonaiskuvalle. Kokonaiskuva eri opintojen hyddyllisyydesti ja ei hyddyllisyydesti voi tulla
ilmi vasta tydeldman aikana. Itse osana koulutusta olen samalla tavoin kritisoinut ja haastanut
omien opintojeni sisdltdjd ja ne saattavat vaikuttaa tdmén tutkimuksen ndkokantaa.
Kokemukseni opinnoista ovat Risdsen ja Vénnin (2005, 64) tavoin tuoreita, joten voi olla, ettd
ymmérridn vasta tydeldmédssd opintojeni kokonaiskuvaa paremmin. Siksi valmistuneiden ja
tyoeldmdssd olevien musiikinopettajien mielipiteiden tutkiminen on erittdin tdrked osa
musiikinopettajan koulutuksen ja tdydennyskoulutuksen kehittdmistd. Pyrkimykseni onkin
ollut katsoa tuloksia mahdollisimman neutraalista ndkdkulmasta ja koen, ettd koulutuksen
kehityksen kannalta on tirkedéd aina haastaa ja pohtia erilaisia mahdollisuuksia. Tutkielman
tekeminen on samalla ollutkin minulle prosessi arvioida kriittisesti omia ajatuksiani ja arvojani
musiikinopettajuudessa. Lopetankin tutkielmani vastaajan numero 60 hienoon ja mielestini

helpottavaan toteamukseen sekd lakipykélddn, joka ilmentdd opettajan ammattitaidon



53

kehityksen kaarta valmistumisen jélkeen. Erityisesti sanat ”oikeus” ja ”velvollisuus” kiteyttévit

pykélédn sanomaa.

”— — Koulutuksen ei tarvitse antaa kaikkia valmiuksia - itse voi tdydentdd myShemmin osaamistaan.”
(Vastaaja numero 60).

”Opettajankoulutusyksikon tai harjoittelukoulun lehtorin tai opettajan viran, toimen tai yliméirdisen
toimen haltijalla on, palveltuaan seitsemén vuotta, oikeus ja velvollisuus, jos hénen virkasuhteensa jatkuu
eikd hén ole tiyttidnyt viittikymmentékahdeksaa vuotta, virkavapaana ja virkaan kuuluvin palkkaeduin
suorittaa lukukauden kestdvd jatko-opiskelu. Sama oikeus ja velvollisuus uusiutuu jokaisen
seitsenvuotisen palvelujakson jilkeen. Viisikymmentikahdeksan vuotta tdyttdneen henkilon oikeudesta
jatkoopiskeluun pdittaa opetusministerio. — — (Laki opettajankoulutuslain muuttamisesta 1977, 11§)
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opinnot 150v erityiskysymyksié 4ov (V)
sivusoittimen suppeat Musiikkikasvatuksen
opinnot Sov erikoisopinnot (V) 4 ov
Sivusoittiminen tai Taidekasvatuksen
laulun suppeat opinnot erikoistumisala (V) Sov
Sov Yhteensi: 10ov
Yhteensi: 39ov

-84 Solistisen aineen laajat | Lansimaisen Musiikin tuntemus ja | [hmisen kasvu, kehitys ja
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Solistisen laajat 17ov | 3ov Nékokulmia
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improvisointi 40v
Kansanmusiikin soitto
20v
soitinoppi 1lov
Kuoro-opinnot 4ov
Orkesteriopinnot 40v
Yhteensi: 43ov
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(klassinen 4ov, vapaa
sdestys 4ov ja
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musiikkikasvatukseen 2ov
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valinnaiset piano-
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Orkesterisoitto 1ov
Orkesterijohto 20v
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Yhtyesoiton perusteet
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Yhtyesoitto ja
improvisointi [ ja II
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Yhtye- ja
soitinpedagogiikka
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alkeisopetuksen
pedagogiikka 1ov)
Kansanmusiikin soitto
20v

Yhteensi: 38ov

Lansimainen
populaarimusiikki 2ov

Yhteensi: 120v

Satsioppi ja sovitus I,
IIja Il 11ov
(IT[=lansimainen
monidéninen 20v ja
perinne- ja
populaarimus. 30v)
Musiikin kéytdnnon
valmiudet 20v

Yhteensi: 19ov

Johdatus monikulttuuriseen
musiikkikasvatukseen 1ov
Johdatus musiikkitieteeseen
lov

Musiikkiteknologia 3ov
Musiikkiliikunta ja ilmaisu
20v

Musiikki ja
taidekasvatuksen teoriaa
20v

Musiikki psyykkisen
tyoskentelyn vilineend 2ov
Valinnaiset opinnot 30v
Erikoistumisopinnot Sov
Projektiopinnot Sov
Yhteensa: 27ov

2002 | 2000 mukaisesti 2000 mukaisesti Musiikkianalyysi I, 11 2000 mukaisesti
Muutokset: ja Il Sov Muutokset:
Johtamisen valmennus | Yhteensi: 120v Satsioppi ja sovitus I Johdatus
lov ja Il Sov musiikintutkimukseen 1ov
Orkesterijohdon Sovitus 6ov Musiikkiteknologia 4ov
valmennus lov (Vokaali-ja Musiikin pedagogiikka 2ov
Kuoronjohdon orkesterimusiikki 2ov | Music management 1ov
valmennus lov ja perinne-ja Musiikkipsykologia 1ov
Yhteensi: 360v populaarimusiikki Projektiopinnot 20v
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Musiikin kéytdnnon Yhteensi: 32ov
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2005 | Piano I ja II (klassinen ja | Lénsimainen Musiikkianalyysi 7op | Johdatus
vapaa sdestys) 10-12o0p taidemusiikki [ ja Il | Vokaali-ja musiikintutkimukseen 3op
Laulu I ja IT 6-90p 8op orkesterimusiikin Nékokulmia
Kitara I ja I 4-60p populaarimusiikki sovitus 4op musiikkikasvatukseen Sop
yhtyesoiton perusteet ja Sov Perinne ja Nékokulmia
laitetuntemus 4op Suomen populaarimusiikin musiikintutkimukseen Sop
Yhtyesoitto 1 3op taidemusiikki 3op sovitus 7op Johdatus
Yhtyesoiton pedagogiikka | Perinnemusiikki 4op | Séveltapailu ja musiikkikasvatukseen 3op

20p

Kansanmusiikki 3op
Johtamisen valmennus
6op

Kuoro ja orkesterisoitto
40p

Kuoronjohto 4o0p
Valinnaiset soitinopinnot
90p

Yhteensa: 200p

transkriptio 4op

Yhteensa: 220p

Johdatus monik.
musiikkikasvatukseen 2op
Musiikkikasvatuksen teoria
20p

Musiikki ja ilmaisu 3op
Musiikkiteknologian
perusteet 20p
Musiikkiteknologia Sop
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Yhteensa: S540p

Musiikki psyykkisen
tyoskentelyn vilineend 3op
Musiikinhistorian
pedagogiikka 2op
Musiikin pedagogiikka Sop
Projektiopinnot Sop
Musiikkikasvatuksen
erityiskysymyksié 10op
Musiikki- ja
taidekasvatuksen teoria 3op
Musiikkikasvatuksen
historia 2o0p

Yhteensi: 60op
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Piano vapaa séestys [ ja Il | taidemusiikki 3op 8op musiikkikasvatukseen 2op
=10op Populaarimusiikki Musiikkianalyysi (V) | Musiikki ja ilmaisu 2op
Yhtyesoiton perusteet ja 3op Musiikkiteknologia:
laitetuntemus 4op Yhteensa: 11op notaatio 2op
Johtamisen perusteet 20p | Yhteensi: 17op Musiikkikasvatuksen teoria
Kuoronjohdon valmennus I Sop
20p Musiikkiteknologia:
Orkesterijohdon sekvensseri (V) Sop
valmennus 2op Musiikinhistorian
Kansanmusiikki 3op pedagogiikka 3op
Yhtyesoiton pedagogiikka Musiikinpedagogiikka I ja
I30p II 8op
Musiikkikasvattajan Monik.
tyovilineet 100p musiikkikasvatuksen

pedagogiikka 3op

Kuoronjohto (V)
Kuorolaulu ja Yhteensi: 33o0p
orkesterisoitto (V)
Yhteensi: 360op

2012 | Piano I ja II 8op Lénsimainen Musiikkianalyysi I Musiikin pedagogiikka 3op
Piano III Sop taidemusiikki [ ja Il | 2op Nékokulmia
(séestystaidot 20p, vapaa | 100p Kéaytdnnon valmiudet | musiikkikasvatukseen 20p
sdestys 3op) Lénsimainen 3op Musiikkiteknologia IT Sop
Laulu I, II ja III 100p populaarimusiikki Musiikin sovitus 6op Musiikin kehityspsykologia
Kitara I ja I 6op Sop Sovitus II 4op 3op
Orkesterijohto 2op Perinnemusiikki Sop Musiikki ja ilmaisu 2op
Orkesterinsoitto 2op Suomen Tydelaméatuntemus 2op
Kuoronjohto I ja II 7op populaarimusiikki Yhteensi: 150p Musiikkikasvatuksen
Kuorolaulu I ja IT 40p (V) Sop historia 3op
Yhtyesoitto I ja I 100p Musiikkisosiologia 2op
Koulusoitinpedagogiikka | Yhteensi: 20op Musiikkikasvatuksen
20p filosofia 2op
Kansanmusiikki Sop Monikulttuurinen
Yhtyesoiton pedagogiikka musiikkikasvatus 3op
3op Musiikin historian
Valinnaiset pedagogiikka 3op

instrumenttiopinnot lop
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Orkesteri- kuoro- tai
instrumenttipedagogiikka
(V) Sop

Yhteensa: 650p

Musiikki psyykkisen
tyoskentelyn vilineend 3op
Musiikin erityiskasvatus
40p

Musiikkiteknologia IIT (V)
Sop

Yhteensi: 370p

2013 | Piano I ja I Sop Lénsimainen Kéaytdnnon valmiudet | Musiikkiteknologia I ja II
Laulu I, IT Sop taidemusiikki [ ja Il | 2op 6op
Kitara I ja IT 40p 6op Sovitus [ 6op Musiikin pedagogiikka 6op
Yhtyesoitto I ja Il 6op Lénsimainen Sovitus II (V) Sop Nékokulmia
Vapaa séestys [ 3op populaarimusiikki musiikkikasvatukseen 2op
Orkesterijohto ja 20p Yhteensi: 8op Valitaan kaksi:
orkesterisoitto 20p Perinnemusiikki 2op Musiikkikasvatuksen
Kuoro I 60p Suomen historia Sop
Kansanmusiikki 2op populaarimusiikki Musiikkisosiologia Sop
Yhtyesoiton pedagogiikka | (V) Sop Musiikkikasvatuksen
3op filosofia Sop
Yhteensa: 10op Valitaan kaksi:
Valinnaiset 100p: Musiikin erityiskasvatus
Vapaa séestys Il Sop Sop
Klassiset sdestys taidot Musiikkiterapia Sop
Sop Monikulttuurinen
Klassinen pianomusiikki musiikkikasvatus Sop
Sop Valinaiset 10op:
Laulu IIT Sop Maailman musiikin
Kuoro II Sop erikoistumisopinnot Sop
Projektiopinnot Sop
Yhteensi: 360p Musiikin historian
pedagogiikka Sop
Musiikkikasvatusteknologi
a Sop
Yhteensi: 340p
2015 | 2013 mukaisesti 2013 mukaisesti 2013 mukaisesti 2013 mukaisesti
Muutokset: Yhteensa: 10op Yhteensa: Sop Muutokset:
Mandoliiniorkesteri (V) Musiikkiteknologia I ja II
5-100p Sop
Yhtyesoitto III Sop Projektiopinnot 3-Sop
Yhteensi: 360p Ei musiikin historian
pedagogiikka
2017 | Instrumenttituntemus 6op | Lansimainen Musiikin Saveltamisen pedagogiikka
Laulu, d48nenkéaytto ja taidemusiikki I ja II 6- hahmottaminen ja | 40p
kuoro [ ja Il 110p 100p kirjoittaminen Sop | Musiikkiproduktio Sop
Séestystaidot I ja Il 10op | Lénsimainen Sévellys ja sovitus I | Soveltava taide (V) Sop
Yhteismusisointi 7op populaarimusiikki 2-Sop | 6op Valitaan kaksi:
Yhtyepedagogiikka 3op Perinnemusiikki 2-Sop | Sévellys ja sovitus | Musiikkikasvatuksen
I (V) Sop historia ja nykyisyys Sop
Mandoliiniorkesteri I ja I | Suomen Musiikkisosiologia Sop
(V) 100p populaarimusiikki (V) Yhteensi: 11op Musiikkikasvatuksen
Sop filosofia Sop
Yhteensa: 37op Valitaan kaksi:

Yhteensa: 10op

Musiikin erityiskasvatus
Sop
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Musiikin historian
pedagogiikka Sop
Monikulttuurinen
musiikkikasvatus Sop
Valitaan 10op:
Musiikkiteknologiaprojekti
Sop

Maailman musiikin
erikoistumisopinnot Sop
Music, culture and
cognition Sop

Practicum in Music
Therapy Training and
Education Sop

Taide ja hyvinvointi Sop
Musiikkikampusopinnot 5-
100p

Yhteensi: 290p

2020

Instrumenttitaidot I, II ja
III 1S0p

(I=Piano 20p, Kitara 20p,
Laulu 1op; II Laulu 3op,
Piano 2op; IlI=kitara 2op,
piano 2op, piano tai kitara

lop)

Yhteismusisointi I ja II
100p
(I=yhteismusisointi,
laitehallinta, -huolto 3op,
instr.pedagogiikka 2op;
[I=Kansanmusiikki 2op,
pop-musiikki 2op, laulu
lop)

Kuoron ja orkesterin
johtamisen perusteet Sop
Yhtyepedagogiikka Sop
Kuoronjohto Sop

Yhteensa: 40op

Musiikkikulttuurit I:
Taidemusiikki Sop
Musiikkikulttuurit II:
Populaarimusiikki Sop
Mustikkikulttuurit I11:
Monikulttuurinen
musiikki Sop

Yhteensa: 1Sop

Musiikinopetuksen
tyovélineitd Sop
(Teoria lop,
notaatio ja
kirjoittaminen lop,
Analyyttinen
kuuntelu 1op,
musiikkiliikunta ja
kuuntelukasvatus
2op)

Musiikin
hahmottaminen ja
kirjoittaminen Sop
Savellys ja sovitus I
Sop

Yhteensa: 1Sop

Valitse yksi:
Musiikkipsykologia Sop
Musiikki sosiologia ja
sosiaalipsykologia Sop
Taito- ja taideaineiden
integrointi 4-Sop

Musiikki ja hyvinvointi Sop
Nakokulmia
musiikkiterapiaan Sop
Valitse 5-150p:
Monikulttuurisen
musiikkikasvatuksen ja
musiikin historian
pedagogiikka Sop
Musiikin erityiskasvatus Sop
Séaveltdmisen pedagogiikka
Sop

Valitse 5-150p:
Kehollisuus musiikissa Sop
Musiikillinen luovuus Sop
Contemporary issues in
Music research Sop

Taide ja hyvinvointi Sop
Musiikkikasvatus ja
opetussuunnitelmat Sop
Valitse 5-100p:
Musiikkiproduktio Sop
Musiikkiteknologiaprojekti
Sop

Yhteensi: 200p

Jyviskyldn yliopiston musiikkikasvatuksen opetussuunnitelmat (Humanistisen tiedekunnan
opinto-oppaat 1982-2004; Risdnen & Vinni 2005, 81-83;Jyviskyldn yliopiston opinto-oppaat

2007-2020)
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LIITE 2
Tyourakysely musiikkikasvattajille, Jyvaskylan yliopisto

1. Kuvaa tyourasi vaiheita vuosina

2. Musiikinopettaja

O Tuntiopettaja / sijainen vuosina

| O

() Lehtori vuosina

O Muut opetettavat aineet

() Enole toiminut /en toimi en& musiikinopettajan virassa

3. Luokanopettajana

Tuntiopettaja / sijainen vuosina | |

Lehtori vuosina

Musiikinopetusta viikkotunteina | |

Musiikkiin liittyvat vastuutehtavat | |

HiEREENEE

En ole toiminut luokanopettajan virassa

4. Muu koulutus ja /tai tyotehtavat

] Muu koulutus, mika? | |

|:| Muut tyétehtavat, mita? | |

[ ] Opetushaliinnon tehtavat, mita? | |
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5. Opiskeluvuosien antamat ty6elamavalmiudet:
Mihin opinnot antoivat valmiuksia ja mitéa olisit tarvinnut lisaa?

300 merkkia jaljella

6. Mitka seuraavista ovat keskeisia vilineitd ja sisaltoja tyossasi musiikinopetuksessa? Avoin
tekstikentta mahdollista tarkemman kommentoinnin.

|:| instrumenttien perustaitojen opettaminen

[

laulun perustaitojen opettaminen | |

oma soittaminen, soittimet: | |

oma laulaminen, laulutyylit: | |

musiikkiteknologia, padit, studiotydskentely ym.

musiikinteoria | |

musiikinhistoria | |

aktiivinen musiikinkuuntelu | |

monikulttuurisuus | |

musiikkilikunta | |

OO rg4dgodo

erityiskasvatus | |
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[] muuta, mita:

7. Kehittamistoiveita ainelaitokselle tdydennyskoulutuksesta ja oman osaamisesi
vahvistamisesta

8. Tyytyvaisyys tyouraasi

9. Tulevaisuudensuunnitelmia

10. Terveisida musiikkikasvatuksen koulutukseen:




