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Satu Erra

Kirjoittamisesta lukioymparistossa

Virginia Woolf kirjoittaa teoksessaan Oma huone (1929) nai-
sista ja kaunokirjallisuudesta. Hin sanoo, etti voidakseen
toimia kirjailijana nainen tarvitsee oman huoneen ja riitti-
visti omaa rahaa. Woolfille 1920-luvun Isossa-Britanniassa
tillainen summa oli 500 puntaa vuodessa. Kirjassaan Woolf
pohtii taloudellisten ja materiaalisten edellytysten lisiksi
my6s esimerkiksi sitd, miten mahdotonta on kirjoittaa, jos
ei saa tukea ja kannustusta, tai miten jatkuvat hiiriot ja kes-
keytykset vaistimattd vaikuttavat lopputulokseen.

Aiheenani ei ole naiset ja kirjallisuus, mutta Virginia
Woolfin lihes sata vuotta sitten kirjoittama teos resonoi
monella tavalla minussa, joka olen viettinyt viime vuodet
kirjoittaen, opettaen ja toisaalta tutkien lukiolaisten kirjoit-
tamista lukioympiristossd. Ajattelen, ettd Woolf kisittelee
kirjassaan oikeastaan kirjoittamisen ymparistojd, ja juuri
niistd olen ollut omassa viitoskirjatutkimuksessani kiin-
nostunut. Minun tutkimuksessani ei puhuta kirjailijoista
vaan lukiolaisista. Minun tutkimuksessani ei tarkastella
kaunokirjallisuutta vaan lukion kirjoittamista, joka voi olla
hyvin monenlaista.

Tutkimukseni lihtokohtana on ollut ajatus, ettei kirjoit-
tamista ei voi erottaa ympdristostd. Kun joitakin vuosia
sitten tutustuin teoriaan kirjoittamisen ekologiasta, kiin-
nostuin siitd, miten luontevasti ekologinen lihestymista-
pa ymmartid erilaisten ympdaristojen vaikutuksen ihmisen
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toimintaan. Ekologia sindnsid kuvaa sitd, miten organismi,
vaikkapa jokin elig, toimii vuorovaikutuksessa ymparis-
tonsd kanssa. Kun titd nikokulmaa on sovellettu ihmis-
tieteisiin, on kiinnitetty huomiota sithen, miten ithminen
on sidoksissa ympiristoon. Ymparistd vaikuttaa ithmiseen
ja toisinpdin.

Kirjoittamisen nikokulmasta ympiristd voi olla hyvin
monenlainen. Kun tarkastelin tutkimustani varten tuotet-
tuja lukiolaisten kirjoittamista pohdiskelevia tekstejd, luki-
on opetussuunnitelmia sekd ylioppilaskokeen miarayksia,
aloin jasentdd ympiristod kolmesta nikokulmasta.

Ensinnikin kyse on fyysisestd ymparistostd. Kirjoitusti-
lanteeseen ja myos tekstiin voi vaikuttaa se, minkilaisia va-
lineitd lukiolaisella on kiytettivissi kirjoittaessaan tai vaik-
kapa se, minkilaisessa tuolissa hin istuu. My6s Virginia
Woolf kirjoittaa fyysisen ja materiaalisen kontekstin merki-
tyksestd, siis konkreettisesti omasta huoneesta ja lukittavan
oven tarjoamasta rauhasta. Hinen tekstinsd koskettaa mi-
nua: kirjoitin ensimmaistd versiota tistd esitelmdstd kesi-
kuumassa olohuoneessa, jossa flunssainen tyttireni katsoi
televisiosta Ryhmi Hauta, Pipsa Possua ja Kaapoa. Onni,
ettd oli mahdollisuus vield muokata.

En tiedi, muistatko, millaista oli kirjoittaa koulussa.
Millaisia kirjoittamisen tiloja sielld oli? Oliko pulpetin da-
ressd hyvi istua tai nousitko vililld ylos menniksesi teroit-
tamaan kynin? Tutkimukseni lukiolaiset kisittelivat teks-
teissddn esimerkiksi sitd, miten kisin kirjoittaessa kisi visyi
tai miten tietokoneen diressd oli joskus vaikeampi keskit-
tyd. Tilat ja vilineet vaikuttavat kirjoittamiseen ja niitd voi
opetella kiyttimdidn paremmin.

Toiseksi kirjoittamiseen vaikuttaa myos sosiaalinen ym-
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pdristo ja se, miten toiset ihmiset ovat lisnd kirjoitustilan-
teessa. Viitoskirjaa viimeisteleville flunssainen lapsi saat-
taa olla pieni hiiriotekijd, toinen tutkija taas saattaisi olla
joku, jolta kysyd neuvoa. Virginia Woolf pohtii hiiriéteki-
jOitd mutta myos sitd, mikd merkitys on liheisten kannus-
tuksella ja tuella.

Olisi kiinnostavaa kurkistaa teidin koulumuistojenne
sosiaaliseen ympdristodn. Miten toiset thmiset vaikutti-
vat kirjoittamiseen? Katsoitteko kadehtien vieressi istuvan
pitkiid tekstia? Osasitteko tai oliko teilld lupa pyytdd apua.
Toisten antama malli ja palaute ovat monin tavoin merki-
tyksellisid. Toisten lisniolo voi kannustaa tai se voi hiirita.

Kolmanneksi kyse on symbolisesta ymparistdstd. Sym-
bolinen tarkoittaa oikeastaan sopimuksiin perustuvaa: on
sovittu, ettd vihred valo on lupa ylittdi tie ja ettd sana puu
tarkoittaa puuta — kieli sindnsd perustuu pitkilti sopimuk-
siin. Kirjoittamiseen vaikuttavat hyvin monenlaiset sdin-
not ja sopimukset. Symbolista ympiristod edustavat erilai-
set lukioinstituutioon liittyvit puitteet, jotka vaikuttavat
kirjoittamiseen: on aikarajoja, on opettajan antamia arvo-
sanoja. Kirjoittamiseen vaikuttavat kansalliset opetussuun-
nitelmat mutta myos ylioppilaskokeen miaraykset, joissa
madritelladn kriteerit koevastauksille.

Toisinaan voi olla vaikeaa erottaa erilaisia ymparistoja
toisistaan. Esimerkiksi Woolfin ajatus, etti naisella pitdd
olla omaa rahaa voidakseen kirjoittaa, kytkeytyy seki so-
siaaliseen etti symboliseen ympiristoon ja silld on vaiku-
tuksensa myos fyysiseen ymparistoon. Sddnnot voivat ra-
joittaa mahdollisuuksia, ja sidnnot ovat usein kytkoksissd
myos sosiaaliseen vuorovaikutukseen.

Jos piisitte muistoissanne koulun ainekirjoitustunneille,
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voin melko varmasti luvata, etti noiden muistojen kirjoit-
tamisen opiskelu ei vastaa sitd, miti kirjoittaminen lukiossa
nykyisin on. Kun itse opiskelin lukiossa 90-luvun lopulla,
kirjoitettiin didinkielen kursseilla aineita kalliille konsepti-
paperille. Muistan, ettd yritin kirjoittaa pientd kisialaa, jot-
ta sddstdisin paperia. Opettaja merkitsi aineisiin virheet ja
pistemdirin ja kirjoitti tekstin loppuun lyhyen luonneh-
dinnan aineesta. ”Satu, pilkut!” luki erddnkin aineen lopus-
sa. Muistikuvani saattavat olla vdiristyneitd, silli uskon,
ettd 90-luvun lopun ididinkielenopetuksessa arvostettiin oi-
keinkirjoituksen lisiksi my®s kirjoittajien persoonallisuutta
ja varmaankin harjoiteltiin suunnittelemaan, luonnostele-
maan ja muokkaamaan omia teksteji.

2000-luvulla lukion kirjoittamisen opetus on joka ta-
pauksessa monipuolistunut. Vuosituhannen alussa didin-
kielen ja kirjallisuuden opetuksessa yleistyi tekstitaidon tai
lekstitaitojen Kisite, joka merkitsee monenlaista teksteilld
toimimista. Nykyisin puhe tekstitaidoista on jiidnyt osin
historiaan, ja uusimmissa opetussuunnitelman perusteissa
keskitytdan sen sijaan monilukutaitoon. Monilukutaitoa voi
kuitenkin pitid uutena tapa kisitteellistdd osin samaa ilmi-
Otd. Keskeisid ovat erilaiset teksteilli toimimisen taidot:
erilaisten tekstien lukeminen, erilaisten tekstien analyysi ja
kirjoittaminen ja tuottaminen.

Opetus ja opettajat eivit tarvitse enempdd kisitteitd,
mutta tutkimuksen ja opetuksen kehittimisen nikokul-
masta olen kuitenkin pitinyt hyodyllisend etsid uusia na-
kokulmia kirjoittamisen opettamiseen ja opiskeluun. Kir-
joittamisen ekologia nostaa esiin kirjoittajan ja ympariston
vilisen vuorovaikutuksen. Omassa tutkimuksessani halu-
sin katsoa, mitd tuosta vuorovaikutuksesta on nikyvissd
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lukiolaisten kirjoittamista pohtivissa teksteissd. Analyysi
nosti esiin erilaisia jinnitteitd ja ehkd ongelmakohtiakin.

Yksi tillainen seikka on se, ettd lukion kirjoittamisessa
on paljon mahdollisuuksia, joita lukiolaiset eivit valtti-
mittd osaa hyodyntdi. Lukioympiristossd on monenlaista
hyvii — paljon sellaista, miti itse kirjoittajana kaipaan! On
kirjoittajatovereita eli vertaisia, joilta voisi kysyd neuvoa ja
joiden kanssa voisi jakaa kokemuksia. On opettajia, joilta
saa ohjeita ja joiden palautteen avulla voisi kehittyd parem-
maksi. Lukiolaiset eivit kuitenkaan aina osaa hyodyntid
ohjeita, toisia kirjoittajia tai saamaansa palautetta.

Valotin tutkimuksessani jonkin verran kirjoittamista
myos instituution nikokulmasta. Tarkastelin, mitd lukion
kirjoittaminen on opetussuunnittelman ja ylioppilasko-
keen mairiysten perusteella, ja niiden perusteella se on hy-
vin monenlaista. Lukiossa harjoitellaan oikeinkirjoitusta,
vahvistetaan kirjoittajan omaa dintd, opetellaan kirjoitta-
maan prosessina siten, ettd kiinnitetdin huomiota tekstin
suunnitteluun ja muokkaamiseen. Lukiossa tutustutaan
erilaisiin tekstilajeihin ja niiden ominaispiirteisiin. Vihi-
tellen lukiossa kirjoitetaan myds enemmain ja enemmdin
yhdessi. Kaipaan kuitenkin lukiolaiselle vield yhdenlaista
mahdollisuutta ja asentoa kirjoittajana. Tamai liittyy myos
ympdristoon; tima liittyy myos Virginia Woolfiin.

Vanhastaan koulukirjoittaminen on ollut sellaista, ettd
teksti kirjoitetaan opettajalle. Kirjoittamisen tavoite on siis
pahimmillaan se, ettd auktoriteetti lukee tekstin ja antaa
sille arvosanan. Miki merkitys kirjoittamisella silloin on?

Tillainen ajatus, ettd kirjoittamisen pdimaarind on arvo-
sana, niakyy joidenkin lukiolaisten kuvauksissa. Samanai-
kaisesti jotkut lukiolaiset pitidvit kirjoittamista niin henki-
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lokohtaisena asiana, etti tekstien ndyttiminen toisille kuin
opettajalle on tuskallista. Opiskelijoille saattaa olla vaikeaa
oppia nikemiin oma kirjoittaminen vuorovaikutuksessa
ympiriston kanssa. Vapaa-ajalla on ehki toisin, mutta kou-
lun kirjoittaminen niyttiytyy aika yksityisena.

Yksi uusimman opetussuunnitelman tavoitteista on,
ettd lukiolainen “rohkaistuu kirjoittajana” (Lops 2019, 70),
miki todennikoisesti edellyttid kirjoittamista my6s aidoil-
le lukijoille - siis muille kuin opettajalle tai yksittdiselle ver-
taispalautteen antajalle. Opiskelijat eivit kuitenkaan vilt-
timattd nde itsedin sellaisina toimijoina, jotka julkaisevat
tekstejddn, ja siksi tallaiseksi kirjoittajaksi ryhtymista tdytyy
jollakin tavalla harjoitella. Jos opiskelijat vierastavat ajatus-
ta siitd, ettd muut lukevat tekstejd, pitdd sen harjoittelemi-
selle olla aikaa.

Koulukirjoittamisen perinteeseen on kuulunut, etti jul-
kaistaviksi eli luokassa ddneen luettaviksi ovat piityneet
erityisen ansiokkaat tekstit. Tlloin kuitenkin sellaisen kir-
joittajan asema, jonka tekstej luetaan ja jonka teksteilld voi
olla merkitystd, on koulussa mahdollinen vain harvoille.
Ajattelen, ettd tillainen julkaisevan kirjoittajan positio pi-
taisi kuitenkin olla tarjolla kaikille.

Kirjoittamisen ekologia nostaa esiin kirjoittajiin liitty-
vin potentiaalin: kirjoittamalla voidaan rakentaa mahdol-
lisuuksia ja muuttaa ympdristod. Virginia Woolfin teok-
sen vaikutus on ollut ja on edelleen valtava, mutta hyvin
monenlaiset tekstit vaikuttavat maailmaan moninaisin ta-
voin. Sosiaalisessa mediassa tekstit muodostavat rihmas-
toja, joissa puheenvuorot kytkeytyvit toisiinsa #-merkein:
#metoo, #blacklivesmatter, #ilmastolakko. Kirjoittamisen
opetuksen tavoitteena voisikin olla ithmisen ja ympariston
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monimutkaisten suhteiden tekeminen nikyviksi. Kirjoit-
tamisesta ja sen monista merkityksistd pitdisi puhua. Kir-
joittamisen ekologia merkitsee nihdikseni tiedostumista
erilaisista ympdristOistd ja siitd, miten ne vaikuttavat kir-
joittamiseen.

Opiskelijaan vaikuttavat ainakin lukioinstituutio sddn-
toineen ja aikatauluineen, lukion kielellinen ympiristo
erilaisine puhuttuine ja kirjoitettuine teksteineen, lukion
sosiaalinen ymparistd ihmisineen ja kdytinteineen ja luki-
on fyysinen ymparisto laitteineen ja luokkajirjestyksineen.
Lukiolaiskirjoittaja toimii vuorovaikutuksessa ndiden ym-
piristojen kanssa, ja oppiminen liittyy myos ndissd ympa-
ristOissd toimimiseen.

Kun mietin Woolfia ja hinen teostaan, mietin paitsi kir-
joittamista my®s kirjoittamisen opetusta. Onko kirjoittami-
sen opetukselle riittivasti tilaa ja aikaa nykylukiossa? Mika
olisi kirjoittamisen opettajalle oma huone ja viisisataa pun-
taa vuodessa?

Lectio  praecursoria  kirjoittamisen wvditoskirjaksi tarkoitetun
tutkimuksen Mind kirjoittajana, lukio ympiristoni - Ni-
kokulmia kirjoittamisen opetukseen julkisessa tarkastusti-
laisundessa perjantaina 25.9.2020. Jyvdskylin yliopiston jul-
kaisema tutkimus on luettavissa osoitteessa hitps://jyx.jyu.fi/
handle/123456789/71533
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