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1 INLEDNING

Kommunikation ér de naturliga sprdkens viktigaste &ndamal. Det &r ytterst viktigt att
man, dnda frdn borjan av studier 1 frimmande sprdk, kan anvinda spréket i
kommunikation. Att kunna ett antal fraser ger sprakbrukaren mod att delta 1 enkla,
vardagliga diskussioner samt ge en kénsla av att ”jag kan” dven om fardigheter i

spraket 1 friga dnnu inte dnnu dr goda.

Under de senaste artiondena har sprikundervisningen i grundskolan genomgétt en
forandring fran den grammatikbaserande undervisningen till det mera kommunikativa
och kreativa sprakbruket. Niar man tinker pd sprikundervisningen, finns det tva
viktiga frdgor som lingvister har forsokt svara pé, nimligen vad och speciellt hur man

ska ldra ett frimmande sprék i skolan.

Syftet med min pro gradu avhandling ar att studera Oversittning och tolkning av
fasta fraser hos inldrare av frimmande sprak. Jag kommer att redogdra for hur
finsksprékiga elever pa hogstadiet 1 en helt finsksprékig omgivning dversitter, tolkar
och kopplar samman fraser med likadant innehéll 1 tre olika sprak, finska, svenska
och engelska. Jag ska undersoka om eleverna utnyttjar likheterna mellan
nirbesldktade sprék 1 sina dversittningar och tolkningar, samt tar reda pa om eleverna
uppmirksammar 1 sin argumentation sprékkulturella likheter mellan finska och

svenska.

Jag presenterar ocksd olika synpunkter om fasta fraser nér det géller effektivitet pa
sprakinlarningsprocessen. Jag diskuterar frdgan om de fasta fraserna kan hjélpa ldrare
och elever att nd de malséttningar som laroplanen stiller. Nattinger och DeCarrico
(1992, XV) framhéver att spraket inldrs i fraser, fardigt uppbyggda sprékbitar, som
inldraren anvénder speciellt 1 borjan av sina sprékstudier. De bildar en grund pa

vilken den fortsatta kreativa sprakinldrningen grundar sig pa. (Nattinger & DeCarrico



1992, XV)

Jag ar intresserad av fasta fraser 1 undervisningen och 1 tillignandet av fraimmande
sprik, speciellt 1 svenska sprdket. Jag kommer inte att diskutera fasta fraser i

inldrningen av modersmaélet.

Undervisningstimmarna i svenska spaket har minskat 1 de senaste ldroplanerna, vilket
har stéllt &nnu storre krav pd de f4 undervisningstimmar som eleverna pd hogstadiet
har. Ar 1993 gav statsradet en forordning i vilken undervisningstimmar i det andra
inhemska spraket minskades frdn nio till sex timmar i1 grundskolan samt fran sju
obligatoriska kurser till fem 1 gymnasiet. Detta har lett till sdmre resultat 1
studentexamen och f6ljaktligen sinkt bedomningsskalan. Riksdagen bestdmde dartill
att frin och med &r 2005 &r svenska inte lingre obligatorisk i studentexamen. Ar 2017
skrev drygt 50% av abiturienter inte svenska i1 studentexamen medan siffran var
ungefar 33% &r 2007. Minskningen har varit snabb och signifikant. Universitet och
hogskolor har varit tvungna att anpassa undervisningen eftersom kunskapsnivén i

svenska spraket hos studenter har sjunkit dramatiskt. (YLE uutiset 16.3.)

Motivation dr en grundldggande aspekt i1 inlidrning av frammande sprék, vilket
regeringen ocksd tog hinsyn till i propositionen om att utvidga sprakbudet. For att
h6ja motivationsnivd och vicka en positiv attityd gentemot sprakinldrning 1
grundskolan, speciellt mot svenska spraket, som ofta kallas for “tvangsvenska”, inte
minst 1 media, stiller &nnu mera krav pa undervisningsmaterial och metod. Strategier
eller innehall som hjdlper elever att snabbt lira sig att forstd och producera yttranden
och fraser och gora sig forstadda pa ett frimmande sprak torde vara viktiga for att
h6ja motivationsnivdn samt forbéttra inldrningsresultat. Modern teknik, internet, e-
post, digital inldrningsmiljé och social media 6ppnar nya mgjligheter for att eleverna
kan anvédnda sprak 1 kommunikation utanfér klassrummet i naturligare sammanhang.
Allt detta underldttar ungdomar i ensprédkiga omrdden att vara 1 kontakt med

ungdomar frén andra kulturer och sprék vilket dr viktigt 1 dagens globala vérld.



Engelska spriket dominerar ungdomarnas sprakval. Ar 2016 valde 89,8% av elever i
grundskolan engelska som Al-sprdk som man borjar pa tredje klass (Sukol.fi 2018).
De flesta ungdomarna anviander engelska dagligen, spelar dataspel, surfar pa nitet
samt tittar pa engelsksprékiga filmer och tv-serier vilket har 6kat ordférradet dven
hos de elever som inte dr speciellt intresserade av sprdkundervisningen i1 skolan.
Engelskan anses vara nyttig och litt att lira sig. Den positiva attityden mot engelska
spraket kan utnyttjas 1 svenskundervisningen. Att framhivda likheten mellan de tva
besldktade germanska sprédken kan fOrstirka elevernas spridkkinnedom och ge
svenskldraren ett utmarkt knep for att fa elever att inse att svenska spraket inte &r
svart och obegripligt. Detta kan vidare vicka elevers medvetenhet om likheter mellan

olika sprék och kulturer vilket betonas 1 den nya ldroplanen som en del av méngsidig

kompetens (OPS 2014).

Jag inleder med att presentera tidigare forskning av frimmandespréksinldrning. Efter
detta ska jag behandla nagra teorier pd inldrning av frimmande sprdk samt presentera
fasta fraser och begreppet sprakmedvetenhet. I kapitel 3 beréttar jag om min material,
metod och presenterar informanter. Sjdlva resultaten redogors for i1 kapitel 4. Jag
borjar med att presentera hurdana tankegingar elever har da de Oversitter engelska
fraser till svenska. Dédrefter behandlar jag hur elever tolkar idiomer, och jag slutar
kapitlet med att presentera hur niondeklassare och sjundeklassare binder ihop svenska
och finska ordsprék. Avhandligen avslutas 1 kapitel 8 dér resultaten sammanfattas och

diskuteras.
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2 OM SPRAKINLARNING

I detta kapitel behandlar jag forst begreppen forstasprdksinldrning och
andraspréksinlarning och dérefter presenterar jag tidigare forskning av
fraimmandespraksinldrning. I avsnittet 2.2 redogor jag for olika drag 1 inldrarspriket.

Till sist presenteras kontrastiv analys och transfer.

2.1 Forstaspraksinldrning och andraspraksinlirning

Inom sprékforskningen talar man om olika typer av sprakinldrning. Nér barnet lir sig
sitt  forstasprdk, vilket ofta kallas for modersmal, 4r det fraga om
forstaspriksinldrning. Modersmalet inldrs 1 den nédra kulturella och sociala
omgivningen ddr barnet lever 1 innan ndgot annat sprdk etableras.
Forstaspraksinldraren tillignar sig en hel kultur med dess sociala kutymer, blir en del

av den kulturella omgivningen. (Sajavaara 1999, 73-74, Viberg 1989, 9)

Barnet som redan fran borjan lever 1 en néira kontakt med tva spriksystem kan lira

sig tvd sprdk parallellt. D& talar man om parallell eller simultan
forstaspraksinldrning. Parallell forstaspraksinldarning kan hinda om foridldrarna talar
var sitt eget modersmal Parallell forstaspréksinldrning kan handa om forildrarna talar
var sitt eget modersmal ndr de talar till barnet. Detta forekommer rikligt i1
finlandsvenska familjer, barnen behérskar bide finska och svenska dven om det andra
spraket kan kulturellt vara starkare, dvs barnet identifierar sig mera till den ena
kulturen 4n till den andra. En intressant frédga vad det giller parallell sprakinlirning,
ar om barnet lar sig hélla isdr de tva sprdken, sé kallad kodseparering eller utgér
barnet frin ett gemensamt system for bdda spréken i borjan av inldrningsprocessen.

(Viberg 1989, 10)
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En del forskare stoder hypotesen om tvad kodsystem for de bada sprdken. De flesta
sprakforskare anser dock att barnet har i borjan av sprakinldrningsprocessen ett
gemensamt system for bada spraken. Swain (Swain 1 Viberg 1989, 10) pastar till och
med att barnet har tvasprdkighet som ett forsta sprdk™”. Volterra & Taeschner
presenterar ett trestegsmodell 1 parallell forstaspraksinldrning. I det forsta steget har
barnet inte dnnu lart sig ord pa bada sprdken (dubblering av ord) utan anvénder ord
frdn det sprdk som han redan har tillignat sig. Hybridord (ordblandningar) t. ex
franskans chaud och engelskans /Kot blir shot och tvédsprdkiga sammansittningar
lune-moon @r vanliga pa detta stadium. Fast tva skilda lexikala system utvecklas i det
andra steget har barnet fortfarande bara en system for syntaxen 1 sitt forfogande. I det

tredje och sista steget lar barnet sig halla ocksé syntaxer isir. (Viberg 1989, 10)

Begreppet andraspraksinldrning anvands ndr man lir sig ett sprék sedan efter
atminstone ett sprak har blivit ordentligt etablerat. Informell inldrning &r det fraga
om da inldrningen sker i vardagliga situationer i den omgivningen dir malspraket
talas, helt utan ndgon undervisning. Formell inldrning talar man om d& spréket lars

in genom undervisning och studium. Nér undervisningen &ger rum i
malspraksomgivningen, t.ex. svenska studeras i Sverige, dr det friga om svenska

som andra sprak (sprakkurser for invandrare). Nir svenska undervisas 1 ett land dar
det inte anvénds, t.ex. svenska i1 Tyskland, anvinder man begreppet svenska

som frammande sprak. Detta ar fallet ndr man talar om finska 1 finsksprakiga

skolor 1 helt finsksprakiga omréden. (Viberg 1989, 11)

2.2 Olika drag i inldrarspriket

Linge ansdg man att barnets forsta sprik ar en avvikelse fran vuxensprak. P4 60-talet
borjade barnspriksforskare se att barnspriket ar ett eget sprak med ett speciellt
regelsystem. Ett artionde senare borjade man anse att en liknande process géller dven

pa inldrandet av andra sprak. I longitudinella studier uppmérkte man att det finns 1
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inldrarnas sprak vissa ofta forekommande sk. fel, avvikande former, som inte hade
nagon motsvarighet 1 spraket som ska léras in eller inldrarens modersmaél. Detta
spraksystem kallas inlarningssprak, learner language (interlanguage). (Viberg 1989,

6)

I inldrarspraket, pa alla nivder av inldrningsprocessen, finns det ett antal speciella
drag: forenkling, 6vergeneralisering, undvikande, helfraser och andra oanalyserade
element, innovationer och kompensatoriska element och element frdn andra sprak an

malspraket. (Viberg 1989, 30)

Forenkling forekommer rikligt 1 inldrarspraket pd olika nivaer av inlarningsprocessen.
Morfologisk forenkling ar det friga om nér t.ex. bojningsidndelser 1dmnas ut kompis-
kompisar, sova-sover. 1 utelimnandet av t.ex. satsled inte jobbar-de jobbar inte syftar
man till syntaktisk forenkling. Grammatiska formord som bar lite
information, artiklar, pronomen verber vara (kopulan), hjdlpverb och prepositioner
lamnas ut pa tidiga stadier av sprakinlarningprocess. Redundanta, forutsdgbara ord
ldimnas ut vilket pdminner om telegramstil, sms meddelanden och twittersprak. ord
lamnas ut vilket pdminner on telegramstil, sms meddelanden och twittersprék.
Exempel pd fonologisk forenkling &r favorisering av konsonant-vokal stavelse,
krona-rona, bilir-blir. Detta forekommer speciellt om inldrarens modersmél inte har

konsonant-vokal kombinationen 1 borjan av ordet. (Viberg 1989, 30)

Forenkling av lexikon, 6verandvdndning av vanliga ord samt dverextension (ordet
anvidnds utover dess normala betydelse) forekommer dven om inldraren redan har ett

ganska omfattande ordforrad. (Viberg 1989, 31-33)

Om en regel tillimpas for generellt ar det frAga om overgeneralisering, dvs.
sprikinldraren har lért sig vissa regler 1 mélsprdket som han tillampar utan sprakliga
restriktioner 1 morfologiska eller syntaktiska sammanhang. Detta drag 1 inlérarspréket

kan ocksd anses vara en typ av forenkling. Exempel pa morfologisk
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overgeneralisering &r att inldraren anvédnder vanliga bdjningsformer 1 stéllet for
mindre  vanliga  brodar-bréder,  bokar-bocker,  kopade-kopte.  Syntaktisk
overgeneralisering dr det frdga om nédr vissa regelrestriktioner faller bort. Inldraren
har ofta svért att ldra sig svenska sprakets omvianda ordfoljd d4 huvudsatsen inleds
med.

Jag kommer hem 1 morgon.

*I morgon jag kommer hem.

Korrekt: I morgon kommer jag hem.

(Viberg 1989, 33)

Inldrning av vissa sprakregler foljer formodligen en utvecklingsprocess av icke-
avindning, overgeneraliserig och till sist korrekt anvindning. Exempel pa detta ar
anvindning av hjilpverb 1 engelskan.
*What you play?
What do you play?
*What he plays?
What does he play?
Sprékinldraren foljer tydligt en viss utvecklingsgéng frin icke-anvindning till
overgeneralisering och slutligen successivt identifierad och korrekt anvindning av
sprikregler. (Viberg 1989, 34)
Avvikelser som till exempel, forenkling och Gvergeneralisering kan studeras med
hjdlp av felanalys. Sprikforskaren samlar in, systematiserar och forsoker forklara fel 1
inldrarspraket. Undvikande dr ddremot en strategi 1 inldrarspraket som &r svért att
observera. Vid analys av undvikande maste man jamfora frekvensen av en viss
foreteelse antingen mellan tva inldrargrupper som har olika modersmal eller mellan
en inldrargrupp och en grupp infédda talare. Det ricker inte med enbart felanalys

eftersom det inte ar frdga om sprikfel. (Viberg 1989, 36)

Schachter (i1 Viberg 1989, 35) jimnforde anvindningen av engelskans relativsats hos

tva inldrargrupper. Den ena gruppen hade som modersmal arabiska och persiska som
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bada har relativsatser av samma typ som i engelskan. Den andra gruppen bestod av
studenter med japanska och kinesiska som modersmil med en helt annan typ av
relativsatser som 1 malspraket engelskan. Ingen signifikant skillnad 1 forstéelse och
korrekthet av relativsats mérktes mellan grupperna. Diremot gruppen som inte har

en motsvarighet 1 sina respektive modersmél tenderade att undvika strukturen dven

om de behirskade den lika bra. (Viberg 1989, 35)

P& den morfologiska nivan kan undvikandet ses i1 uteldmnande av ord som har en
kompliserad bdjning. Lexikalt undvikande ar det frdga om nér inldraren inte anvénder

ord som saknar betydelsemotsvarighet i modersmaélet. (Viberg 1989, 36)

Sprékinldraren kan anvédnda ord och element som saknar en direkt motsvarighet bade
kill- och méilspraket. Exempel pd dessa element ar parafraser och nybildningar.
Parafraser eller omskrivningar anvédnds da inlédrare inte vet eller kommer péa ordet. En
tallrik special till cigaretten-askkopp. En speciell form av parafras dr analytisk
dekomposition. I stéllet for ett fristdende ord, t.ex. springa anvinds gd fort, eller
skrika-prata mycket starkt. Parafraser anviads ockséd av infodda talare. Nybildningar
ar helt mojliga ord 1 malspréket, de foljer malsprékets regler men betraktas som
avvikelser eftersom de dubblerar redan existerande ord och siledes anses vara en

sdrskild foreteelse. (Viberg 1989, 39)

En strategi som inldraren kan anvidnda dd han inte vet eller kommer pa ett ord ar
approximation. Med det menas att talaren tar till ett nirbesliktat ord som inte ar helt
korrekt 1 sammanhanget men kan antas vara helt begripligt for lyssnaren.

Approximation &r ett medvetet 6verskridande av ordets anvindningsomrade. (Viberg

1989, 40)
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2.3 Kontrastiv analys och transfer

’It's only against a background of sameness that differences are significant”, James in

Ringbom (2007,5).

Sprédk som man redan har lart sig paverkar det som man ska ldra sig var den
grundldggande hypotesen pd kontrastiv sprikanalys pd 1950-talet. Skillnader och
likheter mellan sprék var det som forskades. En av de mest bemérkta forskare inom
kontrastiv analys, Robert Lado, pastod, att ju mera skillnader det finns mellan
spraken, desto svérare blir inldrningsprocessen (den starka kontrastiva hypotesen).
Det ar lattare for en fransksprakig att 1dra sig engelska @n kinesiska. En forskaren kan
jamfora tva sprék, lista ut skillnaderna och pa forhand peka pé alla de svarigheter som
sprakinldraren kommer att ha och till sist gora undervisningsmaterial som hjélper att

undvika eventuella problem. (Linnarud 1993, 33-35; Sajavaara 1999, 77,107)

Lados hypotes, den starka kontrastiva hypotesen, fick kritik av manga sprékforskare.
Det visade sig i1 empiriska undersokningar (t.ex. av Hyltenstam 1977, och
Dulay&Burt 1974) att alla fel som forutsades inte dok upp och inldrarna gjorde
oforutsedda fel. Likheter och skillnader 1 strukturen fororsakar inte alla fel och alla
fel kan inte forutses med hjdlp av kontrastiv analys. Det ansdgs dock att modersmaélet
fororsakar en del fel (den svaga hypotesen). Med hjilp av kontrastiv analys kunde
man dnda gora Ovningar 1 vilka drillningen av t ex. svara strukturer var effektivt.
Sprékinlarning 1 likhet med all inldrning sker genom att bilda vanor, drill (stimulus-
respond). Detta passade vél ithop med behaviorismen som var den dominerande

inldrningsteorin under den tiden. (Linnarud 1993, 35, Sajavaara 1999, 114)

Eftersom kontrastiv analys inte kunde ge svar pd den komplicerade processen som
sprakinldrning &r, borjade sprikforskarna intressera sig for inldrarsprak. Det ansags

vara naturligt att tidigare inldrningserfarenheter paverkar i framtida sprakinldrningen.
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Forsta sprakets betydelse fick en mera nyanserad syn. (Nattinger & Decarrico 1992,

XIV)

En revolutionerande teori som Hymes formulerade i borjan av 1970-talet paverkade
starkt sprakundervisningen. Teorin om kommunikativ kompetens framhéller, 1 stéllet
for grammatik, regler om hur sprdk anvidnds. Medan den grammatikbaserande
undervisningsteorin kritiserades for forsummandet av kommunikation fick Hymes
teori kritik av det motsatta. Widdowson anser att kommunikativ kompetens inte tar
tillrackligt hansyn till grammatiska regler. Detta ger sprakbrukaren bristfélliga
kunskaper att bilda samt analysera satser 1 vidare inldrningen. En teori som beaktar

bada aspekter behdvs. (Nattinger & Decarrico 1992, XIV, Widdowson 1990,40)

Overforing av kunskaper fran savil modersmaélet som frimmande sprak, uttnyttjande
av likheter mellan sprak i sprékinldrningen sivil angéende forstaspraket som andra
inldrda sprak, dr en vdsentlig del 1 och bildar en basis for sprékinldrningen. Inliraren,
medvetet eller inte, letar efter mojliga likheter mellan sprak hellre dn skillnader,
speciellt 1 borjan av sprakstudier. Det anses vara naturligt att tidigare
inldrningserfarenheter paverkar den framtida sprékinldrningen.  Enligt Odlin
(1989:27) éar transfer ” the influence resulting from similarities and differences
between the target language and any other language that has been previously (and

perhaps imperfectly) acquired”. (Ringbom 2007,2)

Aven om transfer kan ske savil i grammatiska strukturer som i uttalet, #r lexikal
transfer, kunskaper 1 ordforrddet, det mest uppenbara. Lexikala fel som &r en foljd av
transfer, ar sprdakvdixlingar, blandningar, hybrider, reflexificeringar och falska vinner
som visserligen Overlappar varandra. Enligt Ringbom (2007:80-81) betyder
sprakvéxlingar att man lanar ett ord fran L2 till L3 utan modifiering. Sprakvdxlingar
forekommer speciellt hos funktionsord som har samma betydelse 1 bdde L2 och L3,
men-but, och-and. Ringbom (1985,46-47) papekar att dessa bindeord kan vara av

mindre betydelse ndr sprdkbrukaren forsoker uttala sina tankar i1 korrekt form.
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Blandningar, hybrider och reflexificeringar innebar blandning av former av tva sprék.
Blandningar och hybrider innebir att man ldnar ord fran L2 och anpassar det till
malsprikets L3 regler, I was much pigger after walking out (svenskans pigg =
refreshed). Reflexificering ar det fraga om da ord dr fonologiskt modifierade si att
orden bittre foljer mélsprakets normer. Falska vinner, falska kognater ar ord som dr
formellt likadana 1 L2 och L3 men har en annan betydelse. Falska vénner kan ha en
helt annorlunda betydelse blanket-blankett, eller delvis en likadan anvéndning,

actual-aktuell. (Ringbom 1986,48-49, Ringbom 2007,82)

Forskarna skiljer mellan positiv transfer d& overforandet resulterar 1 korrekta
strukturer och negativ transfer (interferens) dd resultat blir inkorrekta, felaktiga
strukturer. Det maste finnas en viss grad av likheter mellan kéllsprdket och

malspraket for att transfer ska ske. (Linnarud 1993, 47, Viberg 1989, 51-52)
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3 SPRAKMEDVETENHET

Utbildningsstyrelsen 1 Finland har faststéllt de nya grunderna for laroplanen for den
grundldggande utbildningen &r 2014. I den nya ldroplanen dr sprékundervisningen
en del av sprakpedagogiken och fostran till sprdkmedvetenhet. Den ska vicka
intresse for den sprékliga mangfalden i den omgivande virlden. Eleverna ska lira
sig vardesitta sdvdl den egna sprikliga och kulturella bakgrunden som andra
kulturer och sprék. Sprakundervisningen ska ocksa uppmuntra eleverna att uppticka
likheter och skillnader mellan olika sprék och kulturer samt fridmja elevernas
forméga av spréklig nyfikenhet och deduktion. Den sistnimnda malsittningen ar 1

fokus 1 denna studie. (Opetushallitus 2014)

British National Council of Language Education definierar begreppet
sprakmedvetenhet foljande:”Language awareness is a person's sensitivity to and
conscious perception of the nature of language and its role in human life”. Enligt
definitionen ar sprdkmedvetenhet hellre en synvinkel pd spriket och
sprakundervisning dn en teori om eller en metod 1 inldrning av ett nytt sprdk och
framhéller och betonar att sprak &ar personligt och betydelsefullt for varje
sprakbrukare. En sprdkmedveten inldrare reflekterar och vérderar sprdk och
sprikinldrningsprocess, kan se likheter och skillnader mellan olika sprdk. Detta
synsitt pa sprakinldrning som har sitt ursprung 1 Stor-Britannien pa 1980-talet har
varit framstdende i sprékinldrning pd de senaste artiondena.

(Dufva 1994, 19, 1993, 11)

I forekommande undersokning &r fokus i1 sprakmedvetenhet, hur informanterna
marker likheter mellan spradk. Hur de deducerar betydelse av fasta fraser med hjélp

av de tre sprék som de har kunskap om.
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3.1 Om sprikmedvetenhet

Undersokning av sprikmedvetenhet har haft tvd utgdngspunkter. Den ena linjen
baserar sig pd kognitiv psykologi och psykolingvistik, man granskar inldrarens
medvetenhet om sprikets struktur och hur denna medvetenhet utvecklas.
Sprakundervisning har traditionellt baserat sig pd denna formalistiska synvinkel.
Inldraren av ett nytt sprdk ska ldra sig utantill sprakets grammatik och ordf6rrad.
Fonologisk medvetenhet dr det frdga om nédr man granskar inldrarens forméga att
medvetet iaktta, analysera och manipulera fonologiska enheter (ljud- och
stavelsestrukturer). Morfologisk medvetenhet dr formédgan att forstd hurdana enheter
ord bildas. Forstdelse om satsstruktur kallas syntaktisk medvetenhet. Lexikal
medvetenhet handlar ords egenskap och semantisk medvetenhet huruvida inldraren
forstar sprakets betydelsenyanser. Med pragmatisk medvetenhet syftar man till

kdnnedom om hur spraket anvinds. (Dufva&Salo 2015,211,214)

Den andra linjen, den pedagogiska traditionen, har sin grund i den funktionella
uppfattningen. Halliday (i Dufva 1993) ser spraket som ett funktionellt system, ett
system med vilket sprakbrukaren fragar, forbjuder och uttrycker kénslor. (Dufva

1993,11)

Sprak har en avgorande roll ndr man talar om identitet och anpassning till samhéllet.
Spréklig och kulturell kompetens bildar basis for att en medborgare kan bli en del av
det omgivande samhillet. Denna sociolingvistiska synvinkel spelar en viktig roll 1
den globala omgivningen, den mangkulturella skolan med manga olika sprik och inte
minst for att stddja integrering av invandrare i det omgivande samhille. Den nya
laroplanen for grundldggande utbildning betonar méngsprdkig, mangkulturell

kompetens 1 sprakpedagogik och sprakutveckling pa alla nivaer. (OPS 2014)

Den traditionella, formalistiska synvinkeln av sprikundervisningen har vidgats fran

strukturbaserad till utbredd uppfattning av sprdkundervisning som  oskiljaktigt
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binder ithop tre hornstenar av spradkundervisning; nidmligen maélspradket med sin
struktur, kommunikation och kultur. Utover kdinnedom om malsprakets struktur dr det
viktigt att en inldrare lar sig uppticka kulturbundna verbala och non-verbala innehall
vad det géller kommunikation mellan ménniskor 1 malsprdk. Vilka ar de
markvérdigaste skillnaderna mellan kéllspraket och maélsprdket? Finns det nagra
skillnader i kommunikationen som man borde vara medveten om? Vad anses vara
oartigt eller till och med oforskdmt? Vad anses om 6gonkontakten 6gonkontakten och
niarheten mellan frimmande och védnner, min och kvinnor, unga och dldre? Den tredje
hornstenen dr medvetenhet om malsprakets kultur, dvs. hur man beter sig i vardagen,
vilka vérderingar, externa (synliga vanor, seder, ritual) och interna (instillning,

begrepp, livsdskddning) ménniskor 1 malsprakskulturen har. (Dufva 1994, 22)

3.2 En sprikmedveten elev

Dagens sprakundervisning utgr fran en syn pa lirande dir eleven har en aktiv roll,
en elev som kan sétta mél och reflektera sitt ldrande. For att hjilpa elever 1 detta kan
man 1 klassrummet diskutera om och overviga t.ex. foljande fragor:

— Vad vet jag redan om malspraket och dess kultur?

— Vad 4r min inldrningsstil, analytisk eller holistisk?

— Varfor behover jag att 1dra mig sprak?

— Vilket arbetssitt tycker jag om, grupparbete, ldsa, lyssna, extra uppgifter?

— Hur kommer jag anvdnda mina kunskaper 1 framtiden, vad &r viktigast for mig?

— Vilka sprikfardigheter kriver kanske mera uppmarksamhet
En sprékinldrare borde bli medveten om hur hon/han lir sig, vad han/hon redan vet,
vilken inldrningsstil, analytisk eller holistisk, hjdlper att utveckla forméigan att liara
sig. Hur kan jag bést nd de mél som jag har satt. En sprakmedveten ldrare kan hjélpa

eleven 1denna process. (Dufva 1994, 22-23)
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3.3 En spriakmedveten lirare

”One great danger of acquiring a specialist knowledge about language is the possible
desire to show learners that you have this knowledge”

(Wright 1 Dufva 1993, 13-14)

Sprékmedveten sprakundervisning ér elevcentrad, inldraren ses som en viktig aktor 1
larandet. Sprdk dr kommunikation 1 en viss situation, 1 en viss omgivning. Liraren
hjdlpen eleven att forma och uttrycka egna tankar i kommunikation, inlérningen sker 1
omsesidig dialog med andra i1 klassrummet vilket innebédr att ldraren mgjligen har

olika roller 1 klassrummet. (Dufva 1994, 24)

Ldraren som informant: lararen dr medveten om de sprékliga och kulturella sdrdrag
som malspriket eller kulturen har. Bastukultur, jultraditioner i olika ldander kan
ndmnas som exempel.

Ldraren som expert: traditionell roll, en expert pa spréket, larandet och inldrningen.
Ldraren som medlare: ldraren drar ihop, kommenterar och utreder elevernas
framstéllning, ideer samt ger tips och rdd hur processen kunde forbattras.

Ldraren som inldrare: eftersom inlarningsprocessen dr omsesidig ska lararen ocksé
lara sig, prova nya sétt att undervisa, sitta sig 1 inldrarens roll, byta bort gamla vanor.
En multikulturell klass med olika etniska grupper bjuder ldraren en virdefull

mojlighet att bli bekant med olika kulturer pd ett naturligt sitt. (Dufva 1994, 25-26)
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4 FASTA FRASER

Alla de yttranden som en talare producerar kan grovt delas i tva olika typer. Det finns
yttranden som en sprakbrukare har skapat sjidlv enligt de regler som hon lért sig om
spraket 1 friga. Dessa yttranden kallas for kreativt sprak (creative language). En stor
del av en talarens yttranden dr dock fraser som hon har lirt sig som enheter och de
har speciella egenskaper. De hir yttrandena kallas for helfraser, fasta fraser eller
lexikaliserade fraser (prefabricated routines, formulas, lexicalized items, speech
formulae, lexical phrases). En grundliggande egenskap hos helfraser ar att varken
deras interna struktur eller mening foljer, nddvéndigtvis, de grammatiska regler som
ord 1 frdga generellt har. Helfraser ar ett alternativt sétt att uttrycka betydelse.
Neurolingvister anser t.o.m. att dessa fardiga helfraser processas pa den hogra
hjarnhalvan och kreativt sprak pd den vénstra hjirnhalvan. (Ellis 1984,65, Nattinger
& DeCarrico 1992, XV)

Nattiger & DeCarrico definierar lexikaliserade fraser som sprakbitar av varierade
lingd. De ér flerordiga enheter som ofta forekommer tillsammans och bér betydelse
som inte kan definieras av de enskilda ord som bildar frasen. Den storsta delen av
fasta, lexikaliserade fraser innehaller delar som tilliter variation, modal+
jag+verbfras (kan jag fd en kopp kaffe, ga hem). Det finns ocksa rikligt med fasta
fraser som ar helt ofordnderliga, dvs. se tilldter ingen variation, by the way, *beside
the way. Dessa fraser bildar en stor del av de wvardagliga ritualméssiga
spriksituationerna och utgdér darfor basis 1 sprdkundervisningen. Nattinger &
DeCarrico framhéver fasta frasers betydelse som ideala enheter 1 sprékinldarningen

eftersom de har en viktig roll 1 all spraklig kommunikation. (Nattinger & DeCarrico

1992, 1-2,19)

I undersokningar om hur sprdket inlirs och utvecklas bade som forstasprak
(modersmélet) eller som ett frimmande sprédk har lingvister markt att det finns

likadana strategier och nivaer 1 inldrningsprocessen. En vanlig strategi dr att man gar
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igenom en nivd dir man anvénder rikligt med fardiga sprakbitar, mallar, fraser, i1 vissa
sociala sammanhang. Dessa fardiga sprakbitar som anvédnds utan vidare analysering
av deras grammatiska struktur spelar en viktig roll 1 sprikinldrningen. Andelen av
fasta fraser i inldrarens sprédkbruk minskar ju mer spréket ldrs, detta géller sévil

forsta- som andraspraket. (Ellis 1984,68)

Andelen fasta fraser i forhallande till kreativt sprédk i1 sprikinldrarens sprakliga

kompetens kan ses i foljande figurer. Figurernas proportioner dr godtyckliga.

M Fasta fraser
M Kreativt sprak

Figur I Andrasprédksanviandarens kompetens 1 tidigt skede

M Fasta fraser

M Kreativt
sprak

Figur 2 Spréklig kompetens av en infodd talare
(Ellis 1984,68)



24

Andelen av kreativt sprdk okar under sprékinldrningsprocessen dé inléraren bade blir
medveten om sprakets grammatiska regler och utokar sitt ordforradd av det frimmande
spraket. Nattinger och DeCarrico anser dessa fardiga sprékbitar, lexikaliserade fraser,
fasta fraser, bilda en basis for den vidare processen dir sprakinldraren kreativt kan
bilda och uttrycka korrekta yttranden pa spriket 1 fraga. (Nattinger & DeCarrico
1992, XV, Ellis 1984,67-68)

Michael Lewis, som utvecklade hypotesen om lexikala fraser (The Lexical
Hypothesis) framhéver betydelsen av lexis som fundament i spark “’language consists
of grammaticalised lexis, not lexicalised grammar”. En stor del av spriket bildas av
helheter som utgors av flera ord (multi-word chunks) vilket gor det viktigt att 1
sprikinldraren blir medveten om och kan anvédnda dessa fardiga sprakbitar samt

analysera dem i vidare sprakinldrning. (Lewis 1993, VI)

Fasta fraser kan definieras vara ord, fraser eller satser. Nar man identifierar och
kategoriserar fasta fraser mdste man ta hansyn till bdde deras funktion och struktur.

Exempel pa kategoriseringar presenteras i foljande avsnitt.

4.1 Rutiner

Stephen Krashen delar fasta fraser (prefabricated language) i1 tvd typer: rutiner,
helfraser (prefabricated routines) och monster, ramar (prefabricated patterns).
Rutiner, ar yttranden, uttryck och fraser som inlidrs och anviands som en enhet, utan
vidare analys eller vetskap om deras struktur, t.ex. Hur star det till? eller Hur dr
ldget? De ar ofta situationsbundna, ritualiserade, tillater knappt alls ndgon variation
och som Ellis (1994,67) pépekar, forekommer rikligt 1 borjan av
sprikinldrningsprocessen. Enligt Krashen underlittar rutiner spraklig interaktion
innan tillrdcklig kompetens av spraket 1 frdga har blivit uppnitt. Sprakbrukaren

anvinder fraser utan att nddvéandigtvis ens skilja enstaka ord i yttrandet. Méntyla
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(2004,37) poédngterar konversationsfrasers (conversational phrase) interaktiva roll, de
ar exakta, bokstavliga och biar diskussion vidare. (Krashen 1981, 83, 96) (Ellis
1994,67)

4.2 Monster och ramar

Hakuta (1 Krashen 1981,83) anser att monster (prefabricated patterns) skiljer sig fran
rutiner pa ett avgorande sitt. De dr dels fasta men att det finns minst en enhet som
talaren kan variera. Wong Fillmore (i Axelsson 1988,194) kallar dessa fardiga bitar
for “formulaic frames with analyzed slott”, “formelliknande ramar med en
analyserad del”. Monster tillater en del variation, de bestar av en fast satsled som
foljs av en oppen flexibel del, en kreativ 6ppning.

Jag maste + VP. (gé, kdpa, sova)

Kan jag fa +NP. (en penna, en banan, en kopp kaffe)

Det var +AP. (kul, gammalt, overraskande)

(Krashen 1981,83)

Monica Axelsson anser att rutiner utvecklas till monster och slutligen till ett
produktivt tal di sprdkbrukaren inte lingre behover Itra pd oanalyserade helfraser.
Inldraren analyserar rutiner och ramar som redan finns 1 deras kompetens och

formulerar grammatiska regler som bildar basen av kreativt sprakbruk. (Axelsson

1988,195)

Yorio (i Ellis 1984) klassificerar fasta fraser, rutiner och monster med deras funktion
som utgéngspunkt.
1) Situationsbundna fraser: bundna till en viss situation (7reviigt veckoslut,
What's the time?)
2) Stilistiska fraser: fraser som hor till en speciell stil, (T.ex. en bedjan, Can [

have , please.)
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3) Ritualistiska, ceremoniella fraser, (Treviigt att trdffas. How do you do?)
4) Gambits, yttranden som organiserar interaktion eller aktiviteter

5) Eufemismer (Ellis 1984,67)

Fasta fraser dr viktiga eftersom de dr hogfrekventa 1 de vardagliga kommunikativa
spréksituationerna och hjdlper inldraren att redan i forsta borjan delta 1 enkla
diskussioner. Finocciaro-Brumfit (i Ellis 1984) har delat fasta fraser pa ett sitt som
tydligt visar deras kommunikativ betydelse.

a. Halsningar: Hej!, God natt!

b. Avskedsfraser: Hej da!, Farval!

c. Presentationsfraser: Trevligt att triffas!

d. Tacksamhetsfraser: Tack s& mycket!, For all del!

e. Svar 1 talsituationer: Inte alls!, Javisst!

(Ellis 1984,67)

4.3 Idiom

Den generella definitionen preciserar idiom som flerordiga, komplexa, syntaktiskt
fasta uttryck som inte kan tolkas ord for ord utan tillsammans bér en ibland helt
annorlunda mening. Definitionen av idiom kan ha, dock, olika utgdngspunkter som
tar hinsyn till idiomens form, hur flexibel eller fast den é&r eller betonar idiomens
betydelse, bokstavlighet och metaforiskhet. Den traditionella sprékforskningen anser
idiom vara flerordiga satser som inte tdl nadgon variation, betydelsen dr godtycklig
samt deras ursprung oklar. Senaste forskning bevisar det motsatta, en stor del av alla
idiom ir flexibla med sparbar betydelse och ursprung. Mintyld (200428) podngterar
att det ar svart eller rentav omojligt att ge en obestridlig allomfattande definition av
ett idiom. Gransen mellan idiom och andra flerordiga fasta fraser (kollokationer, fasta

uttryck, ordsprak) ar flytande. (Méntyla 2004,26-27)
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4.4 Dialogskript

Enligt Ellis (1985,167) kan man tillagga dialogskript (scripts) till fasta fraser. Skript
som till exempel korta rutinfraser 1 vardagliga situationer kan betraktas som
faststéllda, fardigt formade och kontextbundna yttranden.

- Hej, hur har du det?
Bra, tack och du?

Bara bra. Nu maste jag skynda,vi ses, hej da!
- Hej!
(Ellis 1985,167)

4.5 Kollokationer

Kollokationer dr ordkombinationer som lagras i minnet och anvénds som enheter,
inte som enskilda ord, t.ex. fatta beslut, falla i somn, korv med brod. De bestir av
mera dn ett ord, dr 1 viss man fasta bade lexikalt och syntaktiskt och spelar en
vasentlig roll 1 sprdkbruket vilket framkommer t.ex. i en analys av Howart (i
Nesselhauf 2005) 1 vilken 6ver 5000 verb-substantiv -kombinationer 1 en skriven
240 000 ordkorpus upptidcktes till Gver en tredjedel vara kollokationer.
Kollokationer kallas varierande for prefabricated units, prefabs, phraseological

units, (lexical) chunks, multi-words eller formulaic sequenses. (Nesselhauf 2005, 1-

2)

Nattinger och DeCarrico (1992, 36) definierar kollokationer som kedjor av specifika
lexikala bitar som inte forekommer slumpmaéssigt utan forutsdgbart. Lindberg (2003,
68) ser kollokationer vara sekvenser av tva eller flera ord som tenderar att
forekomma tillsammans oftare &n vad som kan forklaras som slump.” Enligt henne
utgor tva- till t.o.m. femordiga kollokationer en méarkvérdig del av autentiskt talat

och skrivet sprik. Méntyla (2004, 36) tar upp skillnaden mellan kollokationer och
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idiom. Kollokationer innehar bokstavlig mening och de ir semantiskt transparenta

till skillnad frin idiom.

4.6 Ordsprak

Ordsprék ir korta satsdikter som beskriver och speglar ménniskors liv och tankestt.
De ger ett enkelt sitt att formedla ett budskap, ange en viardering eller en instillning
som sprakbrukaren har.

Borta bra men hemma baést.

Lardom &r mer vérd 4n guld.

Ordsprdk anvédnds 1 of6rdndrad grammatisk form, de &r oflexibla oberoende av
sammanhanget de anvinds i. Aven om ménga ordsprik #r internationella,
sammanfaller 1 olika ldnder och kan Gversittas direkt, &r det ytterst svért att lira sig
anvdnda dem ratt. Korrekt anvandning krdver bra kdnnedom om savél maélspréket

som dess kultur. En betydligt stor del av ordsprdk kommer fran Bibeln.
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5. SYFTE, MATERIAL OCH METOD

I foljande kapitel presenteras syfte, material och metod 1 denna studie. Forst
presenteras syfte och forskningsfragor. Direfter klargdrs analysmetoder, material och
hur enkdten for denna studie har formulerats och genomforts. Till sist ska

undersokningsmaterial och informanter presenteras.

5.1 Studiens syfte och forskningsfragor

Syftet med denna studie &r att studera hur finsksprakiga hogstadieelever som lever i
en helt finsksprakig omgivning Gversitter fasta fraser mellan finska (som &r deras
modersmal), svenska och engelska. Vidare vill jag studera huruvida eleverna drar
nytta av likheter mellan sprék, speciellt mellan de tvd germanska sprak, svenska och
engelska och den gemensamma kulturella bakgrunden mellan finska och svenska 1
oversattningsprocessen. Syftet dr ocksa att ta reda pa om det finns skillnader mellan
tva grupper dér den ena har ldst svenska 1 skolan for tvd arskurser medan den andra ér

1 borjan av sina studier. Forskningsfragorna i studien ar foljande:

1. T vilken man utnyttjar hogstadieelever sprakens sldktskap vid overséttning
av fasta fraser?
2. Finns det ndgon skillnad 1 svaren och diskussionerna hos niondeklassare

och sjundeklassare vad det giller sprakmedvetenhet?

Forskningsfrigorna aterspeglar mina egna forvintningar och erfarenhet som ldrare 1
svenska och engelska. Eftersom jag wundervisar eleverna som bildar
informantsgrupperna 1 bade svenska och engelska, har det alltid varit sjilvklart for
mig att 1 min undervisning jamfora och ta upp likheter mellan de tvé nérbesliktade
spraken. Hypotesen ar att niondeklassare dr mera sprdkmedvetna och utnyttjar aktivt

denna medvetenhet 1 dversittningsprocessen. Eleverna pa nionde klass torde ocksa
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lagga mérke till ord som &r nistan identiska i de tvd germanska spraken och utnyttja
mindre modersmaélet vid Overséttningsprocessen jamfort med eleverna pd sjunde

klass.

5.2 Kvalitativ forskningsmetod

Denna studie dr huvudsakligen kvalitativ. Resultat rapporteras ocksd numeriskt da
andelen korrekta och inkorrekta svar jamfors. I foljande avsnitt ska kvalitativa och
kvantitativa drag beskrivas narmare. Kalaja konstaterar att ingendera
forskningsmetod ar battre, mera vetenskaplig eller lattare dn de andra. Vilken metod
man dn viljer brukar det finnas drag frdn bdda metoderna, den ena utesluter inte den
andra metoden. Detta leder ofta till en kompromiss mellan dessa tvd, avhandlingarna

har ett deskriptivt perspektiv till temat i fraga. (Kalaja 2011, 19-20)

Typiskt for en kvantitativ undersokning &r att man hanterar och analyserar
forskningsresultat numeriskt. Data samlas in med hjdlp av prov, test och enkiter,
resultat beskriver man 1 tabeller eller figurer. Eftersom resultat ges 1 siffror dr det
viktigt att mangden av forsokspersoner ér tillrackligt stor. Kalaja konstaterar vidare
att ett mal 1 kvantitativ metod &r att resultat kan generaliseras. Hirsjarvi & Hurme
(2000, 22) uppmirksammar likasd att kvantitativ undersokning stravar till
generalisering men ocksa till forutsdgbarhet och kausalitet (orsakssamband).

(Kalaja 2011, 19)

Kvalitativ undersokning baserar sig pa att soka djupare forstaelse, en omfattande
helhetsbild av forskningsdmnet. Forskaren har ett annat perspektiv till
forskningstemat. Man strévar inte till generalisering eller bevisande av ndgon hypotes
utan man har en vilja att forklara, forstd och betrakta fenomenet man forskar i, fa en
detaljerad analys av temat. Typiska sétt for insamlingen av data 1 kvalitativa studier &r

intervjuer, observationer 1 naturlig omgivning, inspelningar av
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kommunikationssituationer eller genom analys av skrivna texter. Respondenterna
viljs dndamélsenligt och materialet bearbetas som unikt. I foreliggande studie
anvinds forskningsstrategier som &r typiska just for kvalitativ undersokning. For det
forsta representerar de utvalda informanterna malgruppen, vilket i detta fall ar
hogskoleelever pa tva olika arskurser for att fi fram eventuella skillnader 1
sprdkmedvetenhet. For det andra utgors materialet av inspelade diskussioner som

analyseras djupare. (Kalaja 2011, 19-20, Hirsjirvi, Remes & Sajavaara 1997, 165)

5.3 Materialinsamling och informanter

Materialet samlades in i april 2005 i en grundskola i Ostra-Finland dir jag verkar som
larare 1 svenska och engelska spriket. I undersokningen deltog totalt 26 elever varav

10 var pa sjunde klass och 16 pé nionde klass (se tabell 1).

Materialet 1 denna undersdkning bestar av svar pd en enkidt samt inspelade
diskussioner. Informanterna ar hogstadieelever pd nionde och sjunde klass. Eftersom
denna undersokning syftar till att fi fram elevernas tankegingar och potentiella
tecken pa sprdkmedvetenhet anvindes bdde ett frageformuldr med flervalsalternativ
samt inspelningar av de diskussioner som eleverna gick di de svarade pa

frdgeformuléret.

Eleverna delades in 1 par i alfabetisk ordning efter efternamn vilket ledde till att paren
var heterogena angdende kon och vitsord 1 svenska sprdk. Varje par fyllde 1 ett
frageformuldr samt spelade in mdjliga diskussioner utan ldrarens eller andra
klasskompisarnas nirvaro vilket mojligen gjorde testsituationen mindre stressande for
eleverna. Svarstiden som varierade fran 10 till 30 minuter, var inte begrinsad. Jag
transkriberade alla diskussioner som var varierande, ndgra par var mycket pratsamma
och diskuterade om sina svar medan andra var blygare och sade bara enstaka

kommentarer.
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Klass Flickor Pojkar Totalt
k19 8 8 16
k17 5 5 10
Totalt 13 13 26

Sasom tabell 1 visar var den storre andel av informanter elever pa nionde klass.

Antalet flickor och pojkar var jdmn 1 de bada klasserna. Det sammanlagda antalet

informanter var 26 och dessa var delade 1 tretton si att varje elev hade ett par fran

samma klass.

5.4 Uppgiften

For att svara pa forskningsfragorna utvecklades en tredelad elevenkdt. Den forsta

delen (Bilagal) bestod av tio vardagliga svensksprakiga fasta fraser som nédstan alla

forekommer 1 ldrobocker 1 ett tidigt skede, redan pa sjunde klass. For varje svensk

fras gavs tre Oversattningsalternativ pa engelska, t.ex.

Vinta lite. Wait a minute.

Well done.
Just a little.
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I alternativen fanns kognater, d.v.s. ord som har gemensamt ursprung eller etymologi
som t.ex. vdnta-wait eller en konstruktion som ar nidstan identisk 1 dessa
ndrabesldktade indoeuropeiska sprak. Detta kunde antingen leda till ett korrekt svar

eller vilseleda till fel svar.

Ringbom (2007, 1) papekar att sprakininlérare letar efter mojliga likheter 1 stillet for

skillnader mellan sprék och att kognater &r ldtta for sprakinldraren att kénna igen.

Den andra delen av enkéten (Bilaga 2) innehdll sex svenska idiom. I likhet med den
forsta delen hade dven denna tre svarsalternativ till varje idiom. Informanter ombads
vilja en motsvarighet pa som inte direkt var en oversittning utan krivde en vidare

innehallslig tolknig av den svenska idiomen, t.ex.

Jan talade med dubbel tunga.  Jan valehteli.
Jan osasi kertoa asian.

Jan oli hauska.

Den sista delen (Bilaga 3) géllde ordsprdk. Uppgiften innehéll tio svensksprikiga

ordsprik och var och en skulle forknippas med en finsksprakig motsvarighet, t.ex.

Véggarna har oron. Seinilld on korvat

Inte vara f6dd igér. Ei ole eilisen teeren poika.

Korrekt anviandning av ordsprak anses ofta vara ett bevis pé bra kunskaper 1 ett sprik
och dess kultur. Varje finsksprakig ordsprak torde vara bekant for elever pa
hogstadiet. Dessutom innehdll de svenska ordsprdken vardagliga ord som
sjundeklassare redan hade bekantat sig med, eftersom de forekommer 1 ldrobockerna 1
tidigt skede. Négra ordsprdk var innehdllsligt internationella och pa grund av vér

gemensamma historia, ssmmanfaller ordspraken i Finland och Sverige 1 ménga fall.
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6. RESULTAT

I detta kapitel redogdrs for resultatet av undersokningen. Jag borjar med att
presentera resultaten 1 den fOrsta uppgiften, d.v.s. hur elever pd nionde och sjunde
klass Oversitter vardagliga fasta fraser frdn svenska till engelska och diskuterar
mojliga skillnader mellan de tva elevgrupperna. Sedan presenteras resultaten 1 den
andra delen av undersokningen, d.v.s. hur informanterna tolkar idiom och till sist
granskas uppgiften om ordsprdk. Jag tar upp ndgra exempel som belyser
informanternas tankegéngar d& de funderade pa sina svar. Kapitlet avslutas med en

sammanfattning av alla delstudier.

6.1 Oversittning av fasta fraser frin svenska till engelska

En av mina undersdkningsfragor var hur mycket eleverna som redan har léast engelska
1 4atta respektive sex ar Oversitter vardagliga svenska fasta fraser till engelska.
Hypotesen var att eleverna pa nionde klass dversitter direkt fran svenska till engelska
eftersom de vet och kan mérka kognater mellan de tva germanska spréken. Eleverna
pa sjunde klass antas resonera mera med hjélp av finskan eftersom deras kunskaper 1
svenska dnnu dr ansprikslosa. Ringbom (2007,1) konstaterar att 1 borjan av

sprakstudier dr modersmélet det viktigaste redskapet for att upptidcka sprékliga

likheter.

(a) Ursikta mig. Remember me.
Excuse me.

Look at me.

Ursdkta mig var 1itt for eleverna 1 nionde klass att Gversitta till engelska. Frasen var
frimmande for eleverna i1 sjunde klassen, det hade inte forekommit i deras ldrobok

dnnu och inget par kunde koppla ursdkta med excuse, vilket tvd par pa nionde klass
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tyckte var sjélvklart.

(1) ursdkta on vihan samantyylinen kun excuse (9kl)
(2) ursdkta mig-excuse me, selevé juttu (9kl

(3) niii- tuo usidktaha oli vissii niinku excuse eli anteeks (9kl)

Ett par elever pd sjunde klassen kédnde till objektformen mig, men valde @ndé

svarsalternativet med fel verb (Remember me).

(4) ursdkta mig, mig eiks se oo minua, mut kaikkihan ndd on minua (7kl)

(b) Trevligt att triffas. You're welcome.
Nice to meet you.

See you soon.

Treviigt att triffas Oversattes till engelska med hjélp av det finska vardagssprakliga
ordet treffit. Tre verb som semantiskt dr ndra varandra see-meet-trdffas (alla bar med
sig betydelsen 'ha en visuell kontakt med varandra') noterades dock inte. Varje
informantpar valde den ritta motsvarigheten. Informanterna var ocksé sjilvsidkra pa
sina val, inget par pa de bada klasserna tvekade, utan plockade snabbt ut den ratta
motsvarigheten. Frasen framtrdder i ldroboken Kom med, som alla informanter

anvénder, redan 1 de forsta stycken och upprepas ofta muntligt i deras klassrum.

(5) trdffas on niinku tavata, aika yksinkertasi ndd (9kl)

(6) tad on jotain tapaamista (7kl)

(7) nice to meet you, kylldhd myd6 nda nyt tiijjetdan (9kl)

(8) trevlig, ihan tuttu sana, laitetaan tid nice to meet you. -Nii, trevlighén oli

mukava (7kl.)

(¢) Vinta lite. Wait a minute.
Well done.
Just a little.
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Varje par utom ett pd sjunde klassen markte likheten mellan vinta och det finska

slangordet ventata (odottaa-wait).

(9) vénta on niinku ventata eli oottaa, oisko se sillo wait a minute (91k)

Adverbparet lite-a little gjorde ett par pa sjunde klassen betinksam och ledde
slutligen till fel spar, eftersom de valde svarsalternativet just a little.

(10) tuossa on lite niinku tuossa toisessakin [a little] (7kl)

(d) Lycka till. Good for you.
Good luck.
Not bad.

Alla informanter valde det rétta alternativet eftersom de mirkte likheten mellan lycka

och luck. Tva par kom ihig den arkaiska finska lanfrasen lykkyd tyko.

(11) nii lycka till, lykkya tyko (91k)
(12) lycka till, good luck, ne toivottaa onnee ruotsiks (9kl)
(13) lycka till on tuo good, nii luck (91k)

e) Négot att dricka. Nothing to do.
Not at all.

Something to drink.

Verbet dr en viktig markor 1 en sats, det bildar kdrnan i satsen. 1 borjan av
sprakstudier inlérs ett stort antal vardagliga verb. Verbparet dricka-drink bade skrivs

och uttalas néstan identiskt och forekommer ofta 1 borjan av ldrobocker, 1 bdde
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svenska och engelska, vilket torde ha hjilpt att vélja det korrekta svarsalternativet.

Varje informantpar gjorde ett rétt val.

(14) se on tad koska dricka on drink (71k)

Inget par blev misslett av ndgot som liknar nothing och not vilka pabdrjade de tvé

felaktiga alternativen, fast likheten mellan de tre orden kunde ha litt till fel tolkning.

(15) dricka on drink muute té4 ei onnistuiskaa (91k)

f) Var sa god. That's good.
Here you are.

That's true.

Den svenska frasen liknar inte pd ordsnivd den engelska motsvarigheten (zero
relation) sdledes 10ste informanterna problemet med direkt versittning till den finska

frasen, vilket latt ledde dem till den rétta engelska frasen.

(16) var sé god, ole hyv4, nii elikké here you are (91k)

(17) nii here you are, tddlld sind olet heheee (91k)

Tre par av tretton lit adjektivparet god - good leda till fel svarsalternativ.

(18) nuissaha on molemmissa tuo hyva (god-good) (71k)

Majoriteten av informanterna hade formodligen lart sig den engelska frasen 1 sin
helhet — som en fast fras med lite analys av enskilda element eftersom bara ett
informantpar Oversatte den engelska frasen ordagrant vil medvetna om att det inte

oversitts sa (se exempel 16).
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g) Vi ses. See you.
Sure.

You'll see.

Den fasta frasen vi ses borde vara vilbekant for saval niondeklassare som

sjundeklassare eftersom deras svenska-lektioner slutas ofta med den frasen.

(19) vi ses, see you, liian heleppoja, laita ens kerralla vaikeempia (91k.)

Bara ett par av tretton mirkte inte skillnaden i ordf6ljden utan antog att bdda satserna

borjar med personpronomen men till slut fattades de ett korrekt beslut.

(20) vi ses tapaamme, ndhddin vai miké se oli, oisko se you'll see
niiku vi ses

kumpi se on, see you vissiin kai (91k)

Ett par pd nionde klassen gjorde ett misstag eller kom inte ihdg det engelska
personpronomenet  you, vilket dr Overraskande, eftersom personpronomen é&r
frekventa 1 elevernas vardagliga sprdk, de inldrs redan 1 bdrjan av studierna och torde
redan ha automatiserats pd denna nivd. Dessutom var resonemanget bestimt och
vickte inget motstdnd hos paret utan fel oversittning accepterades och ledde till en

inkorrekt gissning.

(21) katoku vi on niinku me eli you, otetaan nyt jompikumpi

no laita nyt kumpi vaan (91k)

h) Se upp! Look out!
Wake up!

Let's see.

Fast verbparet se - see 1 jaimforelse med se - look kunde ha lett till misstolkning valde
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bara tva par av tretton fel svarsalternativ. Tva par var tveksamma mellan /ook out och
lets see men valde till slut, av slump, ritt. Frasen framkallade foga diskussion,
informanterna behandlade den som en fast fras som inte krdver vidare analys.
Dessutom har jag i min undervisning ofta tagit fram frasen se upp som ett skojigt

exempel pé en fras som inte kan Gversédttas ordagrant.

(22) se on tuo tai tuo, kumpi otetaan

no mie laittasin tuon look out (91k.)

i) Ta det lugnt. That's right.
Take it easy.
That's fine.

Det fanns tvd védgar som, intressant nog, ledde till den rétta Overséttningen.

Niondeklassare kiande till ordet lugn vilket automatiskt ledde till rétt svar.

(23) lung on semmonen kevyt ja rauhallinen oisko easy (9kl.)

Tva par pé sjunde klass och tvéd par pa nionde klass oversatte lugnt fel till finskans
helppo som vinde dem till den ritta vigen och till den korrekta slutsatsen, (lungt-
>helppo ->easy). Inget par pd sjunde klass kidnde ordet /ugnt utan Gversatte fel,
antingen till engelskans easy (se exempel 23) eller till finskans /uvata, vars uttal 1iter

nagorlunda likadant (se exempel 24).

(24) lugnt on helppo, iisi (easy) (71k.)
(25) lugnt, ei hajuukaan, lugnt kuulostaa vdhén ku luvalta (71k.)

Tre par pa sjunde klass hittade den korrekta Gverséttningen med hjilp av kognater
ta — take.
(26) ta det on niinku ota se, take it (71k.)

(27) ta det, oiskohan ota se, laitetaan take it easy, niinku tee se helpoksi (71k.)
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Dartill bekrédftade kognaterna ta - take valet av den ritta motsvarigheten ocksa hos

de informanter som inte kédnde till ordet /ugnt.

(28) lugnt eiks se ollu that's right onpa paha

nii mut ta on ottaa, mie veikkaan tuota ta det, ota se, take it (71k.)

j) Ge inte upp.

Cheer up.

I'd rather not.

Don't give up.

Varken den engelska eller den svenska frasen forekommer ofta 1 larobockerna och

darfor var det Overraskande att varje par valde den rétta dversittningen. Verbparet ge

- give och negationsordet var avgorande. Negationord dr en viktig markor 1 satsen,

sex par av tretton diskuterade om negationsformerna infe — don't .

(29) no ge on tietysti give (71k.)

(30) no ge on antaa ja give on antaa (91k.)

(31) tuossa on tuo inte, se paljastaa aika paljon (91k.)

(32) ge inte, il tee jotain (91k.)

Tabell 2 wvisar antalet korrekta och inkorrekta svar om fasta fraser av bada

informantgrupper samt anger en strategi som eleverna utnyttjade.

Fast fras Klass 9 Raitt / Fel Klass 7 Ratt/ Fel Strategi

a) Usdkta mig. 7/1 0/5 Hel fras.

b) Trevligt att tréffas. 8/0 5/0 traf.->treff.->tav->meet
c)Vinta lite. 8/0 4/1 vinta->ventata->wait
d) Lycka till. 8/0 5/0 lycka->luck

e) Nagot att dricka. 8/0 5/0 dricka->drink
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f) Var sa god. 6/2 4/1 Hel fras.
g) Vi ses. 7/1 5/0 Hel fras.
h) Se upp! 7/1 4/1 Hel fras.
1) Ta det lugnt. 8/0 3/2 ta->take
J) Ge inte upp. 8/0 5/0 ge->give, inte->don't

Tabell 2. Andel av korrekta och inkorrekta svar 1 de tva klasserna och den

mest anvédnda strategin 1 uppgiften om fasta fraser.

Sasom tabell 2 visar var det léttare for niondeklassare att oversétta svenska fraser till
engelska. Niondeklassares ordforrdd, speciellt 1 svenska spraket, ar betydligt storre dn
sjundeklassares. Fraser som hade liknande ord (ofta verb) 1 svenska och engelska
spraket (fraser d,e,i,j), dven 1 finska spraket ( fraser b och c), var litta att tolka.
Dessutom diskuterade informanterna mera om sina asikter och idéer i1 dessa fall.
Elever kunde, redan 1 borjan av sina sprikstudier anvédnda skickligt kunskap om olika
sprak och resonera kring sprakliga problem. De uttryckte sina inomsprékliga
upptéackter om fraser som de analyserade i bitar, medan satser som tolkades som hela

fraser utan vidare analys, vickte mindre diskussion.

6.2 Tolkning av idiom

”Ndid on than varsin, ndissd on jottai sellasta et luulee et ndd on mut ei nii

ookkaa”

Den andra delen av undersokningen inneholl sex svenska idiom med tre olika finska
svarsalternativ. Svarsalternativer var inte motsvarande finska idiom utan alternativa
tolkningar av det svenska idiomet. Pé detta sdtt kunde eleverna inte dversitta idiomet

direkt utan deras uppgift var att forstd betydelsen av de utvalda idiomen vilket
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troligen gjorde uppgiften mera utmanande. Varje angivet idiom inneholl ett eller flera
ord som borde ha varit bekanta for de bdda informantsgrupperna. Bland de
finsksprékiga tolkningsalternativen fanns det ett alternativ som lattare kunde urskiljas
vara inkorrekt dn de andra. Jag kommer att presentera varje idioma med de finska
tolkningsalternativen samt presentera de mest anméarkningsvdarda kommentarerna 1

informanternas diskussioner.

a) Jan talade med dubbel tunga. Jan valehteli.
Jan osasi kertoa asian hyvin.

Jan oli hauska.

Bara tre par av tretton valde den ritta tolkningen genom logiskt resonemang.

(33) dubbeltunga on niinku kaksikielinen, tupla, eli valehtelee (91k.)

(34) taa se on ku tuossa ei oo miten hyvin, niiku bra se puhuis (91k.)

(35) dubbelha on niinku tupla (91k.)

Fast ett par forvixlade substantivet en tunga och pluralisformen av adjektiv tung,

kom de, till slut, pa det ritta svaret.

(36) tunga on niinku painava tai jottai ni voisko se tarkottaa ettd

valehtelee (7kl.)

Ett par hade ett pahittigt, fast inkorrekt svar.

(37) dubbeltunga kuulostaa ihan purukumilta (jmf. Hubbabubba tuggummi)
nii, dubbel tunga

joten se vois olla hahaa hauska (91k.)

Verb+preposition falade med ledde manga par till ett fel alternativ. De visste inte vad

dubbeltunga betyder och fokuserade sig pa tala med 1 da de valde sitt svar.
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(38) Jan talade med, niinku puhui jonkun kanssa oliskohan se sillo tuo kertoi hyvin

(9Kk1.)
(39) Jan talade med eli jutteli jonkun kanssa oiskohan se sillo et osasi kertoa asian hyvin
(91k)
b) Liraren talar for dova oron. Opettaja ei kuule.

Kukaan ei kuuntele opettajaa.

Kaikki kuuntelevat opettajaa.

I den svenska idiomen finns inget negationsord vilket ledde till valet av ett fel

alternativ kaikki kuuntelee. Atta av tretton informantspar valde detta alternativ.

(40) se on tuo kaikki kuuntelee ku sielld ei oo inte sannaa (7 kl.)
(41) jos ei kuule pitéis olla se inte (9kl.)

(42) tuossa ei 0o inttee nii ettd ei oo kielteisessa tuossa (9Kkl.)

Fem par av tretton forstod adjektivet dov, aven om adjektivet formodligen inte har
kommit fram i deras ldrobok. Alla dessa fem par som kénde till substantivet 6ron var
pa nionde klass, dessutom visste de att det dr friga om idiom och dérfor oversatte de
mojligen direkt dova oron till kuuroille korville alltsd kukaan ei kuuntele. Ingen
informant maérkte eller, atminstone inte omndmnde likheten mellan svenskans dov

och engelskans deaf.

(43) dova 6ron, kuuroille korville, mie luulen et kukaan ei kuuntele (9Kkl.)

(44) dov on kuuro joten kuuroille korville eli kukkaan ei kuunnellu sitéd (9kl.)

Ett par kom till ett ratt svar troligen bara av erfarenhet som de hade fitt under den

niodrige skolgéngen.

(45) lararen talar eiks tdd se, niinku puhu kuuroille korville, ni kukkaa ei
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kuuntele

nii, ei nd4 muut ees pitéis paikkaansa (9kl.)

¢) Lars ldgger korten pa bordet. Lars lopettaa pelaamisen.
Lars kertoo totuuden.

Lars on eri mieltd asiasta.

Det hér idiomet framkallade flera inkorrekta &n korrekta svar. Frasen bestdr av
bekanta, vardagliga ord som eleverna kédnner till men som styr till den mera konkreta
tolkningen. Substantivet korten associerades naturligt med spelandet, man ligger
korten pa bordet ndr man slutar spela. Men, som konstaterades i kapitlet 2.3.1. kan

idiom oftast inte tolkas ord for ord vilket sju informantpar hade gjort.

(46) Lars laittaa kortit poyviélle eli lopettaa pelaamisen (9kl.)

Bara fyra par kom péa det idiomatiska innehallet.

(47) Lars laittaa kortit pdyville eli lopettaa pelaamisen, tdd on aika
epéloogista, varmaan ihan taatusti niitd kielikuvia
mut silloha se ois kuvainnollisesti niinku ei kertoo totuuden (9kl.)
(48) kato niinku kuvainnollisesti (9kl.)

(49) se on semmonen vertauskuvallinen (9kl.)

Nagra par valde fel pa grund av problem med verbkdnnedom, de visste varken vad

ldgger @r pé finska eller vad kertoo ér pé svenska.

(50) eihidn tuossa oo kertoa

no ei, ndd on kaikki varsin véarin (9kl.)

(51) se kertoo jottain korteista (7kl.)
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d) Eva kom hit med gréten i halsen. Evalla on kurkku kiped.
Eva tuli nopeasti paikalle.

Eva tuli paikalle surullisena.

Nio par av tretton kom pa ett korrekt svar. De flesta av dem Oversatte grdten och
halsen ritt som ledde till ett logiskt rétt tolkningsalternativ. Till och med tre par pa
sjunde klassen kunde vélja den korrekta tolkningen dven om grdten och halsen inte
hade framkommit 1 deras ldarobok, nyckelordet till 16sningen for sjundeklassare var

kom hit.

(51) hals on niinku kurkku ja grét suru eii suru kurkussa (9kl.)
(52) tulis mieleen et se nieleskelis itkuaan (9kl.)

(53) kom hit niinku tuli tinne, paikalle (7kl.)

e) Han gor det ar ut och ar in. Hén tekee niin koko ajan.
Hén tekee niin joka vuosi.

Hén tekee niin vuoden ajan.

Detta idiom orsakade mest diskussion hos informanterna, bara fem par av tretton kom
pa det ritta alternativet. De flesta kidnde till orden 1 idiomet men kunde inte tolka rétt

substantiv+preposition -kombinationen dr ut - dr in.

(54) vuosi ulos ja sisddn, laita ny koko ajan, jo on ihmeellinen (9kl.)

(55) vuuvesta ainaki puhutaan (9kl.)

(56) ainaki ar on vuosi ni sit se tekee joka vuosi (7kl.)

Ett av de rétta svaren var péhittigt, informanterna lade maérke till prepositionerna uft —

in och ignorerade helt ordet ar:

(57) ut och in, sisilld ja ulkona, siis koko ajan (7kl.)
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f) Ett tu tre kom han in. Haén tuli yksin.
Haén tuli yllattden.

Han tuli kovalla kiireella.

Atta par av tretton valde den ritta tolkningen #ven om inget par visste vad tu
betyder och de kunde inte heller uppmérksamma att det kunde logiskt vara tva.
Inget par kunde aterkalla 1 minnet det finska idiomet yks, kaks ylldttdiin dock kan
man pasta att ndgra informanter omedvetet kom fram till den korrekta tolkningen,
man kan tala om omedveten sprakmedvetenhet. Fem informantspar fastnade sig
vid ordet eft och utan vidare analys blandade ithop rikneordet etr — yksi med

adverbet ensam — yksin.

(58) en oo ikind kuullu tuommosta ett tu tre kom han in, hén tuli
ylldttden, mie luulisin
joo se on se, ainakin siltd kuulostaa (9kl.)
(59) mitdhén tu tu tarkottaa, oisko yllattden, et tu tre, laita se, en
mie tiijé, laitetaan se (9kl.)
(60) ett tu tre, yksi... siis tuli niinku yksin (9kl.)
(61) kom in, tul sisséén ainaki (7kl.)
(62) en oo ikind kuullu tuommosta ett tu tre kom han in, hén tuli
yllattden, mie luulisin
joo se on se, ainakin siltd kuulostaa (9kl.)
(63) mitdhén tu tu tarkottaa, oisko ylléttéen, et tu tre, laita se, en
mie tiija, laitetaan se (9kl.)
(64) ett tu tre, yksi... siis tuli niinku yksin (9kl.)
(65) kom in, tul sissdédn ainaki (7kl.)
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Tabell 3. Fordelningen av svaren om idiom. Det korrekta alternativet dr kursiverat.

IDIOM 9kl | 7kl |Totalt
ratta |ratta |ratta
svar |svar |svar

a)Jan talade med dubbel tunga. Jan valehteli. 3 0 3

Jan osasi kertoa asia hyvin. 4 5 9
Jan oli hauska. 1 0 1
b)Léararen talar for déva oron. Opettaja ei kuule. 0 0 0
Kukaan ei kuuntele opettajaa. 5 0 5
Kaikki kuuntelevat opettajaa. 3 5 8
c)Lars lagger korten pé bordet. Lars lopettaa pelaamisen. 4 3 7
Lars kertoo totuuden. 3 1 4
Lars on eri mielti asiasta. 1 1 2
d)Eva kom hit med gréten i halsen. Evalla on kurkku kipea. 0 0 0
Eva tuli nopeasti paikalle. 2 2 4
Eva tuli paikalle surullisena. 6 3 9
e)Han gor det ar ut och &r in. Hiin tekee niin koko ajan. 3 2 5
Hén tekee niin joka vuosi. 2 0 2
Hén tekee niin vuoden ajan. 3 3 6
fEtt tu tre kom han in. Haén tuli yksin. 2 1 3
Hdn tuli ylldttden. 5 3 8
Hén tuli kovalla kiireella. 1 1 2

Som tabell 3 visar lyckades informanter pa nionde klass tolka idiom bittre dn elever

som har studerat svenska tva ar mindre. Bdda grupperna fastnade 1 nagra idiom vid

direkt Oversdttning av tdmligen bekanta ord (fala-puhua, korten-kortit, vuosi-dr),

vilket inte gav utrymme for tolkningar. Nagra informantpar kom dnd& ihag att idiom

ar metaforiska och inte kan Oversdttas ord for ord (“t44 on epidloogista than taatusti

niitd kielikuvia”).
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6.3 Svenska och finska ordsprak

“hei nda ei oo kyll vilttamattd oikein”

I den tredje uppgiften fick eleverna koppla ihop det svenska och det finska
ordspraket. P4 enkédten fanns tio finska och tio svenska ordsprdk. Ordspraken hade
lexikal likhet samt var kulturellt igenkdnnbara, vilket gjorde uppgiften létt for bada
svarsgrupperna. Detta ledde till att speciellt niondeklassare hade inga svarigheter att
tolka rétt varje ordsprdk som fanns i1 enkéten. Alla ordspraken hade minst ett svenskt
ord som de forvintades kdnna till. Antagandet var att 1 nagra fall skulle eleverna
kunna uppticka dven finskans och svenskans likheter 1 vokabuldren samt mirka den

gemensamma kulturella grunden som Finland och Sverige har.

Sjundeklassare hade mera svéarigheter pa grund av ett mindre ordforrdd. Jag kommer

att presentera forst de fem ordspraken som varje undersokningspar tolkade ratt.

1. Nir katten ir borta dansar rattorna pa bordet

Substantivet katt som &dr nastan identiskt med finskans sprékets katfi, hjilpte alla
elever att vélja det ritta alternativet. Ordet forekommer redan 1 borjan av sprikstudier
vilket gor att dven de elever som inte har ett stort ordforrdd kunde létt hitta den ritta
finska motsvarigheten. Inget informantpar nidmnde ordet rdttorna som kunde ha lett
till en diskussion om den lilla skillnaden mellan det finska och svenska ordspraket, pa
svenska dansar rdttor pa bordet medan i finskan ar det moss som hoppar pa bordet.

(66) nir katten, no nyt onki heleppoo (9kl.)
(67) kissasta se jottain puhhuu (7kl.)

2. Vaggarna har oron.
Varje informantpar pa nionde klass Oversatte ordspraket utan tvekan korrekt, vilket

varje par till och med sjdlvsdkert Gversatt ordagrant.
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(68) Viaggarna har 6ron, ilimiselevé, seinilld on korvat (9kl.)

(69) voisko ottoo varmat pois ekaks

nuo seinilld on korvat, viaggarna har 6ron

just se (9Kkl.)

Sjundeklassare diskuterade mera om orden vdggarna och éron vilket visade végen till

den korrekta tolkningen av ordspraket 1 fraga.

(70) nii ku vdggarna on vissii seind (9kl.)

(71) eiks 6ron oo korva (7kl.)

3. G4 in genom det ena orat och ut frin det andra.
Tio par av tretton kom ihdg ordet ora som forekom 1 tva satser vilket underléttade

eleverna att skilja pa ordparet 6ga-ora som ofta forvéxlas.

(72) oron. eiks se ollu se korvatk (9kl.)

Tva par utgick fran fraser gd in — ga ut, vilka ar nistan identiska med de engelska

motsvarigheterna (go in — go out).

(74) gé in, nii menna sisddn, ga ut nii tda (9kl.)

(75) hei, mennd sisddn, mennd ulos, in ja out (9kl.)

4. Ta skeden i vacker hand.

Verbet var en viktig markdr 1 tolkningen av detta ordsprék. Néstan alla par kinde till
verbet fa vilket inte dr Overraskande eftersom det ar rikligt 1 bruk under lektionerna,
ta fram boken/hdftet. Det som var Overraskande var att inget par nimnde den
engelska motsvarigheten fake dven om den torde vara litt att komma ihdg. Likasa var
det med substantivet sand som till och med skrivs identiskt. Varje par som uttryckte

sina tankar snabbt och utan tvekan kdnde till verbet 7a, darfor ger jag bara ett exempel
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som tyder pa spradkmedvetenhet pa ordsniva.

(76) taaaa, siis ottaaaa (9kl.)

5. Inte vara fodd i gar.
Negationsordet inte, speciellt 1 bérjan av satsen var idgonfallande, den ledde utan

problem till den korrekta finska motsvarigheten.

(77) hei, inte, kato onko niissd muissa kieltosanoja (9kl.)

(78) inte, e1, se on pakosti tad (7kl.)

En inkorrekt forklaring kunde ocksa leds till ett korrekt sv ar.

(79) nii mutta fodd on teeri ja inte vara eli ei ole (9kl.)

Héarnést ska jag presentera de ordsprdk som vallade problem hos sjundeklassare
medan for niondeklassare, sdsom dven de ovanbeskrivna ordsprék, var de enkla att

tolka.

6. Ha ogon i nacken.

Detta ordsprék innehiller tva substantiv pd kroppsdelar (égon-silmdt och nacken-
niska). Den forsta substantivet var kdnt medan det andra kénde inget par till utan
oversatte det bokstavligt till finskans selkd som det ér 1 det finsksprakiga ordspréket.
Liroboken (Kom med) som bada informantsgrupperna anvénder tar upp ogon och

oron nér kroppsdelar presenteras men varken niska eller selkd finns med pé ordlistan.

(80) Ha 6gon 1 nacken, mité nakista puhutaan, hahhaa, skipataan se
vihéks aikaa (9kl.)
(81) ha 6gon 1 nacke, nack on vissiin selka
silmit seldssd, oisko, 6gon on sitten silmét (9kl.)

(82) hei muista se 6gonblick, 6gon, silmit (7kl.)
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7. Bittre sent én aldrig.

Manga par 10ste problemet med komparativformen bdttre. Tidsuttrycket aldrig

hjalpte ndgra dven om den latt forvéxlas med alltid.

(83) kumpi se aldrig oli

ei ikind vai oliko se alltid (7kl.)
(84) biéttre sent dn aldrig

tuo on joku parempi (9kl.)

8. Tyst som i graven.
Eleverna hor troligen lararen anvdnda imperativformen var tyst, var tysta ganska ofta
under lektionerna redan 1 ett tidigt skede 1 sprékstudierna vilket underlittade att hitta

den ritta finska satsen &ven om substantivet grav var oként.

(85) mika tuo graven on

en mie muista mutta tyst on niinku hiljaa (9kl.)
(86) tyst, hiljasuuvesta téssa on kyse
(87) tuo graven kuulostaa ihan teeriltd (7kl.)

Ett par pa nionde klass kom 1hag att det kan finnas sma olikheter mellan finska och

svenska sprak.

(88) hiljaista kuin haudassa

Nii, eihdn ne oo jokapaikassa samalla tavalla (9kl.)

9. Vara i niagons kléder.
Eleverna pd nionde klass som redan har studerat om infinitiv ndrmare, kunde litt hitta
den finska motsvarigheten olla. Satserna var ocksa likadana vad det géller ordfoljden,

imperativformen borjar de bada satserna.

(89) vara i nagons kldder eli olla jonkun housuissa (9kl.)

(90) olla jonkun housuissa

mika oli tuo klader
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eli se on varsin tuo kuutonen (7kl.)

10. I det stora hela.

Den finska motsvarigheten kaiken kaikkiaan var timligen litt, dels att det var det sista
alternativet och manga hade bara ett alternativ kvar. Tvd par kom pa finskans koko
hela hoito vilket enligt min erfarenhet anvinds rikligt utan att tdnka pd att hela
egentligen kommer frin svenskan. En elev blev entusiastisk nir hon mérkte likheten
mellan i det stora hela och finskans koko hela hoito @&ven om hennes par inte

intresserade sig for det etymologiska fyndet.

(91) ja sitten on vaa tuo kaiken kaikkiaan (9kl.)
(92) koko hela hoito eli kaiken kaikkiaan (9kl.)
(93) tdma on seinilld on korvat (9kl.)
(94) nii mut ihan totta, suomessa sanotaa hela hoito, eikoé ookki
koko hela hoito tuli alas tai koko hela hoska tuli alas
nii mut viggarna har éron
hei mut ihan totta td4 on ihan tasan ykkdnen on tuo (71k.)
(95) ja tdd on sitten ykkonen tééd viimene

ja siindhén ne sitten olikin (9kl.)
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7 DISKUSSION OCH AVSLUTNING

I detta kapitel kommer jag att diskutera resultaten och besvara forskningsfragorna.

Syftet med denna undersokning var att redogéra for hur eleverna pi nionde och
sjunde klass Oversitter och tolkar fasta fraser. Meningen var ocksa att framlidgga hur
mycket eleverna dr medvetna om likheter mellan de tvd fraimmande spraken, svenska
och engelska, som de har studerat och modersmalet finskan. Hypotesen var att
eftersom niondeklassare har studerat svenska tvéa &r mera an sjundeklassare, skulle de
vara mera medvetna om intersprakliga likheter och aktivt dra nytta av denna kunskap.
I detta kapitel ska jag diskutera resultaten och sammanfatta hur de besvarar
forskningsfragorna (se kapitel 6.1). Som material anvindes en frageformuldr som
hade tre delar. I den forsta uppgiften fick tretton informantspar (atta pa nionde klass
och fem péd sjunde klass) vdlja den korrekta engelska Overséttningen fran tre
alternativ. Den andra uppgiften behandlade idiomer, 1 vilken informanterna valde den
korrekta finsksprikiga tolkningen av tre alternativ till sex svensksprdkiga idiom. Den
tredje uppgiften inneholl tio finska ordsprak till vilka eleverna fick forena den
korrekta svenska motsvarigheten. Samtidigt som informanterna fyllde 1
fradgeformuléren spelades in de diskussioner som de hade nir de resonerade sina svar.
Jag littererade diskussionerna. Medan nagra par var vildigt kortfattade, pratade nigra

ivrigt om sina tinkar. Eleverna hade uppmuntrats att prata utan sjalvcensur.

Den forsta forskningsfrigan, i vilken man anvdnder elever ett ndrbesliktat spark vid
tolkningen av fasta fraser och den andra fragan, dr elever aktivt medvetna om likheter
mellan sprak, kan diskuteras samtidigt eftersom bada forskningsfrigorna berdr
sprakmedvetenhet. Hypotesen var att niondeklassare kan bittre upptdcka likheter
mellan svenska och engelska ord och fraser medan sjundeklassare, pd grund av

mindre ordforrdd pa svenska, tolkar fraser med hjilp av modersmalet, finskan.
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Detta papekades i1 kapitel 7.1 av Ringbom (2007), att i borjan avsprakstudierdr

modesmélet det viktigaste redskapfor att mérka sprakliga likheter.

Resultaten visade att bdda informantsgrupper aktivt och medvetet drar nytta av
kdnnedom om likheter mellan svenska och engelska sprdk pé ordsniva.
Informanterna uttryckte dessa intersprdkliga fynd i de inspelade diskussionerna.
Detta framkommer, naturligtvis, klart nir det ar frdga om ord som &r kognater (drink-
dricka, see-se). Det syntes att informanterna 1 minga fall utgick fran det engelska
ordet som hjélpte dem hitta motsvarande svenska ord samt leda till det korreksta
svarsalternativet. Med stor sannolikhet kan man anta att ovanndmd beror pé att bada
informantsgrupper, niondeklassare och sjundeklassare, har storre ordforrdd 1 engelska
an svenska. Niondeklassare var sdkrare pd sina svar, de behovde inte forstirka sina
val med hjidlp av modersméilet lika ofta som sjundeklassare. Detta stirker
uppfattningen om att eleverna gynnas av tvirsprakliga jamforelser, vilket torde hjélpa
savil de sprakinldarare som klarar sig bra som de elever som har utmaningar 1 sina
sprakstudier. Eleverna anvinde skickligt alla de sprdk som de har lért sig nér de 16ste
sprakliga uppgifter. Modersmélet spelade en viktig roll dven om likheter 1 de tva
germanska spriken dr mer uppenbara. Likheterna mellan engelskan, svenskan och

finskan pé ordniva ar ndgonlunda klar for hogstadieelever.

Den andra forskningsfragan, finns det ndgon skillnad i svaren och diskussionerna
mellan niondeklassare och sjundeklassare gdllande sprakmedvetenhet, kan besvaras
kort. Det fanns inga betydande skillnader mellan dessa grupper. Detta kan bero pé
informantgruppernas storlek. Man kan anta att ett storre antal informanter kunde ha

fatt fram en skillnad mellan sjundeklassare och niondeklassare.

I de inspelade diskussionerna fanns kommentarer som visar tecken pa att en del
elever har borjat inse att det fanns en forbindelse mellan olika sprdk. Nar

undersokningen gjordes (&r 2006) hade begreppet sprakmedvetenhet inte nagon
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tyngdpunkt 1 sprakundervisningen utan man till och med diskuterade om till exempel
svenskan och engelskan borde héllas isir for att inte forvirra sprakinldraren. I ménga
skolor undervisades engelska och svenska inte 1 samma period. Darfor ar det ytterst
intressant att mérka att eleverna soker efter likheter mellan sprédken. Det dr uppenbart
att de kan hantera sprdk och dra nytta av olika sprdk utan en uppmaning.
Sprékinldraren tycks ha en medfodd spraklig nyfikenhet och férmaga till deduktion.
Denna f6rmdaga borde utnyttjas och bevaras i sprakundervisningen. Ett inspirerande
exempel pa detta dr en sjundeklassares entusiastiska upptiackt om idiomen i det stora
hela som hade Gversatts med hela hoito péd finska. Upptécktet fick dock inte ndgon
respons frén paret. Informanterna hade inte heller uppmanats att lagga sarskild mérke
till sprdkmedvetenhetsaspekten. Jag anser att dagens sprakundervisning som allt mer
ger elever exempel pa och betonar tvérsprakliga likheter, hjdlper elever att medvetet
lagga marke till, leta efter och anvinda dessa lexikala, syntaktiska och semantiska
likheter i sina sprékstudier. Materialen som anvinds i1 sprakundervisningen, (texter,
muntliga och skriftliga 6vningar) borde ge sprékinlidraren redskap och resultera i en
mera sprakmedveten inldrare som vagar anvianda fraimmande sprak 1 kommunikation,
forstar sprikets kulturella betydelse samt vet hur hen ldr sig bdst. Detta 6kar utan
tvivel motivationen att bygga och vidga sprakfardigheter och leder till livslangt

larande.

Undersokningsmaterialet insamlades &r 2006 d& frageformuléret och inspelningarna

gjordes. Larobockerna som informanterna hadet till sitt forfogande (Kom ihdg och
This Way Up) tog inte upp och d@nnu mindre betonade tvérsprakliga likheter till
skillnad frdn de nya ldrobockerna som vicker sprakinldararens medvetenhet om de
likheter som speciellt nirbesldktade sprak har. Detta giller dock fortfarande nistan
enbart lexikala likheter, inte grammatiska eller kulturella drag som é&r lika. Om man
gjorde en motsvarande, visserligen mer omfattande och djupare, undersokning 1
dagens ldge kunde resultaten visa en okad kunskap om tvérsprakliga likheter och
medvetenhet om den gemensamma kulturella bakgrunden och dess paverkan pa sévil

spréaket som den omgivande kulturen.
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