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Tdssd pro gradu -tutkielmassa perehdyttiin etivanhempina toimivien isien ko-
kemuksiin kodin ja koulun yhteistyostd. Lisdksi tarkasteltiin millaiseksi he koke-
vat osallisuuden lastensa koulunkdynnissd ja miten etivanhemmuus on vaikut-
tanut kodin ja koulun viliseen yhteistychon.

Menetelmiaillisesti tutkimus on fenomenologis-hermeneuttinen. Tutkimuk-
sen aineisto kerattiin kevaalla 2020. Aineisto koostuu viiden suomalaisen etdvan-
hempi-isdn haastatteluista. Isien kokemukset jakaantuivat kuuteen teemaan,
joista jokaisessa esiintyy useita merkityksid. Kokemuksissa korostuivat erityisesti
jaettu vanhemmuus ja toimiva yhteishuoltajuus, ldhivanhemman korostunut
rooli, vanhemmuuden kokeminen yhteistyon kautta, osallisuus lapsen koulun-
kaynnissa sekd kodin ja koulun yhteistyon toimivuus. Liséksi isdt hahmottelivat
kokemustensa kautta koululle periaatteita eroperheiden kanssa toimimiseen.

Tuloksista voidaan padtelld, ettd kodin ja koulun yhteistyslla on merkitystd,
mutta se ei ole vanhemmuutta mééritteleva tekijd. Yhteishuoltajuuden toimivuus
on merkittdva tekijd kodin ja koulun yhteistyon toimivuuden kannalta. Kodin ja
koulun yhteistyon kautta isdt kokevat vanhemmuuden ja osallisuuden koke-
muksia. Vaikka viestinndn tasapuolisuudessa on jonkin verran puutteita, isét
ovat pddasiassa tyytyviisid kodin ja koulun yhteistyohon, ja kokevat haasteiden
olevan muualla. Kodin ja koulun yhteistytlle asettaa omat haasteensa koulun toi-
minnan rajallisuus ja vaikutusmahdollisuudet haastavissa yhteishuoltajuustilan-

teissa.

Asiasanat: eroisyys, kodin ja koulun yhteistyo, etdavanhemmuus, osallisuus, yh-

teishuoltajuus
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1 JOHDANTO

Vanhempien ero koskettaa tind pdivand monia perheitd. Suomessa noin puolet
avioliitoista pddttyy eroon. Ero vaikuttaa voimakkaasti kaikkiin perheenjdseniin
ja perheen ldhiverkostoon (Koskela 2008, 5). Erityisen voimakkaasti ero saattaa
vaikuttaa miehiin. Itse eroon ja parisuhteen pdittymiseen liittyvien huolien li-
sdksi miehid huolettavat lasten hyvinvointiin ja vanhemmuuden jatkumiseen liit-
tyviét asiat.

Tuomas Rajalan tuoreessa teoksessa Isdvuoro (2019) pddsevit ddneen eron
kokeneet isidt. Isien kertomuksissa toistuu suurimpana huolena nimenomaan
huoli lapsesta, timdn ndkemisestd ja osallisuudesta lapsen eldméd&n eron jdlkeen.
Lapsen hyvinvointi koetaan jopa niin tirkeéksi, ettd siitd huolehtiminen saa eron-
neet osapuolet sopimaan vélinsa niin, ettd yhteisty6 lapsen kasvatuksen nimissa
sujuu. Aina vanhemmat eivit tdllaiseen yhteistyohon kuitenkaan kykene. Mies-
ten ddntd on viime vuosina tuonut esille my6s Joonas Berghdll dokumenttieloku-
villaan Miesten vuoro (2010) ja Miehid ja poikia (2019). Aihe on yhteiskunnallisesti
merkittdvé, joten isyyden ja maskuliinisuuden murroksessa paikkaansa hakeva
eron jdlkeinen isyys ansaitsee tulla ldhemmin tarkastelluksi.

Nykyinen opetussuunnitelma (POPS 2014) korostaa monin tavoin kodin ja
koulun yhteistyotd sekd vanhempien osallisuutta. Tama tarkoittaa vanhempien
aktiivista osallistumista lapsen koulunkdyntid koskeviin asioihin seka aktiivista
ja monipuolista yhteistyotd kodin ja koulun vélilla. Kyse on lapsen hyvinvoin-
nista ja kokonaisvaltaisesta kasvusta mahdollisimman turvallisessa kasvatusym-
péristossd. Yhteistyon korostamisesta huolimatta, jadko osa vanhemmista va-
hemmalle osallisuuden tasolle esimerkiksi erotilanteissa ja kulkeeko lasta kos-
keva tieto tasapuolisesti molemmille huoltajille? Jouko Huttunen on teoksessaan
(2001) kuvannut vakavaa aihetta sanaleikin keinoin: ovatko téllaisessa tilanteessa
elavat etd-isat etdisid?

Pro gradu -tutkielmassani perehdyn eronneiden yhteishuoltajana toimivien

etd-isien kokemuksiin kodin ja koulun yhteistydstd. Tutkimuksen tarkoituksena



on selvittdd, miten miehet etdvanhempina huomioidaan yhteistydssd ja mil-
laiseksi he kokevat mahdollisuutensa osallistua yhteistychon. Tarkastelen myos
koulunkdynnin tukemisen ja osallistumisen mahdollisuuksista etd-isien nako-
kulmasta sekd kokemuksia kodin ja koulun yhteistyostd ylipaataan.

Tutkimukseni sijoittuu kasvatustieteen, sosiologian ja sukupuolen tutki-
muksen kentille. Metodologisesti tutkimus on laadullinen ja mé&éariteltdvissa fe-
nomenologis-hermeneuttiseksi perustuen kokemusten tarkasteluun. Herme-
neuttista otetta tutkimukseen tuo kokemusten analysointi ja peilaaminen yhteis-
kunnan tasolle eri ilmidihin ja toimintamalleihin. Tutkimuksen teoria pohjaa pal-
jolti Jouko Huttusen, Petteri Eerolan ja Johanna Mykkédsen tutkimuksiin isyy-
destd. Kodin ja koulun yhteistyon kannalta esimerkiksi Tuula Metson viitoskirja
(2004) on merkittava. Myos Markus Torkkelin viitdskirja (2001), jossa tarkastel-
tiin koulutulokkaiden isien kokemuksia lasten koulunkédynnistd, on idstdaan huo-
limatta relevantti viitekehyksen kannalta.

Vanhemmuus ja perhe ovat olleet muutoksen kourissa vuosikymmenten
ajan. Tdmd on asettanut perinteiset sukupuoliroolit perheiden sisdlld kyseen-
alaiseksi. Erityisesti isyys on muuttunut (esim. Eerola 2015; Kekile 2007; Huttu-
nen 2001, 2010a). Nykyédan isdt osallistuvat menneitd aikoja enemmaén lapsen kas-
vatukseen. Samalla ydinperhe on saanut rinnalleen muita merkittdvid perheen
malleja. Perhetutkimuksen huomio on keskittynyt erilaisten uusperheiden tai sa-
teenkaariperheiden tutkimukseen. Kuitenkin erotilanteissa miesten tasa-arvoi-
nen asema lapsen huoltajuuteen liittyvissd asioissa on kyseenalaistettu. Isien
osallisuutta on tutkittu vahan, eronneiden isien vield vihemmaéan (Vuorenmaa
2016, 27).

Perinteinen, etdisempi isyys on vuosikymmenten saatossa jddnyt taka-
alalle. Nyky&dan puhutaan “uudesta isyydestd”, jossa korostuu kiinnostus lasten-
hoitoon, kotitoihin ja lasten koulunkédyntiin. Vield 2000-luvun alussa isien rooli
lapsen koulunkdynnin tukemisessa ja yhteydenpidossa todettiin vahdisemmaéksi
kuin didin (esim. Torkkeli 2001). Tutkimuksessani tarkastelen myos teknologian

tarjoamia tiedonkulun tasapuolistamisen mahdollisuuksia. Nykytekniikalla on



valtava merkitys tiedonkulun kannalta, koska tieto kulkee helpommin kuin en-
nen esimerkiksi Wilman ja Helmen kaltaisten tosiaikaisten jdrjestelmien avulla.

Isyyden muutosta on tutkittu viime vuosikymmenind paljon vanhemmuus-
tutkijoiden ja kasvatusalan piirissd (Huttunen & Eerola 2017, 3). Kokemuksiin
pohjautuvaa tietoa isien arjesta ja isyyden kokemuksista erilaisissa tilanteissa on
kuitenkin edelleen vihdn (Eerola & Huttunen 2011, 212). Koska lasten eroper-
heissd kasvaminen on yleisempéd, on tarkedd saada tutkimustietoa vanhempien
kokemuksista ja ndkemyksistd aiheeseen. Huttunen (2010a, 111) on korostanut
isyyden arjen perusteellista tutkimusta.

Vanhempien erosta seuraa usein ohenevaa isyyttd (ks. Huttunen 2001).
Aalto ja Mykkénen (2011, 79) korostavat tarvetta isyyden tutkimukselle erilai-
sissa instituutioissa, etenkddn eronneiden isien kokemuksia lapsen koulunkdyn-
tiin liittyen ei ole tutkittu riittdvasti. Tarkastelen nditd aiheita kodin ja koulun
yhteistyon ja etd-isyyden ndkokulmasta. Koulun tulisi huomioida perheiden ero-
tilanteet paremmin ja tasa-arvoisemmin. Ndin ollen opettajan tytssd on tarkeda
huomioida molempien vanhempien tasavertainen kohtelu kodin ja koulun yh-
teistydssd. Pyrin tutkimuksessani tuomaan esille eronneiden isien oman &dénen ja

kokemukset taman tarkedn aiheen ympdrilta.



2 MONIMUOTOINEN ISYYS

2.1 Perinteisen etdisestd osallistuvaan isyyteen

Isyys on muotoutunut historiallisesti niin kulttuurisessa kuin sosiaalisessakin
mielessd. Erityisesti viime puolen vuosisadan ajan isyys on ollut murrosvai-
heessa. Keskustelu hyvin isyyden ymparilld on késitellyt isan osallistumista las-
ten hoivaan ja hoitoon. Meneillddn on ollut muutos perinteisestd isyydestd uu-
teen, osallistuvampaan isyyteen. Ennen isd oli perheen tidrkein auktoriteetti,
mutta muutoin isd ei liioin ollut ldsnd lasten arjessa, vaan oli pikemminkin etai-
nen. (Eerola 2009, 16.) Isyys on muuttunut leivintuojasta, turvaajasta, sukupuo-
liroolien opettajasta ja ulkomaailmaan tutustuttajasta kohti muotoa, jossa kes-
keistd ovat hoiva, vastuullisuus, ldsndolo ja saatavilla olo, aktiivisuus, osallisuus
ja vuorovaikutus sekd lapsen ettd puolison kanssa (Huttunen 2010b, 175-176; Ee-
rola 2009, 20).

Vield 1800-luvulla isyyden pohdinta ei tavallista kansaa juuri kiinnostanut.
Perheihanteet koskivat naista, lapsia ja kasvatusta. Isd oli perheen yhteyshenkilt
ulkomaailmaan, yleiseen ja julkiseen. Sukupuoliroolit olivat vahvoja ja méarit-
tyivét eri tavalla. Nainen méérittyi oman sukupuolensa kautta ja toimi kodin si-
sdlld eikd yleensd kdynyt toissd. Mies hoiti kodin ulkopuoliset asiat ja tyonteon.
Tyonteko oli tdrkedd ja perhe antoi tyolle merkityksen. (Eerola 2009, 22.) Mies
madrittyikin toimintansa sekd yhteiskunnallisen asemansa kautta.

Aalto (2010, 15-21) huomauttaa, ettd vaikka perinteisestd ja jopa pelotta-
vasta isdn mallista on tultu kauas, ei isyys ennenkddn ole ollut niin mustaval-
koista, kuin menneisyyskuvamme antaa ymmartaa. Aallon mukaan hoivaava isa
ei ollut tuolloin miehen mielessd mahdottomuus, mutta ei toisaalta tavoitekaan.
Isyyden tutkimuksessa tulisi huomioida yhteiskunnan muutos, minka lisédksi tu-
lisi kiinnittdd huomioida jatkuvuuksiin. Taten nykyihanteiden mukainen osallis-
tuva isd on ollut olemassa jo ennen sen huomioimista 1960- ja 70-luvun tutkimuk-

sissa. Se ei ole voinut muodostua yhtdkkia tyhjiossa. (Aalto 2010, 30-31.)



Psykologian tutkimus alkoi kiinnostua isyyden tarkastelusta kiintymyssuh-
deteorian ja psykoanalyyttisen teorian ja erityisesti Erik H. Eriksonin tytn myota.
Isdttomyys alettiin ndhdd ongelmana ja roolimallin puutteena etenkin hieman
varttuneempien lasten kohdalla. (Aalto 2010, 23-25.) Isyys madérittyi rooliksi,
jonka tarkoituksena oli auttaa ditid ja lasta erottautumaan keskindisestd symbi-
oosistaan. Ajattelussa korostui myts miehen ehdoton auktoriteetti sekd miehen
mallin esittdiminen erityisesti poikalapselle. (Huttunen 2010b, 175.) Is& oli rooli-
malli ja suunnan néyttdjd, yhteiskuntaan tutustuttaja. Liséksi isd oli didin ja lap-
sen hyvan suhteen mahdollistaja. (Aalto 2010, 24.)

Suomalaisessa isyyden historiassa 1900-luvun puolivili on merkittavad ai-
kaa. Aallon (2010, 26) mukaan tuolloin elettiin ydinperheen ja leivintuoja-isyy-
den kulta-aikaa ainakin ideologian tasolla. Sodan jalkeisen Suomen isyydessa ko-
rostui etdisyys, kovuuteen kasvattaminen ja ldheisyyden puuttuminen. Suurin
syy sota-ajan isien henkiselle etdisyydelle oli miesten traumaattisissa sotakoke-
muksissa (Pernu & Pohjola 2011, 12). Vanhemmuuden mallien on todettu olevan
jossain madrin periytyvid (Mykkéanen, Hirsjarvi & Laurinen 2001, 382). Niinpa
sota-ajan isdmalli siirtyi myos seuraaville sukupolville, ja sodilla on ollut suuri
merkitys isyyden kehitykseen 1900-luvun Suomessa. Toisaalta kaupungistuva ja
modernisoituva Suomi alkoi tarjota nuorille uusia mahdollisuuksia niin tyénteon
kuin ajattelumallienkin osalta. (Aalto 2010, 27-28.)

Uusi, osallistuvampi isyys alkoi nousta osaksi poliittista keskustelua 70-lu-
vulla. T4td edelsi avustavan isdan malli, jota korostettiin jo 1960-luvulla tasa-arvo-
keskusteluissa. 1980-luvulla ajatus isdstd didin veroisena lapsen hoivaajana alkoi
saada kannatusta. Vuosikymmenestd on myos kdytetty nimitystd “isan vuosi-
kymmen”. (Aalto 2010, 29-31; Vuori 2004, 43-47.) Huttusen (2010a, 111) mukaan
uuden isyyden murroksesta seurasi jaetun vanhemmuuden ideologian nousu
1990-luvulla. Vuosituhannen taitteesta ldhtien poliittisessa ja yhteiskunnallisessa
keskustelussa on ollut voimakas osallistuvan isyyden ja jaetun vanhemmuuden

painotus (Aalto 2012, 238; Aalto 2010, 32).
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Suomalaisen isyyden historia on erilaisten ja osin limittdin eldneiden isyyk-
sien kylldstaméd (Vuori 2004, 30). Maatalousyhteiskunnan luja ja ehdoton aukto-
riteetti ja pddsaantoinen leivantuoja tai modernimpi avustava isd ovat eldneet sa-
moina aikoina, mutta eri painotuksin. Hoivaavan isyyden seurauksena voidaan
toisaalta havaita isantdvallan murentumista. Yleisten avioerojen, liiallisen tyon-
teon ja isin maskuliinisuuden muuttuminen tai katoaminen ovat johtaneet
psyykkiseen, fyysiseen ja yhteiskunnalliseen isdttomyyteen. (Aalto 2010, 34.)

Isyys on isdn eldamadd rikastuttava ja suojaava tekija (Huttunen 2010a, 114).
Isien lastensa kanssa viettimdn ajan mddrd on kasvanut merkittavasti 70-luvulta
lahtien ja lahentynyt ditien vastaavaa. Isdt kokevat lapsen hoitoon sitoutumisen
tarkedksi ja lapsen kanssa vietetyn ajan mielekkadksi. Silti oma isyys ja patevyys
vanhempana epdilyttdvat monia. (Huttunen & Eerola 2017, 8-9.)

Osallistuvalla isyydelld tarkoitetaan tunteikkaasti kasvatukseen suhtautu-
vaa, uudehkoa isyyden mallia, jossa isd on halukas olemaan didin kanssa tasa-
vertainen kasvattaja, huolenpitdjd ja kotitoihin osallistuja (Andreasson & Johans-
son 2019, 2-3). Huttusen (2010a, 111-112) mukaan osallistuvan isyyden madaritel-
mé&dn kuuluu kolme olennaista tekijdd. Ensinnékin isyys on alettu ndhda aktiivi-
sena toimijuutena taustalla ja etddlld toimimisen sijaan. Toisekseen isd ndhddan
nykyddn tasavertaisena - tai ainakin tasavertaisempana - vanhempana didin rin-
nalla. Kolmanneksi isyyden merkitysta lapsille kuvaillaan samoilla termeilld ja
sanank&ddnteilld kuin ditiytta.

Osallistuvan isyyden sovittaminen perheen muuhun eldm&an ei ole aina
mutkatonta. Yksi keskeinen haaste isien tasavertaiseen kasvatukseen ja hoivaan
osallistumisen kannalta on tyd (Huttunen & Eerola 2017, 11). Silld on vaikutuk-
sensa sekd parisuhteessa olevien ettd eronneiden miesten eldméan. Lisdksi eten-
kin erotilanteissa viranomaisten paatoksistd saattaa valittyd ndkemys didin ensi-
sijaisuudesta vanhempana ja paatokset esimerkiksi eron jadlkeisten asioiden hoi-
tamisessa ovat epdtasa-arvoistavia (Sund 2007, 62). Isien tahto osallistua lapsensa
hoivaan ei vilttamdttd padse toteutumaan, koska yhteiskunnan muutos on paljon
hitaampaa kuin ajattelutapojen muutos. Tdten esimerkiksi tyoeldama vaikuttaa

joustamattomalta ja pddtoksenteossa heijastuvat perinteiset sukupuoliroolit.
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(Andreasson & Johansson 2019, 13-15.) Niinpd isdnd oleminen, perhepolitiikka
ja tyo nivoutuvat tiiviisti toisiinsa (Eerola & Huttunen 2011, 211).

Isd voi osittain tahtomattaankin joutua leivantuojan rooliin, jos han esimer-
kiksi tienaa enemman kuin &iti. Télld voi olla suuria vaikutuksia sekd isien etta
lasten hyvinvoinnille, mikali isdlld on vaikeuksia ajankdyton kanssa. Esimerkiksi
perheen taloudellinen tilanne voi johtaa tillaiseen tilanteeseen. Téllaisessa roo-
lissa oleminen ei tarkoita, etteikd mies arvostaisi ja rakastaisi perhettdan. Han
saattaa pitdd perhettd maailman tarkeimpédnd asiana. Toisaalta tyossdkdynti voi
olla my®s valinta, jollaista ei lasten hoidon vaihtoehtona ole aiemmin edes ollut.
(Eerola & Huttunen 2011, 218-219.)

Huttusen ja Eerolan mukaan isid voitaisiin tukea enemman lasten kasva-
tuksessa ja hoidossa. Poliittisilla padtoksilld on saatu aikaan paljon esimerkiksi
isyys- ja vanhempainvapaiden osalta. Isédt kuitenkin kokevat, ettd heilld ei ole tar-
peeksi tietoa lasten hyvastd hoivasta. Isien potentiaali hoivassa tulisi ottaa huo-
mioon niin, ettd isid rohkaistaisiin tihdn. Tukeminen dideiltd, muilta ihmisilts,
tyopaikalta ja poliittisesti tekisi isien osallistumisesta paljon helpompaa. (Huttu-
nen & Eerola 2017, 11-13.) Isien vanhempainvapaan médérad on todettu olevan yh-
teydessd myos tyonteon mddrddan myshemmin ja sithen, miten paljon erotilan-
teissa isd tahtoo aktiivisesti olla lasnd lapsen eldméssd (Huttunen 2010b, 178).

Media ja tiede ovat viime vuosikymmenen aikana kiinnostuneet isyydesta
kasvavassa maéérin (Eerola 2009, 15). Osallistuva isyys onkin muodostunut ylei-
sesti hyvaksytyksi malliksi Suomessa ja muualla Pohjoismaissa (Andreasson &
Johansson 2019, 2). Miehet kokevat olennaiseksi osaksi minuuttaan olla ldsné ja
”perheihmisida” (Huttunen & Eerola 2017, 12). Perinteinen isyys on kyseenalais-
tettu hyvin laajalti etenkin nuorten, keskitasoa korkeammin koulutettujen ja kau-
punkilaisten ndkokulmasta (Huttunen 2010a, 112; Kaukinen, Eerola & Eskola
2018, 106).

Perila-Littusen (2007, 341-343) mukaan suomalaisen yhteiskunnan perus-
kiviin kuuluu sukupuolten vélinen tasa-arvo ja perheissd jaetun vanhemmuuden
korostaminen. Toisaalta Suomessa on myds pitkit perinteet ditiyden korostami-

sessa isyyden sijaan perheen tarkeimpand osana. Hyvassd ditiydessd ja isyydessa
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arvostetaan ihmisten mielissd paljon samoja ominaisuuksia, mutta auktoriteetti
ja eldttdiminen yhdistetddn enemman isyyteen, kun taas hoiva ja lapsen tukemi-
nen esimerkiksi koulun suhteen yhdistetddn ditiin. Samankaltaisuudesta huoli-
matta korostukset ovat edelleen vahvassa. (Perdld-Littunen 2007, 346-348.) Sun-
din (2007, 62-70) mukaan aikamme merkittdavimmat tasa-arvon ongelmat ovat
naisten alipalkkaus ja miesten asema huoltajuuskysymyksissa. Esimerkiksi Suo-
messa jdrjestelmd vapaan ottamisesta ja etuuksista lapsen syntyman jdlkeen on
varsin kattava, se ei ole tdysin tasa-arvoinen isien suhteen.

Vaikka julkinen isdnd olemisen diskurssi on osaltaan vaikuttanut isyyteen
ja sithen, miten paljon siihen liittyvid etuuksia haetaan, ei nditd mahdollisuuksia
kuitenkaan kaytetd hyddyksi niin paljon kuin olisi mahdollista. (Eerola & Huttu-
nen 2011, 211-212.) Osin tdmaén takia didit kdyttavit edelleen enemmén aikaa las-
ten kasvatukseen ja hoivaan. (Huttunen & Eerola 2017, 2-3.) Yhteiskunnallisesti
olisi tarkedd, ettd isdt tuntisivat lapsiaan paremmin, miké helpottaisi isien asemaa
my0s erotilanteissa, eivdtka he olisi vanhempana alakynnessé ditiin verrattuna.
Poliittisten paddtosten tulisi tukea tasa-arvoista kehitystd. (Sund 2007, 70; Huttu-
nen 2010a, 114.)

Vahempi vanhempainvapaiden hyodyntdminen ei suoraan tarkoita, etteiko
isd muutoin osallistuisi lasten hoitoon. Esimerkiksi raskas tai aikaa vieva tyo voi
vdhentdd isdn lasten hoitoon kédyttdamad aikaa. Vanhempien ajankdytto muodos-
tuu perheen sisdisten neuvottelujen ja valtasuhteiden mukaisesti. Olisi tarke&a
16ytdd ajankdytossd vanhempia ja lasta tyydyttdva jako tyon, perhe-eldmén ja va-
paa-ajan vililld. (Kaukinen ym. 2018, 93; Ylikanno 2009, 121-123.)

Osallistuvan isyyden toteutumista on kannattavaa tukea, silld isien ajan-
vietto lasten kanssa tukee lapsen kokonaisvaltaista kasvua. Suomessa aihe onkin
koettu Huttusen ja Eerolan mukaan tiarkeédksi. Tahdn on ajan mittaan pyritty esi-
merkiksi siten, ettd ditien tyossdolomahdollisuuksia on parannettu. (Huttunen &
Eerola 2017, 3.) Toisaalta kaikkein vaikeinta on tukea niitd miehid, jotka eniten
kaipaisivat isyyteensd tukea (Huttunen 2010b, 177). Osallistumalla isd vahvistaa

Omaa asemaansa perheesséi.
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2.2 Isyyden médritelmia

Isyys on méadriteltdvissd sekd yhteiskunnan ettd yksilon tasolla. Torkkelin (2001,
22) namd ndkokulmat harvoin kohtaavat taysin. Jokainen mies kokee ja toteuttaa
isyyttd omalla tavallaan, mutta toisaalta ympéaroiva yhteiskunta madrittelee isyy-
den tietynlaisin ehdoin.

Maskuliinisuus on sidoksissa isyyteen kulttuurisissa késityksissa ja isyyden
luonteessa (Kolehmainen 2004, 92-94; Eerola 2009, 15). Maskuliinisuutta on mo-
nenlaista, toisin kuin joskus oletetaan. Nykyé&ddn isyydessd korostuu pehmed
maskuliinisuus, ei machomaisuus. (Kolehmainen 2004, 89; Eerola 2009, 24-25.)
Maskuliinisuus on perinteisesti ndhty sukupuolten eroina, fyysisyytend ja etdi-
send leivantuojaisyytend tai postmodernisti sukupuoliroolien sekoittumisena yh-
distyen lastenhoitoon, kasvatukseen ja perhe-eldmddn (Kolehmainen 2004, 93;
Eerola & Huttunen 2011, 214-215). Toisaalta edelleen tormdd ajatteluun, jonka
mukaan lasten hoitoon ja kotitoihin osallistuva mies on viahemman maskuliini-
nen. Téllainen ajattelu on kuitenkin vdhenemddn pdin ja erityisesti kyseenalais-
tettu vanhemmuuden tutkimuksessa (Andreasson & Johansson 2019, 3). Osallis-
tuvan isyyden juuret ovat feminismissa ja ndkemyksessa sukupuolten tasa-arvoi-
suudesta (Vuori 2004, 30). Hoivaava isd rikkoo sen perinteisen ndkemyksen,
jonka mukaan mies ja nainen ovat erilaisia ja heiddn tulisi tehda eri asioita (Ko-
lehmainen 2004, 97).

Maskuliinisuuteen liitettdvit auktoriteetti ja kuri eivit liity pelkdstddn pe-
rinteiseen isyyteen, vaan nykyé&an ne esiintyvit eri tavalla. Siind missd vanhem-
mat sukupolvet korostivat ankaraa kuria ja auktoriteettia, nyky&dan korostuu
pehmedampi auktoriteetin ja kurin malli. Siind korostuu lapsen kanssa keskustelu
ja yhteinen pohtiminen. My®6s lapsen ymmartdmisen ja lapsildhtdinen kasvatus
on tarkedd. Tdstd huolimatta rajojen asettamisen merkitys isyydessd korostuu
edelleen. (Mykkédnen, Hirsjarvi & Laurinen 2001, 388.)

Osallistuvasta isdstd kaytetdan tutkimuksessa useita nimityksid, kuten ai-
kaansaava isd (generative father), hoivaava isd (nurturing father) ja vastuullinen isa
(responsible father). Kaikissa ndissd on kyse voimistuvasta tai intensiivisemmasta

isyydestd, jollainen on yleistynyt Pohjoismaissa ja muissa lansimaissa viimeisten
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viidenkymmenen vuoden aikana. (Eerola & Huttunen 2011, 213.) Esimerkiksi ai-
kaansaava isd on huomioon ottava, huolehtiva, vahvasti osallistuva ja nykyiset
ettd tulevaisuuden tarpeet huomioiva (Mitchell & Lashewicz 2019, 185).

Kekéleen (2007, 40) méddritelmdssd isyys on jaettavissa kolmeen vaiheeseen,
jotka ovat kehittyneet ajan myo6td. Esimodernissa isyydessd isd on perheen julki-
nen kuva ja sukupuoliroolit ovat hyvin selkedt. Nainen hoitaa perheen ja mies
winner). Vaikka mies on hieman ldheisempi perheen hoidossa, ovat sukupuoli-
roolit silti vahvat. Postmodernissa isyydessd sukupuoliroolit ovat tasoittuneet ja
isd on didinkaltainen hoivaaja. Isd ja diti my0s jakavat vanhemmuuden tasaisesti.
Kekileen mukaan nditd kaikkia voi aikasidonnaisuudesta ja hitaasta muutok-
sesta huolimatta esiintyd edelleen, mutta postmoderni isyys on vakiintunut kult-
tuurisesti suomalaiseen yhteiskuntaan. Kekileen luokittelua tarkastelleet Eerola
ja Huttunen toteavat, ettd esimoderni ja moderni ovat perinteistd isyyttd, post-
moderni isyys “uutta” ja osallistuvaa isyyttd (Eerola & Huttunen 2011, 214). Post-
modernin miehisyyden mallitarinan mukaan esimodernissa ja modernissa mie-
hisyydessd hoivaavuuden omaksuminen merkitsi miehisyyden menettamista
(Kekéle 2007, 54).

Eerola ja Huttunen (2011, 211) madrittelevit isyyden mallinsa hieman eri
tavalla moderniin, postmoderniin ja ndiden viliin asettuvaan siirtymavaiheen
isyyden malliin. Kaikki tukeutuvat uuden, osallistuvan isyyden malliin, joka ko-
rostaa hoivaa, ldsnédoloa ja osallisuutta. Eerolan (2009, 16-17) mukaan siirtyma-
vaiheen isyyden voidaan katsoa olevan jonkinlainen vilitila, jossa mies pohtii
isyyttaan. Ndissd pohdinnoissa korostuvat yleensd osallistuvamman isyyden ai-
heuttamat haasteet, kuten eldttamisen tarve ja tyd, hoiva ja perhe, epditsekkyys
ja autonomia, harrastukset ja kaveripiiri sekd vanhemmuuden jakaminen. Siirty-
mévaiheen isd tietdd ja tuntee velvollisuutensa ja nauttii lapsen kanssa olosta,
mutta kuitenkin kaipaa autonomiaa ja viahempad vastuuta. Sen keskiossa koros-

tuukin hammennys. Eerolan mukaan tédllaiseen hammennyksen tilaan vaikutta-
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vat perinteiset kulttuurimme késitykset sukupuolirooleista ja tyonjaosta. Toi-
saalta sekd perinteistd isyyttd, siirtyméavaihetta sekd uuden isyyden malleja yh-
distdd Eerolan (2009, 23-24) mukaan se, ettd tavoitteena on olla hyva isa.

Huttunen (2001, 57-65) on jakanut isyyden teoreettisessa mielessad biologi-
seen, juridiseen, sosiaaliseen ja psykologiseen isyyteen. Tarkastelen asiaa kddn-
teisesti isdttomyyden kautta. T&lloin isdttomyys voi olla lapselle biologista, jol-
loin lapsella ei ole suhdetta biologiseen isdédnsd, vaikka henkil6llisyys olisikin tie-
dossa. Hieman vastaava, mutta synkempi tilanne on juridinen isdttomyys, jossa
lapsella ei ole isyyden tunnustanutta isdd. Ndiden liséksi on olemassa sosiaalista
isattomyyttd, jossa lapsella ei ole arjessa ldasnd isdd, sekd psykologista isatto-
myyttd, jolloin lapsella ei ole 1dheistd suhdetta henkil6on, jota hdn voisi pitdd isa-
nddn. Isattomyys on vahva riskitekija lapsen kehitykselle ja isattomilla lapsilla on
todettu menevin kollektiivisesti huonommin, kuin isallisilla lapsilla. (Huttunen
2010a, 112-113.)

Vaikka biologinen isyys on selkeimmin madriteltavissd, se ei kuitenkaan ta-
kaa vield minkdanlaista isd-lapsi -suhdetta. Biologinen isyys on ldhelld juridista
isyyttd, johon liittyy vanhemmuuden lisdksi huoltajuus- ja elatusvelvollisuus.
Eron jdlkeen juridiseen isyyteen liittyvat myos tapaamisoikeus- ja asumiskysy-
mykset sekd oikeus saada tietoa lapsesta. Isyyden toteutumisen kannalta merkit-
tavintd on sosiaalinen isyys, jossa isyys alkaa toteutua isdn viettdessd aikaa lap-
sen kanssa. Psykologinen isyys on kiintymyksen osoittamista. (Huttunen 2001,
57-65.) Juridinen, sosiaalinen ja psykologinen isyys korostuvatkin eroisyydessa
ja sithen liittyvissd teemoissa. Elatusmielessa eroisyyteen liittyy myos taloudelli-
nen isyys (Hakovirta & Broberg 2014, 115).

Isyyttd voidaan tarkastella mys ohenemisen ja vahvistumisen kautta. Vah-
vistuvassa isyydessd on pitkalti kyse osallistuvasta isyydestd, jossa lasten hoi-
toon ja kasvatukseen osallistutaan tasavertaisesti didin kanssa. Oheneva isyys on
toinen kehityskulku, jossa isd jdd huomaamatta ja joutuu etddmmalle lapsesta
omaa tahtoaan vastaan (Huttunen 2001, 153; Eerola 2009, 15.) Toisaalta oheneva

isyys voi olla my®os tietoinen valinta tai esimerkiksi yhteiskunnallisten syiden
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seurausta (Huttunen 2010a, 113). Isien huomioiminen kodin ja koulun yhteis-
tydssd voi vaikuttaa isyyden vahvistumiseen tai ohenemiseen. Yksinhuoltajaisét,
etd-isat ja isdpuolet ovat ohenevan isyyden haasteen keskiossé ja laajentuva ilmio
suomalaisessa isyydessd. Lisdksi jonkin verran isid eldd kokonaan ulkona lap-
sensa eldmadstd tai vetdytyy ”pakotettuna” tai vapaa-ehtoisesti taka-alalle. (Hut-
tunen & Eerola 2017, 13.)

Vaikka ohenevaa isyyttd voi yhtd lailla olla ydinperheessad kuin muunlai-
sissa perheissd, suurin riski isyyden ohenemiselle on eron jalkeen. T&ll6in on vaa-
rana, ettd isdn ja lapsen yhdessdelo vdhenee tai katkeaa kokonaan (Huttunen
2001, 154-159.) Kuitenkin isdn oikeudet ja velvollisuudet lapsen kasvatukseen ja
elatukseen sdilyvit, vaikka isd ja lapsi eivit asuisikaan yhdessd. Eron jdlkeinen
isyys ndyttaytyykin usein ristiriitaisena. Vanhemmuudessa olennaista on arjen
jakaminen, eikd tdmd yleensd toteudu tasapuolisesti eron jilkeen. (Mykkdnen

2010a, 70.)

2.3 Isyyteen sitoutuminen ja jaettu vanhemmuus

Huttusen (2010b, 175-180) mukaan sitoutunut isyys on monimutkaisempaa kuin
sitoutunut ditiys. Se on monien tekijoiden summa ja myos valinta. Toteutuessaan
se on kuitenkin miestd, lasta sekd parisuhdetta voimistavaa ja palkitsevaa. Isyy-
teen sitoutuminen on henkisen kasvun prosessi, joka saattaa vililld tuntua tur-
hauttavalta tai uhrautumiselta, mutta joka mychemmin tuntuu oikealta ja hy-
véltd ratkaisulta. Osallistuvaan isyyteen voidaan kasvaa merkittdvien tapausten,
kuten lapsen syntymén tai vanhempien eron, myota (Eerola & Huttunen 2011,
225). Ndin ollen avioero ei sulje pois osallistuvan isyyden mahdollisuutta ja si-
toutuneisuutta (Huttunen 2010b, 179).

Isdltd vaaditaan tdnd pdivand suurempaa panosta perheen arkeen, kasva-
tukseen ja hoitoon, koska naiset ovat kodin ulkopuolisessa tydssd siind missa
miehetkin (Mykkénen 2010a, 67). Aidin tydssi kdyminen on suoraan yhteydess&
sithen, miten paljon isd osallistuu lapsen hoitamiseen. Se, kayko 4iti toissd lasten

ollessa pienid, on kuitenkin pitkalti kiinni perheen sisdisistd keskusteluista ja
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valta-asetelmista (Ylikdanno 2009, 123.) Toisaalta isd voi viettdd lapsen kanssa pal-
jon aikaa, mutta osallistua hyvin vidhdn varsinaiseen hoivaan tai kotitaloustdihin.
(Huttunen & Eerola 2017, 7.) Isyys muotoutuu edelleen osana perhettd (Aalto
2010, 16).

Isyyteen sitoutumista kuvaavia tekijoitd ovat esimerkiksi motivaatio isyy-
teen, lastenhoidon taidot, itseluottamus, sosiaalinen tuki ja institutionaaliset kay-
tanteet (Huttunen 2010b, 177; Eerola 2009, 20). Esimerkiksi toimiva kodin ja kou-
lun yhteisty6 rakentaa isdn ympadrille sosiaalista tukiverkkoa ja vahvistaa luotta-
musta institutionaalisiin kdytanteisiin. Sosiaalisen tuen merkitys, kuten hyvaksi
koettu parisuhde ja didin hyvaksyntd jaettuun vanhemmuuteen ovat Huttusen
(2010b, 177) mukaan isdn sitoutumiselle tédrkeitd tekijoitd. Perheen ulkopuolelta
tulevilla tekijoilld on my6s suuri merkitys sosiaalisessa tuessa. Toisaalta isien ko-
din ulkopuolista tukiverkkoa on luonnehdittu suppeaksi (Torkkeli 2001, 159).

Isyyteen sitoutumisessa keskeistd on jaettu vanhemmuus ja positiivinen
suhde lapsen ditiin (Alasuutari 2003, 20; Eerola & Huttunen 2011, 223-225). Hut-
tusen mukaan jaettu vanhemmuus on kenties olennaisin osa osallistuvaa isyytta
(Huttunen 1999, 186). Jaettu vanhemmuus tarkoittaa yhtéldistd osallistumista las-
ten kasvatukseen ja kodin hoitoon. Puolison tuki ja hyvdksyntd ovat olennaisia
jaetun vanhemmuuden mahdollistamisen kannalta. (Eerola 2009, 25; Huttunen
2010b, 179.) Tama korostuu etenkin eron jdlkeen, jolloin jaettu vanhemmuus ni-
voutuu tiiviisti vanhempien yhteistyokykyyn (Hakovirta & Broberg 2014, 126).
Télloin diti voidaan kokea isyyden estaviksi tekijaksi (Aalto, 2012, 156).

Isyyteen ja parisuhteeseen sitoutuminen on lopulta miehen oma eettinen
valinta. Sitoutumisen on kuitenkin todettu parantavan isdn eldmé&nlaatua pit-
kalla aikavalilld tuomalla sisdltod ja merkitysta. Lisdksi isd oppii késittelemaan
tunteitaan. Suhteella on merkitysta sekd lapselle ettd isdlle. (Huttunen 2010b, 175;
Kolehmainen 2004, 99.) Kumpikin osapuoli rakentaa isd-lapsi -suhdetta omalla
tavallaan (Mitchell & Lashewicz 2019, 190).

Huttusen (2010b, 179) mukaan emotionaalinen sitoutuminen lapseen toimii
puskurina tydelamén aiheuttamalle stressille ja antaa mahdollisuuden ndhda

hetkittdisten ikdvien asioiden yli. Monesti isdn ja lapsen tekemiset eroavat didin
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kanssa harrastetusta. Isdt myos kokevat ndistd asioista ylpeyttd ja kokevat, etta
opettavat lapselle eldimdntaitoja ja kehittdvat tunnesidettd lapseen (Paajanen
2006, 47). Isdnd olossa kannattaa keskittyd omiin vahvuuksiin, koska isyydessa
kaikkein tdrkeintd on osallisuus ja osallistuminen (Mitchell & Lashewicz 2019,
191-195).

Isyyden tarkastelua vaivaa Huttusen mukaan hieman se ndkokulma, ettd
on jollain tapaa ylldttavéas, ettd isd haluaa olla osallisena, huolehtivana ja vastuul-
lisena osana lapsen eldmdssd. Tama voi joitakin isid kohtaan olla jopa loukkaa-
valta tuntuva vdite. Lapsen saaminen aktivoi isdssd kehitystd pienemmastd huo-
lehtimisena. (Huttunen 2010b, 178-180.) Juuri 4itiys on kuitenkin usein nahty si-
sdsyntyisend, biologisena ominaisuutena, kun taas isyyden sosiaaliseen rooliin
kasvetaan ajan ja harjoituksen myotd (Mykkédnen, Hirsjdrvi & Laurinen 2001,

382-383).

24 Erot, eroisyys ja yhteishuoltajuus

Yleisin isyyden muoto on ydinperheen isyys (Eerola 2009, 15). Eronneet isét ovat
siis vdhemmistd, joiden olemassaoloon ei valttamattd kiinnitetd riittdavaa huo-
miota kodin ja koulun yhteistyossd. Lapsella on oikeus molempiin vanhempiin
myds eron jdlkeen, eikd vanhemmuus pdédty eroon (Pernu & Pohjola 2011, 3).
Eroisyys, eli isyys parisuhteen p&attymisen jdlkeen, on merkittdva yhteis-
kunnallinen kysymys. Yhd useampi isé eldd vain osan arjestaan lapsensa kanssa.
Kysymys koskettaa kaikkia lasten ja perheiden parissa tydskentelevid, myos
opettajia. Katkeamaton isd-lapsi -suhde ja ilon sdilyminen isyydessa on mahdol-
lista parisuhteen padttymisen jdlkeenkin. Se vaatii kuitenkin yhteiskunnallista
tahtoa seké toimintamalleja, jotta isdn tasavertaisen ldsnédolo lapsen elaméssa voi-
daan taata. (Hakovirta & Broberg 2014, 114; Huttunen 2010a, 115.) My6s moni
diti haluaa nykyéaan, ettd lapsella on ldsnd oleva ja osallistuva isd erosta huoli-
matta (Andreasson & Johansson 2019, 10). Toisaalta erityisesti nuoret ja kokemat-
tomat didit kokevat vastuun lastenhoidosta olevan itsellddn ensisijaisesti ja vasta

toissijaisesti lapsen isdlld (Huttunen & Eerola 2017, 10).
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Léahes joka toinen avioliitto Suomessa pédéttyy eroon ja suurin osa eroper-
heiden lapsista on varsin pienid, korkeintaan alakouluikdisid (Poijula 2016, 263).
Ero ei ole yleisyydestddn huolimatta toivottu asia, eikd siten normaali (Hokkanen
2005, 147). Erotilanteet ovat yleensa kaikille osapuolille haastavia ja eron jalkeen
isdn rooli jdd usein pienemmaéksi (Koskela 2012, 97). Sekd lapset ettd vanhemmat
kokevat eron aikana ja sen jdlkeen stressid, minka lisdksi erosta aiheutuu usein
muita psykologisia, sosiaalisia ja kdytoksellisid ongelmia, jotka voivat olla pitka-
aikaisiakin (Kang & Ganang 2020, 1). Miehen huoli lastaan koskevissa asioissa,
kuten tapaamisessa ja kasvatuksessa, saattaa kantaa vuosia eron jdlkeenkin. Sa-
moin pieni lapsi saattaa kokea isdn puuttumisen pitkddankin hyvin raskaaksi.
(Koskela 2012, 95.)

Ero muuttaa koko perheen eldméa. Esimerkiksi arki ja vanhemmuus raken-
tuvat eron jalkeen hyvin eri tavalla. Lapsiin liittyvit asiat on jarjesteltdva uudel-
leen. Kddridisen mukaan vanhemmuus saattaa vahvistua eron jdlkeen, kun van-
hempi havahtuu yhdessi eletyn arjen méaran vahenemiseen. (Kédaridinen 2008,
82-86.)

Yhteiskunnallinen huoli erojen médrédstd on kohdistunut ennen kaikkea
kahteen asiaan: yht&altd eron vaikutuksista lapsille, ja toisaalta perhe- ja avioliit-
toinstituution sekd niihin liittyvien moraalisten sdantdjen rapautumiseen. Eroa-
minen on tehty juridisesti aiempaa helpommaksi, eikd lasten asema endd valtta-
mittd riipu vanhempien siviilisdddystd. (Kuronen 2003, 104.) Avioliittoa 16y-
hempi avoliitto on vakiintunut yleiseksi yhteiselamdn muodoksi, eikd ero ole
avoliitossa yhtd vaativaa kuin avioliitossa (Nystén 2015, 96-99). Kiiskin (2011, 51)
mukaan erojen yleisyys liittyy postmodernin ajattelun malliin, jossa korostuu yk-
silon vapaus. Tdstd syystd myos parisuhde ja siihen sitoutuminen koetaan nyky-
dan vahemman tirkeidksi, minkd voisi katsoa hieman ristiriitaiseksi osallistuvan
isyyden ja jaetun vanhemmuuden suosioon ndhden.

Ero on miehelle haastava asia ja kokevat erosta selvidmisen haastavaksi.
Naiset ovat eroissa miehid aloitteellisempia, mutta toisaalta pitdvét itse erokoke-

musta vaikeampana kuin miehet. (Kiiski 2011, 93-97.) Lasten olemassaolo on
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yksi keskeisistd tekijoistd erosta selviytymisen kannalta (Kiiski 2011, 159). Mies-
ten ajattelun on todettu muuttuvan eron myota. Urakeskeisyyden ja menestymi-
sen tilalle tulee ajatuksia lapsen kasvatuksesta ja huolenpidosta (Andreasson &
Johansson 2019, 8).

Ero on poikkeuksetta myos lapselle vaikea asia (Poijula 2016, 263-264). Lap-
sille erosta puhuttaessa tulisi pyrkid lapindkyvyyteen ja tiedon rajaamiseen lap-
sen kehitystasolle sopivaksi. Eron kasitteleminen lapsen kanssa neutraalisti on
tarkedd. Muunlainen késittely aiheuttaa isissd pelkoa aseman heikkenemisesta
vanhempana. (Kang & Ganang 2020, 1-5.) Lapsi kédy ldapi monenlaisia tunteita
vanhempiensa eron aikana, esimerkiksi syyllisyyttd tai hyldtyksi tulemista. Ero-
perheiden kanssa tydskentelevien on tiarkedd tiedostaa ndma oikeudet ja tarpeet,
joita lapsella on vanhempien erotessa. (Pernu & Pohjola 2011, 23-26.) Riitaisissa
eroissa miehet pelkddvat erityisesti sitd, ettd diti vaikuttaa isd-lapsi -suhteeseen
(Frieman 2002, 167).

Vieraannuttaminen on harvinainen, mutta riitaisissa eroissa todellinen, on-
gelma. Silld tarkoitetaan toisen vanhemman tarkoituksenmukaista toimintaa,
jossa tavoitteena on lapsen ja toisen vanhemman suhteen heikkeneminen tai ko-
konaan katkeaminen. Lapsen lisdksi vieraannuttamisesta karsii myds kohdevan-
hempi, jolle seurauksena aiheutuva etddntyminen tai vélien katkeaminen saattaa
tuntua samalta kuin lapsen menettdminen tai kuolema. Vanhemmat saattavat
kayttdd opettajaa keskindisten riitojensa vilikappaleena. Kouluissa tulisi mah-
dollisuuksien mukaan huomioida vieraannuttamisen viittaava toiminta. (Hakka-
nen-Nyholm 2010, 502-503.) Vanhempien ehdoton velvollisuus on edistdd myon-
teistd suhdetta lapsen ja toisen vanhemman vililldi my6s eron jdlkeen (Poijula
2016, 270). Iséan huonot vilit lapsen didin kanssa saattavat heijastua myos isédn ja
lapsen viliseen suhteeseen (Andreasson & Johansson 2019, 10). Vanhempien tu-
lisi pyrkid yhteishuoltajuuteen keskindisistd riidoistaan huolimatta senkin takia,
ettd yhteishuoltajuus viahentdd vanhempien vilisid jannitteitd ajan myotd, koska

heilld on jotakin yhteistd ja tarkedd (Hokkanen 2005, 171).
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Erolla voi olla myds myonteisid vaikutuksia, silloin kuin riitaisa ja yhdelle
tai useammalle osapuolelle haitallinen liitto purkautuu. Téllaisiin tapauksiin voi-
daan lukea esimerkiksi perhevékivaltaa sisdltdvat avioliitot. Kielteiset vaikutuk-
set ovat kuitenkin yleisempid ja huomioidumpia. (Koskela 2012, 19.)

Yleiset avioerot ovat johtaneet sithen, ettd moni lapsi eldd erillddn toisesta
vanhemmasta, useimmiten isdstd (Huttunen & Eerola 2017, 13). Erityisesti eron
hetkelld lapsi jdad usein asumaan &didin kanssa, vaikka tilanne saattaakin tasoittua
ajan myotd (Hawthorne & Lennings 2008, 200). Ero kuitenkin vahvistaa vanhem-
pien vilistd epétasa-arvoisuutta (Andreasson & Johansson 2019, 2; Sund 2007 70).
Tdstd seurauksena miesten on todettu harkitsevan tarkkaan oikeuskdsittelyjd,
jotta he saisivat pidettyd lapsen edes jollain tapaa eldmassdan (Hawthorne & Len-
nings 2008, 193). Erotilanteissa miehid huolettaa etddntyminen lapsesta ja lapsen
hyvinvoinnin kdrsiminen (Frieman 2002, 164-165.).

Eron jdlkeinen yhteishuoltajuus on yleistynyt malliksi lapsen kasvatukseen
Suomessa ja muualla Pohjoismaissa (Andreasson & Johansson 2019, 2). Vuonna
2018 lapsen yhteishuoltajuudesta sovittiin 93 prosentissa huoltajuustapauksista.
Aidin yksinhuoltajuudesta sovittiin kuudessa prosentissa ja isien noin prosen-
tissa tapauksista. Yhteishuoltosopimuksen tehneistd vanhemmista yhdessa asui
66 prosenttia ja erillddn 34 prosenttia, mika kertoo avoliittojen suosiosta. Avolii-
tossa syntyneelle lapselle on tehtdva sopimus lapsen huollosta seké isyys on tun-
nustettava, toisin kuin avioliitossa. (Forss & Sakkinen 2019.) Pernu ja Pohjola
(2011, 38) painottavat isdn ja didin puolueetonta ja tasa-arvoista kuulemista ja
huomioon ottamista, kun vanhemmuutta arvioidaan ja tehddan paatoksia lapsen
asumisesta ja huollosta.

Yhteishuoltajuudessa on kyse lapsen oikeudesta sdilyttdd suhteensa kum-
paankin vanhempaan, mutta myos vanhempien oikeudesta lapseen. (Kuronen
2003, 112; Andreasson & Johansson 2019, 3). Vuonna 1983 annetun lapsen huol-
toa ja tapaamisoikeutta koskevan lain my6ta vanhemmilla on ollut mahdollisuus
yhteishuoltajuuteen. Lain tavoite on turvata lapsen hyvinvointia, kehitysta ja 14-
heisten ihmissuhteiden sdilymistd. (Hakovirta & Broberg 2014, 115; Nystén 2015,

116; Panttila 2005, 6). Yhteishuoltajuus takaa periaatteen tasolla tasa-arvoisen
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aseman lapsen huoltajuuteen, mutta kdytannon tasolla yhteishuoltajuuden to-
teutuminen on kyseenalaistettu (Hakovirta & Broberg 2014, 118; Autonen-Vaa-
raniemi 2012, 113-114).

Yhteishuoltajuudessa vanhemmat paattavit yhdessd lasta koskevista asi-
oista, kuten nimestd, asuinpaikasta, uskonnosta, terveydenhuollosta, kasvatuk-
sesta sekd lapsen omaisuuden kaytostd. Esimerkiksi muutosta on sovittava yh-
dessd. Molemmilla vanhemmilla on oikeus saada lasta koskevaa tietoa viran-
omaisilta, esimerkiksi pdivdhoidosta, ladkariltd tai opettajilta. Yksinhuoltajuu-
dessa tamad kaikki koskee vain yksinhuoltajavanhempaa, joskin toinen vanhempi
voi tdmédn luvalla saada tietoa lapsesta. Lapsen elatuksesta vastaavat aina mo-
lemmat vanhemmat. Lisdksi lapselle voidaan maédéritelld oheishuoltajuus esimer-
kiksi uusperheessd sosiaalisen vanhemmuuden vahvistamiseksi. Oheishuolta-
jilla on samat oikeudet kuin huoltajilla, muttei esimerkiksi elatusvastuuta, eikd
hén saa syrjayttdd todellisia huoltajia. (Nystén 2015, 117-119; Koskela 2008, 26-
27.) Eronneen didin uusi kumppani saattaa kuitenkin heikentdd etd-isan asemaa
(Havermans, Vanassche & Matthijs 2017, 5).

Yhteishuoltajuus kytkeytyy ajatteluun sukupuolten ja kasvatuksen tasa-ar-
voisuudesta, jolle on Suomessa poliittiset perinteet jo 1960-luvulta ldhtien (Hut-
tunen & Eerola 2017, 1). Sukupuolten tasa-arvoisuus liittyy myo6s osallistuvan
isdan malliin. Yhteishuoltajuuden ydin on, ettd vanhemmat kykenevit omasta
erostaan huolimatta yhteistyohon ja ymmartaméaan toisen vanhemman merki-
tyksen lapsen elamdssa (Huttunen 2001, 110). Heiddn on myos kyettdava erotta-
maan oman parisuhteensa padttymisen ja vanhemmuuden jatkuvuus toisistaan.
My0s se, miten vanhemmat kayttaytyvit toisiaan kohtaan lapsen ndhden, on tar-
kedd. (Hokkanen 2005, 10-11, 47; Pernu & Pohjola 2011, 20.) Toimimaton kom-
munikaatio lapsen didin kanssa on eronneiden isien mukaan keskeisin syy haas-
teisiin lapsen tapaamisessa (Hakovirta & Broberg 2014, 120).

Koskela (2008, 34-35) on kiteyttanyt eron jdlkeisen yhteistyovanhemmuu-
den keskeiset osa-alueet selkedsti neljaan osaan. Ensinnékin lapsen tulee saada

olla lapsi eron jdlkeenkin. Toisekseen vanhempien tulee huomioida eron kaikki
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osapuolet, ero koskettaa koko perhettd. Kolmanneksi vanhempien tulee ymmar-
tdd se, ettd erosta huolimatta vanhemmuus ja tdtd myotd myos vanhempien kes-
kindinen suhde jatkuvat. Neljanneksi molempien vanhempien tulee huomioida
ja ymmartdd se, ettd kolmannesta kohdasta huolimatta parisuhde on paattynyt.

Yhteishuoltajuuden toteutumiseen vaikuttaa Andreassonin ja Johanssonin
(2019, 3) mukaan se, miten tyonjako perheessd on toteutettu ennen eroa. Myos
vanhempien viélisilld riidoilla sekd vanhempien ja lasten vilisilld suhteilla on vai-
kutusta vanhempien keskindisen suhteen lisdksi sithen, kumman luona lapsi
viettdd enemman aikaansa eron jidlkeen (Havermans ym. 2017, 1; Hakovirta &
Broberg 2014, 120).

Yhteishuoltajuuden kdytdannon toteutuminen vaihtelee paljon paperilla to-
teutumisesta aina yhteishuoltajuuteen, jossa lapsi asuu vuorotellen molempien
vanhempien luona (Tuovinen 2014, 16; Kuronen 2003, 110). Lapsi saattaa eldd
padasiallisesti toisen vanhemman ja tdimdn uuden kumppanin kanssa. Talloin
toinen lapsen biologisista vanhemmista saattaa jaddd paitsioon. Vaikka lapsen
tarve kahdelle vanhemmalle ndenndisesti tayttyy, kdytannon toteutumisella on
suuria vaikutuksia paitsioon jddvan vanhemman eldmédnlaadun kannalta. (Ha-
vermans ym. 2017, 2.) Isan kokemus yhteishuoltajuuden toteutumisesta ei ole
aina positiivinen.

Sekd vanhempien ettd lasten tyytyvdisyys ja elamédnlaatu on korkeampi, jos
eron jalkeen vanhemmat pystyvat hyvaan yhteistyohon ja jakavat tasapuolisesti
vastuun lapsen kasvatuksesta (Andreasson & Johansson 2019, 5). Etdalld isdsta
asuvilla lapsilla on enemmaén psykologisia ja sosiaalisia ongelmia ja suurempi
riski ongelmakayttdytymiselle, kuin molempien vanhempien kanssa asuvilla
lapsilla (Hawkins, Amato & King 2007, 990). Yhteishuoltajien lapset kokevat
isdasuhteensa paremmaksi kuin muunlaisissa jérjestelyissd asuvat eronneiden
vanhempien lapset (Havermans ym. 2017, 18). Tarkeimmait tekijat hyvalle isa-
lapsi -suhteelle eron jdlkeen ovat tapaamisten maééré ja niiden laatu (Hakovirta
& Broberg 2014, 119; Hawkins ym. 2007, 992). Osallistuvalla ja aktiivisella isalla
on vaikutusta myos lapsen koulumenestykseen positiivisella tavalla (Hawkins

ym. 2007, 1003).
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Yhteishuoltajuudessa lapselle madrittyy ldhi- ja etivanhempi. Vanhem-
masta, jonka luona lapsi on kirjoilla, kdytetddan nimitystd lahivanhempi. Lihi-ja
etdivanhemman nimityksid on kritisoitu, silld mieleen vilittyy kuva etd-isdstd ja
lahi-didistd, mika toisaalta usein vastaa todellisuutta (Pernu & Pohjola 2011, 22).
Etéd-isd on kuitenkin tapaajaisdn ja viikonloppuiséan rinnalla vakiintuneempi ni-
mike, jolla viitataan lapsesta erossa asuvaan isddn, ei suhteen laatuun (Hakovirta
& Broberg 2014, 114). Toisaalta etdvanhempi ei valttamattd eld kovin etddlld lap-
sesta, esimerkiksi sopuisan eron ja tasapuolisen vuoroasumisen tapauksessa.

Lapsi voi olla kirjoilla vain yhdessd osoitteessa. Periaatteella on tarkoitus
turvata lapsen kasvuympariston jatkuvuus (Mykkanen 2010a, 70). Vuoroasumi-
sesta on tehtdvad asumisjdrjestelyistd sovittaessa erillinen sopimus, jonka tekemi-
nen on ollut mahdollista vuodesta 2010 ldhtien. Tédllainen sopimus on kdytan-
nossd laajennettu tapaamisoikeussopimus. Asumisjdrjestelyjd koskevissa sopi-
muksissa sovittiin selkedsti enemman kirjoilla olosta didin luona, noin 80 prosen-
tissa tapauksista. Luku kertoo isien heikommasta asemasta eron jdlkeen ja siitd,
ettd osallistuvan isyyden vaikutukset eivdt ndy ainakaan ndissd jdrjestelyissa
(Hakovirta & Broberg 2014, 116).

Padtos lapsen asumisesta toisen vanhemman luona on tehtdva, vaikka lapsi
asuisi vuoroviikoin kummankin vanhemman luona (Inkild & Paavilainen 2013,
150). Lapsen oikeus ldhikouluun ja hoitopaikkaan maaraytyvit lapsen lahivan-
hemman asuinpaikan mukaan. Monesti yhteydenpito pdivdahoidosta tai lapsen
koulusta toteutuu kidytdnnossa ldhivanhemman kautta. (Panttila 2005, 10.)

Ero voi johtaa ristiriitaiseen tilanteeseen, jossa etivanhemmalla on vahem-
méan kontaktia lapseen, kun taas ldhivanhemmalla on niin paljon vastuuta, ettd
vanhemmuus on raskasta ja saattaa heikentyd (Havermans ym. (2017, 4). Lapsi
saattaa jadda etdvanhemmalle kirjaimellisesti etdiseksi, jos hdn ei jaa taméan
kanssa arkea (Castrén 2009, 130-131). Etd-isdt kokevat haasteelliseksi muodostaa
lapseensa muuta kuin irrallista tapaajavanhemman suhdetta. Toisaalta didit eta-
vanhempina kokevat yhteiskunnallista painetta ja paheksuntaa etdivanhem-

muuttaan kohtaan, koska ditiyteen kohdistuu enemmén odotuksia. (Castrén
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2009, 134; Hokkanen 2005, 100.) Liséksi Hokkanen on pohtinut ldhi-isyyden ai-
heuttamaa hédpedd. Lahi-isyys ei ole yleistd, joten siitd saatetaan kokea hidpeds ja
lahi-isyyttd joudutaan perustelemaan paljon enemmaén kuin lahi-ditiytta tai eta-
isyyttd. (Hokkanen 2005, 96-98.)

Vuoroasumisella tarkoitetaan lapsen fyysistd yhteishuoltajuutta (joint phy-
sical custody), josta kdytetddn myos termid toteutunut tai tosiasiallinen yhteis-
huoltajuus (Hokkanen 2005, 62). Vuoroasumismallissa lapsi asuu molempien
vanhempien luona esimerkiksi viikko ja viikonloppu -periaatteella, vuoroviikoin
tai jonkin muun sddnnollisen jdrjestelyn mukaan (Panttila 2005, 11). Vuonna 2018
Suomessa sovittiin 3562 lapsen vuoroasumisesta. Vuoroasumissopimusten
maédrd on ollut tasaisessa kasvussa. (Forss & Sakkinen 2019.)

Vuoroasuminen on kompromissi, joka takaa kummallekin vanhemmalle ta-
savertaisen aseman suhteessa lapseen. Sithen paadytdankin silloin, kun vanhem-
milla on yhteinen halu ja kyky lapsen kanssa eldmiseen. (Linnavuori 2007, 152).
Yleensd pienempien lasten kohdalla pyritddn sopimaan vuoroasumisesta, koska
heilld on heikommat mahdollisuudet pitdd yhteyttd etivanhempaansa (Hako-
virta & Broberg 2014, 122; Kuronen 2003, 111). My6s korkeammin koulutetut
vanhemmat pyrkivit useimmiten jarjestimadn lapsen asumisen vuoroasumisen
mallin mukaan (Havermans ym. 2017, 4). Lapset itse kokevat, ettei vuoroasumi-
nen vaikuta koulunkdyntiin negatiivisesti (Linnavuori 2007, 154).

Vanhempien ldhekkdin asuminen eron jidlkeen koetaan erityisesti lapsen
kannalta tdrkedksi. Toisaalta tdtd saattaa vaikeuttaa ennen eroa tapahtuneet asiat.
Vanhemman saattaa olla vaikeaa jakaa vanhemmuutta itseddn huonosti kohdel-
leen henkilon kanssa. Luottamuksen rakentuminen vanhemmuuden ympérille
edellyttad keskustelukykyd ja avoimuutta. (Kédaridinen 2008, 87-89.)

Lapsen vuorotteleva asuminen toteutuu kdytannossa hyvin eri tavoin. Ta-
maén takia se ei ole ainoa oikea malli eron jdlkeiseen lapsen huoltajuuteen (Pant-
tila 2005, 46). Vanhempien riitaisuus voi hankaloittaa vuoroasumisen toimi-

vuutta (Hokkanen 2005, 62). Lisdksi kahden kodin vélilld seilaaminen saattaa



26

rasittaa lasta. Vuoroasumisessakin tulisi ottaa lapsen oma tahto huomioon (FIN-
LEX 361/1983). Tarkeintd on tarjota lapselle kaksi lamminti ja tervetulleeksi toi-
vottavaa kotia. (Poijula 2016, 265.)

Vuoroasumisella saattaa olla myos haitallisia vaikutuksia lapselle. Mikali
molemmilla vanhemmilla on uusi kumppani tai uusperhe, saattaa jdrjestely olla
lapselle lilan monimutkainen ja tdtd kautta stressaava. Vanhempien uudet suh-
teet voivat vahentdd lapsen kanssa vietettyd aikaa (Havermans ym. 2017, 20-25.)
Etenkin didin uusi kumppani etddnnyttdd etd-isdéda helpommin kuin eta-ditia
(Castrén 2009, 122). Kotien vilisilld eroilla on vaikutusta myos lapsen koulun-

kayntiin, etenkin sujuvan kommunikaation puuttuessa (Panttila 2005, 47).
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3 KOULU JA MONIMUOTOISET PERHEET

3.1 Kodin ja koulun yhteistyon méidritelma ja muodot

Kodin ja koulun yhteistyon tarkoitus on tukea oppilaan oppimista, terveellista
kasvua ja kehitystd sekd hyvinvointia. Hyvinvoivien oppilaiden on todettu oppi-
van paremmin ja toisaalta parempi koulutus johtaa hyvinvoinnin kasvuun (Wil-
lemse, Thompson, Vanderlinde & Mutton 2018, 252). Lisdksi vanhempien osalli-
suudella on tutkimuksissa todettu olevan lasten oppimisen kannalta positiivisia
vaikutuksia (Sormunen, Tossavainen & Turunen 2011, 186-187).

Kasvatus on muuttunut erillddn olosta yhdessdoloksi ja yhteiskunta on en-
tistd enemman mukana perheiden eldaméssa (Metso 2004, 20-21). Pohjoismaissa
kasvatusvastuuta jaetaan paljon kodin, varhaiskasvatuksen ja koulun kesken
(Karlsson & Peréla-Littunen 2017, 119). Koulu toimii nykyisen opetussuunnitel-
man (POPS 2014) myo6td entistd tiiviimmin yhteistyossd perheiden kanssa. Koulu
on merkittdva kasvuymparisto, johon lapset ja perheet turvautuvat moninaisine
arjen haasteineen ja psykososiaalisine tarpeineen (Kangas & Pulju 2014, 23).
Koulu on vahvasti lapsen ja nuoren kehitystd ohjaava sosiaalinen yhteiso (Vali-
jarvi 2011, 24). Lapset ovat koulussa tekemisissd suuren lapsiammattilaisten jou-
kon kanssa, joiden kanssa ovat tekemisissd kasvatusta jakaen my6s lasten van-
hemmat (Metso 2004, 23-25).

Kodin ja koulun yhteistyon merkitys on tunnustettu jo 1900-luvun alussa
(Metso 2004, 42). Termilld on Suomessa viitattu hyvin laajaan yhteistyon ja yh-
teydenpidon kirjoon viestinndn, opetussuunnitelman ja koulutuspolitiikan ta-
solla (Metso 2004, 27). Kadytdn késitettd siind muodossa kuin se opetussuunnitel-
massa maddritelldan. Lisdksi tarkoitan kodin ja koulun yhteistyo6lld kyseisten ta-
hojen yhteistoiminnan ja vuorovaikutuksen, viestinnédn sekéd tiedonvaihdon toi-
mivuutta.

Opetuksessa tulee toimia yhteistyossd kotien kanssa (POPS 2014, 14; my0s
perusopetuslaki 3 §, 3 mom.). Huoltajien osallisuus ja mahdollisuus olla mukana

koulutyossa sekd sen kehittamisessd ovat keskeistd koulun toimintakulttuurissa.
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Huoltajan tulee saada tietoa lapsen oppimisen ja kasvun edistymisestd, erilaisista
tuen padtoksistd ja poissaoloista. Lisdksi huoltajille tulee antaa riittdvd maara in-
formaatiota opintojen edistymisestd, tyoskentelystd ja kdytoksestd, mutta myos
monipuolisia mahdollisuuksia osallistua lapsen koulunkdyntiin muilla tavoin.
(POPS 2014, 35-36.)

Ensisijainen vastuu kodin ja koulun yhteistyostd ja sen kehittamisestd on
opetuksen jarjestdjdlla. Tassd yhteistydssd tulee ottaa huomioon perheiden mo-
ninaisuus, erilaiset eldmantilanteet sekd tiedon ja tuen tarpeet. Opetuksen jarjes-
tdjd on yhteistyon aloitteellinen ja aktiivinen osapuoli. Yhteistyo on henkilokoh-
taista ja monipuolista. Huoltajalla on padvastuu lapsen kasvatuksesta, ja koulun
tehtdvd on tukea tédtd sekd vastata oppilaan opetuksesta. (POPS 2014, 35-36.)

Sekd vanhempien ja opettajien kasvatustavoitteena on hyvien, vastuuntun-
toisten, toiset huomioon ottavien kansalaisten kasvattaminen seka lapsen hyvin-
vointi (Metso 2004, 172-174). Metson mukaan vanhemmat kokevat koulun tar-
keimmaksi tehtdvéksi opettamisen ja aikuisuuteen valmistamisen. Koulussa van-
hemmat ndhddan koulunkdynnin tukijoina ja huolehtijoina siitd, ettd koulun-
kdynti sujuu. Toisaalta vanhempia késitellddn turhan homogeenisend joukkona.
(Metso 2004, 191-193.) Radyn, Kasasen & Laineen (2009, 278) mukaan opettajien
ja koulun ndkokulma kasvatukseen on ammatillinen, kun taas vanhempien na-
kokulma kasvatuksellinen. Lisdksi joidenkin ndkemysten mukaan opettajat opet-
tavat ja vanhemmat kasvattavat, eikd heidén tulisi astua toistensa varpaille. Mo-
net opettajat ja vanhemmat kannattavat nykyaan kuitenkin ajattelutapaa, jossa
yhteistyd ndhddan mahdollisuutena erillddn toimimisen sijaan (Epstein 2010, 83).

Vanhempien ja opettajien yhteisty6td voidaan kutsua myos kasvatuskump-
panuudeksi, johon yhdistyy myos moniammatillinen yhteistyo (Lintild 2011, 36-
37). Joyce Epstein on 1990-luvulla madritellyt kodin ja koulun yhteistyon tavoit-
teeksi kasvatuskumppanuuden. Siind vanhemmat, opettajat, oppilaat ja muut
ammattilaiset ndkevdat toisensa yhteistyotd tekevind kumppaneina. Yhteistyon
keskivssd on lapsi. (Lamsa 2013, 51; Epstein 2010, 82.) Kasvatuskumppanuusajat-

telu ldhtee siitd, ettd sekd vanhemmilla ettd koulun henkil6stolld on olennaista ja
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tarkedd tietoa oppilaasta (Metso 2013b, 60). Ndin ollen kasvatuskumppanuu-
dessa keskeistd onkin yhteistyo, luottamus, sitoutuminen ja vuorovaikutteisuus
kaikkien osapuolten valilld (Lamsa 2013, 51).

Kodin ja koulun yhteistyon tulee perustua hyvin toimivaan, tasa-arvoiseen,
helposti saavutettavaan ja riittdvaan vuorovaikutteiseen viestintddn. Hyvin toi-
miva viestintd on ldhtokohta, jonka varaan voidaan rakentaa syvempéad yhteis-
tyotd aina tarpeen ja tilanteen mukaan. Pelisddntdjen eri tilanteissa toimimiselle
on oltava myos selvit. (Réttila 2007, 55-56.) Viestinnan tulisi toimia kumpaankin
suuntaan, koska my9s opettajat tarvitsevat tydssddn vanhempien tietoja lapsesta.

Raittilan (2007, 26) mukaan perusta yhteistyolle tulisi luoda jo ensimmadisten
luokkien aikana. Jos yhteistyotd ylldpitavid kdytéanteitd ei ole, voi osapuolten va-
lille muodostua suuri kynnys ottaa toisiinsa yhteyttd. Tdlloin on vaara, ettd osa
myds, ettd yhteyttd pidetddn niin ongelmista kuin hyvistidkin asioista. Edelleen
yksi yhteistyon ongelmista on yhteydenpidon rakentuminen ongelmien ympa-
rille, my®s kotien suunnalta (Metso 2004, 126-129). Yhteisty6ssa tulisi pyrkid ra-
kentavan dialogin, eli vuorovaikutteisen keskustelun tasolle, eikd korostaa vain
opetussuunnitelmaan merkittyjd vuorovaikutustilanteita. Joskus tarvitaan spon-
taaneja keskusteluja, joissa huoltaja, opettaja ja oppilas pohtivat yhdessd, miten
oppilaan tilanteessa olisi parasta toimia. (Helenius 2013, 9-10.)

Toimiva viestintd on vain yksi yhteistyon muodoista. Metso (2004, 118-119)
madrittdd neljd yhteistyon muotoa: tiedonvaihto, tapahtumiin osallistuminen,
vanhempien ohjaaminen tai kouluttaminen sekéd osallistuminen opetukseen. Si-
niharju esittelee Cervonen ja O’Learyn (1982) mallin, jossa on paljon yhtéldisyytta
Metson kanssa (Siniharju 2003, 11-13). Epstein (2010, 85-86) jakaa kodin ja kou-
lun yhteistyon kuuteen kategoriaan. Nama ovat viestintd, oppimisen tukeminen
kotona, vanhemmuuden tukeminen, koulun vapaaehtoistyo, paatocksentekoon
osallistuminen seké yhteisty6 yhteison muiden toimijoiden kanssa. Kaikissa mal-
leissa korostuu yhteistyén monipuolisuus.

Monipuolinen yhteisty6 hyodyttdd kaikkia osapuolia. Kodin ja koulun yh-
teistyossd saannollisyyden merkitys korostuu (Adams, Forsyth & Mitchell 2009,
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29). Sen on my®9s vastattava vanhempien tarpeisiin. Luottamus on hyvin kodin
ja koulun vilisen yhteistyon rakentumisen ehto. (Adams ym. 2009, 5-6.) Lisdksi
Epstein korostaa yhteistyon suunnitelmallisuutta ja tarkoituksenmukaisuutta
sekd koko koulun kattavaa toimintakulttuuria. Kodin ja koulun yhteisty¢ ei ta-
pahdu yksilotyond, eikd se tapahdu itsestdaan. (Epstein 2010, 87-92.)

Epsteinin kodin ja koulun yhteistyon muodoista Suomessa toteutuu eniten
kommunikointi opettajan ja vanhemman valilla (Réttila 2007, 25). Lisdksi Suo-
messa painotetaan vahvasti oppilashuollollista ulottuvuutta perusopetuksessa,
korostaen oppimisen ja koulunkdynnin tukea ja arviointia esimerkiksi saannol-
listen vanhempainvarttien muodossa (POPS 2014 62-63). Merkityksellisimmait
yhteistydmuodot eroperheiden kannalta ovat viestintd ja vanhemmuuden tuke-
minen. Epsteinin kodin ja koulun yhteistyon kategorioissa on omat tavoitteensa.
Viestinndn tarkoituksena on suunnitella tehokasta viestintda kodin ja koulun va-
lille. Esimerkkeja tdstd ovat tiedotteet, digitaaliset viestinndn muodot ja reissuvi-
hot, puhelin sekd vanhempainillat. (Epstein ym. 2002, 47-51; Epstein 2010, 85.)
Vanhemmuuden tukemisessa on kyse tuen tarjoamisesta vanhempien kasvatus-
tyolle, niin ettd se tapahtuu yhteisty6ssa koulun kanssa. Tama tapahtuu esimer-
kiksi vanhempainiltoina, moniammatillisten oppilashuoltoryhmien kokoontu-
misina sekd erilaisten asiantuntijalausuntojen kautta. (Epstein ym. 2002, 44-47;
Epstein 2010, 85.) Vanhemmuuden tukemiseksi voidaan maééritellda myos huolta-
jien tasapuolinen huomioiminen osana yhteistyota.

Haasteena kodin ja koulun yhteisty6ssd on saavuttaa ne, jotka juuri eniten
hyotyisivat. Esimerkiksi pelkélld viestinnilld ja vanhempainilloilla ei saavuteta
kaikkia. (Metso 2004, 125.) Kyse on valinnoista ja tasapainosta, koululla ei riita
voimavaroja kaikkien ndiden toimintatapojen tdysmittaiseen toteuttamiseen.
(Epstein 2010, 86.) Vanhemmat ovat erilaisia, joten koulun tulisi tarjota mahdol-
lisuuksia monipuoliseen yhteistyohon. Yhteistyotd vaivaa edelleen yksipuoli-
suus ja se, ettei vanhempia koeta riittdvan tarkeiksi lapsen opiskelun kannalta.

Kodin ja koulun yhteistydssda on huomioitava myds muuttuva yhteiskunta
ja kehittyvit viestinndn muodot. N4illd voidaan parhaassa tapauksessa parantaa

molempien huoltajien tasavertaista tiedonsaantia. Mikaéli esteitéd tiedottamiselle
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ei ole, kummankaan vanhemman ei pitdisi jaddd paitsioon. On lapsen etu, ettd
molemmat huoltajat ovat tietoisia lapsen koulunkdyntiinsa liittyvistd asioista
(Autonen-Vaaraniemi 2012, 101-102).

Kodin ja koulun vilisessd viestinnadssa tulisi korostaa Rattilan (2007, 5-6)
mukaan selkeitd pelisddntojd ja kdytdnteitd. Viestinndn tarpeet tulisi selvittda
sadnnollisesti ja lisdksi tulisi huomioida perheiden erilaiset tilanteet ja viestinnan
mahdollisuudet. Viestinndssa tulisi lisdksi panostaa monikanavaisuuteen, jous-
tavuuteen ja vuorovaikutteisuuteen.

Vaikka vanhempien tiedonsaanti lastensa koulunkdynnistd on kehittynyt
reilussa vuosikymmenessd, osa vanhemmista kokee edelleen, ettei saa riittdavasti
tietoa (ks. Rattild 2007, 20). Yhteistyd on merkityksellistd rakentaa toimivaksi jo
varhaisessa vaiheessa, ennen kuin ongelmia lapsen koulunkdynnissé tai lapsen
perheessd ilmenee (Rattild 2007, 24). Teknologia mahdollistaa sen, ettd koti ja
koulu voivat olla yhteyksissd tarpeen tullen ja tosiaikaisesti (Rattilda 2007, 24). Li-
sdksi teknologian kehitys on poistanut yhd useampia rajoitteita kodin ja koulun
vilisestd viestinndstd (Korhonen 2017, 19). Tekniikan kehitys ja saatavuus on
myos parantanut viestinndn nopeutta ja monipuolisuutta. Yhd useampi ihminen

on saavutettavissa ja ldhempénd yhé reaaliaikaisemmin.

3.2 Monimuotoiset perheet

Ideaalinen perheen muoto on edelleen biologisten vanhempien ja heidén lasten
muodostama ydinperhe. Ydinperheen mallin korostaminen on ollut voimakasta
teollistumisen myo6td ja maailmanlaajuisesti se malli, joka eniten mielletdan per-
heeksi. Kuitenkin 1900-luvun mittaan ja erityisesti sen loppupuolella (avio)erojen
maédrd on kasvanut yleisesti. Nykyadan Euroopassa ldhes puolet avioliitoista paddt-
tyy eroon (Andreasson & Johansson 2019, 2.) Seké avioliittojen ettd avioerojen
madrissd Suomen luvut ovat Pohjoismaiden korkeimmat. Lisdksi kaikista synty-
neistd lapsista noin 40 prosenttia syntyy avioliittojen ulkopuolella, joskin tulee
huomioida, ettd luku siséltdd my0s avoliitoissa syntyneet lapset. (Huttunen &

Eerola 2017, 4.)
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Avioerojen yleisyydestd huolimatta niiden médarad on pysynyt suhteellisen
samana vuosituhannen vaihteesta ldhtien. Sen sijaan niiden suhteellinen maara
avioliittojen solmimiseen ndhden on kasvanut. Avioituvuuden aleneminen on
kiihtynyt viimeisten vuosien aikana. (SVT 2019.) Tama tarkoittaa sitd, ettd yha
useampi lapsi eldd joko eroperheessi tai tilanteessa, jossa vanhemmat eivit ole
avioliitossa keskenddn. Kerran eronneet vanhemmat eroavat tilastojen mukaan
herkemmin my0s jatkossa, toisen tai kolmannen kerran (Koskela 2008, 5). Erojen
madra on murentanut ydinperheen valta-asemaa, ja sen rinnalle on muodostunut
muita perheen malleja (Nétkin 2003, 17). Suomessa on paljon uusperheitd ja
pelkkd ydinperheen ihanne ei endd vastaa kdytannon arkitodellisuutta (Pernu &
Pohjola 2011, 7).

Perheen késite ylipddtddn on monimutkaistunut. Perhettd voidaan késit-
teend pitdd aika-, kulttuuri- ja oikeustilasidonnaisena. Vanhemmuus on lisédksi
vain yksi ndkokulma, josta perhettd voidaan tarkastella. (Koskela 2008, 7.) On
ylipdatdan hyva kysymys, miten perhe tulisi maaritelld nykypédivéand, koska ih-
miset kokevat sen hyvin eri tavoin jopa perheen sisilld. Vaikka kasitys ydinper-
heestd eldd yhteiskunnassa vahvana, perheen méaaritelma eroaa ihmisten kasityk-
sissd ja virallisessa merkityksessd hyvin paljon. Perhe kuvaakin ennen muuta yh-
teenkuuluvuutta. (Metso 2004, 18-19.)

Aallon (2010, 19-21) mukaan perheiden monimuotoisuus ei ole uusi ilmio.
Ydinperheen ja suurperheen lisdksi perheiden kirjo on ollut moninaista jo 1800-
Ivuulla. Kéyhyyden takia ihanteellinen sukupuolijako tyonjaossa ja perheen ar-
jessa ei kdytannossd toteutunut etenkddn kaupungeissa. Esimerkiksi Suomessa
ydinperhemalli oli vield 1900-luvun alussa ldhinnd pienen, vaikutusvaltaisen ja
koulutetun eliitin ihanne. Muutokset ovat yleensa paitsi hitaita, myds kdytannon
tasolla usein ristiriidassa ihanteiden kanssa.

Yhden vanhemman perheitd Suomessa on noin 12 prosenttia kaikista per-
heistd. Ndistd valtaosassa kyseessd on yksinhuoltajadidin perhe ja vain yhdessa
kuudesta perheen ainoa vanhempi on yksinhuoltajaisa. Lisdksi uusperheita tar-
kasteltaessa huomataan, ettd lapset liikkkuvat yleensd didin mukana, silld vain 10

prosenttia uusperheiden lapsista on miehen aiemmista suhteista perdisin olevia.
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(Huttunen & Eerola 2017, 4-5.) Lisdksi isdn oma uusperhe vihentdd lapsen ta-
paamista, vaikka toisaalta isdn yksin asuminen tihentdd lapsen tapaamista (Ha-
kovirta & Broberg 2014, 122).

Erojen seurauksena lapset etddntyvit isistddn ainakin asumisjarjestelyjen
ndkokulmasta. Toisaalta perheiden tilastointi muuttuu eron jilkeen monimut-
kaiseksi, koska esimerkiksi yhteishuoltajuudessa perhe kirjataan vain ldhivan-
hemman luokse (Castrén 2009, 12). Tilastot eivdt siis kerro kaikkea, eivitkd ne
ota huomioon perheen tosiasiallista tilannetta esimerkiksi asumisjdrjestelyissa.
Lisdksi avoerot eivit ndy tilastoissa suoraan (Koskela 2008, 5).

Suomessa ditiyden ja isyyden késitteet ovat olleet murroksessa ja myos ak-
tiivisemmin keskustelussa mukana 2000-luvulla. Vanhemmuuden muutokset
erityisesti huoltoriitatilanteissa ovat olleet puheenaiheena mediassa ja laajem-
massa yhteiskunnallisessa keskustelussa (ks. Rajala 2019). Isand oleminen halu-
taan ndhdd yhd enemman ditiyden kanssa tasavahvana vanhemmuuden muo-
tona yhtildisine oikeuksineen ja velvollisuuksineen. (Pernu & Pohjola 2011, 2.)
Kaésitys siitd, ettd isdlld ja didilld olisi samat oikeudet ja velvollisuudet liittyen
esimerkiksi vanhemmuuteen sitoutumiseen tai vanhempainvapaisiin on vahvis-
tumassa (Pernu & Pohjola 2011, 14).

Vanhemmat sukupolvet eivit pohtineet kasvatusta tavoitteellisena toimin-
tana samaan tapaan kuin nykyddn pohditaan. Lapset nédhtiin tulevaisuuden tur-
vana ja apukédsind maatalousyhteiskunnassa. Nykyaan lasten hankkiminen ja
kasvatus on tietoisempaa ja siind tavoitellaan lapsen kehityksen tukemista par-
haalla mahdollisella tavalla. (Metso 2004, 19-20.) Tdma on osaltaan vaikuttanut
myos isyyden kehittymiseen etdisemmaésts l1dheisemmiiksi. Aidin rooli sen sijaan
on aina ollut hoivaavampi. Perhekdytantojd ja sukupuolikdytantoja on perhetta
tarkasteltaessa késiteltava yhdessd (Andreasson & Johansson 2019, 6).

Yksi asia perheissi ei ole juurikaan muuttunut, nimittdin didin asema. Ai-
tiys ei ole muuttunut perheiden murroksen ja moninaistumisen aikana siind maa-
rin kuin isyys (Eerola 2009, 15). Nyky&dan on kuitenkin hyvaksyttdvampaa olla

”erilainen diti” ja rikkoa niitd normeja ja arvoja, joita ditiyteen on aiemmin liitetty
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ja yhd liitetddn. Tama nayttaytyy ditien yleisempand tdissd kdyntind ja oman uran

luomiseen keskittymisend. (Pernu & Pohjola 2011, 16.)

3.3 Vanhempien osallisuus kodin ja koulun yhteistyossa

Vanhempien mukaan toimiva kodin ja koulun yhteisty6 on tdrkein tekijd heidan
osallisuuden kokemuksen suhteen. Erityisen tdarkedksi vanhemmat kokevat toi-
mivan yhteydenpidon, tapaamisten riittdvyyden ja sddannollisyyden sekd oma-
kohtaisuuden. Osallisuutta vahentdd vanhempien mukaan aikataululliset ja va-
limatkalliset haasteet. My0s erindiset yhteydenpidon ongelmat, luottamuspula,
ennakkoluulot ja koulun negatiivinen asenne vanhempaa kohtaan véahentavit
osallisuuden tunnetta. (Hietanen, Ylitalo, Keloneva & Kangas 2014, 92.) Vanhem-
pien kuuleminen ja huomioiminen saa yleensa aikaan positiivista suhtautumista
koulua kohtaan (Kangas & Pulju 2014, 30).

Nykypdivan vanhemmat ovat aiempaa kiinnostuneempia lapsensa koulun-
kdynnistd ja siind mukana olemisesta. Kuitenkin vanhemmilla on erilaiset val-
miudet yhteistyohon riippuen koulutuksesta, sosioekonomisesta asemasta ja
kulttuurisista tekijoistd (Raty ym. 2009, 278). Korkeammin koulutetut ja keski-
luokkaiset vanhemmat osallistuvat yleensa aktiivisemmin kodin ja koulun vali-
seen yhteistyohon. Tyovdenluokkaiset vanhemmat siirtdvat vastuuta mieluum-
min korkeamman luokkastatuksen omaavalle opettajalle (Sormunen ym. 2011,
193; Metso 2004, 37-38.) Vaikka isien kiinnostus lastensa koulunkdyntid kohtaan
on kasvanut, didit ovat edelleen ensisijainen yhteyshenkil. Kaikkein eniten ko-
din ja koulun yhteistyostd kiinnostuneita vanhempia ovat korkeasti koulutetut
aidit. (Raty ym. 2009, 279.) Myos isilld korkeampi koulutus vaikuttaa kiinnostuk-
sen madrdan (Torkkeli 2001, 157).

Vuonna 2018 toteutetun Vanhempien barometri -kyselytutkimuksen mu-
kaan noin 80 % vanhemmista oli sitd mieltd, ettd koulu kannustaa vanhempia
pitdmédan yhteyttd kouluun. Liséksi noin 70 % vanhemmista koki, ettd he saivat
riittdvasti tietoa lapsensa koulunkdyntiin liittyvistd asioista. (Suomen Vanhem-

painliitto 2018.) Toisaalta luku tarkoittaa, ettd lahes kolmannes ei koe saavansa
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riittdvéasti informaatiota. Lisédksi yli 80 % alakoululaisten vanhemmista koki, etta
he ovat osallisena lapsensa koulunkdyntid. Kodin ja koulun yhteistyota tulisikin
kehittdd entistd vuorovaikutteisemmaksi. (Suomen Vanhempainliitto 2018.)
Opettajan tyon merkitys korostuu tédllaisen luottamuksellisen ja toimivan yhteis-
tyon rakentamisessa (Adams ym. 2099, 6). Alakoululaisten vanhemmat ovat kiin-
nostuneita tukemaan lapsensa koulunkdyntid. Esimerkiksi koulupdivan kuulu-
misia kyselee sddnnollisesti 99 prosenttia ja liksyjen teossa lapsiaan tukee 83 pro-
senttia vanhemmista. Kaksi kolmasosaa vanhemmista keskustelee kouluun liit-
tyvistd asioista lapsensa kanssa sddnnollisesti. Vain 1 % ilmoitti, ettei koskaan
keskustele lapsen kanssa mistddn koulunkdyntiin liittyvistd asioista. (Suomen
Vanhempainliitto 2018.)

Vanhemmat eivit koe, ettd he olisivat mukana koulun opetukseen, arvoihin
tai toimintaan liittyvassd paddtoksenteossa. Osallisuus jdd haluttua lathemmaksi
ja toteutuu ainoastaan kdytannon tasolla, kuten varainhankinnassa tai retkille
osallistumisissa. (Suomen Vanhempainliitto 2018.) Tama on sindlldan halyttavad,
silld nykyisen opetussuunnitelman yksi tavoitteista on vanhempien osallisuuden
kehittdiminen. Vastanneista vain noin 12 prosenttia oli isid, eikd sukupuolten
eroja ollut méadritelty tétd tietoa enempdd. Tamdan vuoksi barometri ei anna riit-
tavan hyvadd kuvaa siitd, mitd isét ajattelevat lastensa koulunkédyntiin liittyvista
asioista. Lisdksi suurin osa, yli 83 prosenttia, vastanneista asui kahden vanhem-
man perheessd. Yhden vanhemman perheissd asuvien osuus oli liséksi aliedus-
tettu, silld noin 22 prosenttia kouluikdisistd lapsista eli vuonna 2017 yhden van-
hemman perheissa. (Mertaniemi 2018, 3-4.)

Koulunkdynnistd puhuminen ja siitd huolehtiminen enemmaén ditien teh-
tava. Metso korostaa isien vidhdisen osallisuuden syyksi yhteiskunnallista tyon-
jakoa, jossa edelleen korostuu didin rooli kodin ja kasvatuksen vastuuvanhem-
pana. Koulun ndkokulmasta isd saatetaan ndhda ditid hankalammaksi, ei niin
helposti ldhestyttavaksi henkiloksi (Metso 2004, 133-136.) On helppo kuvitella
tilannetta edelleen karjistavan sen, mikali diti on lapsen ldhivanhempi ja isd etd-

vanhempi.
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Vanhemmat kokevat kodin ja koulun yhteistyon merkitykselliseksi, mutta
vastuun sen toimivuudesta olevan kuitenkin koululla. Vanhempainillat ovat
edelleen tdrked osa kodin ja koulun yhteistyotd. Ne eivit kuitenkaan valttamatta
tavoita kaikkia, etenkddn isid, koska didit osallistuivat isid useammin vanhem-
painiltoihin. (Metso 2004, 125.) Erityisesti isdt saattavat kokea vanhempainillat
vaivaannuttaviksi opettajajohtoisiksi luennoiksi, joissa istutaan oman lapsen pul-
petissa. Toisaalta kokemukset ovat yleensd positiivisia osallistuneiden kesken.
(Raty ym. 2009, 280-289.)

Toisaalta kodin ja koulun yhteistyon arviointi ja suunnittelu kouluissa koe-
taan vajavaiseksi. Lisdksi kodin ja koulun yhteistyostd pitdisi saada kiinnosta-
vampaa. Vanhemmat nimittdin ovat sitd mieltd, ettei yhteisty6lld ole valttamatta
mitddn uutta annettavaa. Toisaalta opettajat kokevat, ettd vanhempia tavataan
eniten perinteisemmissd yhteistyon tilaisuuksissa, kuten vanhempainilloissa.
(Sormunen ym. 2011, 192-193, 197.)

Isien osallistuminen kodin ja koulun yhteistyohon on ditejd vahdisempaa.
Isdt korostavat rehtorin merkitystd yhteistyon toimivuuden kannalta. Toisaalta
isdt ovat tutkimusten perusteella yleensd vihemman kiinnostuneita osallistu-
maan koulujen jdrjestamiin tilaisuuksiin. (Sormunen ym. 2011, 189-193.)

Ne isét, jotka osallistuvat koulun yhteisiin tilaisuuksiin tai henkilokohtai-
siin tapaamisiin vanhempien kanssa, ovat Torkkelin mukaan tyytyvdisid tapaa-
misten ja tapahtumien sisdltoon ja tarkoituksenmukaisuuteen (Torkkeli 2001,
140). Tama kertoo siitd, ettd isdt ymmartavat kodin ja koulun yhteistyon tarkoi-
tuksen etenkin siihen osallistututtaan.

Vuorenmaan mukaan isien osallisuuden kokeminen on hieman vidhdisem-
pdd verrattuna diteihin, kun osallisuuden kokemista tarkastellaan perheen ja
omaa lasta koskevien palveluiden osalta, jollaiseksi koulu voidaan luokitella.
Molempien vanhempien osallisuuden kokeminen ja tukeminen on tarkedd. Taten
koululla ja opettajilla on merkittdva rooli vanhempien osallisuuden tukemisessa
ja vahvistamisessa, silld koulu tavoittaa ldhes kaikki lapsiperheet. (Vuorenmaa

2016, 17.)



37

Osallisuuden maédérittely ja konkretisointi on haastavaa ja késitteend se on
monitieteinen, moniulotteinen ja abstrakti (Vuorenmaa 2016, 19-20). Kodin ja
koulun yhteistyon kannalta osallisuus voidaan madéritelld sithen osallistumiseksi,
koulun toimintaan vaikuttamiseksi ja lapsen koulunkdynnin tukemisesta vas-
tuun ottamiseksi. Etenkin erovanhempien kohdalla osallistuminen lapsen kou-
lunkdyntiin voidaan katsoa lisddvan vanhemman sisdisid voimavaroja, josta voi-
daan kadyttdd myos termid voimaantuminen. Osallisuuden kokeminen on kes-
keistd yksilon hyvinvoinnin kannalta ja se on etddntymisen ja syrjdytymisen vas-
takohta ja sitd voidaan kokea sekd oman eldmédn hallinnan ettd yhteiskunnassa
mukana olon tasoilla. (Vuorenmaa 2017, 3; Vuorenmaa 2016, 20-21.)

Osallisuuden myo6td vanhemmat pystyvét saavuttamaan lapsen koulun-
kayntiin liittyvid tietoja ja voimavaroja vanhemmuuttaan varten. Kuten kodin ja
koulun yhteistyd, myos osallisuus rakentuu prosessinomaisesti. Osallisuuden
kokeminen rakentuu yhteistydssd ja johtaa myonteisiin kokemuksiin ja kdsityk-
siin koulusta (Vuorenmaa 2016, 15; Vuorenmaa 2017, 12-17). Vuorovaikutuksel-
lisuus on osallisuuden yksi muoto, jota voidaan korostaa esimerkiksi koulussa ja
vanhempien kanssa tehtdvéassd yhteistyossd. Vuorenmaan mukaan etenkin isien
osallisuutta voitaisiin korostaa vuorovaikutuksellisuudella. Heiddn kohdallaan
vuorovaikutuksellisuus nédyttdytyy edelleen varsin muodollisena ja ndenndisend

koulun viestinndssd. (Vuorenmaa 2017, 4-9.)

3.4 Isit kodin ja koulun yhteisty6ssa

Koulun aloitteellisuus ja aktiivisuus ovat edellytyksid vanhempien osallisuu-
delle, se ei synny koulun arjessa itsestddn. Toimintakulttuurin kdytannon toteu-
tuksesta vastaavat opettajat. (Metso 2013a, 24-25.) Tédten opettajilla on suuri mer-
kitys siind, miten erovanhempien kanssa toimitaan kodin ja koulun yhteistyossa.

Vield vuosituhannen alussa vanhempi tarkoitti kodin ja koulun vuorovai-
kutuksessa ldhes aina ditid (Metso 2004, 34). Isien mukaan saaminen kodin ja kou-

lun yhteistyohon on tarkedd, silld kasvava lapsi tarvitsee koulunkdynnin tueksi
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molempia vanhempiaan (Torkkeli 2001, 11). Seka isét ettd koulu hyotyvat mo-
lemmat vanhemmat huomioon ottavasta yhteistydstd (Torkkeli 2001, 12). Tork-
keli kiteyttdd koulun merkityksen tdssd mielessd osuvasti ”-- koulu, ainoa orga-
nisaatio, joka kokoaa yhteen koko ikédluokan lapset, voi merkittavasti vaikuttaa
sithen, miten isdt kasvattavat kouluikdistd lastaan.” (Torkkeli 2001, 81.)

Isdt ovat kiinnostuneita lastensa koulunkédyntiin liittyvistd asioista (Tuovi-
nen 2014, 113; Torkkeli 2001, 156). Silti monesti oppilastietojdrjestelmiin on ensi-
sijaiseksi vanhemmaksi kirjattuna &iti. Isét ottavat mieluiten taustalla olevan roo-
lin tukiessaan lastensa koulunkayntid (Torkkeli 2001, 118). Isdt keskustelevat jopa
hélyttavan vahdn lapsensa opettajan kanssa koulunkéyntiin ja kasvatukseen liit-
tyvistd asioista, koska kokevat ettei opettajan kanssa ole kovin helppo keskustella
(Sormunen ym. 2011, 195; Torkkeli 2001, 130). Vuoden 2018 Vanhempien Baro-
metrissa saatu tulos, jonka mukaan kolme neljastd vanhemmasta kokee didin en-
sisijaiseksi vanhemmaksi lapsen koulunkdyntiin liittyvissd asioissa, tukee tata.
Toisaalta miehistd kolme neljastad koki, ettd he ovat ensisijainen tai vahintdan ta-
saveroinen kouluun yhteyttad pitdva vanhempi. (Mertaniemi 2018, 28.) Tulokseen
saattaa vaikuttaa, ettd todenndkoisesti juuri niissd perheissd, joissa mies hoitaa
yhteyksid koulun suuntaan, mies on myos vastannut kyselyyn. Kuitenkaan kou-
lunty6n suunnitteluun isid ei heiddn omien kokemustensa mukaan oteta mukaan
yhtd paljon kuin ditejd (Sormunen ym. 2011, 196).

Torkkeli kuvailee isyyden olevan enemman konkreettista tekemistd, kuten
leikkimistd ja ajankdyttod lapsen kanssa, mika tulisi my6s huomioida kodin ja
koulun yhteistyossd (Torkkeli 2001, 65, 124). Kiinnostavia toimintamalleja voisi-
vat olla rennommat ja avoimemmat tilaisuudet, joissa isdt padsevit tutustumaan
toisiinsa ja opettajiin henkilokohtaiesti ilman jaykahkoa ilmapiirid. Isdt eivit ol-
leet erityisen mielissddn osallistumaan esimerkiksi vanhempainiltoihin. (Tork-
keli 2001, 114, 149-157.)

Ky®sti Juvonen (2013) on tarkastellut pro gradussaan opettajien ja eronnei-
den vanhempien kokemuksia kodin ja koulun yhteistydstd, mutta ndkokulma ei

ole isien kokemuksissa. Nevalaisen ja Tigerstedt (2018) tarkastelivat isien koke-
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muksia tasa-arvoisuudesta ja tiedonsaannista eri palveluiden yhteydessa. Tutki-
muksessa moni isid koki, ettei tule tasa-arvoisesti kohdelluiksi tai tiedonsaannissa
puutteita. Vastaavia tuloksia saivat omassa varhaiskasvatuksen piirissd opinndy-
tetyotutkimuksessaan myods Kananen ja Nousiainen (2014).

Esimerkiksi puutteellisen kodin ja koulun vilisen viestinndn on todettu ole-
van yhteydessd vanhempien heikompaan osallisuuteen, avoimen ja ajantasaisen
taas vahvempaan osallisuuteen. (Vuorenmaa 2016, 35.) Osallisuuden kokeminen
korostuu silloin, kun vanhemmat ovat eronneet ja keskindinen tiedonkulku ei
vélttamattd ole toimivaa. Huolet, stressi ja erilaiset haasteet perheen arjessa ovat
yhteydessa vanhempien osallisuuteen heikentdvasti (Vuorenmaa 2016, 34). Kou-
lulta tdmaé vaatisi yhteisollistd toimintakulttuuria, joka tukee osallisuutta (Vuo-
renmaa 2017, 10).

Kouluissa voitaisiin mahdollisuuksien mukaan pohtia sitd, miten vanhem-
pien arkea voitaisiin tukea erityisesti eroperheiden kohdalla. Vanhemmuuden
tukeminen on kodin ja koulun yhteistyon muodon lisdksi tarked osallistamisen
keino (Vuorenmaa 2017, 15). Vuorenmaan (2016, 63) mukaan ne isét, jotka elivét
lapsen &didin kanssa samassa perheessd, arvioivat osallisuutensa vahvemmaksi
kuin eronneet isdt. Lisdksi osallisuuden tunne oli korkeampaa korkeasti koulu-
tettujen isien keskuudessa. Lisdksi ne isét, joilla oli huolia vanhemmuuteensa liit-
tyen, arvioivat osallisuutensa lasta koskevissa palveluissa, kuten koulussa, hei-
kentyneeksi. Arjen toimivuus ja vanhemmuuden jakaminen lapsen &didin kanssa
koetaan vahvistaviksi tekijoiksi osallisuuden ja vanhemmuuden kannalta. (Vuo-
renmaa 2016, 63-64.)

Isien oma arvio vanhemmuuden taidoistaan, ajankdyton sovittaminen tyon
ja perheen vililld sekd osallistumis- ja vaikutusmahdollisuudet lapsen palvelui-
hin, kuten koulunk&yntiin, ovat tekijoitd, jotka vaikuttavat isien osallisuuden ko-
kemiseen. Mitd enemmaén niissi asioissa ilmenee haasteita, sen heikommaksi isit
kokevat mahdollisuutensa ja osallisuutensa lapsen koulunkdyntiin osallistumi-

seen. (Vuorenmaa 2016, 65.)
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Asumisjdrjestelyjen, lapsen elatuksen ja kasvatukseen osallistumisen lisdksi
eronneita isid huolettaa lapsen koulunkdynnin sujuminen ja siihen vaikuttami-
nen. Erityisesti tiedonsaannin taso huolettaa miehid monesti. (Hawthorne & Len-
nings 2008, 193-202.) Eronneet isdt auttavat lapsiaan mieluusti kotitehtdvissa ja
ovat padsdantoisesti kiinnostuneita koulun tiedotteista. (Frieman 2002, 170). Lap-
sia autetaan myos kokeisiin lukemisessa. Toisinaan vanhemmat saattavat kuiten-
kin kokea olevansa epdpdtevid tai osaamattomia lapsen kokeisiin luvun tai lak-
syjen teon kanssa. (Raty ym. 2009, 280.) Koulut pyrkivat vilttaméaan konflikteja
ja erojen kasittelyd maaperdllddn, mutta samalla ne tahattomasti pitdvat toista
vanhempaa heikommassa asemassa (Hawthorne & Lennings 2008, 195). Yhteis-
huoltajuudessa téllaista ongelmaa ei periaatteessa pitdisi pddstd syntymaan.

Myo6s Epstein korostaa kaikkien osapuolten toimijuuden merkitystd. Yh-
teistyon on oltava merkityksellistd. Yksin- tai yhteishuoltajavanhemmat, kodin
ulkopuolella tyollistetyt vanhemmat, vanhemmat kaukana lapsensa koulusta
sekd isdt ylipddtddan ovat yleensd vihemméan mukana kodin ja koulun yhteis-
tyossd. (Epstein 2010, 82-84.) Eronneilla isilld saattavat tdyttyd kaikki ndma eh-
dot, miké saattaa vaikuttaa heiddn lapsen koulunkdynnin tiedonsaantiin hyvin-
kin negatiivisesti.

Lapsen eldamassa koulu sijoittuu kehityskauteen, jolloin eldméé aletaan ym-
maértdd, yhteiskunnassa eldmistd harjoitellaan ja maailmaa lapsen ymparilld ja
mielessd rakentuu (Valijarvi 2011, 19-20). Lapsen eldmdin tulisi tuolloin olla var-
sin tasapainoista ja turvallista aikaa, jolloin lapsi tarvitsee molempia vanhempi-
aan. Koulutyon suhteen onkin tirkedd, ettd kumpikin vanhempi on tietoinen lap-
sen koulunkdyntiin liittyvistd asioista. Lisdksi koulumaailmassa pyritdan tasa-
arvoisuuteen. Taman tulisi kattaa myos lasten vanhempien tasa-arvoinen koh-
telu (Valijarvi 2011, 28).

Koti ja perheyhteist ovat lapsen kasvun ja kehityksen kannalta kallisarvoi-
sia ja niiden toimimattomuus heijastuu usein my6s muihin ympéristdihin, kuten
kouluun. Koulun yhteisty6 kodin kanssa korostuu silloin, kun lapsen perhetta

koskee jonkinlainen muutos tai kriisi, esimerkiksi vanhempien ero. Koulun tulee
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tarjota mahdollisuuksiensa mukaan tukea seké lapselle ettd perheelle, silld kou-
lun tarkoitus on tukea lapsen elamédnkulun sujuvuutta. Lapset tulevat nyky&an
kouluun yhé erilaisemmista olosuhteista. Erityisesti eroperheiden osalta tulisi
huomioida kummankin vanhemman osallisuus (Niskala & Pulju 2014, 55-59).
Néin toimittuna huomioitaisiin perusopetussuunnitelmassa maaéritellyt perhei-
den moninaisuus sekd tiedon tarpeet ja henkilokohtaisuus. Erilaisten perheiden
viestintdtarpeita ei kouluissa ja hallinnossa ole otettu riittdvasti huomioon. (Rt-
tila 2007, 32.)

Perheen sosiaaliset tekijdt saattavat estdd lapsen optimaalista oppimista
rusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden mukaan perusopetuksen yhteis-
kunnallisena tehtdvéana on edistdd tasa-arvoa, yhdenvertaisuutta ja oikeudenmu-
kaisuutta (POPS 2014, 18). Tamd voidaan tulkita paitsi oppilaita koskevaksi pe-
riaatteeksi, myos kodin ja koulun yhteistyohon olennaisesti liittyvidksi ohje-
nuoraksi. Koululla on velvollisuus informoida molempia huoltajia lapsen kou-
lunkdyntiin liittyvissd asioissa. Kdytannossa tdimd ei aina toteudu, vaan tieto kul-
kee edelleen monesti vain toiselle vanhemmalle, joka usein on lapsen 4iti. Téllai-
sissa tilanteissa isdt saattavat jadada tiedolliseen paitsioon, mikd voi aiheuttaa jopa
etddntymistd lapsesta. Koululla on siis suuri vastuu tiedonkulun toimivuudesta.
Opettajan on tdarkedd asettua mahdollisimman puolueettomaksi ja muistaa oman
tyon rajat. Tarpeen tullen opettaja voi ohjata tarvittavien palveluiden piiriin.
(Koskela 2008, 31-32.)

Vanhemmat saattavat olla erotilanteessa sopineet, kummalle tieto lapsen
koulunkéyntiin liittyvissd asioissa annetaan. Toisaalta nykyaikana tdllainen on
heikosti perusteltavissa, koska saman tiedon saa kulkemaan samalla vaivalla
useille vastaanottajille yhtaikaa digitaalisesti ja reaaliaikaisesti. Uusi teknologia
mahdollistaa monenlaisten opettamisen ja oppimisen muotojen lisdksi viestin-
nan mahdollisuuksia kodin ja koulun valilla (Valijarvi 2011, 20). Tallaisen mah-
dollisuuden tarjoaa suuressa osaa kouluissa kadytossa oleva Wilma-jarjestelma tai
vastaavat, johon voidaan kirjata lapselle useita huoltajia. Informaatio voidaan ja-

kaa lapindkyvasti kummallekin ilman opettajan tyomaédran kasvua.
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Arjen keskelld eroperheiden kanssa tydskentelevien olisi kyettdvad arvioi-
maan kriittisesti paitsi omia toimintatapojaan, myos sitd organisaatiota, jossa he
toimivat. Lapsen kehitykselle on eduksi, ettd hdnelld on monia héneen sitoutu-
neita aikuisia. (Pernu & Pohjola 2011, 3.) Erotilanteissa molempien vanhempien
kiinnostusta, lapsen kanssa koulusta puhumista ja toimivaa viestintdd koulun
kanssa tarvitaan (Havermans ym. 2017, 4). Kahdessa kodissa asuminen saattaa
tuottaa lapselle hankaluuksia esimerkiksi tavaroiden suhteen. Vanhempien tuli-
sikin huolehtia esimerkiksi kouluvilineistd ja -kirjoista. (Niemeld & Holmberg
2015, 41.)

Avioerot ovat nykyisin siind mé&arin yleisid, ettd niiden vaikutukset heijas-
tuvat koko yhteiskuntaan ja sen jdseniin. Tamén takia myos kouluilla tulisi olla
riittdvat valmiudet toimia avioeroperheiden lasten ja vanhempien kanssa. (Kiiski
2011, 19.) Sormunen ym. (2011, 198-199) ovat sitd mieltd, ettd koulujen tulisi p4i-
vittdd ja uudelleenarvioida yhteistyon muotoja nykypédivan perheiden vaatimalle
tasolle. Omaa lasta koskevassa tiedonsaannissa puhutaan yksilon oikeuksista.
Kodin ja koulun yhteistyon on toimittava niin, ettd myos eronneet ja etdlld lap-
sesta asuvat vanhemmat saavat tietoa ja ovat mukana lapsen kasvatuksessa, mi-
kéli ndin haluavat (Metso 2004, 144; Torkkeli 2001, 59). Mikali toista vanhempaa
informoidaan tiedostamattomasti eri tavoin, voi tidstd aiheutua esimerkiksi kon-
fliktitilanteita vanhempien vilille. Toisaalta kouluilla ei ole riittdvid resursseja
monimutkaisissa perhetilanteissa viestintdan. Tilanteissa pitdisi pyrkid huomioi-
maan sekd lapsi ettd vanhemmat, mutta my6s mahdollisesti vanhempien uudet
kumppanit. (Havermans ym. 2017, 26.)

Eronneiden vanhempien lapsilla on tutkimusten mukaan heikompi koulu-
menestys ja kouluun sitoutuminen kuin ydinperheiden lapsilla. Tama johtuu
eroon liittyvastd stressistd, asumisen monimutkaisuudesta ja vahemmistd talou-
dellisista, sosiaalisista ja kulttuurisista resursseista verrattuna ydinperheisiin.
(Havermans ym. 2017, 2.) Toisaalta eronneiden vanhempien lapset ovat hyvin
heterogeeninen joukko ja vaikka lapsen olosuhteisiin voidaan vaikuttaa paljon
esimerkiksi vuoroasumisella, ei taimdkaddn takaa aina osapuolten parempaa ase-

maa (Havermans ym. 2017, 2; Panttila 2005, 46). Tastd ndkokulmasta on erityisen
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tarkedd, ettd eroperheiden kanssa toteutettu kodin ja koulun vilinen yhteistyd on
suunniteltua ja henkilokohtaista. My6s Metso (2004, 144) on sitd mieltd, ettd kou-
lut voisivat paremmin yhteistydssddn kotien kanssa ottaa huomioon sen, ettd

osalla lapsista on kaksi kotia ja erillddn asuvat vanhemmat.
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4 TUTKIMUKSEN TOTEUTUS

4.1 Tutkimustehtivi

Eronneiden isien asema lapsensa eldmdssa on heréttanyt paljon keskustelua ja on
tarked tutkimuskohde paitsi lasten oikeuksien toteutumisen, myos sukupuolten
vilisen tasa-arvon toteutumisen ja isyyden mahdollistumisen suhteen vanhem-
pien eron jdlkeenkin. Isyyden toteutuminen eron jilkeen ei ole edelleenk&an it-
sestddn selvyys. Siksi on syytd selvittdd, miten kodin ja koulun vélinen yhteisty
kaytannossd toimii eronneiden isien omien kokemusten mukaan. Koulun ei tulisi
asettaa kumpaakaan vanhempaa eriarvoiseen asemaan omalla toiminnallaan,
kun kyse on yhteishuoltajuudesta. Taten tamdn tutkimuksen tutkimuskysymys

ja sitd tarkentavat kysymykset ovat seuraavanlaiset:

1. Millaisia kokemuksia eronneilla isilld on kodin ja koulun vilisestd yh-
teistyOstad?

1.1. Millaiseksi isdt kokevat osallisuutensa lastensa koulunkadyn-
tiin ja milld tavoin he ovat osallistuneet lastensa koulunkayn-
nin tukemiseen?

1.2. Millaiset tekijdt vaikuttavat eronneiden isien kokemusten

mukaan kodin ja koulun yhteisty6hon?

4.2 Tutkimuksen lihestymistapa

Laadullinen tutkimukseni on menetelmaéltddan fenomenologis-hermeneuttinen.
Metodeihin p&ddtyminen oli seurausta siitd, ettd tarkoitukseni oli keskittyd eron-
neiden isien kokemuksiin ja pureutua niihin syvemmin ymmarryksen ja tulkin-
nan keinoin. Puhtaassa fenomenologisessa tutkimuksessa pyritddn sulkeista-
maan tutkijan omat ennakko-oletukset ja ulkomaailma haastateltavien omien ko-
kemusten ympariltd. Hermeneutiikan avulla fenomenologisessa tutkimuksessa

voidaan tulkita saatua tietoa ympéroivadn todellisuuteen ja yhteiskuntaan seka
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ymmartdd ja 1oytdd aineistosta olennainen. (Kakkori & Huttunen 2010, 1-5.) Fe-
nomenologia on ihmistieteissd laajasti kdytetty, monipuolinen ja joustava mene-
telmd (Moran 2019, 73). Fenomenologian perusluonteeseen kuuluu intentionaa-
lisuuden, eli tajunallisen toiminnan tarkoituksenmukaisuuden, korostaminen
(Perttula 2008, 116).

Kuten laadullinen tutkimus yleensd, myo6s fenomenologinen tutkimus on
aineistokeskeistd. Téstd seuraa, ettd tutkimus on prosessin omaista ja tarkempi
viitekehys tarkentui tutkimuksen edetessd ja erityisesti haastattelujen myota.
Laadullisessa tutkimuksessa on haastavaa pohtia etukdteen tyhjentdvasti sitd,
mitd asioita aineistonkeruussa tulee ilmi. (Kiviniemi 2018, 80-83.) Laineen mu-
kaan (2018, 29) fenomenologinen tutkimus vaatii pohdintaa ja aiheen analysoin-
tia ldpi prosessin eri vaiheiden.

Fenomenologia korostaa yksilon kokemuksia. Eletyn ja kertaluontoisen ko-
kemuksen tasolle padseminen on kuitenkin tutkimuksellinen mahdottomuus, on
tyydyttava kuvaillun kokemuksen tasoon (Perttula 2008, 143). Tutkija ei inhimil-
lisend olentona pysty koskaan myoskéan tavoittamaan taydellisesti toisen koke-
maa. Kuvailtua ei myoskadn tarvitse pitdd taytend totuutena. Sen sijaan fenome-
nologi pitdd kokemusta todenmukaisena, ja ettd haastateltava kertoo totuuden
kokemuksestaan. (Tokkari 2018, 67-68.) Laine (2019, 32) huomauttaa, ettd jokai-
sen yksilon kokemuksessa on myds jotain yhteistd, jota ei voida sivuuttaa. Tok-
karin (2018, 69) mukaan fenomenologia korostaa tutkijan asemaa osana tutkitta-
vaa kohdetta ja haastateltavaa.

Isien kokemusten tutkimus tapahtui fenomenologialle tyypillisesti kahdella
tasolla. Ensimmadiselld tasolla eronneet isdt kertoivat kokemuksensa kodin ja
koulun yhteistyostd sellaisena, kuin ne itse ovat kokeneet. Tdtd seuraavalla ta-
solla nditd kokemuksia, eli kuvauksia tapahtuneesta, tarkastellaan ja niille anne-
taan merkityksid. Merkityksien vilille muodostetaan merkityssuhteita, eli tema-
tisoidaan aineisto. Tutkijan tulkinnalle, ymmarrykselle ja kyvykkyydelle on edel-
lytys, ettd hédnelld on aiheesta esituntemusta. Esituntemukseni aiheesta ilmenee
tutkimuksen teorialuvuissa. Aiheen tuntemus ei saisi kuitenkaan vaikuttaa ko-

kemusten tulkintaan. Toisaalta emme eld tyhjiossd, joten ymmarrys ja tulkinnat
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eivat rakennu tyhjastd (Laine 2018, 35). Laineen mukaan ihminen ei periaatteessa
kohtaa asioita neutraalisti, vaan kaikkeen liittyy jonkinlainen merkitys. Emme
rakenna nditd merkityksid mielemme tyhjiossd, vaan niihin liittyy olennaisesti
yhteisollisyys ja kulttuuri, jossa elamme. Ndin ymparoivd maailma ja kulttuuri
heijastuvat myos kokemuksiin. Tutkimuksen analyysid hahmottavine esimerk-
keineen tarkastellaan tarkemmin luvussa 4.4.

Fenomenologian mukaan ihmiset rakentuvat suhteessa maailmaan, jossa
eldavat, mutta myos rakentavat samalla tdtd maailmaa. Laineen (2018, 31-32) mu-
kaan maailma rakentuu merkityksistd, joihin taas kokemukset pohjautuvat. Ta-
ten eronneiden isien kokemuksia ei voi irrottaa ympaéristostdan, mikda mahdollis-
taa myos tutkittavien kokemusten peilaamisen yleisemmalle tasolle. Fenomeno-
logia keskittyy elettyyn kokemukseen ja siihen, miten se ilmenee. Jokaisella ih-
miselld on omat kokemuksena ja perspektiivinsd tutkittavaan asiaan. (Laine 2018,
30-31.) Ndin ollen tutkimuksessani keskityin nimenomaan eronneiden isien

omiin kokemuksiin niitd kunnioittavasti kasitellen ja teoriaan peilaten.

4.3 Haastateltavat ja aineiston keruu

Tutkimusta varten haastateltiin viittd eronnutta yhteishuoltajaisdd, jotka kaikki
olivat haastatteluhetkelld lastensa etdvanhempia. Haastateltavat ilmaisivat kiin-
nostuksensa tutkimusta kohtaan vapaaehtoisesti ldhettaméni tutkimusilmoituk-
sen perusteella. Imoitus julkaistiin sekd Miessakit ry:n ettd Isét lasten asialla ry:n
sosiaalisen median kanavissa ja sihkopostilistoilla. Yksi isd osallistui tutkimuk-
seen omien sosiaalisten verkostojeni kautta. Haastateltaville on annettu keksityt
nimet heiddn anonymiteettinsd sdilyttamiseksi. Kdytdn haastateltavista nimia
Matti, Jukka, Pentti, Seppo ja Akseli.

Haastatellut olivat kotoisin ympéri Suomea, ja heilld oli yhdestd viiteen
vuoteen kokemusta yhteishuoltajuudesta ja etivanhemmuudesta. Neljalla isalld
oli kaksi ja yhdelld yksi yhteishuollossa oleva lapsi. Idltdan tutkimukseen osallis-

tuneet isdt olivat 46-55-vuotiaita ja sosioekonomiselta asemaltaan he edustivat
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pddosin ylempédd keskiluokkaa. Kaikki isdt olivat suorittaneet vahintddn alem-
man korkeakoulutason tutkinnon. Tutkimukseen osallistuneet valittiin satun-
naisotannalla kymmenien ilmoittautuneiden joukosta. Tutkimukseen osallistu-
neiden joukko on melko homogeeninen, mikéd asettaa omat haasteensa tutkimuk-
sen yleistettdvyydelle (ks. Laine 2018, 32). Toisaalta jokaisen isén kokemukset oli-
vat varsin erilaisia, selkeistd yhtendisistd teemoista huolimatta. Tutkimuksen
luotettavuutta pohdin tarkemmin luvussa 6.3.

Haastattelujen kesto vaihteli 20 ja 30 minuutin valilld. Haastattelut nauhoi-
tettiin ja nauhoitteet litteroitiin. Litteroitua aineistoa kertyi 43 sivua. Koska tutki-
mukseni ei ole kielitieteellinen, litterointia ei toteutettu tiukimpien sadntéjen mu-
kaan (Eskola ym. 2018, 49). En kirjannut esimerkiksi &&nenpainoja, kaikkia hy-
mahdyksid ja naurahduksia tai taukoja (Hirsjarvi & Hurme 2008, 140).

Haastattelut toteutettiin toukokuussa 2020 perinteisen tapaamisen sijaan
etdnd puhelinhaastatteluina. Ratkaisuun vaikutti olennaisesti haastattelujen ke-
ruun aikana koronaviruksen takia vallinneet olosuhteet. Valitulla tavalla on to-
denndkoisesti ollut oma vaikutuksensa haastateltaviin sekd haastattelujen kes-
toon (Eskola ym. 2018, 33-35). Puhelinhaastattelun vahvuus on, ettd haastatel-
tava pddsee osallistumaan haluamastaan paikasta, eikd hénen tarvitse siirtyd mi-
hinkddn. Haastatteluun osallistuminen on siis haastateltavalle mahdollisimman
helppoa. Toisaalta tdlloin ei voida taata sitd, ettd haastattelutilanne olisi mahdol-
lisimman rauhallinen tai muutoin tilaisuuteen sopiva. (Hirsjarvi & Hurme 2008,
74.) Huomionarvoisia hdiriotekijoitd ei puheluiden aikana kuitenkaan esiintynyt.

Haastateltavat 10ytyivdt omien sosiaalisten verkostojen, sosiaalisen median
ryhmien ja yhdistysten kautta (ks. Eskola, Létti & Vastamaiki 2018, 31). Varsinai-
sia tutkimuslupia tutkimukseen ei tarvittu, silld haastateltavat osallistuivat tut-
kimukseen vapaaehtoisesti yksityishenkiloind, eivdtkd minkddn organisaation
alaisuudessa.

Haastattelu on laadullisessa tutkimuksessa yleinen aineiston keruun
muoto, kun halutaan tietdd mitd tutkittava ajattelee tutkittavasta asiasta (Eskola
ym. 2018, 27; Puusa 2011, 73),). Fenomenologinen, kokemuksille tilaa antava, tut-

kimus sopii yhteen avoimen haastattelumuotoisen aineistonkeruun kanssa
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(Laine 2018, 39; Puusa 2011, 82). Teemahaastattelun kayttamista tuki se, ettd sen
avulla pddsin kuulemaan isien omia kokemuksia avoimesti ja heiddn kertomal-
laan tavalla. Samalla oma ymmarrykseni aiheesta syveni itseltdni puuttuvien,
mutta haastateltavien omakohtaisten, kokemusten kautta. (Puusa 2011, 81.)
Haastatteluun valikoituu yleensa sellaisia henkil6itd, joilla on tutkimuksen kan-
nalta jotain sanottavaa (Puusa 2011, 76; Perttula 2008, 137; Lehtomaa 2008, 167).
Perttulan (2008, 119) mukaan yhteys elettyyn arkeen ja todellisuuteen on koke-
muksen edellytys.

Haastattelut toteutettiin avoimina teemahaastatteluina, joita kutsutaan
my0s puolistrukturoiduiksi tutkimushaastatteluiksi (Eskola ym. 2018, 29). Puusa
(2011, 80-82) maddrittelee teemahaastattelun varsin avoimeksi haastattelumuo-
doksi, jossa ainoastaan haastattelun teemat on ennalta mééritelty. Valitsinkin ka-
siteltdvét teemat ja apukysymykset huolellisesti harkiten (Kiviniemi 2018, 78-79).
En toimittanut haastateltaville etukiteen tietoa haastattelun teemoista tutki-
musilmoitusta lukuun ottamatta, koska halusin haastattelujen noudattavan mah-
dollisimman avointa kaavaa ja haastateltavat saivat oman &énensé ja kokemuk-
sensa kuuluviin (Eskola ym. 2018, 35). Keskitssa olivat haastateltavien kokemuk-
set yhteishuoltajuuden toimivuudesta, kodin ja koulun yhteistyostd sekd koke-
mukset osallistumisesta lapsen koulunkédyntiin etivanhemman ndkokulmasta.
Haastatteluissa ei kasitelty eroa tai sen syitd, ellei haastateltava niitd tuonut esille.

Haastattelut etenivit haastateltavan ehdoilla, ei ennalta méaéariteltyjen kysy-
mysten avulla. Haastattelujen tukena kdytin muistilistaa, jonka avulla pystyin
tarkistamaan lapikdydyt teemat. Lisdksi pystyin tarpeen tullen esittdméadn tar-
kentavia kysymyksid tukikysymysten kautta. (Eskola ym. 2018, 30; Hirsjarvi &
Hurme 2008, 45-46.) Avoimessakin haastattelussa tarkennuksia on osattava pyy-
tdd silloin, kun niille on tarvetta tutkimustavoitteiden ndkokulmasta (Ruusu-
vuori & Tiittula 2017, 52-53). Jotta tutkija pystyy tdllaiseen kysymysten esittami-
seen, on hdnen tunnettava oma aiheensa ja teoriansa huolella (Hirsjdrvi & Hurme
2008, 68; Eskola 2018, 41). Oman aihepiirin tuntemus on my0s eettisestd nakokul-
masta tdarkedd (TENK 2019, 8).
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Haastattelu on keskustelunomainen tilanne, joka on kuitenkin arkikeskus-
telua madritellympi. Haastattelu noudattaa tiettyjd sddntojd ja rakenteita, joiden
on oltava kummallekin osapuolelle selvat. Lahtokohtanani oli, ettd haastatteluti-
lanteessa isilld on tietoa, ja he ovat tutkimuksessa asiantuntijoita. Tutkijana olin
kiinnostunut kuulemaan kaiken, miti isilld oli aiheesta kerrottavanaan. Tdmén
varmistin kysymalld haastattelun lopuksi, olisiko haastateltavalla ollut viel jo-
takin lisdttavad. Tutkijan on kuitenkin kunnioitettava tutkimuskysymyksid, jotka
ohjaavat haastattelua. (Ruusuvuori & Tiittula 2017, 46-47.)

Haastatteluhetkessd kokemukset saavat sanat ja muodon. Tdamédn takia
haastateltava voi kokea tilanteen monella tapaa; ahdistavasta kokemuksesta te-
rapeuttiseksi tilanteeksi, jossa hdn kerrankin padsee ddneen omien kokemustensa
kanssa. (Mykkédnen 2010a, 46-52.) Haastatteluissa tarkoituksenani oli olla itse
mahdollisimman vdhdn dédnessd, kuitenkin myotdilylld ja valikommenteilla kes-
kustelunomaisuutta ylldpitden. Kaikki haastattelut tuntuivat omien huomioideni
perusteella varsin avoimilta ja rennoilta tilanteilta, vaikka aihe onkin haastava ja

toi osalla haastateltavista tunteita selkeésti pintaan.

4.4 Aineiston analyysi

Esiymmarryksen hahmottaminen on tdrked osa fenomenologista tutkimusta ja
sen reflektio jatkuu koko prosessin ajan. Oman esiymmarrykseni kirjasin ennen
tutkimuksen alkua (LIITE 1). Tdam&n esiymmarryksen pohjalta méarittelin myos
teoriaosion suuntaviivat. Aineiston analyysin jdlkeen palasin teoriaosioon uudel-
leen. Ndin tutkimus toteutui myos fenomenologisesti patevasti. (Laine 2018, 48.)

Fenomenologisessa tutkimuksessa aineiston analyysi tapahtuu vaiheittain.
Analyysissé tutkijan yksi tarkeimmistd tyokaluista on sulkeistamisen taito, jonka
avulla tutkija pyrkii padsemddn kokemukseen késiksi sen mahdollisimman puh-
taassa muodossa. Tama ei kuitenkaan kdytannossa koskaan toteudu, silld ku-
vailtu tai kerrottu kokemus ei koskaan vastaa tdydellisesti elettyd kokemusta.
Sulkeistamisen lisdksi fenomenologis-hermeneuttisessa tutkimuksessa kayte-

tddan tulkintaa analyysin tyokaluna. (Tokkari 2018, 67-68.)
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Aineiston analyysi ldhti liikkeelle litteroidun aineiston huolellisella tarkas-
telulla. Luin aineiston ldpi useaan kertaan, jotta sain siitd paremman kokonais-
kuvan. Lukemisen yhteydesséd isien kokemukset alkoivat avautua ja merkitys-
suhteet alkoivat kirkastua. (Hirsjarvi & Hurme 2008, 143.) Aineiston analyysi to-
teutettiin tdssd tutkimuksessa Laineen (2018) ja Lehtomaan (2008) analyysin ete-
nemistd mukaillen. Lehtomaan nidkemys perustuu fenomenologian tutkijan Juha
Perttulan fenomenologiseen aineiston analyysiin.

Laine (2018, 42-48) on hahmotellut fenomenologis-hermeneuttista analyy-
siprosessia, joka painottuu hieman eri tavalla puhtaan fenomenologisen tutki-
muksen analyysistd. Analyysissd lahdetdan liikkeelle aineistoon tutustumisella,
josta edetddn tulkitsemaan kokemukset kuvauksiksi. Tutkija pyrkii yleiselld ta-
solla hahmottamaan, mit4 aineistossa on sanottu. Tdssa vaiheessa en tuonut mu-
kaan omia ndkemyksidni, vaan tarkoitus oli 16ytdd kerrotusta kokemuksesta ydin
ja muodostaa tdstd selked kuvaus. Kuvauksissa tulee sdilyttdd aineiston oma
kieli, mutta keskittyd olennaisen loytdmiseen toisinaan levedstéakin kerronnasta.

Témain jdlkeen ryhdyin tarkastelemaan kuvauksia ja annoin kuvauksille
merkityksen, eli jaoin kuvaukset eri merkityksiin, jotka fenomenologiassa ale-
taan “ndhd&”, kun aineistoon paneudutaan riittdvasti. Olennaisia merkityksia ei
saa tutkimuksesta pudottaa pois, vaan harkitsin tarkkaan, minkd merkityksen
kuvaus pitda sisdllaan. Haasteeksi tdssa kohtaa muodostuivat hyvin monitulkin-
nalliset ja vaikeasti ilmaistut kokemukset. (Lehtomaa 2008, 190.) Ratkaisin tdllais-
ten kohdalla ongelman antamalla kuvaukselle useamman merkityksen.

Tdamdn vaiheen jdlkeen jaottelin merkitykset merkityskokonaisuuksien, eli
teemojen alle. Teemojen muodostamisen vaiheessa ja analyysissd kdytin omaa
tulkintaa ja kieltd ensimmadisen vaiheen kuvauksien pohjalta. Teemakokonai-
suuksia muodostui lopulta yhteensd 6 kappaletta. Tdssd vaiheessa analyysid tar-
kastelu tapahtui yleiselld tasolla, aiempien vaiheiden keskittyessa tiukasti haas-
tateltaviin yksilotasolla. (Lehtomaa 2008, 190.)

Tutkimuskysymykset ohjaavat tutkimusta ja maéérittelevit teemojen muo-
dostumista. Tdssd vaiheessa palasin ndiden pariin ja tarkistin, ettd Ioydokset vas-

taavat tdssd vaiheessa tutkimukseni tavoitteita. Lopuksi muodostin teemoista
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synteesin avulla ilmi6td kuvaavan kokonaiskuvan. Tédssd vaiheessa tarkastelin
isien kokemuksia sekd yksilo- ettd yleiselld tasolla. (Lehtomaa 2008, 180-189.)
Kaytdannossad tamad tarkoitti sitd, ettd analyysi toteutettiin ensin kunkin haastatel-
tavan kohdalla. Taméan jdlkeen tarkastelin aineistoa kokonaisuutena. Samalla
hahmottuivat myos aineiston keskindiset merkityssuhteet. Tamd Lehtomaan
(2008, 180-190) esittelemd Perttulan analyysitapa on hyvin ldhelld aiemmin esit-
teleméddni Laineen (2018, 42-48) analyysin etenemista.
Fenomenologis-hermeneuttisen tutkimuksen paéttdd aineiston kautta tapah-
tuva tutkittavan ilmion ymmartaminen (Lehtomaa 2008, 190). Seuraavassa tau-

lukossa olen hahmotellut analyysin vaiheita esimerkin avulla.

TAULUKKO 1. Esimerkki aineiston analyysistd

Alkuperdinen Kuvaus Merkitys Teema

#2008. Vanhempaan esi- Puhelut hoidettu | Aidin ensisijaisuus | Ldhivanhemman
merkiks puhelimitse tai ldhivanhemman | kodin ja koulun yh- | merkitys etdvan-
tota niinno. Lihinnd ndin kautta teistyOssd hemman koke-
sillon se on se lghivan- muksissa

hempi ollu se johon on oltu
ensin yhteydessa.

Tutkin oman aineistoni ensin “tyhjiossd”, enkd antanut aiemman tietdmykseni
vaikuttaa analyysiprosessiin ainakaan tietoisesti. Tdmaén jdlkeen peilasin saatuja
tuloksia aiempaan tutkimuskirjallisuuteen ja teorialuvuissa méaédrittelemaani vii-
tekehykseen. Analyysin jdlkeen tutkimusta ja sen tuloksia arvioidaan pohdinta-
luvussa. Samassa luvussa pohdin tiedon sovellettavuutta ja jatkotutkimuksen
mahdollisuuksia. (Laine 2018, 48-49.)

Fenomenologian piiristd 16ytyy myos vaihtoehtoisia aineiston analyysin me-
netelmid. Menetelmit eroavat jonkin verran toisistaan ja omassa tutkimuksessani
sovelletusta analyysistd, mutta yhteistd kaikissa on aineistoon tutustuminen, sen
kuvailu ja pilkkominen sekd jakaminen jonkinlaisiin luokituksiin tai teemoihin.
Ensin tamaé toteutetaan yksilotasolla, haastateltava kerrallaan, jonka jalkeen siir-

rytdadn yleisempddn ja kokoavampaan tarkasteluun. (ks. Tokkari 2018, 71-76.)
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4.5 Tutkimuksen eettisyys

Aineistokeskeisyyden lisdksi laadullinen tutkimus on tutkijapainotteista. N&in
ollen tutkija ei koskaan pysty vélittdmaan tutkittavien kokemuksia, ajatuksia tai
merkityksid sellaisenaan (Puusa 2011, 80). Tastd huolimatta tutkimuksessa tulisi
pyrkid objektiivisuuteen (Perttula 2008, 156-157). Omaa tutkimustaan kohtaan
on jatkuvasti ylldpidettava tiettyd kriittisyyttd, koska tutkimuksen on oltava luo-
tettava ja kestettava kriittistd seké eettistd tarkastelua. Tama on yksi tarkeimmista
ohjenuorista tutkimusta tehdessd. Esimerkiksi tutkimuksen aihe voi olla sama
kuin aiemmissa tutkimuksissa, mutta ndkékulman kautta pitdisi saada esille jo-
16nsd, mikd toisaalta takaa, ettei yksikddn tutkimus ole tdysin samanlainen. (Ki-
viniemi 2018, 85-86.)

Tutkimuksen aiheen on oltava eettisesti kestdvalld pohjalla eikd tutkimuk-
sesta saa aiheutua kenellekddn merkittavad haittaa (TENK 2019, 7). Eroihin ja
isyyteen liittyvd aiheeni on haastateltaville herkkd, joten haastattelutilanteisiin
oli varauduttava ja suhtauduttava hienotunteisesti (Eerola & Huttunen 2011,
215). Haastateltavien on voitava luottaa tutkijaan (TENK 2019, 8). Ruusuvuoren
ja Tiittulan (2017, 66-69) mukaan taitava haastattelija saa kiinnostuneisuudellaan
aikaan luottamusta. Erityisesti tutkimuksen aiheen herkkyyden takia haastatte-
luissa on pyrittdvd olemaan neutraali, muttei kuitenkaan passiivinen. Tutkijan
tehtdvd on kasitelld haastatteluja luottamuksellisesti ja sopimusten mukaisesti
(Hirsjarvi & Hurme 2008, 43).

Tarkoituksenani ei ole ollut tehdd arvolatautunutta tutkimusta tai johda-
tella eronneita isid tiettyjen aiheiden &éarelle. Haastateltavien on saatava puhua
niistd asioista, jotka kokevat tarkeiksi ja joita haluavat tuoda esille. Haastateltavat
puhuivat haastattelussa sen verran, kuin itse kokivat tarkedksi (TENK 2019, 8-9).
Tutkijan tehtdva on jalkeenpdin analysoida aineistoa ja osata keskittyd olennai-
seen tietoon.

Haastateltaville tehtiin haastattelutilanteessa selviksi, mihin he ovat osallis-
tumassa ja miten heiddn kertomiaan tietoja késitellddan. Haastatteluun osallistu-

misen yhteydessd haastateltavat hyvidksyividt haastattelusuostumuksen (ks.
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LIITE 2). Suostumuksen peruuttaminen oli mahdollista missd vaiheessa tahansa
ja tdstd myos informoitiin haastateltavia. Avoimuudesta huolimatta haastatte-
lussa on aina kyse jonkinlaisesta valta-asemasta, koska se tapahtuu tutkijan aloit-
teesta ja on erikseen jdrjestetty tiedonkeruutilaisuus (Eskola ym. 2018, 28). Haas-
tateltavia ei johdateltu kertomaan asioista tietylld tavalla, vaan esitetyt kysymyk-
set olivat neutraaleja tai aiempaan tutkimukseen viittaavia (Eskola ym. 2018, 45).

Tutkimuksessani ei viitata keneenkddn nimelld anonymiteetin sdilytta-
miseksi. Jokaisella haastatteluissa mainituilla henkiltillda on oikeus yksityisyy-
teen, joten kaikki tunnistamisen mahdollistavat tiedot on esimerkiksi aineistolai-
nauksissa hdivytetty pois. En myoskddn sdilytd tutkimukseen osallistuneiden
henkil6tietoja pidempédédn kuin on tarve, ja ndmaé tiedot on pidetty erillddn varsi-
naisesta tutkimusaineistosta ja loppuraportista. (TENK 2019, 11-13.) Nama tiedot
mainittiin jo yhdistyksille ldhetetyissd pyynnoissd vapaaehtoisten 16ytamiseksi
(Eskola ym. 2018, 31).

Mykkénen (2010b, 61) on omassa vditoskirjassaan kiinnittanyt huomiota su-
kupuolen merkitykseen vanhemmuutta kisittelevdssd haastattelussa. Omalla
kohdallani tillaisen kysymyksen pohtiminen ei ollut olennaista, koska olen haas-
tateltavien kanssa samaa sukupuolta. Sen sijaan se, etten itse ole isd, enka tdten
kokenut isyyteen liittyvid asioita samalla tapaa kuin haastattelemani miehet, on
huomionarvoista. Toisaalta tdmé tukee fenomenologisen tutkimuksen ldhtokoh-
taa, jossa tutkijan omien kokemusten ei tulisi vaikuttaa milld&dn tapaa tutkimuk-
seen. Haastateltavien kokemuksia tulisi pystya kasittelemdan mahdollisimman
puhtaasti. Tutkijan on pidettdva itsensa tutkimuksen ulkopuolella, ilman samais-

tumista haastateltavien kokemuksiin (Tokkéri 2018, 70-71).
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5 ERONNEIDEN ISIEN KOKEMUKSIA KODIN JA
KULUN YHTEISTYOSTA

Isien kokemukset kodin ja koulun yhteistyostd jakautuivat analyysin edetessa
kuuteen teemaan. Jokainen teema edustaa yhté ulottuvuutta toimivassa kodin ja
koulun yhteistytssd etdvanhempien kokemuksien perusteella. Teemat ovat toi-
siinsa vahvasti linkittyneitd, mikd korostaa fenomenologisen filosofian periaa-
tetta siitd, ettd asiat vaikuttavat toisiinsa merkityssuhteiden kautta. Analyysivai-
heessa ja tuloksia avatessa kavi selviksi, ettd eri merkitysten muodostama ver-
kosto on varsin laaja ja monimutkainen. Olen avannut tdtd verkostoa siltd osin,
mitkd merkitykset ja teemat korostuivat yksittdisissa haastatteluissa (LIITE 3).
Saaduissa teemoissa korostuivat jaettu vanhemmuus ja yhteishuollon toi-
mivuus, ldhivanhemman vaikutus etivanhemman toimintamahdollisuuksiin,
vanhemmuuden toteutuminen osana kodin ja koulun yhteisty6td seka osallisuu-
den kokeminen osana lapsen koulunk&yntia. Liséksi isdt arvioivat kokemuksis-
saan kodin ja koulun yhteistyon toimivuutta eri kouluasteilla sekéd pohtivat kou-
lun toimintamahdollisuuksia eroperheiden kanssa toimittaessa. Teemat ja niiden
alle luokitellut merkitykset on esitetty jokaisen alaluvun alussa omissa kuviois-

Ssaan.

5.1 Jaettu vanhemmuus avaintekijanad

Toimivassa yhteishuoltajuudessa on keskeistd jaetun vanhemmuuden periaat-
teen mukainen vanhemmuus my®os eron jdlkeen. Jaettu vanhemmuus on myos
olennainen osa nykypdivan osallistuvaa isyyttd. Olennaista jaetussa vanhem-
muudessa on sananmukaisesti vanhemmuuden tasapuolinen jakaminen. Isien
kokemuksissa jaettu vanhemmuus ndyttdytyi yhtend keskeisimmista tekijoista
toimivan suhteen muodostumisessa etdvanhemman ja koulun yhteistyossa. Ja-
ettu vanhemmuus esiintyi kuuden eri merkityksen kautta, jotka on esitelty seu-

raavassa kuviossa.
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Jaettu vanhemmuus avaintekijana

e Toimiva yhteishuoltajuus

* Vanhempien toimivat valit

¢ Juoroasuminen

e Asumisjarjestelyihin liittyvat kokemukset

e Lapsen koulunkaynnin pohtiminen eron yhteydessa
e Ajan myota heikentynyt yhteishuoltajuus

KUVIO 1. Jaettu vanhemmuus avaintekijané -teeman sisdltaimat merkitykset

Eron jdlkeisessd yhteishuoltajuudessa korostuu se, ettd vanhemmat pystyvit
mahdollisista keskindisistd erimielisyyksistdan huolimatta kantamaan yhteisen
vastuun lasten kasvatuksesta (Koskela 2008, 34-35). Olennaista on, ettd kumpikin
vanhempi tiedostaa tilanteen ja pystyy toimimaan lapselle vanhempana, vaikka
parisuhde onkin péddttynyt. Vanhempien keskindisten vélien toimivuus vaikut-
taa myo6s yhteishuoltajuuden toimivuuteen merkittdvasti, mutta ei kuitenkaan
ole vilttamattomyys. Jaetun vanhemmuuden korostaminen toimivan yhteistyon
takaajana korostui haastatelluista Matin, Jukan ja Sepon kokemuksissa. Erityisen
hyvin jaetun vanhemmuuden merkitys korostui Sepon kokemuksissa, joissa van-
hempien selked periaate oli toimia tilanteessa kuin tilanteessa tavalla, joka on las-
ten kannalta paras ja toimivin (Pernu & Pohjola 2011, 23-26). Sepon mukaan van-
hemmat ovat vastuussa perheen rikkomisesta, ja timdn myotd velvollisia kanta-
maan vastuun lapsista yhdessd. Seppo my®os kiteytti toimivan yhteishuoltajuu-

den periaatteet hyvin.

O06 ihan ensiarvoisen tirkedd on se niinku vanhempien, et vanhemmat. Me kaksi esimer-
kiksi niin, me ei mietitd endi tissi vaiheessa meitd vaan, vaan meilld on kummallakin nyt
omat eldmidt. Mut sitte niinku me mietitddn lasten asioita lasten kautta. Eli, eli miten ne
asiat on lapsille kaikkein parhaiten, niinku menee ldpi. Ja tuota. Tai hoituu lasten kautta
parhaimmalla... parhaimmalla tavalla. Eli, jonkin verran vaatii aina joustavuutta vuoro-
tellen kummaltaki. Mutta etti kun olemme niin sanotusti perheen rikkoneet niin, niin ihan
alusta asti teimme selviksi keskendmme ettd timi ei saa niinku nakyd negatiivisesti lapsiin.

(Seppo)
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Sepon mukaan, kun vanhempien yhteishuoltajuus ja kommunikointi toimivat,
tama valittyy myos koulun suuntaan kodin ja koulun yhteisty6td vahvistaen.
Vanhempien suhde jatkuu eron jdlkeenkin kasvatussuhteena, jossa diti, isd ja lap-
set muodostavat kolmiosuhteen (Koskela 2008, 11). My6s Jukan kokemukset yh-
teishuoltajuuden toimivuudesta olivat varsin positiivisia. Toimiva yhteishuolta-
juus on Jukan mukaan olennainen osa toimivaa kodin ja koulun vilistd yhteis-
tyotd. Ndin ollen myos kodin ja koulun yhteistyod ndyttaytyi varsin positiivisessa

valossa.

Ja, ja tuossa tietysti just se ettd, etti tota kuitenkin niinkun olen, olen hyvin luottavainen,
luottavainen exdidn. Silli tavalla ettd myds sieltd on niinku se tarvittava informaatio tullu,
tullu lasten koulunkdyntiin ja yleensd lasten asioihin liittyen, liittyen. (Jukka)

My06s vuoroasumisen toimivuus nousi Sepon kokemuksissa esille vahvasti. Toi-
mivalla ja tasapuolisella vuoroasumisella on paljon merkitystd sen kannalta, mil-
laiset mahdollisuudet etivanhemmalla on osallistua ja tukea lapsensa koulun-
kayntid. Toisaalta puolet ja puolet -periaatteella toimiva vuoroasuminen ja toi-
miva yhteishuoltajuus on vaatinut myos toimenpiteitd, kuten isin muuton lasten
didin asuinpaikkakunnalle. Seppo ei kuitenkaan kokenut tdtd ongelmalliseksi,

vaan ldhinnd positiiviseksi asiaksi.

Positiivinen vaikutus tietenki koska jos md oisin jidny edelliselle tai aikasemmalle paikka-
kunnalle niin niin sielt ois ollu lasten kouluun matkaa kolmisenkymmentd kilometrid. Et
sitd ei ois pystynyt oikeesti niinku arkena pyorittimdin. Et nyt kun asutaan tissd lihek-
kdin niin, niin niin, md asun vield ldhempdnd. Téstd mihin md muutin nyt vuokralle niin
ei 00 ku kilometri koululle. Niin niin tuota lapsil on tosi lyhyt matka mennd kouluun ja.
(Seppo)

Siind missd Sepon kokemukset olivat kdytdnnossa vain positiivisia, muodostivat
Matin kokemukset varsin toisenlaisen nidkemyksen. Hanen tilanteessaan yhteis-
huoltajuus oli toiminut eron jidlkeen varsin hyvin. Yhteinen paatoksenteko oli
mahdollista ex-puolison kanssa ja lapset olivat viettdneet aikaa tasapuolisesti

kummankin vanhemman luona. Vanhempien keskindiset vilit eivit kuitenkaan
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olleet kunnossa, mika johti ajan mittaan tilanteen monimutkaistumiseen, kuten

Matti seuraavassa kuvaa.

Niin tota, than aluks tuntu toimivan aika mukavastikkin yhteishuoltajuus ja ettd yhdessi
pditettiin asioista ex-puolison kans. — — Nii karkeasti voin sanoa ettd kolme viimeisti
vuotta nyt tdssi niin, minun kannalta valitettavasti niin tota. Md en oo saanu pddttid
juuri mistddn. Etti ettd ex-puoliso on pdittiny kaikesta ja tota pitinyt huolen siiti etti
tuota ndin kdy ja md oon sitte vaan ottanu mitd pienemmadn tyttiren kanssa on tissd saanu
olla sitte. (Matti)

Matin mukaan kummankin lapsen kohdalla tilanne oli noudattanut samaa kaa-
vaa, jossa ensin vuoroasuminen oli vdhentynyt ja lopulta lapsi muuttanut koko-
naan asumaan ldhivanhemman luo. Asumisjdrjestelyt eivéat olleet vaikuttaneet
lasten koulunkdyntiin, silld he ovat jatkuvasti saaneet kdyda koulua omassa ldhi-
koulussaan. Myos lapset itse usein kokevat, ettei vuoroasuminen vaikuta kou-
lunkdyntiin haitallisesti (Linnavuori 2007, 154). Matin kokemusten mukaan sa-
malla kun yhteishuoltajuus ja vuoroasuminen alkoivat hdnen ndkékulmastaan
ohentua, kdvi samoin my6s kodin ja koulun yhteistyon kannalta. Matin koke-
muksissa merkittdvin tekijd tdssda mielessa oli ldhivanhemman negatiivinen vai-
kutus isdn ja lapsen suhteeseen, josta seurasi ylipddtdan vanhemmuuden ohene-

minen.

No sitten, aika pian jo vanhemman tyttiren kanssa alko kdymdin niin ettd, ettd tota, etti
tota ex-puolison kiukku tuli vanhemman tytén kautta mulle ja. Ja tota vuosi erosta niin
tota vanhempi tytir alko asumaan kokonaan jo ditillddn. (Matti)

Isdt pohtivat asumisjdrjestelyiden merkitystd enemmaénkin. Osana toimivaa yh-
teishuoltajuutta ja jaetun vanhemmuuden periaatetta asumisjdrjestelyjet nahtiin
liittyvan lapsen koulunkadyntiin. Siind missd isdt saattoivat kokea, ettd asumisjar-
jestelyilld ei ole ollut vaikutusta esimerkiksi lapsen koulumenestyksen suhteen,
osa heistd koki tyytyméattomyyttd asumisjdrjestelyjen toteutumiseen. Erityisesti
Jukka osoitti kokemuksissaan pettymystd siihen, miten vahan lapsi viettdd aikaa
hédnen luonaan. Asumisjdrjestelyihin tyytymattomyydestd huolimatta Jukka oli
kuitenkin varsin tyytyvdinen nykytilanteeseen ja yhteishuoltajuuden toimivuu-

teen sekd kodin ja koulun véliseen yhteistyohon.
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Nimid asumisjdrjestelyt, asumisjdrjestelyjen myétd. Muuten asiat on hoitunu kylli ihan
niinku, ei voi moittia mutta... Mutta tosiaan asumisjirjestely on ollu semmosia ettd, etti
ettd, ne ei oo silld tavalla niinku itsedni niinku isind ja vanhempana tyydyttiny. (Jukka)

Jukan tilanne kietoutui olennaisesti myds oman vanhemmuuden kokemiseen ja
osallistumismahdollisuuksiin lapsen koulunkdyntiin liittyen. N4itd teemoja ka-
sittelen tarkemmin luvuissa 5.3 ja 5.4.

Jukka pohti ainoana isdnd sitd, miten koulunkayntiin liittyviad asioita tulisi
pohtia jo eron yhteydessa. Han kuitenkin huomautti, etta téllaiset asiat eivét valt-
tamattd ole sellaisia, jotka tulisivat liioin pohdituksi eron yhteydessd. Monet
muut asiat priorisoituvat eron yhteydessd tarkeammiksi, vaikka lapsen koulun-
kdynnin pohtiminen olisi merkittdva osa asumisjdrjestelyjen ja yhteishuoltajuu-
den kdytdnnon toteutumisen pohdintaa eron yhteydessa.

Pentin kokemuksissa painottui erityisesti ndkokulma lapsen edusta. Satojen
kilometrien pddssa Pentistd asuva lapsi menestyi koulussaan hyvin kouluvaih-
doksista huolimatta, ja tdssd mielessd isd oli my0s tyytyvainen. Pentti koki, ettd
asumisjdrjestelyilld on suuri vaikutus lapsen kaverisuhteisiin ja elamddn ylipda-
taan. Myoskadn Akseli ei kokenut eri paikkakunnalla asumista, etdisyyttd tai asu-
misjdrjestelyja ongelmallisiksi: “Se [ajomatka] on puoli tuntia sivu mun eldmasta.
Se on aika pieni aika siitd ettd saa sitte olla lasten kanssa ja”. Toisaalta Akselin
tapauksessa etdisyyttd lasten lahivanhemman kotiin oli vain joitakin kymmenia

kilometreja.

5.2 Lihivanhemman merkitys etivanhemman kokemuksissa

Toimivan yhteishuoltajuuden ja jaetun vanhemmuuden erdénlaisena vastakoh-
tana kodin ja koulun yhteistyon toimivuuden kannalta erottui selvasti ldhivan-
hemman korostunut rooli. Isien kokemuksissa ldhivanhempi on edelleen ensisi-
jainen vanhempi kodin ja koulun yhteistyon ndkokulmasta. Tédtd suurempi mer-
kitys isdn ja koulun yhteistyon mahdollisuuksien kannalta on vanhempien kes-
kindiset heikot vilit ja heikko yhteishuoltajuuden toteutumisen taso. Myos ex-
puolison vieraannuttava toiminta tuli esille timédn teeman yhteydessd. Taman

teeman alle muotoutui neljda merkitystd, jotka on kuvattu seuraavassa kuviossa.
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Lahivanhemman merkitys etavanhemman kokemuksissa

¢ Haastava yhteishuoltajuus

* Vanhempien ongelmalliset valit

¢ Ex-puolison toiminta

* Aidin ensisijaisuus kodin ja koulun yhteistydssa

KUVIO 2. Lihivanhemman merkitys etdvanhemman kokemuksissa -teeman
merkitykset

Lahivanhemman korostunut merkitys kodin ja koulun yhteistytssé oli vahvasti
esilld erityisesti Matin, Pentin ja Akselin kokemuksissa. Matin kokemukset olivat
tdssd mielessd negatiivisimmat. Edellisessd luvussa on kuvailtu nditd kokemuk-
sia ja heikkenevéan yhteishuoltajuuden vaikutuksia. Tamén hetkisen tilanteen isa
koki varsin heikoksi yhteishuoltajuuden toteutumisen ja lapsen asioihin liitty-
vddn paatoksentekoon osallistumisen kannalta.

Heikko asema oli seurausta vanhempien keskindisistd heikoista valeista (ks.
Hakovirta & Broberg 2014, 120). Eron jdlkeen tilanne oli ollut aluksi parempi,
mutta keskindisten ongelmien saatua tiukempaa otetta, alkoivat myo6s haasteet.
Toisaalta Matti korostaa, ettei ole myoskdan halunnut olla hankala, koska ei ha-
lua vanhempien keskindisten ongelmien vaikuttavan esimerkiksi lasten koulu-
menestykseen: “Ja tota, toisaalta mé en tietenkddn halua &ah... niinkun sitd ettd
koulumenestys heikkenee sen takia ettd ku liikaa koulun kautta nditd asioita vat-
votaan”.

Vanhempien haastavat keskindiset vilit ndyttaytyivat isien kokemuksissa
myds suoranaisena vieraannuttamisena ex-puolison toimesta. Ex-puolison vie-
raannuttamiseen pyrkivilld toimilla oli Matin kohdalla ollut laajojakin vaikutuk-
sia, jotka ulottuivat myos kodin ja koulun yhteistyon toteutumiseen asti (ks. Hak-
kdnen-Nyholm 2010). Tassd tapauksessa ldhivanhemman suhtautuminen eté-
vanhemman osallistumiseen kodin ja koulun yhteistyohon oli kielteinen. Vastaa-

vaa suhtautumista ilmeni sekd Matin, Pentin ettd Akselin kohdalla.
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Eniten on ollu luokanopettajan kans, siis tyttiren opettajan kans, ollu yhteyksissd ja tota.
Kaikki on toiminu ja hin on jirjestiny esimerkiks myds tommosen niinku arviointikeskus-
teluja. Mitd ex-puoliso ei ois halunnu et md oisin edes menny semmost. (Matti)

- — md koitin alussa kaydd keskustelun etti Wilma-viestit, tulee ne isdltd tai didiltd niin ne
tulis CC:nii tai eihin sielld CC:td oo ku TO... mut molemmille miti opettajan kans kaydidin
mutta... Tolle exdlle se ei ny sopinu missidn muodossa tdmmdnen tapaus. (Pentti)

Et aikasemmin ndin et oli kaikkee tdlldstd lasten tietoo mikd minun kuulus, kuulus myds
silleen etdvanhempana saada niin sitd oli vaan piditetty. Se oli semmosta vallankdiyttoo
ettd. Et toinen sai silleen pidettyy toista pimennossa ja. Ja jotenki eristettyd enemmin lap-
sista mut. (Akseli)

Pentin kokemukset eivit ndyttdytyneet aivan yhtd haasteellisina, kuin Matin ja
Akselin. Esimerkiksi Pentti kuittasi haastavan yhteishuoltajuuden johtuvan van-
hempien heikoista vileistd ja johtaneen siihen, ettd yhteishuoltajuudesta joudut-
tiin sopimaan oikeustoimien kautta. Myos Akselin kohdalla yhteishuoltajuus oli
saavutettu eri oikeusasteiden kautta. On melko selvid, ettd tillaisissa tilanteissa
yhteishuoltajuuden toimivuus on heikkoa ja vanhempien keskindiset vilit ovat
haasteelliset. Kuten Matti, my0s Pentti ja Akseli kokivat, ettd haasteet yhteishuol-
tajuudessa peilautuivat myos kodin ja koulun yhteistyon toteutumiseen. Esimer-
kiksi Akselin kohdalla huonot vilit olivat johtaneet siihen, ettd vanhempainvartit
jouduttiin jarjestimaddn kummallekin vanhemmalle erikseen. Tamé osoittaa sa-

malla joustavuutta koulun puolelta.

Ja ensimmuiiset niinkun lapsen kanssa pidetyt tilliset vanhempain vartit, ni me jouduttiin
pitdd ne erillddn. Ei siit ois tullu mitddn. Se meni vaan siihen etti sielld ruvettiin kdymdiin
ihan muuta asiaa ku lapsen asioita ja. (Akseli)

Kodin ja koulun yhteisty6td saattaa Pentin mukaan hankaloittaa huomattavasti
ldhivanhemman suostumattomuus yhteistyohon. Han kuvailee tilannetta, jossa
koulun yhteystietolomake ei koskaan vilittynyt hénelle ldhivanhemman
kautta: "~ - médd en saanu exaltd henkilotietolomaketta koskaan tdytettdvaks.
Elika olisin niinku saanu hdnen kauttaan hoidettuu nda Wilma- ja muut kuviot.
Vaan kyl mun piti ne koulusihteeriltd hakea sitten, tai pyytda”. Kuvattu tilanne

saattaa olla haastava etenkin silloin, kun etdvanhempi asuu kaukana lapsestaan.
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[Iman yhteystietojen luovuttamista ja esimerkiksi Wilma-tunnusten saamista yh-
teisty6 jad hyvin laihaksi tai toteutumattomaksi. Koulu on téillaisissa tilanteissa
haastavassa tilanteessa, etenkin ilman etivanhemman omaa aktiivisuutta. Pentin
kokemuksissa korostuikin se, miten haastavassa tilanteessa opettaja saattaa olla,
mikali vanhemmat eivét tule keskenddn toimeen, ja heiddan ndkemyksensé eroa-
vat toisistaan: ”Et kyl, kylldhédn tan asian toinen puoli on sit se ettd et et kyl se
opettajaki siind vdhdn niinku raossa on. Heh heh. Ja koittaa sitte varmaan siing,
siind vélissd keikkua”. Koulun toiminnan rajallisuutta tarkastelen lihemmin lu-
vussa 5.6.

Myos Akseli kertoi kokeneensa paljon haasteita ldhivanhemman kautta ta-
pahtuvaan tiedonkulkuun liittyen. Han kuvaili, ettd erosta saakka ldhivanhempi
oli pyrkinyt pimittimddn etdvanhemmalle kuuluvia tietoja, jotka kuuluisivat
tille yhteishuoltajuuden nimissd. Akseli ei saanut esimerkiksi osallistua oman

lapsensa koulun valintaan.

No sit alko niinku toi kouluvaihe. Ettd vanhempi, vanhempi lapsi alotti koulun. No seki
salattiin multa ettd ku kouluhakemukseen ois pitiny virallisesti olla munki hyviksynti
niin ei siti koskaan kiytetty koska sen nyt voi vaan netissi tehd nii ettd si meet eteenpiin
sitd hakemusta ja ilmotat sinne ettd molemmat osapuolet tin hyviksyy ja. (Akseli)

Akseli kertoi lisdksi kokemuksistaan ex-puolison vieraannuttamiseen pyrkivasta
toiminnasta. Hdnen tapauksessaan tilanne ei kuitenkaan ollut ajautunut yhta
haastavaksi, kuin Matin kohdalla, vaan tapahtui pddasiassa etddnnyttamisen ja
tiedon salaamisen keinoin. Ratkaisuja huoltajuustilanteeseen haettiin kuitenkin
oikeuden padtokselld. Oikeuden paddtoksestd huolimatta Akseli koki, ettd lahi-
vanhempana toimiva 4diti pystyi omalla toiminnallaan, kuten esimerkiksi puut-
teellisella tiedonvilittimiselld, vaikuttamaan etd-isin vanhemmuuden toteutu-
miseen. Ratkaisuna haastavaan tilanteeseen Akseli kokee olleen hdnen oma aloit-
teellisuutensa ja aktiivisuutensa kodin ja koulun yhteistydssd. Tédtd teemaa tar-
kastelen ldhemmin luvussa 5.4.

Aidin ensisijaisuus kodin ja koulun vilisessd yhteistyossd on edelleen
yleistd (Mertaniemi 2018, 28; Alasuutari 2003, 48-50). Vanhempien keskindisten

heikkojen vilien, haastavan yhteishuoltajuustilanteen ja ex-puolison toimista
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seuranneiden haasteiden lisdksi kolme viidestd isdstd toi suoraan ilmi kokemuk-
sensa ldhivanhemman, eli didin, suosimisesta kodin ja koulun yhteistydssa. Ta-
hén viittaavaa kokemusta oli havaittavissa myos Akselin kohdalla, mutta han ei
missddn vaiheessa suoraan viitannut aiheeseen. Seppo ei maininnut sanallakaan
mitddn aiheeseen viittaavaa, mikd toisaalta kertoo tyytyvdisyydestd omaan ase-
maan osana kodin ja koulun yhteistyotd. Vaikka Seppo oli tyytyvdinen ase-
maansa, hian ei kuvaillut sitd, kumman vanhemman kautta esimerkiksi kiireelli-
set asiat hoituvat.

Jukka sen sijaan kuvaili tilannetta, jossa ldhivanhempaa oli suosittu. Hanen
mukaansa tieto kulkee varsin tasaisesti perustiedottamisen kohdalla, mutta
akuutimmissa ja nopeampaa reagointia vaativissa tilanteissa tieto kulkee kuiten-
kin hanen mukaansa ldhivanhemman kautta. Jukan tapauksessa selitys akuutin
tiedon vélittdmisestd lahivanhemmalle ei 16ydy vanhempien vélimatkastakaan,

silld he asuvat ldhelli toisiaan.

Mut ettd, ettd timmonen, tdmmonen niinkun perustiedottaminen, niin mun mielest se on
sujunut tosi tasapuolisesti, tosi tasapuolisesti. Mut ettd, et, jos siind on jotain tavallaan
tdmmost niinkun akuuttia tai ehkd nopeampaa reagointia vaativaa niin, niin niin, sillon,
sillon on ldhivanhempaan aina ensimmdisend oltu yhteyksissd. (Jukka)

Toisaalta Jukka my6s huomioi, ettd vastuu ja tyomaara koulunkdynnistd kasaan-

tuu yhteishuoltajuudessa monesti ldhivanhemmalle.

Mut ettd kylli se sillon, sillon md ajattelisin ettd tdssd on, ettd jos ajattelee siti lihivan-
hemmankin roolia, niin kylldhin hin joutuu kantamaan huomattavasti suuremman vas-
tuun esimerkiksi, esimerkiksi siitd koulunkiynnistd. — — Kylld se silld tavalla tietysti kivi
tissi meiddn tilanteessa ja tapauksessa etti lihivanhempi joutuu kantamaan suuremman
vastuun myos sithen koulunkdyntiin liittyen, liittyen... Kun mitd etdvanhempi voi, voi
niinkun kokea osallistuvansa sithen koulunkdyntiin. (Jukka)

Pentti kuvaili kokemuksiaan didin suosimisesta monella eri tasolla. Yhtdalta han
oli kokenut, ettei koulun terveydenhoitaja ollut toiminut sovitulla tavalla, vaan
oli suosinut yhteydenotoissaan ldhivanhempaa. Toisaalta Pentti oli kuitenkin sita
mieltd, ettei toisen vanhemman suosimisella ole juurikaan merkitystd, mikali

vanhempien vilit ovat kunnossa ja tieto heidén vaélillaan kulkee. Pentin sanoista
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ja kokemuksista on tulkittavissa, ettd ongelmia ei padsisi juurikaan syntymaéén,

mikali tiedottaminen olisi tasapuolista kummallekin vanhemmalle.

Od joo kylli. Kylld. Joo siis siind mielessii etti asioita kierritetiin kylli helpommin sen
ldhivanhemman kautta, ehkdi se siind on se juttu et kyl. Ja eihin se varmaan mikdin on-
gelma jos suhteet on toimivat. Mut kyl kai ne lainki mukaan ldhtokohta pitds olla se et néin
ei toimittais heh heh... (Pentti)

Matin kokemukset didin suosimisesta rajoittuivat ldhinnd yldkoulun puolelle,
jossa yhteistyd muotoutui pddasiassa ldahivanhemman kautta yhteishuoltajuu-
desta huolimatta. Vaikka Matin kokemukset yhteistyon toteutumisesta olivat
heikkoja ja ex-puolison vieraannuttavasta toiminnasta olivat laajoja, ei han koke-

nut koulun olevan vastuussa tai syyllinen yhteistyon heikosta toteutumisesta.

Mutta se tieto on aika lihinnd sen Wilman varassa ettd ei sieltd mitdiin. Md oon joskus
kylld soittanu ryhmdnohjaajalle mutta eihin sieltd mitidn niinku tietoa sitte oikein niinku
saa. Ihan tdmmosti virallista tietoa mitd tulee Wilman kautta tai joskus sidhkdpostilla. - -
Mut se syy ei oo kylli niinku koulussa vaan se on siind ex-puolisossa. Joka aiheuttaa toi-
minnallaan ja varmaan on myds hin hyvin viestinyt sinne isomman tyton kouluun tietylli
tavalla. (Matti)

Nakemys didin ensisijaisuudesta vanhempana on kyseenalaistettu myos tutki-
muksessa. Huttunen (2010b, 180) pohtii, voisiko isyyden ndhda vertailun sijaan
ditiyteen rinnastettavana luonnollisena tekijand. Samanlaisena tekijand, kuin &i-
tiys liittyy biologisesti naiseuteen, niin isyys liittyy miehuuteen.

Yleisesti voidaan todeta, ettd isdt kokivat kodin ja koulun yhteistyon varsin
positiivisena (vrt. Torkkeli 2001). He eivit kokeneet heikon yhteistyon tason joh-
tuvan suoraan koulusta. Suurin yksittdinen tekija heikolle kodin ja koulun yh-
teistyon tasolle isdn ja koulun valill4 oli isien kokemuksissa huonosti toimiva yh-

teishuoltajuus ja joissain tapauksissa ex-puolison vieraannuttava toiminta.
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5.3 Vanhemmuuden toteutuminen osana kodin ja koulun yh-
teistyotd

Isien kokemuksista vilittyi, ettd he pitavit koulua tarkedna osana lasten elamaéa
ja toisaalta koulun kautta he myos saavat tietoa lastensa kuulumisista. Nama ko-
kemukset vaihtelivat hyvin ohuesta, kdytdnnossa vain koulun tarjoaman tiedon
kautta koetusta ja toteutuneesta vanhemmuudesta aina kodin ja koulun yhteis-
tyon kautta edelleen vahvistuviin vanhemmuuden kokemuksiin. Analyysin ede-
tessd tdméan teeman alle sijoittui kuusi merkitystd, jotka on esitelty seuraavassa

kuviossa.

Vanhemmuuden toteutuminen osana kodin ja koulun yhteistyota

e Koulu vaylana saada tietoa lapsesta
e Vanhemmuuden kokeminen

e Etdvanhemman suhde lapseen

* Huoli lapsesta

e Lapsen tahto

e Tyon vaikutus

KUVIO 3. Vanhemmuuden toteutuminen osana kodin ja koulun yhteistyotd -
teeman merkitykset

Isien kokemuksissa koulu ndyttdaytyi vdyldnd saada tietoa omasta lapsesta. Tie-
don madra riippuu monestakin eri tekijastd, mutta lopulta etdvanhemmalle paa-
tyvé tieto saattaa olla varsin laihaa tai jopa hyvin laajaa. Isien kokemuksista va-
littyi kuitenkin se, ettd saatu tieto on tervetullutta ja arvokasta.

Joskus tilanne on sellainen, ettd koulu on ainoa vadyld saada tietoa lapsesta.
Matin kokemusten perusteella tilanne nayttaytyi juuri tdllaisena, koska yhteis-
huoltajuudesta huolimatta vanhemmuus ei toteutunut ja ex-puoliso oli vieraan-
nuttavalla toiminnallaan onnistunut etddnnyttdméaan lapsia isdstaan. Matti ku-
vailikin vanhemmuuden kokemuksiaan tilld hetkelld hyvin ohuiksi (Huttunen

& Eerola 2017, 13; Huttunen 2001, 153).
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Todella pieni. Mut se on tismiilleen ex-puolisosta kiinni. Tai siis johtuvaa ettd ei se kou-
lusta, koulusta ole ettd tota. Koulu tietenki pitid toimia, koulu toimii omalla tavallaan ja.
Sitten niinku perheasiat on perheen sisdisid asioita. Ne nivoutuu yhtee, mutta tota ei tissd
meiddin tapauksessa. Md katselen ja seurailen lihinnd nyt tilld, talld hetkelld. (Matti)

Vanhemmuus ja lapsen kasvun seuraaminen etddltd ilman lapsen ldasndoloa on
vaikeaa. Silloin vanhemmuus koetaan usein hyvin heikoksi. (Kddridinen 2008,
90.) Matin kohdalla tilanne oli liséksi ajan mittaan eldnyt ja kokemukset olivat
varsin monipuolisia. Ne myos vaihtelivat eri kouluasteiden valilld. Alakoulun
puolelta isdlld olikin varsin positiiviset kokemukset tiedonsaannin kattavuu-
desta. Sen sijaan yldkoulun ja lukion puolelta kokemukset eivit olleet vastaavia,
minkd isd arvioi johtuvan heikosta koulun henkilokunnan tuntemuksesta ja luot-
tamuksen puutteesta. Luottamuksen ja tuntemuksen merkitystd tarkastelen 1a-
hemmin luvussa 5.5.

Akselin kokemukset olivat siind mielessd samansuuntaisia, ettd hian koki
koulun ylipddtdan mahdollistaneen hinelle vdyldn olla mukana lastensa eld-
maéssd. Han kuvaili kodin ja koulun yhteistyon kautta tapahtuneen vanhemmuu-
den kokemisen tuntuvan hyvailta: “"Meet joku vappuaato tai joku pihalle jotain
kojua myymaddn sinne jotain poniajeluu tai muuta ni. Kyl se hyvaltd tuntuu. Et
sit tuntuu et kyl mé saan olla iskd ndille ja olla nditte elaméssd enemmaéan mu-
kana”. Lisdksi koululta saatava tieto lasten kaverisuhteista, kehityksesta ja kas-
vusta sekd koulutyon sujumisesta oli Akselille erittdin arvokasta. Koulun merki-
tys korostui hanen kokemuksissaan etenkin aikoina, jolloin ex-puolison vieraan-
nuttava toiminta oli voimakkaimmillaan ja yhteishuoltajuudesta ei vield ollut oi-
keuden paatostd. Myos Matti oli saanut kuulla toisen lapsensa kaverisuhteista ja
kuulumisista alakoulun puolella tim&dn oman opettajan kautta: “No tietenki Wil-
masta nddn mutta sitte ihan suoraan opettajalta saa semmost tarkempaa, yksi-
tyiskohtasempaa tietoa esimerkiksi kaverisuhteista”. Vanhemman lapsen koh-
dalla yldkoulussa ja lukiossa saatu tieto oli virallisempaa ja vahdisempaa.

Koululta lapsesta saatava tieto voi siis ndyttdytyad hyvin monella tapaa, ku-
ten Matin ja Akselin kokemukset osoittavat. Matin yhteishuoltajuustilanne vai-

kuttaa jopa epitoivoiselta tai vahintddn varsin heikolta. Sen sijaan Akseli oli
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kddntanyt haastavan tilanteen edukseen omalla aktiivisella toiminnallaan ja
aloitteellisuudellaan. Palaan ndihin teemoihin tarkemmin luvussa 5.4.

Oman vanhemmuuden kokeminen vaihteli my6s paljon. Kodin ja koulun
yhteistyon kautta on mahdollista kokea myds voimaannuttavia ja isin vanhem-
muutta vahvistavia kokemuksia. N4in oli etenkin Akselin kohdalla, joka kuvaili

aiemmin kateissa ollutta itsetuntoaan ja ohutta vanhemmuuttaan seuraavasti.

— — tddlld md tunnen olevani niinkun ihan vastaava vanhempi ku muutki ja. Ja niinkun
tunsin itteni enemmin semmoseks isiks siind. Semmosessa roolissa miti niinku oli paljon
tavallaan viety sitd itsetuntoo pois ja, ja muuta ettd, lihavien riitojen takia. (Akseli)

Akselin kokemuksissa painottui ndkemys heikon vanhemmuuden toteutumisen
aiheuttamasta henkisestd paineesta. Koska oma vanhemmuus ei ollut muulla ta-
valla pddssyt toteutumaan, oli hdn pdattanyt toteuttaa vanhemmuuttaan kodin
ja koulun yhteistyon kautta. Télloin ldhivanhempikaan ei voi vaikuttaa juurikaan
etd-isin vanhemmuuteen. Kodin ja koulun yhteisty6 voi ndyttdytyd haastavissa

Tilanne voi olla my0s pdinvastainen, mikali ex-puolison vieraannuttava toi-
minta on pddssyt etenemddn pitkalle. Talloin kodin ja koulun yhteistyonkadan
kautta voi olla haastavaa tai mahdotonta toteuttaa omaa vanhemmuuttaan. Ma-
tin tapauksessa tietoa on kylld saatavilla luokanopettajan kautta, mutta kaytan-
nossd vanhemmuuden kokeminen on mahdottomuus vieraannuttamisen seu-
rauksena. Hankalassa tilanteessa oma aktiivisuuskaan ei valttamatta tuottaisi tu-
losta. Samoin koulun vaikutusmahdollisuudet ovat varsin rajalliset. Tallaisissa

olosuhteissa etdvanhemman rooli muotoutuu kirjaimellisesti etdiseksi.

Mut etti sitten et ettd md kuitenki koin olevani ja oon aika ulkopuolinen siiti ettd sitte ku.
Tyttd itse sano sen seurauksena etti diti on se, diti on hoitanu timdn nii ettd on maholli-
simman vihin muhun, minuun pédin niin tota. Kylli md sieltd, sieltd kaipaisin enemmin
niinku yhteyksid ja infoa. Mutta ei se oo mahollista ollu, tindkdidn talvena. (Matti)

Osana vanhemmuuden toteutumista isédt kuvailivat myos kokemuksiaan siitd,
millaiseksi he kokevat suhteen omiin lapsiinsa. Matin tapauksessa suhde omiin

lapsiin oli heikentynyt merkittdvéasti ex-puolison toiminnan seurauksena. Ensin
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suhde oli heikentynyt vanhemman ja jdlkeenpdin myds nuoremman lapsen
kanssa. Matti kuitenkin painotti, ettei koe koululla olleen minké&&nlaista roolia
suhteiden heikkenemisessd, vaan pikemminkin koulu on nédyttaytynyt ainoana
kanavana pitdd ylld edes jonkinlaista suhdetta: “Ettd ei tdssikddn koulu. Vaan
tassaki jurnuttaa tdd meiddn eronneiden vanhempien tilanne. Ettd tota siis tdima
lahivanhempi yrittdd poistaa minut lasten eldméstd kokonaan”.

Jukka sen sijaan kuvaili suhdetta lapseensa erittdin hyvéksi erosta huoli-
matta. Huomionarvoista on, ettd hdnen tapauksessaan ero oli ollut ilmeisen rii-
daton tai ainakin yhteishuoltajuus ndyttaytyi toimivana. Jukan ainoat huolenai-
heet suhteessaan lapseen liittyivét jo aiemmin kuvattuihin tuntemuksiin tyyty-
mattomyydestd asumisjarjestelyjd kohtaan. Yhteisen arjen puuttuminen huolet-
taa Jukkaa, koska eron myo6td sen mddra oli vahentynyt huomattavasti. Toisaalta
yhteisen arjen puuttuminen saattaa merkitd henkisesti vahvempaa sidettd lapsiin

(Hokkanen 2005, 114).

- — lapsen kanssa eletty arki mikd oli ennen avioeroa, joka oli itelle hyvin tirked. Ja myds
niinku nuoremmalle tyttirelle, tyttirelle tietysti niinkun, niinkun tuota, hin... Meilld on
mahottoman hyvdt vilit ja niinku hyvd suhde tietysti molempiin lapsiin ja niin niin, niin
niin se tietylld tavalla niinku timdn avioeron myétd niinku katkes. Suhde ei muuttunu,
edelleen on hirveen hyuviit vilit ja hyvi suhde lapseen, mut ettd se tavallaan niinku se, arjen
eldmisen kokemus niin on jddny niinku hyvin vaillinaiseksi sen avioeron jilkeen. (Jukka)

Yhteinen eletty arki on vanhemmuudessa olennaista. Se, ettd vanhempi ei jaa lap-
sen kanssa arkea eron jdlkeen, saattaa erityisesti aiheuttaa pahaa oloa ja jopa syyl-
lisyytta (Kdadridinen 2008, 82-85). Nykypdivan teknologian tarjoamista mahdolli-
suuksista huolimatta aito ldsndolo tapahtuu kuitenkin fyysisen yhdessdolon
kautta. Osallistuva isd tahtoo olla ldsnd lapsensa elamaéssa ja osallistua tamaén eld-
madn kaikilla osa-alueilla, my6s koulunkdynnissa sitd tukien ja sithen osallistuen
(esim. Huttunen 2010b, 175-176).

Estetty osallistumisen halu ndyttaytyy huolena, kuten Matin kohdalla. Ai-
noastaan koulun tietojdrjestelmien kautta vilittyva tieto tai tiedotteista luetut va-
kavatkin asiat saattavat aiheuttaa syvaa huolta, mikali tietoa ei ole mistdan muu-

alta saatavilla. Oman lapsen numeroiden heikkeneminen Wilmasta seurattuna ja
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terveyshuolien tietoon saaminen vuosien viiveelld ovat asioita, jollaisia ei yhteis-
huoltajuudessa saisi pddstd tapahtumaan. Matti myo6s kokee, ettd lapsi on ajau-
tunut haastavaan vilikdteen ja terveyshuolet ovat ilmenneet ex-puolison vie-
raannuttamisen seurauksena: “Mut ihan timmosid pidemmaén ajan terveysmur-
heita méd kuulin isommasta tytostd. Mikd on ihan ilmiselvésti johtuu siitd ettd ex-
puoliso ei suostu niinku yhteistyohon ja ja lapset jad. Isompiki lapsi kokee ole-
vansa aivan valikddessa tossa”. Ei ole lainkaan poikkeuksellista, ettd vieraannut-
tamisesta seuraa lapselle psyykkisid oireita, kuten ahdistusta ja masentunei-
suutta (Hakkanen-Nyholm 2010, 502-503). Koulun tulisi pyrkié téllaisissa tilan-
teissa erityiseen herkkyyteen ja pyrkid tekeméddn voitavansa vieraannuttamisen
estamiseksi, etenkin kun on kyse yhteishuoltajuudesta.

Kuvaillun kaltaista tilannetta tekee etdévanhemman kannalta haastavam-
maksi se, jos etddnnyttaminen on myos lapsen tahto. Matin mukaan ei ole valid,
onko lapsen ilmaisema tahto timéan oma vai ex-puolison vieraannuttamisen tu-
losta. Lapsen sanomisella on joka tapauksessa paljon painoarvoa, etenkin jos
lapsi on tdyttanyt 12 vuotta (FINLEX 361/1983). Matti kokeekin olevansa las-
tensa eldmdstd varsin ulkopuolinen. Surustaan huolimatta hdn kokee olevansa
myo6s varsin kyvyton vaikuttamaan tilanteeseen mitenkdan. Tallaisissa tilan-
teissa koulu voi ndyttdytyd hieman jopa ylldttden ainoana kanavana saada tietoa
omasta lapsesta. Matin kohdalla haastavaksi tilanteen muodostaa toisen lapsen
taysi-ikdistyminen, minkd seurauksena lapsi saa itse padattdd valittddako tietoa

koulusta vanhemmilleen. Matti pelkdd jadvansa taysin ulkopuoliseksi.

Ja tota siis se on just jos lapsi jotain sanoo ja se on yli 12-vuotias niin se on kylld jyhkeeti.
Etti riippumatta siitd miten se on saatu sithen tilanteeseen ja. Ja riippumatta siitd vaikka
mitd muuta liittyis niinkun. Vaikka kumpi tahansa vanhempi vaikka valehtelisi jotain tai
niin. Niinku meidinki tapauksessa on ihan puuta heindd... (Matti)

Jos lapsi ei halua niin ei niitd saa kukaan vanhempikaan tietdd. Niin ettd tota... mmm, et
tota ei se. Se on jo enemmiin niinku oppilaan vastuulla ja. No ensi joulukuussa sitte isompi
tytté on jo 18 ja sitte hin... Hin saa pdittid tuleeko Wilma-viesteji kellekkdin vanhem-
malle. (Matti)

My6s Jukalla oli kokemuksia lapsen tahdon merkityksestd eroon liittyvissa tilan-

4

teissa: ”- - kaikilta muilta osin meni asiat kohtuu hyvin, poislukien sitte ehkd,
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ehkd niinkun toi 606... asumiseen liittyvét, liittyvit jaja.. Tota tietysti sillon tuota
nuorimmainen oli sen, mitds mahto olla... 11-vuotias niin tota 60... niin niin...
niin sillon kun hénkin, sillon niinku lasta kuultiin niinku pitddkin”. Héanen ta-
pauksessaan lapsen tahtoa kuultiin asumisjdrjestelyjen yhteydessd, eika tilantee-
seen liity suoraa yhteyttd kodin ja koulun yhteistyohon. Vilillisend yhteytena
voidaan kuitenkin pitdd Jukan kuvailuja siitd, kuinka yhdessé eletty arki on vé-
hentynyt ja sen seurauksena osallistuminen lapsen koulunkdyntiin ohentunut.
Jukka kuitenkin kokee, ettd lasta on kuultava ja lapsen tahdon on toteuduttava
eron jdlkeisissd asumis- ja huoltajuusjdrjestelyissd. Osallisuudesta oman lapsen
koulunkdyntiin ja sen tukemiseen tarkemmin luvussa 5.4.

Omaan esiymmarrykseenikin kirjaamani tyon vaikutus ei tullut isien koke-
muksissa juurikaan esille. Ainoastaan Akseli mainitsi tyon vaikutukset, ja hankin
lahinnd positiivisessa valossa. Tyon on todettu monissa tilanteissa olevan isyy-
teen ja sen toteutumiseen vahvasti vaikuttava tekija (ks. Andreasson & Johansson
2019; Paajanen 2006). Isien kokemusten perusteella voidaan kuitenkin todeta,
ettd ainakaan kodin ja koulun yhteistyon toteutumisen kannalta asialla ei ole suu-

rempaa merkitysté.

Et md oon yrittdjd niin md oon sitte pystyny ottamaan vapaata sillon kun mul on lapset
ja. Et pystyny sillain et kun ne on ollu torstaist maanantaihin ja perjantaina ollu sellasii
muutaman tunnin koulupdivii nii se on kdytinndssi ollu edes takasin ajo otossa paikka-
kuntien vdlilld ja silleen tota. Aikaa on menny toki noihin juttuihin mut. (Akseli)

My®6s Seppo mainitsi tyon omissa kokemuksissaan vuoroasumisjdrjestelyjen yh-
teydessd mainiten, ettd oma tyd on joustavampi kuin puolison, mikd mahdollis-

taa my0s joustavuuden asumisjdrjestelyissa eri tilanteiden mukaan.

5.4 Osallisuuden kokeminen lapsen koulunkidynnissa

Osallisuuden kokeminen on olennainen osa ihmisen eldmé&a. Se on my6s olen-
naista jonkin tarkeéksi koetun asian kokemisessa. (Vuorenmaa 2017, 12.) Osalli-
suuden kokemisen lisdksi kokemuksissa oli havaittavissa myo6s heikkoa osalli-
suutta. Osallisuus vaatii usein myos aktiivisuutta, mika nayttaytyi etenkin yhden

isdn kohdalla avaintekijiksi myos vanhemmuuden kokemisen kannalta. Lisdksi
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viestinndlld voidaan pitdd ylld osallisuuden kokemista. Osallisuuteen liittyvit
merkitykset on kuvattu seuraavassa kuviossa ja niitd 16ytyi yhteensa viisi kappa-

letta.

Osallisuuden kokeminen lapsen koulunkaynnissa

e Osallisuus lapsen koulunkdynnissa

* Heikko osallisuus lapsen koulunkdynnissa

® Eronneen isdan oma aloitteellisuus ja aktiivisuus
e Vanhempainyhdistyksen toiminta

e Viestinnan mahdollisuudet

KUVIO 4. Osallisuuden kokeminen lapsen koulunkdynnissd -teeman
merkitykset

Osallisuus oman lapsen koulunkdynnissd merkitsi isille paljon. Kaikkien isien
kokemuksissa korostui osallisuus omien lasten koulunkdynnissa. Isdat kuvailivat
osallisuuden rakentumista pddasiassa yhteisen tekemisen kautta. Kaikki isat oli-
vat halukkaita osallistumaan lastensa koulunkdyntiin ja pitivdat koulun merki-
tystd tarkednd. Samoin kaikki osoittivat kiinnostusta lasten koulunkdyntid ja sen
seuraamista kohtaan. (ks. Vuorenmaa 2016.)

Yhdessd tekemistd kuvailtiin esimerkiksi ldksyjen teon, kokeisiin lukemi-
sen, jatko-opintojen pohtimisen ja ylipddtddan koulusta puhumisen muodoissa.
Isien yhteinen kokemus oli, ettd he olivat tyytyvdisid lastensa koulumenestyk-
seen, silld isdt kuvailivat lastensa koulumenestystd vahintdadn hyvaksi tai kiitet-
tavaksi. Eron kannalta tdméd néhtiin hyvéana asiana, silld koulu ei ainakaan ai-

heuta lisihuolta haastavassa tilanteessa.

Silld tavalla niinkun lapsi on hyvd koulussa ja ja ja taitava, taitava koululainen, koululai-
nen niin tietylld tavalla timmdsien niinku tukitoimien osalta on aika vihdinen ollu se
tarve. — — Et tietysti sillon kun lapsi on luona ni, ja hin valmistautuu seuraavan pédivin
koulupdivddn, mahollisesti kokeisiin tai, tai yleensd liksyjd, niin kylld hin luona ne tietysti
ja yhdessi liksyjd tehddin. (Jukka)

Mut siis emmi siitd koulunkdynnistd sindlldd oo huolissani siis poika on koko lailla kiitet-
tdvd oppilas ja... (Pentti)
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Et tuota ne, ehki semmonen luksus-ongelma ettd ne pirjid koulussa than hyvin ja. Ja heille
koulunkdaynti on suhteellisen helppoa ollut niin, niin niin, ei ole meidin vanhempien edes
ihan dlyttomidsti edes niinku, ollu tarve puuttua siihen tai. (Seppo)

Yhteishuoltajuuden toimivuudella ja vanhempien keskindisilld vileilld on myds
osallisuuden kohdalla suuri merkitys. Matin tapauksessa osallisuuden taso poik-
kesi muiden isien kokemuksista merkittdavasti. Hanen osallisuutensa oli heiken-
tynyt eron jélkeisistd hyvisté ajoista tilanteeseen, jossa osallisuuden tasoa voi ku-
vata heikoksi. Kdytannossd osallisuus oli ohentunut laajasta osallistumisesta Wil-
masta seuraamisen tasolle. Matin kohdalla osallisuuden taso oli olennaisesti kyt-
koksissd myos heikkoon vanhemmuuden kokemiseen, jota tarkasteltiin ldhem-
min edellisessd luvussa. Kiinnostus lapsen koulunkdyntid kohtaan ei kuitenkaan
ollut missdan vaiheessa kadonnut: ”Siis hirmu kiinnostavahan se on seurata
omien lasten koulumenestysti ja ja... Olen sikéli onnekas tai on ollut ja mukavaa
ettd molemmat on parjanny aika hyvin koulussa ja”. Matin kokemuksissa ex-
puolison toiminnalla oli suuri merkitys heikkoon osallisuuden toteutumiseen.
Myos Jukka koki, ettd osallisuus lapsen koulunkdynnissd oli viahentynyt
merkittdvasti eron jdlkeen. Han ei kuitenkaan kokenut tilannetta yhtd haasta-
vaksi, kuin Matti. Yhteisen arjen puuttuminen asumisjdrjestelyjen seurauksena
oli merkittavin tekija Jukan tapauksessa. Kodin ja koulun yhteistyon merkitys oli
Jukalle suuri ja kiinnostus lapsen koulunkdyntid kohtaan oli sdilynyt ohenevasta
roolista huolimatta. Yhteisen arjen puuttuessa koulunkdynnin tukeminen oli saa-
nut hdnen tapauksessaan erilaisia muotoja, kuten jatko-opintojen pohtimista yh-
dessd lapsen kanssa sekd teknologian hyodyntdmistd videopuheluiden muo-

dossa esimerkiksi haasteita aiheuttavien tehtdvien kohdalla.

Semmonen myos sitte se ettd, et lapset on vanhemmilta ja myds minulta etdvanhempana
sillon ku tddlld on niin ja laksyja on tehty niin kylli me on yhessi tehty. Et sit silld tavalla
tietenki. Ja sit yleensd niinkun jatko-opintoihin liittyvdit asiat, niitd ollaan yhdessi mietitty,
joka tietysti nyt... olipa hyvd kun tuli mieleen tissi vaiheessa. Joka just liittyy niinkun
muutenkin esimerkiks koulun tiedottamiseen ja siihen ettd milldi tavalla lasten kanssa kou-
lunkiyntii ajatellaan ja miten sitd heidin kanssaan kisitellidn niin on myds tid, taas uus
nivelvaihe. Elikkdi kun ollaan jatko-opintoja miettimdssd. (Jukka)
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Pentin kokemukset etavanhemmuudesta olivat tutkimuksessa hieman muista
poikkeavia, johtuen suuresta vilimatkasta ldhivanhemman luona asuvaan lap-
seen. Etdvaiheiden aikana koulunkédyntiin osallistuminen on kdytannossa Wil-
masta seuraamisen tasolla, koska ldhivanhempi on halunnut Pentin tapauksessa
hoitaa lapsen koulunkadyntiin liittyvét asiat kdytdannossd yksin. Lapsen vierail-
lessa Pentin luona hén kuitenkin osallistuu lapsen koulunkdyntiin aktiivisesti ja
mielenkiinnolla. Erityisesti kevdan 2020 koronavirusepidemiasta seurannut eta-
opetusvaihe on parantanut Pentin mahdollisuuksia seurata lapsensa koulun-
kayntid. Mielenkiinnosta ja varsin aktiivisestakin tukemisesta huolimatta Pentin
kertomasta vilittyy se, ettd hanen mukaansa lapsi itse on koulunkdynnistad paa-

vastuussa.

Sitte ku poitsu asu mun kanssa hetikohta perdiin ni tota toi osallistu... Kylld mun ajatus-

maailma on niinku semmonen ettd se on poitsun homma oppia ne asiat ja pitii huolen

niistd ja on siis oppinukki ei siind mitdd. (Pentti)
Sepon kokemukset edustavat haastatelluista korkeinta osallisuuden tasoa. Han
ei kokenut, ettd vanhempien ero tai etivanhemmuus olisi vaikuttanut koulun-
kdyntiin osallistumiseen ja osallisuuteen mitenkdan. Molemmat vanhemmat tu-
kivat lastensa koulunkéyntid tasavertaisesti ja vahvuuksiensa mukaan. Yleensa
koulunk&dynnin tukeminen ja sithen osallistuminen noudatti Sepon kohdalla asu-
misen vuoroviikkoista rytmid. Sepon kertomaa tukee hanen ndkemyksensd siitd,

ettd kodeissa tulisi lahtokohtaisesti olla kiinnostuneita lasten koulunk&dynnista.

No ehki se menee silleen sen vuorottelun mukaan pidsidntosesti. Ettd jos lapset ovat mulla
niin mind autan heitd ja kiyn, jutellaan asioista ja, ja ndin edespdin. Ja jos ovat didillddin
niin heiddn diti auttaa ihan samalla tavalla. Ja ainakaan vield ei ole tullu sellasta vastaan
etteiko hin olisi sielld pystynyt hoitamaan jotakin asiaa ja vastaavasti mind tadlld. (Seppo)

Seppo pohti lapsen koulunkdynnin tukemista myos yleisemmin. Hanen mu-
kaansa lapsen koulunkdynnin tukemisen ja sithen osallistumisen haasteet eiviit
valttamatta liity vanhempien eroon. Yhtilailla haasteita ja puutteita saattaa olla
myos perheessd, jossa vanhemmat ovat edelleen yhdessa. Kiinnostuksen lisédksi

lahtokohtana tulisi olla vanhempien toimiva yhteisty: ”“Niin niin kyll4 se sielta
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kotoa ldhtee se, se tuota tdmmdsissdki tilanteissa sitte se niinku lapsen tukemi-
nen”.

Myos Akseli jakoi tdssd mielessd Sepon kokemuksen. Han kokee olevansa
lapsensa koulunkdyntiin osallistumisen suhteen jopa paremmassa asemassa,
kuin moni edelleen yhdessé oleva pari. Akseli on kuitenkin saavuttanut korkean
osallisuuden tason paitsi lapsensa koulunkédynnissd, myos timédn eldamaéssa yli-
pddtddn, eri tavalla kuin muut tutkimuksen isét.

Akseli kokemuksissa painottuu kaikista eniten oman aloitteellisuuden ja
aktiivisuuden merkitys. Haastavan yhteishuoltajuustilanteen ja vanhempien kes-
kindisten ongelmien takia Akseli oli padtynyt tilanteeseen, jossa koki, ei pelkds-
tddn osallisuuden koulunkdyntiin, vaan myods vanhemmuutensa ohentuneen
merkittaviasti yhteishuoltajuudesta huolimatta. Akselin haastattelu jopa alkoi to-

teamuksella siitd, ettd yhteishuoltajuuden toteutuminen on ylipddtdaan mahdol-

listunut hdnen oman aloitteellisuutensa ja aktiivisuutensa seurauksena.

No itseasiassa se nyt ei oo niinku kiytinndssi ollu... Ettd se on hirveen paljon ollu niinkun
oman tekemisen ja tyon takana ettd md olen pddssy ehkid jollain lailla niinkun sithen yh-
teishuoltajuuteen. (Akseli)

Oma aktiivisuus oli Akselille tuttua jo pdivahoidon ajoilta. Han ei kuitenkaan
saanut ldhivanhemmalta tietoa siitd, mihin kouluun lapsi oli menossa. Akseli ku-
vaa tarkeimmaiksi askeleeksi oman osallisuutensa kokemisessa sitd, ettd hin itse
lahti aktiivisesti selvittdmé&an tilannetta ja mukaan koulun toimintaan. Akseli sai
koulun rehtoriin henkilokohtaisesti yhteyttd ottamalla tiedon lapsen koulusta, ja
koulun jdrjestamadssa yleisessd infotilaisuudessa koulutulokkaille héan liittyi mu-

kaan koulun vanhempainyhdistykseen.

Mii sitten tietysti jouduin sitd... Lapset asuu eri kunnassa ku mind, kakskytviis kilometrii
vilimatka, nii selvittelee sen toisen kunnan puolelta, niitd kouluja. Ja sit loppujen lopuks
sain rehtorin kiinni koulusta ja sitte sovin palaverin ja menin rehtorin luo kysymdin ihan
suoraan ettd onks mun tytir tulos tihin kouluun. Ettd kun mul ei oo mitddin tietoo siitd
ja. Etti osaan sitten tulla oikeen koulun infotilaisuuteen ja muuhun ja. Ja loppujen lopuks
sieltd sitten tieto, tieto loyty etti tytir on, on tota tihin kouluun tulossa ja mille luokalle
ja timmdset perustiedot oli tiedossa. Ja et sen jilkeen sitten koulun infotilaisuus, siel oli
tollanen vanhempainyhdistys mukana ja md sitten liksin sinne matkaan mukaan. (Akseli)
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Isdn oma aloitteellisuus ja aktiivisuus liittyy olennaisena osana osallistuvan isyy-
den malliin (ks. Vuorenmaa 2016; Huttunen 2001). N&in toimiessaan Akseli
osoitti myos tahtoa ja halua olla ldsnd lapsensa eldmdssd ja osallistua timédn kou-
lunkdyntiin. Huomattavaa on, ettd kaikki isdt osoittivat kiinnostuksensa lasten
eldmédan ja koulunk&yntiin, joten timéa ominaisuus ei liity pelkdstdan Akselin ko-
kemuksiin ja ndkemyksiin. Kiinnostus ja halukkuus osallistua olikin yksi tutki-

muksen merkittdvimmistd isid yhdistavista tekijoista.

Etti totaa, et kyl md niinku ajattelen ndin ettd, et on halunnu osottaa sitd yleensi semmost
kiinnostusta lasten koulunkdyntid kohtaan ja opiskeluja kohtaan, etti ettd. (Jukka)

Omanlaistaan aktiivisuutta esitti myos Seppo muuttamalla ldhelle ldhivanhem-

man kotia, jotta lasten koulunkéynti tai suhde isddn ei karsisi.

Ja tota asutaan noin puolentoista kilometrin pédssi toisista et md muutin tinne vuokralle
kun, kun lasten diti muutti nykyisen miehensd luo. Niin niin muutin tille samalle paikka-
kunnalle lihelle lasten koulua jotta, jotta saatiin niinku arjesta helpompi. Etti et lapset
pystyvit kiymddin yhtd koulua ja. Ja joka toinen viikko ei tuu liian pitkdi koulumatkaa tai,
tai eri mitidn hirveetd erillisjdrjestelyitd. (Seppo)

Aloitteellisuus ja aktiivisuus eivét kuitenkaan kaikkien kohdalla olleet niin sano-
tusti avaimia onneen. Matin kokemuksissa omalla aloitteellisuudella tai aktiivi-
suudella ei nykytilanteessa olisi paljonkaan vaikutusta ex-puolison vieraannut-
tamisen seurauksena. Han kuitenkin mainitsi olleensa esimerkiksi lukion suun-
taan itse aloitteellinen haastavan yhteishuoltajuustilanteen selvittamisessa. Han
arvioi erotilannetta myos jalkeenpdin toteamalla, ettd ei mahdollisesti osannut

olla tarpeeksi aktiivinen omien oikeuksiensa suhteen.

Kun ero tuli niin ei siind osannu itsekkdin niinku niin toimia niin timdkdsti ku ois pitiny. Ettd ois
pitiny olla ehkd itsekin aktiivisempi. (Matti)

Akselin tapauksessa vanhempainyhdistystoimintaan osallistuminen osoitti kui-
tenkin tdméan tutkimuksen viitekehyksessa poikkeuksellista aloitteellisuutta ja

aktiivisuutta kodin ja koulun yhteistyon suhteen. Vanhempainyhdistyksessa
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mukana toimisen kautta avautui laajoja mahdollisuuksia osallistua lapsen kou-
lunkdyntiin ja my6s tiedon mééara sekd tiedonsaannin mahdollisuudet moninker-
taistuivat. Kiteytettynd Akseli koki, ettd liittyminen koulun vanhempainyhdis-
tykseen ja oma aktiivisuus olivat merkittavia tekijoitd paremman kodin ja koulun
vélisen yhteistyon toteutumisen kannalta (ks. Epstein 2010; Lamséa 2013).

Akseli kuvasi muun muassa sitd, miten ldhivanhemman toimet eivit enda
toimineet tai ulottuneet koulun toimintakentille tai etenkddn vanhempainyhdis-
tyksen kautta toimintaan. Lahivanhempi oli kuitenkin toiminnallaan osoittanut,
ettei hyvaksynyt isdn osallistumista koulun toimintaan ndin aktiivisella tasolla.
Akselin kokemuksessa aktiivisesta toimijuudesta on havaittavissa erddnlainen
tahdon voima. Etdvanhempi halusi olla ldsnd lapsen eldmaéssd, ja oli 16ytanyt sii-

hen keinon vanhempainyhdistyksen kautta toimimalla.

Et se vaatii vaan siti et sinne pitdd mennd mukaan. Ja sehin on ihan mukavaa ja kivaa
hommaa et on saanu olla sitte siti kautta niitten lasten eldmdssi mukana. Ja sit tietysti
kun mi pédsin sithen ni, sehin aiheutti vihdin ndrdd sielld toisessa osapuolessa mutta ethin
hin sitten endd mitddn semmoselle pysty tekemdidn. Ja sit tavallaan ehkdi se tietylli lailla
rauhottukin siind kun md sitten vaan olin sielld mukana ja sain sit kaiken tiedon.

Akseli toi kokemuksissaan esiin myos mielenkiintoisen ndkdkulman siitd, etta
koulun toimintaan osallistumalla koulunkdyntiin liittyviin asioihin ei tarvitse
kayttad aikaa silloin, kun lapset vierailevat hdnen luonaan. Tiiviit suhteet kou-
luun takaavat sen, ettd koulunkdynnin kannalta oleellinen tieto vélittyy ilman,
ettd vapaa-aikana tarvitsee kasitelld kouluasioita lasten kanssa. Pienet lapset ei-
vat vilttamaéttd osaisi edes kertoa kaikkea oleellista, isdd kiinnostavaa tietoa.
Kodin ja koulun vilisessd tiedonkulussa olennaista on viestinndn toimi-
vuus (Rattila 2007, 55-56). Kaikki isédt pohtivat erilaisista ndkokulmista viestintdd
taman hetken tilanteessa, mutta myos sen tarjoamia mahdollisuuksia. Isid yhdis-
tava kokemus oli, ettd nykypdivan teknologialla on isien osallisuutta parantavia
vaikutuksia, kuten tiedon tasapuolinen vilittyminen ja koulunkdynnin seuraa-
misen mahdollisuuksien parantuminen esimerkiksi Wilman tai vastaavien jdrjes-
telmien kautta. Esimerkiksi vanhempien keskindiset vilit eivdt vaikuta niin pal-

jon silloin, jos kaikki lasta koskeva tieto vilitetdan koulusta suoraan molemmille
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vanhemmille, kuten Pentti asian ilmaisi: “Joo kyll4 kai se palaa yhelld tasolla to-
hon ettd se. Kyl ne kannattas varmuuden vuoks viestid kaikki, kaikki molempiin
suuntiin”.

Pentti ja Seppo toivat haastatteluissa esille kokemuksensa pikaviestipalve-
luiden kaytostd. Molemmat isét viestittivat aktiivisesti WhatsApp-sovelluksen
avulla lapsilleen koulunkdyntiin liittyvissd asioissa. Seppo kertoi myos vanhem-
pien ja lasten yhteisestd asioiden hoitamiseen tarkoitetusta viestiryhmaésta seka
siitd, miten esimerkiksi opettaja valittdd koulun tapahtumista tietoa luokan van-
hempien yhteisen ryhmdn kautta. Tiedottamisen mielessd erityisesti pikaviestin-
tamahdollisuuksien kdyttoonotto on ollut vanhempien keskuudessa Korhosen

(2017, 140-142) mukaan toivottua.

Et tota, tinddn esimerkiksi tytol oli retki, olivat pydrdilemds tuolla luokkansa kanssa niin
opettaja laitto kuvia sieltd 06 semmoseen Whatsappi-ryhmiidn, missi on vanhemmat. Ja tid
varsinki tid toinen opettaja niin laittaa sinne aina kaikenndkdsti niinku kuvaa pdivin te-
kemisistd. (Seppo)

Positiivisten kokemusten lisdksi isdt pohtivat myo6s tiedonkulun rajallisuutta.
Esimerkiksi Wilman ja muiden vastaavien jarjestelmien kautta vélittyva tieto on
Akselin mukaan yleensa hyvin pitkilti tiedottamista ja koulupdivan etenemiseen
liittyvid huomioita: "Et toki sen tunnuksen olisin saanu pyytdamalld sinne Wil-
maan mutta hyvin kevyelle olis sit se tieto lasten kouluasioista”. Tamd ndkemys
huokui kaikkien isien kommenteista. Vanhemmat ovat kiinnostuneita myos kou-
lun arjesta ja pedagogiikasta (Suomen Vanhempainliitto 2018). Lisdksi vuorovai-
kutteisuuden taso on erilainen, kuin esimerkiksi puhelinkeskusteluissa tai kas-
vokkain tapahtuvassa tapaamisessa. Toisaalta Wilma koettiin myos hyodyl-

liseksi vilineeksi tasapuolisen viestinndn takaamisen kannalta.

Et tid Wilma-tyokalu, meilli on kummallekki sinne tunnukset, me nihdddn kaikki viestit
mitd lapsista liikkuu. Me niinku kokeet, kaikki poissaolot, kaikki tdlldset niin me ndihdin
kumpiki ristiin ettd mitd, mitd sielld tulee et. (Seppo)

Pentti kertoi myos kokemuksistaan tilanteista, joissa Wilman kaikkia ominai-

suuksia ei hyddynnetty. Lapsen oma luokanopettaja ei esimerkiksi merkinnyt
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kokeiden numeroita jarjestelmédn, vaan koenumerot vilittyivit ainoastaan ldhi-
vanhemmalle perinteisen paperimuotoisen palautuksen kautta. Pentin koke-
muksista valittyykin, ettd tasapuolisen viestinndn esteend on toisinaan opettajan

ymmartamattomyys tai haluttomuus, eivitka tekniset haasteet.

Et tin tyylisten poistaminen, sielld on toki tasapuolista viestintid auttaa se ettd jos opettaja
viittis kirjottaa ne koenumerot sinne Wilmaan ku siellihd on ihan paikka sille. Eiki se tulis
pelkkien kokeiden muodossa heh heh... Niiti ei, niitd ei juuri ndy. (Pentti)

Viestinndn suhteen isit pitivit ensiarvoisen tarkedna sitd, ettd sama tieto valittyy
molemmille vanhemmille. T&td isét pitivét toimintamallina, jonka pitdisi toteu-
tua jokaisessa koulussa kaikkien, ei vain eroperheiden, kohdalla. Isien kehitys-

ehdotuksiin ja koulun toimintamalleihin palaan tarkemmin luvussa 5.6.

5.5 Kodin ja koulun yhteistyon toimivuus etd-isien kokemana

Kodin ja koulun yhteistyotd kisittelevidt kokemukset muodostivat oman teema-
kokonaisuutensa. Pddosin isien kokemukset olivat positiivisia, mutta haasteita-
kin yhteistyon toteutumisen suhteen 16ytyi. Kodin ja koulun yhteistyhon liitty-
vidt olennaisesti my0s tiedottaminen, luottamussuhteen rakentaminen ja lapsen
koulunk&dynnin tuki seka ndihin liittyvat kokemukset. Teemaan kuuluvat merki-

tykset on jaoteltu seuraavaan kuvioon.

Kodin ja koulun yhteistyon toimivuus eta-isien kokemana

e Tyytyvaisyys kodin ja koulun yhteistyéhon
* Haasteet kodin ja koulun yhteistydssa

e Erosta tiedottaminen koululle

e Koulun henkilékunnan vaikutus

e Lapsen koulunkaynnin tuki

e Ajan vaikutus kodin ja koulun yhteistydohon

KUVIO 5. Kodin ja koulun yhteistyon toimivuus etéd-isien kokemana -teeman
merkitykset
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Kaikkien isien kokemuksista vilittyi tyytyvdisyys kodin ja koulun yhteistychon.
Kaikki isédt korostivat myos viestinndn merkitysta (ks. Korhonen 2017, 129). Kou-
lulla ei koettu olevan suurta vaikutusta siihen, miten yhteishuoltajuus toteutui.
Tyytyvdisyydestd huolimatta isdt painottivat kuitenkin sitd, ettd eroperheiden ja
erityisesti etdivanhemman huomioiminen on ensiarvoisen tarkeda.

Kodin ja koulun yhteistyon kokemuksia pohtiessaan erityisesti Jukka ja
Seppo kokivat, ettei ero ollut juurikaan vaikuttanut sen toteutumiseen. Jukan ai-
noat huomiot liittyivdt ldhivanhemman suosimiseen akuuteissa yhteyden-
otoissa, muutoin hidnkin oli varsin tyytyvdinen yhteistyon toteutumiseen. Erityi-
sesti vanhempainilloista tiedottamisesta ja niiden toteutumisesta hénelld oli po-

sitiiviset kokemukset. Samanlaisia kokemuksia oli my6s Sepolla.

Kylld md olen niin kokenut, siin ei silld tavalla 06... tiedottamisesta vois yleisesti tietysti,
tietysti keskustella, mutta heh... Mutta se ettd onko siind ollu eroa tiedottamisessa ennen
ja jéilkeen avioeron niin ei. (Jukka)

No voi sanoo etti hirveen paljo ei poikkea siiti ettd olisinko, oltaisiinko lasten didin kanssa
yhdessi vai, vai etti ollaan erikseen. Ettd tuota koulusta ei tule minkdidnndkosid niinku
viitteitd epitasa-arvosta tai ettd, ettd jdisi kdymadttd lapi sen takia ettd me asutaan eri osot-
teissa. (Seppo)

Isien kokemusten mukaan yhteisty6 toimii molempiin suuntiin erityisesti tiedot-
tamisen tasolla. Tiedonkulku néyttaytyikin keskeisimpéné tekijand isien koke-
muksissa kodin ja koulun yhteistyosta. Jukalla oli my6s vahva ndkemys siitd, etta
héanet oli huomioitu tasapuolisesti esimerkiksi terveysasioiden, koulun osallista-

van toiminnan ja lapsen koulunkdynnin yleisen sujumisen suhteen.

No tota niin... Jos tisti tasapuolisuutta taas siiti lihen siitd litkkeelle niin kyl md sen tai
oon silld tavoilla samoilla linjoilla ku tuon tiedottamisen suhteen ettd... Ettd semmonen
tuki koululta esimerkiks mitd laps tarvii koulunkdyntiinsd liittyodd niin kylld siitd on ym-
mirtdikseni keskusteltu molempien vanhempien kanssa. (Jukka)

Pentti puolestaan koki, ettd koulun tiedottaminen ja sen tarjoamat yhteistyémah-
dollisuudet olivat silld tasolla, milld ne vain voivat olla satojen kilometrien paassa
asuvaan etdvanhempaan. Han kuitenkin painotti puutteita olevan edelleen ka-

verisuhteisiin ja kiusaamistilanteisiin liittyvissd asioissa. Nditd puutteita han oli
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kuitenkin paikannut suorilla yhteydenotoilla lapsen omaan opettajaan, joista ko-
kemukset olivat hyvin positiivisia. Erityisesti kiusaamistapauksien yhteydessa

isdt ovat korostuneesti mukana kodin ja koulun yhteistyossa (Torkkeli 2001, 155).

Ja toi, sitte toinen puoli on se mikd on ihan ok toiminu etti opettajille on voinu soittaa myods
ettd. Se on varmaan timmdsissi tilanteis kans ihan semmosia niinku perus luottamuksen-
rakentamis kysymyksid. Tai sillain md ajattelen etti joko kasvotusten tai puhelimessa ni-
kee. (Pentti)

Seppo ei kokenut, ettd kodin ja koulun vilisessd yhteistyossa olisi minké&dénlaisia
ongelmia. Héanet oli yhdessd lasten didin kanssa kutsuttu vanhempainiltoihin, ja
he olivat ndihin my6s yhdessa osallistuneet. Toimiva yhteishuoltajuus oli Sepon
kokemuksissa tdrkein syy sille, ettd kodin ja koulun yhteistyd oli muotoutunut
ndinkin positiiviseksi kokemukseksi. Sepon keskeisin kokemus onkin, ettd kou-
lulle vilittyvé ja ndkyva viesti toimivasta yhteishuoltajuudesta vaikuttaa myos

koulun etdvanhempaan suhtautumiseen.

Ja me, me niinku puhutaan niin sanotusti samaa siveltd. Eli eli, meil ei ole ristiriitaisia
kommentteja, tuntemuksia tai muita. Ja ja, nimenomaan ndytetiin se niinku et vaikka on
eri osote niin niin lapset ovat yhteisid. Niin tuota, varmaan se nékyy sit opettajillekki silld
tavalla ettd, ettd ettd, pystyy asiat tuomaan niinku kummallekkin samalla tavalla esille.

(Seppo)

Tyytyviisyys kodin ja koulun yhteistyon toteutumiseen saattaa olla my6s oman
aloitteellisuuden ja aktiivisuuden tulosta, kuten Akselin tapaus osoittaa. Hanen
kokemuksensa yhteistyostd olivat omien sanojensa mukaan pelkéstdan positiivi-
sia, mutta ilman omaa aloitteellisuutta ja aktiivisuutta hankin totesi, ettd kodin ja
koulun yhteistyd saattaisi olla pelkdstdan Wilma-tiedottamisen ja seuraamisen
varassa. Nykytilanteestaan Akseli kommentoi, ettd kokee yhteistyon todennakoi-
sesti jopa positiivisemmaksi, kuin moni edelleen yhdessd asuva vanhempi. Han
oli padssyt jopa vaikuttamaan lastensa luokkien lukujarjestyksiin opettajien tun-

temuksen ja yhteistyon kautta.

Mi luulen ettd aika monella normaalivanhemmalla on huomattavasti negatiivisemmat
niinkun ajatukset just tin kodin ja koulun yhteistyostd. (Akseli)
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Mii pystyin vaikuttaa jopa siihen ettd kun luokissa on kuitenkin kaks ryhmid aina tossa
koulussa. Niin ne jaetaan ryhmiin etti me saatiin vihin katottua niitd ryhmdjakoja niin,
ettd tyttojen niinkun koulujen alkamis- ja pdittymisaikoja saatiin vihin fiksattua niinkun
samaan aikaan. Ne opettajat ihan sano ettd hei sovitaan ndist vihin ja katotaan keskendidn.
Ja se on than puhtaasti sitd omaa aktiivisuutta et jos md en ois sithen niinkun millddn lail
tehny ni. (Akseli)

Haastavassa yhteishuoltajuustilanteessa eldva Matti ei kokenut, ettd koulu olisi
voinut juurikaan tehdd asioita paremmin, vaan hdnenkin mukaansa ongelmat
ovat muualla. Koulun puolesta oli aiemmin, tilanteen ollessa vield parempi, jdr-
jestetty Matille muun muassa omia henkilokohtaisia opettajan tapaamisia ja ar-

viointikeskusteluja. Erityisesti alakoulun toimintaan hén oli tyytyvéainen.

Ja erinomaista yhteistyétd ja viestintdd ja tota kaikissa tilanteissa. Myds tissd nyt viimesen
vuoden aikana ku on ollut niinkun huono tilanne ettd tota. (Matti)

Yldkoulun suhteen Matin kokemukset olivat vdhemman positiivisia, mutta edel-
leenkddn hén ei ndhnyt koulun edes pystyvan toimimaan juurikaan paremmin.
Alakoulun positiivisiin kokemuksiin vaikuttanut koulun ja sen henkilokunnan
hyvé tuntemus loisti yldkoulussa ja lukiossa poissa olollaan. Voidaan my®os poh-
tia kouluasteiden eroja lasta opettavien opettajien madran suhteen. Alakoulussa
opetus on keskittynyt yhdelle opettajalle, joka tuntee oppilaansa hyvin. Yldkou-
lussa niin sanottu oma opettaja, eli luokanvalvoja, ei valttamattd opeta lasta lain-
kaan, ja ndin ollen myds oppilaan tuntemus saattaa jaddd ohuemmaksi. Matin
tapauksessa luokanvalvoja oli my6s vaihtunut useaan kertaan yldkoulun puo-
lella, eikd kodin ja koulun yhteistyolle keskeistd luottamusta ja tuntemusta ollut

pddssyt syntymaan (Lamsa 2013, 51).

— — mulla ei ollu jotenki syntyny, jotenki... Siind tais joku luokanvalvojakin vaihtua yli-
luokilla. Tai oliko jopa pari kertaa et siind tuli tdmmdsidki. - — Eikd ollu semmosta ettd. Md
kylld tunsin jonkun muun sieltd vihd ettd jonkun aineenopettajan jonka kautta sitte kylli
jotain sain tietoa ja jotain infosinkin. Mutta ei se ollu niinku niin ettd. Kylli se pitis olla
sen luokanvalvojan, luokanohjaajan kautta sitte kylld toki, olla se yhteys myds. Etti toimisi
oikein niinku pitdis. (Matti)
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Lukiossa esiintyivdat Matin mukaan samat ongelmat kuin yldkoulunkin puolella.
Lapsen oma tahto alkaa myos lukioikdisend painaa yhd enemmain. Lukiossa lap-
sen ryhménohjaajan heikko tuki ja puutteellinen tilanteen ymmaértaminen néayt-
taytyivat koko aineistossa ainoana suorana huonona kokemuksena kodin ja kou-

lun yhteistyosta.

Ja lukiossa nyt vield vihemmdn ja sitte kun md, mdi tossa syksylld olin monta kertaa, tai
muutaman kerran yhteydessd sinne lukioon ni. He vetosivat vaan ettd tota, he... tai sano-
vat ettd kylld tota tottakai tidlli lukiossa tarjotaan kaikki apu ja tuki miti mahdollista ty-
tolle. (Matti)

Erdanlaisena huonona kokemuksena voidaan toki pitdd didin ensisijaisuutta ja
suosimista kodin ja koulun yhteistyossa. Pddtin kuitenkin kasitelld taman merki-
tyksen omana kokonaisuutenaan aiemmin luvussa 5.2.

Kodin ja koulun yhteistyossa keskeistd on tiedottamisen toimiminen kum-
paankin suuntaan. Erosta tiedottaminen on vanhempien tehtdva ja lapsen edun
mukaista, jotta my06s koulussa tiedostetaan lapsen muuttunut tilanne ja sithen
osataan ndin ollen my6s suhtautua oikein. Kaikkien isien kohdalla erosta tiedot-
taminen ei kuitenkaan tullut esille suoraan. Haastattelujen sisdllostd kuitenkin
valittyy, ettd kaikissa tapauksissa koululla oli tieto vanhempien tilanteesta. Té-
man osoittaa esimerkki Jukan kokemuksista siitd, miten koulussa on huomioitu

vanhempien ero.

- — voisin olettaa ettd koulun puolella myds opettajat ja ja tota henkilokunta tin asian
niinku huomioi. Et on ikdin kun systeemiin kirjotettu se ettdi jos avioero, niin sitten ndiin.
Ja jos on jotain tdmmdsid asioita ettd et, onko kielletty esimerkiks tiedottamasta toiselle
vanhemmalle, niin taytyyhin, taytyyhin heiddin tietdd timmoset asiat ja kuviot. Mut etti
se ei 0o milldin tavalla kuitenkaan tullu esille erityiesti. (Jukka)

Isistd erityisesti Matti, Seppo ja Akseli ottivat aiheen esille toteamalla, ettd koulua
on informoitu erosta ja lasten asumisesta. Sepon kokemus aiheesta oli varsin po-
sitiivinen: ” On, ollaan kerrottu ettd mika on tilanne - - Joo ei oo kylld koulun
suuntaan minkddn ndkostd niinku ongelmaa et. En koe jddneeni paitsioon”.
Haastava yhteishuoltajuustilanne ndyttdytyi isien kokemuksissa myos

erosta tiedottamisen kannalta merkittavand. Matti ja Akseli kertoivat, ettd olivat
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erityisesti tiedottaneet koulua haastavasta yhteishuoltajuustilanteesta. Matti ker-
toi, ettd ex-puolison mukaan tdllaisesta asiasta ei kuitenkaan koulua olisi tullut
informoida. Tiedottamisesta huolimatta Matti koki, ettd koulua olisi voinut in-

formoida tilanteessa vieldkin paremmin.

Kun ero tuli niin ei siind osannu itsekkddn niinku niin toimia niin tadmdikdsti ku ois pitiny.
Etti ois pitiny olla ehki itsekin aktiivisempi. Ja sitte ku toi toine, ex-puoliso, on halunnu
niinku mieluummi hdioyttid tai ettei niinku ettei oo ainakaan kannustanu lasta sillai ettd
ois niinku se koulu ois niinku munki kautta hinen eldmdssiin niin tota. Sekin vaikutti
mut tid se pddosin ettd, ei me olla kouluille mitddin ja tota. (Matti)

Tietenki ettd pitdd koulun olla tietonen tietenki siitd etti jos on tdmmonen haastava, ja kun
on haastava perhetilanne, etti kylld sielld pitdd tietdd. Niin mistd sitte ex-puolisoki oli kylli
ihan ihan hermostunu ja suuttunu ettd ku kertoo koululle nditi asoita. (Matti)

Yhteistyotd pohdittaessa on pddteltdvissd, ettd mitd enemmaéan koulun henkilo-
kunnalla on tietoa ja tuntemusta tilanteesta, sen paremmin koulussa myds pys-
tytddn reagoimaan tilanteeseen ja tukemaan etdivanhempaa. Haastatteluissa isat
kertoivatkin paljon kokemuksia koulun henkilokuntaan liittyen. Kokemukset
olivat pddasiassa positiivisia, negatiivisten kokemusten rajoittuessa ldhinna yk-
sittdistapauksiin. Toisaalta yksittdistapauksillakin voi olla paljon merkitystd, mi-
kili ne yhdistyvat muutoinkin haastavaan tilanteeseen. Sekd Matti, Jukka, Pentti
ettd Akseli kertoivat kokemuksia koulun henkilokunnan toimintaan liittyen.
Matti kertoi olevansa tyytyvdinen siihen, miten alakoulun puolella lapsen
oma luokanopettaja oli huomioinut haastavan yhteishuoltajuustilanteen hyvin.
Samoin saman koulun rehtori oli ollut tilanteen suhteen ymmartavdinen. Matti
koki, ettd rehtorin tunteminen my®os siviilieldméan kautta oli vaikuttanut tilantee-
seen positiivisesti: ”Sitten myos ihan tota rehtorikin, nyt satuin tuntemaan sen jo
vdhdn siind, niin tota se on auttanu kyll4... Eniten on ollu luokanopettajan kans,
siis tyttdren opettajan kans, ollu yhteyksissé ja tota”. Kouluissa tulisi kuitenkin
lahtokohtaisesti olla tiettyd herkkyyttd eroperheiden kanssa tyoskennellessd,
koska kaikilla ei ole Matin tapauksen kaltaisia henkilokohtaisia suhteita kou-
luun. Matin positiiviset kokemukset alakoulun kanssa toteutuneesta yhteistyosta
rakentuivatkin hyvéan henkilokohtaisen tuntemuksen varaan. Yldkoulun ja lu-

kion puolella vastaavaa tuntemusta tai luottamusta ei endd ollut. Tastd seurasi,
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ettd ndissd tilanteessa kodin ja koulun yhteistyo ei pddssyt rakentumaan yhti tii-
viiksi.

Jukalla ja Pentillad oli kokemuksia liittyen koulun terveydenhoitajaan. Jukan
tapauksessa kokemukset olivat positiivisia, mutta Pentin kohdalla kokemukset
ndyttdytyivit negatiivisina. Jukka kertoi terveydenhoitajan kanssa kaydysta kes-
kustelusta ala- ja yldkoulun vilisen nivelvaiheen terveystarkastuksen yhtey-
destd. Terveydenhoitajan toiminta ja erotilanteen huomioiminen sai Jukalta eri-

tyiskiitosta.

Niin sillon terveydenhoitaja nosti tietenki sit siind niinkun yhteiskeskustelussa, missd ol-
tiin, oltiin koko perheelld. Niin tota, niin niin, siind terveydenhoitaja nosti kylld mielestini
erittdin hyvin tidmdn tematiikan ja rohkeasti esille. (Jukka)

Jukka kertoi kokemuksistaan lapsen koulunkdynnin tuesta, johon liittyvissa asi-
oissa oli molempia vanhempia kuultu ja tiedotettu tasapuolisesti. Lisdksi Jukka
koki, ettd lapsen saama tuki koulussa eroon liittyvien asioiden kisittelyssd oli

tarkedd, ja han oli tyytyvdinen ndiden asioiden késittelyyn myos koulun puolella.

Vanhempainillat tai tdmmdset niin niissi on mielestini hoidettu kylld asiat hyvin tasapuo-
lisesti, tasapuolisesti. Mut etti 66... Silld tavalla niinkun lapsi on hyvi koulussa ja ja ja
taitava, taitava koululainen, koululainen niin tietylld tavalla tdmmdsien niinku tukitoi-
mien osalta on aika vihdinen ollu se tarve. Ja ldhinnd se mihin ehkd lapsi, tai mihin lapsi
on tarvinnutkin tukea, myds koulun puolelta, niin on ollu sithen ettd, et hin on kisitellyt
avioeroon liittyvid tunteita ja tuntemuksia... (Jukka)

Muunlaisia tukitoimia lapsi ei ollut tarvinnut, koska menestyi koulussa hyvin.
Myos Pentti kertoi kokemuksistaan koulun moniammatillisesta yhteistyosta.
Terveydenhoitaja ei ollut lapsen terveystilanteeseen liittyen ottanut yhteytta eta-
vanhempaan, vaikka tdstd oli erikseen sovittu. Lisdksi kokemukset koulupsyko-

logista eivit miellyttaneet Penttid.

Ja jos mi sovin asioita terkkarin kans sovitaan et se on suoraan yhteydessi muhun, niin
kylli se sitte loppuviimeks ditin kautta pyoriyttid asian. Vaikka on sovittuna etti on suo-
raan muhun yhteydessi... (Pentti)
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Ainoo viesti on vanhempien kautta kulkenu viesti ja oma tulkinta on se ettd se ehdotus
niinku koulupsykasta vei vaan hommaa taaksepdin siind vdlissd. Ja nikyy varmaa edelleen
sen vaikutus, huhh.... (Pentti)

Moniammatillisen yhteistyon lisdksi Pentti kertoi kokemuksiaan my6s koulun
tarjoamasta iltapdiva- sekd harrastustoiminnasta. Vaikka nama eivit suoraan ko-
din jo koulun yhteistyon alueelle ulotukaan, kertoi Pentti olevansa erityisesti il-
tapdivatoiminnan parissa toimiviin henkil6ihin varsin tyytyvainen. Koulun har-
rastustoiminnassa sen sijaan oli hanen mukaansa puutteita.

Akselin kokemuksissa painottui tidlldkin osa-alueella oman aktiivisuuden ja
aloitteellisuuden merkitys. Koulun henkilokunta on tullut tutuksi tiiviin yhteis-
tyon ja vanhempainyhdistystoiminnan kautta. Alkuvaiheessa koulussakin toi-
saalta suhtauduttiin aktiiviseen etivanhempaan melko varautuneesti, kuten Ak-

seli aihetta avaa.

Ja ehkd, ehkdi ihan alussa oli vihdn sitd, sitd sellasta just ettd nii ku md oon toisen kunta-
lainen mutta dkkid se niin hivis siitd ettd kun. Kuitenki henkild on sitte se jota sielld niin-
kun, jonka kanssa jutellaan ja muuta. (Akseli)

Ja tota se oli niinku se, oikeestaan se asia mikd oli niinkun jérkevid tehdd, koska se tapahtu
sielld kaikki ndd asioiden hoito sielld koulun tiloissa. Meil oli ryhmdssid mukana aina rehtori
tai vararehtori ja siind pikkuhiljaa sitte oppi sen koulun henkilokunnanki tuntee sillee ettd,
ettd oli niinku tuttuja kaikki. Ja myds molempien lasten sitten ndid opettajat mycéhemmin
ni hyvin, hyvin tota niinku tuttavalliseks meni. Ettd md tunsin ne niin md olin niinkun
sillee hyviissi asemassa et md sain sen tiedon suoraan sieltd koululta kaikesta mahollisesta.
(Akseli)

Ajan vaikutus kodin ja koulun yhteistychon olikin merkityskokonaisuus, joka
nayttdaytyi selkeimmin Akselin kokemuksissa. Hanen kohdallaan tilanne nimit-
tdin muuttui luottamuksen ja tuntemuksen kasvaessa. Eronneeseen isddn suh-
taudutaan opettajien keskuudessa toisinaan varauksella. Akseli korostaakin, etta
kokee luottamuksen ja henkilokunnan tuntemuksen olevan keskeisimpid osa-
alueita toimivassa kodin ja koulun yhteistytssd. Luottamuksen rakentaminen
onkin keskeinen osa kasvatuskumppanuutta (Lamsa 2013, 51; Epstein 2010, 82-
86).
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5.6 Koulun toiminta eroperheiden kanssa

Haastatellut isét ovat etavanhemmuuden sekd kodin ja koulun yhteistyon yhdis-
tamisen asiantuntijoita. Niinp4d isien kokemuksista oli I6ydettdvissda my6s koulun
tehtdvaan, koulun toimintamalleihin ja toisaalta koulun toiminnan rajallisuuteen
liittyvid huomioita. Tyytyvéisyydestd huolimatta isilld oli kodin ja koulun yhteis-
tyohon liittyen melko paljon huomioita siitd, miten yhteistyotd etdvanhempien
kanssa voitaisiin edelleen kehittdd. Taman teeman alle muodostuneet merkityk-

set on esitetty seuraavassa kuviossa.

Koulun toiminta eroperheiden kanssa

e Koulun tehtava
¢ Koulun toiminnan rajallisuus
e Koulun toimintamallit

KUVIO 6. Koulun toiminta eroperheiden kanssa -teeman merkitykset

Haastateltavat ottivat kantaa sithen, mika on koulun tehtidvai. Toisaalta haastatel-
tavat myos maédrittelivdt sen, mikd ei kuulu koulun tehtdviin. Sekd Matti ettd
Jukka olivat sitd mieltd, ettd koulun tirkein tehtdva on opetus ja kasvatus. Jukka
lisdsi tahdn, ettd kodin ja koulun yhteistydstd huolehtiminen on my®6s yksi kou-
lun keskeisistd tehtdvistd. Haastavaan yhteishuoltajuustilanteeseen ajautunut
Matti painotti, ettei koulun tehtdviin kuulu eroperheiden sisdisten asioiden sel-
vittely.

Se on rooli se opettaja sielld ja jos niinku koulu toimii hyvin niin se on hyvi asia ja eikd
siind niinku, ei meidin, ei opettajan tehtdvi oo niinku perheen ongelmia hoitaa. Se on than
mahdoton homma. (Matti)

Koulun tehtdvan kuvailun lisdksi isdt pohtivat koulun toiminnan rajallisuutta.
Hyvalldkdan kodin ja koulun yhteistyolld ei valttdmattd saada haastavaa yhteis-
huoltajuutta toimimaan. Hyva kodin ja koulun vélinen yhteistyo rakentuu mo-

nista palasista, jotka nivoutuvat tiiviisti yhteen. Koulu on tdssd mielessa vain yksi
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tekijoistd, jonka toiminta- ja vaikutusmahdollisuudet ovat varsin rajalliset. Kou-
lulla ei ole resursseja ldhted selvittaméan jokaisen perheen asioita, eikd tama teh-
tavd esimerkiksi Matin mukaan edes kuulu koululle. Hinen mukaansa perhe ja
koulu nivoutuvat yhteen, mutta toimivat kuitenkin eri kentilld. Lisdksi vanhem-
pien keskindiset vélit ja yhteishuoltajuuden toimivuus merkitsevit enemman,

kuin mitd koulu yksin pystyy asiaan vaikuttamaan.

Koulu tietenki pitdd toimia, koulu toimii omalla tavallaan ja. Sitten niinku perheasiat on
perheen sisiisii asioita. Ne nivoutuu yhtee, mutta tota ei tissd meidin tapauksessa. Mi
katselen ja seurailen ldhinnd nyt talld, tilli hetkelld. (Matti)

Samoilla linjoilla oli my6s Pentti kertoessaan nakemyksistdan koulun toiminta-
mahdollisuuksista haastavissa yhteishuoltajuustilanteissa: “Se [tiedottaminen]
on mun ndhddkseni, tai mun ajatusmaailmassa, se mitd koulu siin voi tehda.”
Vaikka Sepon kokemukset yhteishuoltajuudesta sekd kodin ja koulun yh-
teistyostd olivat kdytdnnossd vain positiivisia, hdn néki silti koulun toiminnan
mahdollisuudet muiden isien tavoin varsin rajallisina. Hanen ndkemyksissaan
korostuivat erityisesti opettajan toiminnan rajallisuus yhteishuoltajuuden toi-
minnan kannalta. Lisdksi Seppo pohti koulun mahdollisuuksia vaikuttaa siihen,
miten tai kuka lasta tukee koulunkdyntiin liittyvissa asioissa koulun ulkopuo-

lella. Samalla hin kuitenkin huomautti, ettd ongelma ei kosketa vain eroperheita.

Et kyl md tiediin, tiedin perheitd ja tapauksia missd niinku vanhemmilla on niin huonot
vilit, et se keskindinen kommunikointi ei toimi millddn tasolla. Ettd lasten vaihdotkin ta-
pahtuu silli tavalla ettd ei jutella keskendin ettd miten, miten viikot on menny tai. Tai ei
voi mennd yhtaikaa kuuntelemaan niinku opettajan tyko. Niin semmosessa tilanteessa than
varmasti on pajlon enemmdn ongelmia. Ja moni niinku ihan semmonen arjen tekeminen ja
sen hankaluus kylli tulee korostumaan semmosissa. Et kylli se kaikki lihtee siiti etti ne
vanhemmat osaa pistid ne omat, omat niinku juttunsa sivuun ja hoitaa ne lapset niinku
ensisijaisesti niin. Sieltd se kaikki lihtee. (Seppo)

Akselin ndkemyksissd painottui jdlleen etivanhemman oma aloitteellisuus ja ak-
tiivisuus. Hédn toteaa, ettei koululla ole mahdollisuuksia eikd resursseja saavuttaa
kaikkia niitd etdivanhempia, jotka hyotyisivdat merkittavammastd roolista kodin

ja koulun yhteistydssd. Etdvanhemman tdytyy olla itse aloitteellinen, ja téllaiseen
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toimintaan Akseli on kannustanut my6s muita tuntemiaan etdvanhempia, joiden

tilanne on haastava.

Mutta se vaatii vihdn sitd ettd pitdd saada jotenki se etdvanhemman ittensd niskasta. ..
Kouluhan, ei silli oo resursseja lihtee sithen et sitd lihetdidn hirveest niinkun paukuttaan
ja antas niinkun panoksia tommoseen asiaan. (Akseli)

Koska mii tiedin ettd tosien tyton luokalla on, on niinkun pari isdd jotka on sitten etdvan-
hempia niin. Niin on sitten muutama sana joskus vaihettu ja. Ja sillee ettd koulussaki niin
voitas jotenki huomioida se ettd enemmin... ethdn noilla niinkun opettajilla ja rehtorilla
0o tollaseen aikaa. Mutta se ettd jotenki rohkasta ainakin niitd henkilditd ettd saa tulla ja
tinne kannattaa tulla ja kertoo mielelldin ndiistd asioista. (Akseli)

Kaikilla isilld oli my6s oma ndkemyksensd siitd, miten koulun tulisi huomioida
eroperheet ja etivanhemmat. Ndistd ndkemyksistd rakentui selkeitd toiminta-
malleja koulun suuntaan eroperheiden kanssa toimittaessa. Ndkemyksissd oli
paljon yhteistd, mutta jokainen isd pohti toimintamalleja omien kokemustensa
kautta. Kodin ja koulun yhteistyon tulisi olla ennalta ehkdisevaa. Yhteys kodin ja
koulun vilille rakennetaan jo ennen kuin ongelmia tai suurempaa tarvetta ilme-
nee. Tehokas kasvatuskumppanuus voi toimia myos ehkédisevana tekijand myo-
hemmille ongelmille, silloin kun lapsi tarvitsee tukea erityisen paljon muussakin
kuin opiskelussaan. (Lamsa 2013, 56-62.)

Matti oli kuitenkin vahvasti sitd mieltd, ettd opettajan toimintamahdollisuu-
det ovat rajalliset. Téstd huolimatta hdn korosti, ettd opettajilla tulisi olla tietty
perustiedottamisen taso, kun tydskennellddn eroperheiden kanssa. Eroperheen
tilanteen tiedostaminen ja toiminnan herkkyys ovat olennaista toimivan kodin ja
koulun yhteistyon kannalta. Lisdksi koulun on oltava vastaanottavainen ja suh-
tauduttava asiallisesti lapsen huoltajuuteen ja asumiseen liittyviin asioihin. Ma-
tin ndkemyksista huokuvat hdnen kokemuksensa ex-puolison vieraannuttavasta
toiminnasta ja koulun vaikeasta asemasta sen suhteen. Han myos tiedostaa, mikéa

kuuluu koulun toiminta-alueelle, ja mikd kuuluu tdmén alueen ulkopuolelle.

Tietenki pitdd, tai on hyvd ettd ihan normaalit vilit ja tota kommunikointi pelaa. Ja yhtey-
denpidot. Ettd tota pff... Mut ei mulla mitdin semmosta muuta ohjetta kylli oo. (Matti)
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Joo, etti kun ilmottaa ettd asia on ndin ja on than todistettavia asioita niin sitte ettd ndin
se on ja. Et semmosiin saattaa toki vaikuttaa ja jotenki vaikuttaa toki lapsiin ja koululaisiin.
Etti tota tietenki pitid tietdd sielld sitte ja. On hyvi ettd ollaan vastaanottavaisia sielli
koulussakin, ndihin tietoihin. (Matti)

Jukka korosti ndkemyksissddn sitd, ettd koulun tulisi ilmaista erotilanteen huo-
mioiminen paremmin. Hanen kertomastaan valittyi kokemus, ettei hdn ollut tay-
sin varma koulun olemassa olevista toimintamalleista eroperheiden suhteen. Ku-
ten todettua, terveydenhoitaja on ollut kdytannossad ainoa, joka on asian ottanut
suoraan esille. Jukka kuitenkin uskoi, ettd koululla tdytyy olla jonkinlaiset toi-
mintamallit olemassa, koska kahden kodin olemassa olo on tiedostettu sen ver-
ran hyvin. Han toivoikin koulun toimintaan selkeyttd ja lapindkyvyyttd eroper-
heiden kanssa tyoskenneltdessa. Lisdksi koulun tulisi kehittdd kodin ja koulun
yhteisty6td suuntaan, joka huomioi my®os isien roolia yleisesti paremmin (ks.
Torkkeli 2001).

Erityisen voimakkaasti Jukan kokemuksista vélittyi, ettd koulun tulisi taata
kaiken informaation tavoittavuus molempien vanhempien kohdalla. Jukalla oli
kokemuksia didin ensisijaisuudesta akuuteissa ja pikaista tiedottamista vaati-
vissa tilanteissa, kuten terveyteen ja kaverisuhteisiin liittyvissa tapauksissa. Tél-
laisen tiedon on kulkeuduttava molemmille vanhemmille. Jukan kohdalla yhteis-
huoltajuus toimi varsin mutkattomasti, mutta hidn painotti edellisen merkitysta

erityisesti silloin, kun vanhempien keskindiset vilit ovat heikot.

Ettd et sitte niinku se tieto oletetaan et se tulee myds etivanhemmalle. Niin oletetaan et se
tulee ldhivanhemman kautta. Ja se on onni, ettd meilld se on toiminut aivan, aivan sanoi-
sin ndin ettd ihan hyvin. Mut et siind tietysti voi olla, en lihe nyt sen kummemmin spe-
kuloimaan muita, mut ettd voisin olettaa... Mut et voisin olettaa et siind saattaa olla ettd
ettd tapahtuu sitte. Voi olla ettd tapahtuu esimerkiks niinkun tiedonkatko etivanhem-
malle, jos luotetaan siihen, ettd lihivanhempi hoitaa sit sen informaation eteenpiin toi-
selle vanhemmalle. (Jukka)

Silleen, silleen silld kylld ajattelisin niin etti koulun kannattas siind... Siind tietysti
miettid sitd sitten ettd, ettd tota. Varmistaa se, etti se tieto menee perille sitten molem-
mille vanhemmille. (Jukka)
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Pentti jakoi muiden isien ndkemyksen siitd, ettd koulun pitdisi pystyd takaamaan
tasapuolinen tiedottaminen. Hinen mukaansa kaikki lasta koskeva tieto on kou-
lusta syyta valittdd molemmille vanhemmille. Téassa suhteessa isd korostaa myos
koulun asemaa. Hanen mukaansa etdvanhempi ei saisi joutua tilanteeseen, jossa
hén joutuu erikseen pyytamadn koululta tietoa lapsensa koulunk&dyntiin liitty-
vissd asioissa. Pentin mukaan vuorovaikutteisuus on olennainen osa kodin ja
koulun yhteisty6td. Han painottaakin ndiden merkitystd myos etdvanhemman
kohdalla. Monesti vuorovaikutteisempi yhteydenpito tapahtuu lahivanhemman

kautta, kuten my6s Jukan kokemukset osoittavat.

Niin olen, olen ollu opettajaan suoraan yhteydessi siis muutaman kerran ja toiminu ihan
ok mielestini. (Pentti)

Ja siis kyllihdn tavallaan siis se ettd se tulis niinku annettuna tid lahtokohta eikd sitd tarttis
ite kyselli [lasta koskevien tietojen] perdidn. (Pentti)

Myo6s Seppo osasi oman, toimivan yhteishuoltajuutensa ja ongelmattomien ko-
din ja koulun yhteistyon kokemusten kautta avata toimintamalleja, joita koulun
tulisi eroperheiden kanssa toimiessaan noudattaa. Hanen mukaansa keskeistd
on, ettd opettaja ja koulu kohtelevat kumpaakin vanhempaa tasavertaisesti. Kou-
lun tehtdva on hdnen mukaansa varmistaa, ettei vanhempien vélille synny kodin
ja koulun yhteistyon seurauksena epédtasa-arvoisuutta. Hinen mukaansa kou-
lulla on paljon valtaa yhteishuoltajuuden toteutumisen kannalta, mikaéli se suosii
esimerkiksi tiedottamisessaan vain toista vanhempaa. Sepolla oli my6s néke-
myksid siitd, miten koulun tulisi pyrkid paremmin hyddyntamé&&n kotien mah-
dollisuuksia osana lapsen koulunkdynnin tukemista. Vanhempien vahvuuksien
hyddyntdminen osana opetusta on huomioitu myos Epsteinin kodin ja koulun
yhteistyon muodoissa (Epstein 2010, 85-86). Tdllaisen osallistumisen han niki

erityisen haasteelliseksi eroperheiden ja etdvanhempien kohdalla.

Mut oikeesti se voi olla hyvinki niin, et meilld vaan on sattunu olemaan hyvdt opettajat.
Et jollaki toisella se voi korostua. Et opettajat on sitte niinku kallellaan enemmiin toiseen
vanhempaan. (Seppo)
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Et tuota md en tiedd miten se koulu siihen oikeesti pystys muuten puuttumaan ku se ettd
se kommunikointi nyt sitte niinku vanhempien ja lasten kesken on avointa niin. Ja ja ettd,
et se lihtee siitd et vanhemmat on, on niinku niin sanotusti tasa-arvoisia ja uskaltaa puhua
asioista ja myontdd ettd hei md en osaa titd. (Seppo)

Akselin ndkemykset koulun toimintamalleista eroperheiden kanssa keskittyivat
etdavanhempien aktivointiin ja rohkaisuun. Han my®os koki, ettd on omalla toi-
minnallaan tuonut ndkemystd koululle omien kokemustensa kautta. Akseli myos
tiedosti, ettd vaikka héan itse on ollut aloitteellinen ja aktiivinen, ldheskaan kaikki
etdvanhemmat eivét ndin ole toimineet. Han haluaisikin koulun kiinnittdvéan eri-
tyistd huomiota etdvanhempiin, jotka asuvat kauempana lapsestaan. Koulun tu-
lisi kehittdd Akselin mukaan toimintamalleja, jotka rohkaisevat etdivanhempia
aktiivisuuteen. Vaikka hin on itse ollut aloitteellinen, ei tidta voi olettaa muilta
vanhemmilta. Koulu kaipaa aktiivisia vanhempia mukaan toimintaansa. Akseli
nikeekin, ettd etaivanhemmilla voisi olla halukkuutta tillaiseen toimintaan, mi-

kili siihen tarjotaan tilaisuus.

Et kun ne lapset sielld on joko sielld piivikodissa tai eskarissa tai koulussa, nii ne on sillon
sielld ja. Ja se on ihan sen koulun tai ndiden niinkun kisissi se ettd haluaisko ne tilldist
estid. Ei tietenkddn ne halua sitd estdd. (Akseli)

Mut niinkun mun suositus on et kannattaa mennd koska mul on hyvit kokemukset. Toi
paljon, pdds mukaan ja tuntu siltd ettd md saan olla niinkun than eri lailla. Ja mul on se
fiilis ettd md oon tdlld hetkelld niinku huomattavasti paremmin tuolla koulumaailmassa
mukana lasten asioissa kun tid lihivanhempi. lhan tistd omasta niinkun aktiivisesta roo-
lista johtuen. (Akseli)

Keskustelut kodin ja koulun yhteistydsta isien kanssa toivat esiin hyvin erilaisia
kokemuksia. Samalla kokemuksissa oli my6s paljon yhteistd. Tamd yhteinen
ndyttaytyi halukkuutena osallistua omien lasten eldmddn mahdollisimman t&y-
sipainoisesti. Koulun tulisikin huomioida perherakenteissa tapahtuvat muutok-
set ja todelliset tilanteet, ei vain ydinperheen mallia (Metso 2004, 144). Kodin ja
koulun yhteisty6 ndyttaytyi etavanhempien kokemuksissa merkittdvand, mutta

ei vanhemmuutta médrittelevana tekijana.
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6 POHDINTA

6.1 Tulosten tarkastelu

Kodin ja koulun yhteisty6lld on eronneille isille suuri merkitys. Merkittdvin yh-
teistyotd rajoittava tekijd on kuitenkin toimimaton yhteishuoltajuus. Toisaalta
jaetun vanhemmuuden periaatteita noudattava yhteishuoltajuus on myos selke-
asti yhteydessd positiivisiin kokemuksiin kodin ja koulun yhteistyosta. Isien ko-
kemuksissa oli havaittavissa teemojen yhtéldisyyksistd huolimatta myos selkeita
eroavaisuuksia. Jokaisen isdn kokemukset olivat hyvin erilaisia, mutta rakentui-
vat kuitenkin paljolti samojen teemojen ympidrille. Eroavaisuudet johtuivatkin
siitd, miten paljon ja milld tavoin eri teemat saivat painoarvoa heiddan kokemuk-
sissaan.

Kokemukset vaihtelivat vieraannuttamisen epétoivosta malliesimerkkiin
toimivasta yhteishuoltajuudesta. Huomionarvoista on, ettd haastavimmissakaan
tilanteissa syyttdvad sormea ei ldhdetty osoittamaan kodin ja koulun yhteistydn
suuntaan. Heikko kodin ja koulun yhteisty¢ ndhtiin olevan pikemminkin seu-
raus kuin syy haastavaan tilanteeseen omassa vanhemmuudessa ja yhteishuolta-
juudessa. Voitaneenkin sanoa, ettd kodin ja koulun yhteisty6 nédyttaytyi isien ko-
kemuksissa vdhintddn neutraalina tai jopa positiivisena asiana. Yhdenkéddn iséan
kokemuksissa ei ollut merkkeja siitd, ettd kodin ja koulun heikko yhteisty6 olisi
suoraan heikentdnyt etivanhemman asemaa tai tuonut haasteita yhteishuolta-
juuteen. Ndakemyksen esiintyméttomyys tdssad tutkimuksessa ei kuitenkaan mil-
ladn tavoin sulje pois tdllaisen mahdollisuutta. Saattaa myos olla, ettd isat eivat
kokeneet asian olevan nidin, mutta todellisuudessa lahemmin tarkasteltuna ti-
lanne saattaisikin osoittautua sellaiseksi, ettd koululla olisikin mahdollisuuksia
vaikuttaa parempaan vanhemmuuden toteutumiseen.

Merkittavimmiksi tekijoiksi kodin ja koulun yhteistyon kokemuksissa
osoittautuvat toimiva yhteishuoltajuus ja jaettu vanhemmuus, ex-puolison toi-

minta ja sen seuraukset sekd etdvanhemman oma aloitteellisuus ja aktiivisuus.
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Etenkin viimeiseksi mainittua voidaan pitdd mielenkiintoisena tutkimustulok-
sena, silld aloitteellisuus ja aktiivisuus kodin ja koulun yhteistyossa tulisi olla
koululla (mm. POPS 2014). Kun vanhempien keskindinen yhteisty® toimii jaetun
vanhemmuuden periaatteiden mukaisesti, ei kodin ja koulun yhteistyon toteutu-
misessa ole valttamattd juurikaan eroja yhdessd asuvien ja eronneiden vanhem-
pien valilla.

Kodin ja koulun yhteisty6td pohtiessaan isien kokemuksissa erottui sekéa
vanhemmuuden toteutumisen ettd osallisuuden kokemisen teemoja. Vaikka ko-
din ja koulun yhteisty6ll4 ei isien kokemusten mukaan ole suoria vaikutusmah-
dollisuuksia kyseisten asioiden toteutumiseen, voi toimiva kodin ja koulun yh-
teisty6 kuitenkin muodostua merkittavéksi tekijaksi ndiden kokemisen kannalta
erityisesti silloin, kun yhteishuoltajuuden tilanne on haastava. Isien kokemuk-
sissa koulun kautta saatava tieto tai koulun kautta mahdollistunut toiminta osoit-
tautuikin toisinaan ainoaksi vayldksi vanhemmuuden toteutumiselle ja lapsen
koulunkéyntiin osallistumiselle. Eronneet isédt arvostivat kodin ja koulun vélista
viestintdd ja etenkin nykytekniikan luomia mahdollisuuksia sekd Wilman kaltai-
sia jarjestelmid.

Samanlaisia tuloksia tdmédn tutkimuksen kanssa on aiemmin omassa pro
gradu -tutkielmassaan saanut myos Plihtari (2010), joka tutki eron jdlkeistd van-
hemmuutta etéd-isien ndkokulmasta. Plihtari tarkasteli eron vaikutuksia isyyteen.
Isyys jatkuu myos eron jalkeen, mutta haasteeksi koettiin erityisesti yhteisen ajan
puute lapsen kanssa sekd tiedonpuute lasta koskevissa asioissa. Saman suuntai-
sia tuloksia on myos Parikan (2014) pro gradu -tydssd, jossa tutkittiin eron jélkei-
sen isyyden tukemista. Tiedonsaanti ja hyva suhde toiseen vanhempaan ovat te-
kijoitd, jotka vaikuttavat isyyden kokemuksiin ja hyvinvointiin positiiviesti.

Vaikka koulun vaikutusmahdollisuudet haastavissa tilanteissa ovat rajalli-
set, ei se tarkoita, ettd koulu voisi kiinnittdd aiheeseen pientd huomiota. Koulu ei
voi sivuuttaa tai vihdatelld eroperheiden kanssa toimimisen tarkeyttd. Muutokset
isien osallisuuden laajentamiseksi tapahtuvat hitaasti. Kehitystd on kuitenkin t&-
mankin tutkimuksen perusteella tapahtunut myonteisemp&an ja molemmat van-

hemmat huomioivaan suuntaan. Muutos vaatii kouluilta suunnitelmallisuutta ja
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tietoista tekemistd, mikd korostui myos isien kokemuksissa. Mikéli toimitaan pe-
rinteisen ja sindllddn toimivan mallin mukaan, voidaan tiedostamattomasti ylla-
pitdd mallia, jossa etdvanhempien osallisuus ja huomioiminen kodin ja koulun
yhteisty6ssd on pienemmaélle huomiolle jadvaa. Etdivanhemman parempi van-
hemmuuden toteutuminen vaatii aktiivisuutta ja tietoisia toimia sekd etdvan-
hemman ettd koulun toimesta. Yhteistytn toimivuutta voitaisiin kehittdd esimer-
kiksi monitoimijuuden ja jaetun vanhemmuuden kautta (ks. Kangas & Pulju
2014; Niskala & Pulju 2014). Seka lasten ettd vanhempien toimijuutta tulisi tukea
ja mahdollistaa heiddn asiantuntijuutensa kautta saatavilla oleva tieto kodin ja
koulun viiliselle yhteistyolle. Vanhempien osallistuminen lapsen koulunkdyntiin
on tarkedd ja arvokasta.

Tutkimuksen tulokset muotoutuivat lopulta melko samanlaisiksi, kuin oma
esiymmarrykseni aiheesta oli (LIITE 1). Toimivan yhteishuoltajuuden merkitys
osoittautui kuitenkin varsin suureksi. Toisaalta tyon vaikutukset osallistumis-
mahdollisuuksiin kodin ja koulun yhteistytssa jdivat tdassa tutkimuksessa selke-
asti merkitykseltddan pienemmiksi, kuin olin esiymmarrykseeni kirjannut. Ajan-
kaytto ndyttaytyi jopa hieman péin vastaisena, silld isét olivat 16ytéaneet ratkai-
suja viettdd aikaa lastensa kanssa. Ajankdyton rajoituksista isdt eivat juurikaan

puhuneet.

6.2 Johtopaitokset ja jatkotutkimusmahdollisuudet

Tutkimuksessani olen syventdnyt ndkemyksid siitd, millaiseksi eronneet isét ko-
kevat kodin ja koulun yhteistyon. Esimerkiksi Torkkelin (2001) v&itoskirjassa
eronneiden isien ndkokulmaa huomioitiin varsin vihin, vain muutamassa sivu-
huomautuksessa erilaisten perheiden ja tilanteiden yhteydessa. Ndenkin oman
tutkimukseni jossain médrin tdydentdavand Torkkelin viitoskirjalle, vaikka laa-
juudeltaan tutkimukset ovatkin tdysin vertailukelvottomia. Torkkelin tutkimus
on kuitenkin sen ikdinen, ettd se kaipaisi kipedsti pdivitystd. Isyys ja yhteiskunta

ovat muuttuneet paljon kahden vuosikymmenen aikana.
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Tutkimuksessa keskityttiin etd-isien kokemuksiin ja nédin ollen ulkopuolelle
rajautuivat tdten yksinhuoltajaisit seka isét, jotka eivét ole lastensa yhteishuolta-
jia. Rajaus on yksinhuoltajuuden kohdalla perusteltu, silld he ovat lastensa ensi-
sijaisia huoltajia jo ldhtokohtaisesti. Kodin ja koulun yhteisty6 rakentuu siis suo-
raan heiddn kauttaan. Sama koskee tdssd tapauksessa myos yksinhuoltajaditeja.
Joka tapauksessa oma mielenkiintoinen tutkimuksen aiheensa olisi tarkastella ti-
lannetta myos ldhivanhempien, mutta toisaalta myos etd-ditien ndkokulmasta.
Oliisi mielenkiintoista tarkastella, miten tdssd tutkimuksessa saadut tulokset ja
kokemukset ndyttaytyvat esimerkiksi juuri etd-ditien kohdalla.

Sen sijaan isdt, jotka eivit ole lastensa yhteishuoltajia, on hieman monimut-
kaisempi tapaus. Koska diti on médritelty lapsen yksinhuoltajaksi, ei iséll4 talloin
ole huoltajuuden puuttuessa oikeutta saada tietoa lastaan koskevista palveluista,
kuten koulusta. Yksinhuoltajavanhempi voi toki vailittdd tdtd tietoa niin halutes-
saan. Tdssd tutkimuksessa keskityttiin kuitenkin tarkastelemaan periaatteessa
tasa-arvoisessa asemassa olevien yhteishuoltajien tiedonsaantia erityisesti isien
nikokulmasta heiddn kokemuksiensa kautta. Huomionarvoista kuitenkin on,
ettd kaikki isdt eivit ole omasta tahdostaan luopuneet lapsen huoltajuudesta. T4l-
laisissa tilanteissa huoli todenndkoisesti liittyy muihin asioihin lapsen eldmaéssd,
kuin pelkadstdan koulunkdyntiin ja siihen liittyvaddn yhteistyohon. Haastavissa ti-
lanteissa kodin ja koulun yhteistyd ja sen pohtiminen ei valttamattd nayttaydy
tarkeimpéné asiana, mikd korostui myos yhteishuoltajaisien kohdalla tdssa tut-
kimuksessa.

Oman tutkimukseni aihetta voisi tarkastella myos lasten ja nuorten nako-
kulmasta selvittden, miten he kokevat isiensd osallistuvan omaan koulunkayn-
tiinsd. Tamd olisi mielenkiintoinen ldhtokohta jatkotutkimukselle ja muun mu-
assa Aalto ja Mykkédnen painottavat lasten nakokulman merkitystd omassa ra-
portissaan isyystutkimuksen tilasta Suomessa (Aalto & Mykkénen 2011, 78). Toi-
saalta raportti on jo vuosikymmenen ikdinen, ja lapsildhtoisempédd isyystutki-
musta on toteutettu ainakin pro gradu -tutkimusten tasolla tamén jélkeen jonkin

verran.
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Tutkimuksen voisi toteuttaa todenndkoisesti myds méaéarallisend tai laadul-
lisin menetelmin esimerkiksi narratiivista kokemuksen tutkimusta hyédyntéen.
Isien kertomuksista saisi rakennettua yhtendisen tarinan, jossa voitaisiin koros-
taa monia etdvanhempien kokemuksia kodin ja koulun yhteistyostd. Kertomus-
muotoinen lopputulos saattaisi avata etdvanhempien kokemuksia my6s parem-
min. Tutkimus tarjoaa kiinnostavia jatkotutkimusmahdollisuuksia esimerkiksi
maédrdlliselle tutkimukselle saman aiheen piirissd. Tédssd tutkimuksessa esiin
nousevien teemojen yleisyyttd voidaan tarkastella ja niihin voidaan keskittya laa-
jemmin.

Kaiken kaikkiaan aihe kaipaa ehdottomasti jatkotutkimusta. Tastd kielii jo
yksinddn tutkimukseen halukkaiden osallistujien méérd, joka oli pitkilti kol-
matta kymmentd. Laajemman ja heterogeenisemman aineiston puitteissa olisi
mielenkiintoista tutkia, miten timdn tutkimuksen tulokset ovat siirrettdvissa ja
verrattavissa suuremmassa mittakaavassa. Opinndytetyon laajuus huomioiden
kaikkien kiinnostuneiden haastattelu olisi muodostunut mahdottomaksi tehta-
vidksi. Haastavassa tilanteessa korostuu yleensi tarve tulla kuulluksi, mika osoit-

tautui todeksi myos tdimén tutkimuksen kohdalla.

6.3 Tutkimuksen luotettavuuden arviointi

Fenomenologisen tutkimuksen luotettavuuden tarkastelu on oma lukunsa.
Koska kyseessd on laadullinen ja kokemuksiin perustuva tutkimus, ei tuloksia
voida pitdd liioin yleistettdvind ja kaiken kattavana kuvauksena eronneiden isien
kokemuksista (esim. Andreasson & Johansson 2019, 7-8). Tdten tdimadnkdan tut-
kimuksen tuloksia ei voi liikaa yleistdd, etenkin kun aineistoni laajuus (n=5) huo-
mioiden. Kokemukset ovat aina yksilollisid, mutta toisaalta saavat merkityksensa
yhteiskunnallisten merkitysten kautta. Eronneiden isien kokemukset ovat kui-
tenkin arvokkaita ja tarjoavat ehdottoman tidrkedd tietoa siitd, millaista etd-isana

toimiminen kodin ja koulun yhteistytssa on. (ks. Tokkari 2018, 66.)
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Yleistettdvyyden rajallisuudesta huolimatta tutkimuksessa on riittdvasti ai-
neistoa, koska haastateltavien esille tuomat teemat alkoivat toistua moneen ker-
taan (Eskola ym. 2018, 33). Toisaalta uusia teemoja olisi saattanut esiintyd lopu-
ton madrd, koska haastateltavat ovat yksiloitd. Luotettavaksi tutkimus rakentuu
silloin, kun on toteuttanut tutkimuksen huolellisesti. Tutkimuksesta tulee luotet-
tava, kun tutkija ei késittele aineistoaan véadristellen. Téllaiseen olen vakaasti
myos pyrkinyt.

Laineen (2018, 36-38) mukaan tutkijan kriittisen itseymmarryksen merkitys
korostuu, koska hdn tutkii aihetta pakostakin omien kokemustensa ja merkitys-
tensd kautta. Tastd huolimatta pyrkimykseni oli tarkastella aineistoa objektiivi-
sesti. Toisaalta en eld tyhjiossd ja jaan saman maailman tutkittavien kanssa. Nédin
ollen tutkimus kytkeytyy vadjaamattd jollain tasolla omiin ndkemyksiini ja ylei-
siin olettamuksiin. Olen kuitenkin pyrkinyt minimoimaan tdmé&n esimerkiksi
analyysin vaiheessa keskittymalld pelkdstddn sithen, mitd luen ja nden.

Analyysin ajan kédvin ldpi jatkuvaa dialogia aineistoni ja omien tulkintojeni
valilla. Ndin tulkinta korjaa ja syventad itseddn jatkuvasti koko tutkimusproses-
sin ajan. Tastd vaiheesta kdytetddn myos ilmaisua hermeneuttinen kehd, jotka
tutkija kulkee tutkimusprosessin ajan. Palasin analyysin alkuvaiheille useaan ot-
teeseen sen aikana. (ks. Laine 2018, 36-42) Lehtomaan (2008, 175) mukaan ana-
lyysin alkuvaiheisiin voidaan tarpeen tullen palata tutkimuksen edetessa.

Tutkijana minun tuli ymmart&a se, ettd tulkitsijoita ja tulkinnan tasoja on
useita (Puusa 2011, 78-79). Oman tutkimukseni kohdalla niit4 tulkitsijoita ovat
ensimmadiselld tasolla haastateltavat itse ja toisella tasolla mind tutkijana. Lisédksi
namad tulkinnat esitetddn tutkimuksen loppuraportissa tietynlaisena tiivistettyna
tulkintana. My6s tutkijan oma esiymmarrys aiheesta voidaan mééritelld erdan-
laiseksi tulkinnaksi. Tulkintaa tapahtuu myos haastattelujen litteroinnin vai-
heessa. Lisdksi ymparillimme oleva maailma vaikuttaa siithen, miten ymmar-
ramme ja tulkitsemme asioita. Tulkintaa tapahtuu siis jatkuvasti tutkimuksen eri
vaiheissa, minka takia tulkintoja on jatkuvasti pystyttdva arvioimaan kriittisesti.
Olen avannut analyysiprosessiani luvussa 4.4, jotta jokainen lukija voi my®0s itse

arvioida tutkimukseni luotettavuutta.
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Kuten todettua, kokemukset heijastelevat aina my6s yhteiskunnallista nako-
kulmaa. Tamé&n vuoksi isien kokemuksista nousseita teemoja voidaan luotetta-
vasti késitelld yleisemmalldkin tasolla kokoavasti, mutta ei kuitenkaan yleistden.
Isien kokemien ilmididen laajuudesta tama tutkimus ei valttamattd kerro paljoa-
kaan, mikd on fenomenologialle ominaista, ja samalla sen keskeisin heikkous.
Sen sijaan eronneiden isien kokemusten ymmaértdmisen ja heiddn elamén tulkit-
semisen kannalta tutkimus on tidrked ja luotettava. (Tokkari 2018, 66; Moran 2019,
87.) Toivon tutkimuksellani olevan arvoa erityisesti etdivanhemmille sekd kodin

ja koulun yhteistyon kehittdmisen kannalta niille tahoille, jotka siitd vastaavat.
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LIITTEET

LIITE 1. Tutkijan esiymmarrys aiheesta

Esiymmairrykseni tutkimuksen aiheesta 24.1.2020

Kodin ja koulun yhteisty6 tulisi toteutua tasapuolisesti molempien vanhempien kohdalla.
Tama ei kuitenkaan aina vilttamittd toteudu. Aitien ensisijaisuus vanhempana ja tita
kautta kodin ja koulun yhteistyén vastuuhenkilond on edelleen korostunut. Téllainen
tilanne saattaa korostua etenkin silloin, kun on kyse eroperheestd, jossa diti on lapsen
ldhivanhempi. Etivanhemman, eli hyvin monesti isdn, asema saattaa olla

yhteishuoltajuudesta huolimatta varsin heikko.

Heikossa asemassa ei ole ldheskddn aina kyse isan haluttomuudesta osallista lapsensa
koulunkdyntiin. Nykypdivan isyyttd on kuvailtu osallistuvaksi ja isilld on tahtoa olla
saatavilla ja ldasnd lastensa elamadssd. Isdt ovat kiinnostuneita lastensa koulunkdynnistd,
mutta kiinnostuksen realisoituminen osallistumiseksi on kiinni monesta asiasta, kuten

yhteishuoltajuuden toimivuudesta ja ajankdyton mahdollisuuksista.

Yhteiskunnan rakenteiden ja instituutioiden hidas muutos saattaa kuitenkin estdd isyyden
taysipainotteisen toteutumisen etenkin etdvanhemmuuden tapauksessa. Toisaalta
teknologian kehityksen kautta tulisi olla entistd mahdollisempaa saada tietoa lapsesta ja
pitdéd tdhan yhteyttd. Teknologia mahdollistaa myos tasapuolisemman aseman

yhteishuoltajavanhemmille etenkin silloin, kun vanhemmat eivét asu ldhelld toisiaan.

Ajankdytto ndyttelee myds merkittdvdd roolia siind, miten lapsen eldmddn ja
koulunkédyntiin pystytddn osallistumaan, koska vanhemmat eivit eld samassa taloudessa
eivatkd ndin ollen noudata yhteistd rytmid. Ty6 saattaa myos asettaa haasteita sithen, miten

paljon etdvanhempana toimiva isd pystyy osallistumaan lapsen elaméan ja koulunkdyntiin.
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LIITE 2. Haastattelusuostumus

HAASTATTELUSUOSTUMUS

Haastattelu toteutetaan pro gradu -tutkimusta varten. Tutkimus toteutetaan osana luokanopettajien
aikuiskoulutusta Kokkolan yliopistokeskus Chydeniuksessa (Jyvaskylan yliopisto). Tutkimuksessa
selvitetddn eronneiden isien kokemuksia kodin ja koulun vélisestd yhteistyostd. Tutkimus tullaan

julkaisemaan yliopiston digitaalisissa kokoelmissa (jyx.jyu.fi).
Tutkijana Juha Honkanen ja ohjaajana Leena Isosomppi

Haastatteluja kidytetddn ainoastaan mainitun pro gradu -tutkielman aineistona. Tutkija on
sitoutunut noudattamaan tutkimusaineiston sdilyttdmiseen ja tietosuojalainsdddéntoon liittyvid
ohjeita ja maédrdyksid. Tutkimus noudattaa Tutkimuseettisen neuvottelukunnan (TENK)
maédrittamia ohjeita. Tutkimuksesta héivytetdan henkilotiedot ja haastateltavien yksityisyydensuoja

taataan.

Haastateltava osallistuu  tutkimukseen vapaaehtoisesti ja tutkimukseen osallistumisen
keskeyttdiminen on mahdollista tutkijalle ilmoittamalla. Haastateltava suostuu haastattelun

nauhoittamiseen.

Henkilotietoja ei kerédtd mihinkddn. Aineisto hédvitetddan tutkielman hyvéksymisen jalkeen.

Koronaviruksen aiheuttamien poikkeusolojen vuoksi vahvistan osallistumiseni tutkimukseen etdna

vastaamalla hyviksyvasti sahkdpostiin ja sopimalla haastatteluajankohdasta.

Juha Honkanen

Kokkolassa 18.5.2020
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LIITE 3. Haastateltavat merkityksissa ja teemoissa

Teemat ja merkityskokonaisuudet seké niiden ilmeneminen isien kokemuksissa

JAETTU VANHEMMUUS AVAINTEKIJANA

Toimiva yhteishuoltajuus

Vanhempien toimivat vélit
Vuoroasuminen

Asumisjérjestelyihin liittyvat kokemukset

Matti, Jukka, Seppo

Jukka, Seppo

Matti, Seppo

Matti, Jukka, Pentti, Seppo, Akseli

Lapsen koulunkdynnin pohtiminen eron yhteydessd Jukka

Ajan myotid heikentynyt yhteishuoltajuus

Matti

LAHIVANHEMMAN MERKITYS ETAVANHEMMAN KOKEMUKSISSA

Haastava yhteishuoltajuus
Vanhempien ongelmalliset valit
Ex-puolison toiminta

Aidin ensisijaisuus kodin ja koulun yhteistyssa

Matti, Pentti, Akseli
Matti, Pentti, Akseli
Matti, Akseli

Matti, Jukka, Pentti

VANHEMMUUDEN TOTEUTUMINEN OSANA KODIN JA KOULUN YHTEISTYOTA

Koulu viyldnd saada tietoa lapsesta
Vanhemmuuden kokeminen
Etdvanhemman suhde lapseen
Huoli lapsesta

Lapsen tahto

Tyon vaikutus

Matti, Akseli
Matti, Akseli
Matti, Jukka
Matti

Matti, Jukka
Akseli

OSALLISUUDEN KOKEMINEN LAPSEN KOULUNKAYNNISSA

Osallisuus lapsen koulunkdynnissa
Heikko osallisuus lapsen koulunkéynnissa

Eronneen isdn oma aloitteellisuus ja aktiivisuus

Vanhempainyhdistyksen toiminta
Viestinndn mahdollisuudet

Jukka, Pentti, Seppo, Akseli
Matti

Matti, Akseli

Akseli

Jukka, Pentti, Seppo, Akseli

KODIN JA KOULUN YHTEISTYON TOIMIVUUS ETA-ISIEN KOKEMANA

Tyytyvdisyys kodin ja koulun yhteistyohon
Haasteet kodin ja koulun yhteistydssa
Erosta tiedottaminen koululle

Koulun henkilskunnan vaikutus

Lapsen koulunkédynnin tuki

Ajan vaikutus kodin ja koulun yhteistyohon

KOULUN TOIMINTA EROPERHEIDEN KANSSA

Koulun tehtava
Koulun toiminnan rajallisuus
Koulun toimintamallit

Matti, Jukka, Pentti, Seppo, Akseli
Matti

Matti, Seppo, Akseli

Matti, Jukka, Pentti, Akseli

Jukka

Akseli

Matti, Jukka
Matti, Pentti, Seppo, Akseli
Matti, Jukka, Pentti, Seppo, Akseli
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LIITE 4. Haastattelurunko

Haastattelurunko
Alkuun toteaminen siitd, ettd haastattelussa pyrin itse olemaan mahdollisimman
vdhdn ddnessd. Tatd ei tule tulkita epakunnioittavaksi tai kiinnostuksen puut-

teeksi.

Perustietoja:
- Ik&?
- Koulutus ja ammatti?

- Lasten m&éra ja iat?

Teemat:
- Yhteishuoltajuus / vuoroasuminen
- Etéd-isyysja koulu
- Lasten koulunkédynti omasta ndkokulmasta
- Kodin ja koulun yhteisty® ja tiedonsaanti

- Osallisuus ja koulunkdynnin tukeminen

Apukysymyksid haastatteluun:
- Kerro hieman yhteishuoltajuudestanne. Kuinka pitkddn olet toiminut
etd-isdnd ja millaiseksi koet roolisi siind?
- Asumisjdrjestelyt ja lapsen koulunkadynti?
- Kokemustesi perusteella, miten yhteishuoltajuutenne on huomioitu kou-

lun / opettajan toimesta?

- Millaisia kokemuksia sinulla on etavanhempana kodin ja koulun yhteis-
tyOsta?

- Viestinndn toimivuus osana kodin ja koulun yhteisty6ta?
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Oletko kokenut, ettd etivanhemmuus on vaikuttanut kodin ja koulun vé&-
liseen yhteistyohon jollain tapaa?
Miten yhteishuoltajuuden periaatteellinen tasapuolisuus ja tasa-arvo ovat

toteutuneet erityisesti kodin ja koulun yhteistyon ndkokulmasta?

Kuvaile omin sanoin kokemuksiasi lapsesi / lastesi koulunkdynnista.
Millaiseksi olet kokenut lapsesi / lastesi koulunkdyntid koskevaan tiedon-
saannin ja sen madran?

Miten koet etd-isind mahdollisuutesi osallistua ja tukea lapsesi koulun-
Kkayntia?

Millaiseksi koet roolisi lapsesi / lastesi koulunkdynnissa?

Milla tavoin eroperheiden ja koulun yhteisty6td voitaisiin kehittaa?

Jotakin lisattavaa?



