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Tiivistelma

Tdssd Pro gradu -tutkielmassa selvitettiin opettgjien kokemuksia ja nikemyksid kemian
opetuksen eriyttamisestd yldkoulussa. Lisdksi tutkittiin opettajien kdyttdmid eriytystapoja.
Tutkielman kirjallisessa osassakartoitettiin eriyttimisen teoriaa, merkityst ja erilaisia virallisia
periaatteita ja ohjeita, jotka ohjaavat opettajia eriyttimisessa. Lisdksi perehdyttiin aiempiin
tutkimustuloksiin opettajien nikemyksistd eriyttimisestd ja erilaisiin olemassa oleviin

eriytystapoihin.

Eriyttamiselld tarkoitetaan kaikkia opettgjan tekemid muutoksia, joilla pyritddn ottamaan
huomioon oppilaiden erilainen taso. Erilaisella tasolla tarkoitetaan esimerkiksi
keskimaardistd heikompaa tal parempaa opiskelumenestystd, erilaisia henkisid kykyjé,
mahdollisia fyysisid esteitd tai oppimisvaikeuksia, €li mita tahansa, mika vaikuttaa oppilaiden

opiskeluun.

Tutkimuksen kokeellinen osa toteutettiin kyselytutkimuksena, johon osallistui kahdeksan
kemian opettajaa. Tutkimuksessa oli sekd madrillisen ettd laadullisen tutkimuksen piirteit.
Tutkimusaineiston analysoinnissa kaytettiin tilastollisia menetelmid ja aineistopohjaista

sisillonanalyysia.

Kokedllisen osan tulosten mukaan opettgjat kokevat eriyttamisen tarkedksi, mutta haastavaksi.
Opettgjankoulutuksen  koetaan  olevan  eriyttimisen  osalta  riittdimatontd  ja
tadydennyskoulutuksestakin on puutetta. Opettajat kuitenkin kokevat onnistuvansa
eriyttaimisessd. Opettajat eriyttavit enimmaékseen opetus- ja oppimisprosessegja; sisiltdjen ja

tuotteiden ja niiden tavoitteiden eriyttdminen on harvinaisempaa.



Esipuhe

Aloitin tutkielman suunnittelun kevailla 2019 aiheen valinnalla. Aiheen valinta oli haastavaa
ja potentiaalisten aiheiden lista kasvoi kasvamistaan. Pidtin miettid, mikd opettajan tydssd on
tarkedd ja minkilaisella aiheella tukisin parhaiten omaa opettajaksi kasvamistani. Olin juuri
paittiméssd opetusharjoitteluani ja miettiessdni kulunutta vuotta taaksepdin totesin, ettd
kaikkien oppilaiden tavoittaminen opetuksella on todellinen haaste ja kuitenkin darettomén

tarkedd. Paitin keskittyd tutkielmassani tdhdn tavoitteeseen ja sen haasteisiin.

Eriyttdminen on valtavan suuri aihekokonaisuus ja aihetta piti rajata sekéd aluksi ettd 14pi koko
prosessin. Varsinkin kiinnostukseni erityispedagogiikkaa kohtaan aiheutti sen, ettd jouduin
useaan otteeseen muistuttamaan itseini siitd, ettd kirjoitan kemian yleisopetuksen pro gradu -
tutkielmaa, enka erityisopetuksen. Vaati suurta itsekuria hyldtd joukoittain mielenkiintoisia

ldhteitd, jotka veivit minua liian kauas omasta aiheestani.

Aloitin tiedonhaun kirjastoista, joista loytyy kattavasti erityispedagogiikan perusteoksia, joista
oli hyvi ldhted liikkeelle. Siitd syvensin tiedonhakua haluamiini suuntiin kayttden JYKDOK-
tietokantaa ja Google Scholaria. Kirjoitusprosessi kesti kesidn 2020 asti. Tutkimuksen
kokeellinen osa toteutettiin kevaélla 2020. Tutkielmani ohjaajana toimi yliopistonopettaja FT

Jouni Vilisaari.

Haluan Kkiittdd ohjaajaani Jouni Vilisaarta kérsivéllisestd ohjauksesta ldpi tdmén pitkdn
prosessin. Kiitan varsinkin motivoinnista ldpi vaiheen, jossa oli tehty paljon t6itd, mutta mitdan
konkreettista e ollut nikyvissi. Erityisen paljon haluan kiittda kaikkia niitd opettajia, jotka
tallaisena vaikeana aikana osallistuivat tutkimukseeni. Lopuksi kiitdn miestdni jaksamisesta ja
taloudellisen vastuun kantamisesta ja pientd poikaani, jolle jouduin lukemattomia kertoja

sdlittamiin, miks &iti istuu koneella eiki leiki.

Jyviskyléssd 17.8.2020

Saija Siekkinen
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LITTEET



1 Johdanto

Eriyttdminen on kasite, joka on ollut kdytossd opetuksen kentdlld jo kauan. Jokainen opettaja,
joka on astunut luokkahuoneeseen, on eriyttanyt opetusta jollain tavalla. Opettajat eriyttavit
antaessaan jollekin oppilaalle lisid aikaa tehtdvdan suorittamiseen, antaessaan oppilaille
vaihtoehtoja siing, mitd he lukevat, antaessaan erityyppisia arviointeja ja lukemattomilla muilla
tavoilla. Vaikka niama kaikki ovat hyvia strategioita, voivat opettajat tukea oppilaiden tarpeita

vielikin paremmin olemalla systemaattisempia eriyttimisessi.

Inkluuso on jatkuvasti ldasnd nykyisessd koulutuspoliittisessa  keskustelussa ja
luokkahuoneissa. Inklusiivisen luokkahuoneen luominen ei tarkoita pelkistéain erityistarpeisten
oppilaiden sijoittamista yleisopetukseen, vaan sellaisten kaytiantojen 10ytamistd, ettd kaikki
oppilaat hyotyvit tastd inklusiivisesta opetuksesta. Tehokas opetuksen eriyttdminen on ratkaisu,
jolla pystytian vastaamaan kaikkien oppilaiden tarpeisiin, niin erityistarpeisten, keskitasoisten
kuin |ahjakkaidenkin.?

Eriyttaminen ei siis ole pelkdstddn strategia oppimisvaikeuksia tai muita erityistarpeita
omaavien auttamiseksi, vaan eriytetysta opetuksesta hyotyvat kaikki. Tama johtuu siitd, ettd
kaikki oppilaat oppivat eri tavalla ja heilli on erilaisia tarpeita. Eriytetty opetus on
oppilasldhtoistd ja siind opettaja pyrkii tarjoamaan jokaiselle oppilaalle sopivan médirdn
haasteita. Opetuksessa ldhdetdén liikkeelle siitd, ettd oppimiskokemukset ovat tehokkaimpia,
kun ne ovat osallistavia, mielenkiintoisiajarelevantteja.®

Tassd tutkielmassa on perehdytty eriyttimiseen sekd yleiselld tasolla ettdi kemian
opettamisessa.  Monet eriyttamistd  késittelevdt julkaisut ja tutkimukset on tehty
Y hdysvalloissa, jossa kemiaa, fysiikkaa ja biologiaa opetetaan yhteiseni oppiaineena nimelld
science. Tassd tutkielmassa viitatessa kyseisiin julkaisuihin oppiaine on suomennettu sanalla

[uonnontieteet.

2 Miti eriyttiminen on ja miti se ei ole?

Opetuksen eriyttamiselld tarkoitetaan sitd, ettd opetus rdatdloidddn vastaamaan oppilaiden
erilaisia tarpeita* Oppilaille tarjotaan erilaisia mahdollisuuksia oppimiseen ottaen huomioon

heidin valmiutensa aiheessa (mitd he tictdvat, ymmaértdvit ja osaavat tehdd), heidin



kiinnostuksenkohteensa (mieltymys, uteliaisuus tai intohimo aihetta kohtaan) ja heidin
oppimistyylinsi. Eriyttdimisen avulla opettajat voivat tarjota haasteita kaikille oppijoille
muokkaamalla vaikeustasoa. Eriyttiessd voidaan my0s tarjota oppilaille vaihtelevia tukitoimia

jamuokata tapoja, joilla oppilaat tyoskentelevit.>

Monet opettagjat kuvittelevat, etti eriyttdminen tarkoittaa sité, ettd jokainen asia pitdd opettaa
vihintddn kolmella eri tavalla. Eriyttdiminen ei kuitenkaan tarkoita Sitd, eiké se sellaisena olisi
edes kiytinnollisti.® Eriytetty opetus antaa oppilaille useita vaihtoehtoja siind, miten he
vastaanottavat tietoa, ymmartdvat ideoita ja ilmaisevat oppimaansa. Eriyttdmiselld ei
kuitenkaan nykyaan tarkoiteta 1970-luvulta tuttua yksilollistd opetusta, jossa jokaiselle
oppilaalle raatdloiddan henkilokohtaista tasoa vastaavaa materiaalia. Tama 1970-luvun
|dhestymistapa johti nopeasti opettajien uupumiseen ja pirstaloi opetuksen taitojen mukaisiin
epdoleellisiin palasiin. Vaikka eriyttdminen tarjoaakin useita erilaisia polkuja oppimiseen, se ei

tarjoa erillisti tasoa jokaiselle oppijalle.

Vaikka eriyttdminen on reilua oppilaita kohtaan ja sitd vaaditaan opettajalta, eivat kaikki
opettgjat koe onnistuvansa siind. Miten opettgjan olisi esimerkiksi tarkoitus oppia tuntemaan
150 oppilasta, saati yksildimiin opetus vastaamaan kaikkien henkildkohtaisia tarpeita?* Useat
opettajat kokevat, ettei heilla ole riittdvasti aikaa, ammatillisia valmiuksia ja hallinnollista tukea
tuoda eriyttavia kaytiantoja opetukseensa. Jotkut opettajat kokevat, ettd eriyttdminen on vaan
yksi byrokraattinen vaatimus lisid heiddn yha kasvavaan tyopinoonsa. Luokkahuone, jossa
opetus on raatildity vastaamaan oppilaiden yksil6llisiin tarpeisiin nédyttdd erilaiselta kuin
kaikille samanlaista opetusta tarjoava luokka, mutta erot ovat vihemmén dramaattisia kuin
opettgjat usein luulevat. Esmerkiksi opettaja, joka kehittad oppilaan kognitiivisille taidoille

sopivan metaforan tai haastaa taitavan oppilaan gjattel ua ryhmikeskustelussa, eriyttid.

Eriyttamisessd l1dhdetdédn liikkeelle siitd perusajatuksesta, ettd saman ikiisilld oppilailla on
erilaiset vamiudet oppia ja heidin kokemuksensa ja eldméntilanteensa eroavat toisistaan.
Samoin ol etetaan, ettd nima erot ovat tarpeeksi merkittévia vaikuttaakseen siihen, mitd oppilaat
oppivat, milla tahdilla he oppivat ja paljonko he tarvitsevat opettajan apua oppiakseen. Lisdksi
oletetaan, ettd oppilaat oppivat parhaiten, jos opetussuunnitelma linkittyy oppilaan omiin
mielenkiinnon kohteisiin tai kokemuksiin. Tarkeda on, ettd opettajan tulisi aina pyrkid

maksimoimaan jokaisen oppilaan oppimisen miri.>



Monet opettgjat luulevat eriyttamiseksi riittavéan, ettd he kysyvit joiltain oppilailta vaikeampia
kysymyksia, arvostelevat oppilaita eri kriteereilld riippuen heiddn kyvyistddn tai antavat
oppilaiden valita mihin tehtdviin vastaavat kokeessa. Namé eivit kuitenkaan ole tehokkaita
tapoja eriyttiaa. Jos tehtdvd on alkujaan liian helppo lahjakkaalle oppilaalle, ei mahdollisuus
vastata monimutkai sempiin kysymyksiin tarjoa riittdvaa haastetta. Jos joku tieto on tirkeda, ei
olejarkevéa, ettd oppilas, joka ei ole koskaan ymmartényt kyseistd asiaa, voi vaan jattaa sithen
liittyvan tehtdvan tekemattd kokeessa. Jos oppilaalta puuttuvat tarvittavat taidot ja taustatiedot
jossakin tehtdvissd suoriutumiseen, ei helpommasta arvioinnista koidu hénelle pitkalld

tdhtdimelld mitisn hyvaa.>?

3 Eriyttamisen merkitys

3.1 Eriyttimisen merkitys ylikoulussa

Saman ikdiset lapset eivdt opi samalla tavalla samoin kuin he eivit pukeudu samalla tavalla,
harrasta samoja asioita, pidd samoista asioista tai ole muutenkaan persoonallisuudeltaan
samanlaisia. Kaikilla on tietysti yhdistavia tekijoitd, ndma yhdistivat tekijat tekevit heistd
ihmisid, kun taas eroavaisuudet tekevit heistd yksiloitd. Luokkahuoneessa, jossa eriyttimista
on vihdn tai ei ollenkaan, keskitytddn niithin asioihin, jotka oppilailla ovat yhteisié.
Eriyttavissdkin luokassa ndmé yhteneviisyydet tiedostetaan, mutta oppilaiden eroavaisuudet

ovat tirkedssi roolissa opetuksessa ja oppimisessa.>?

Ylakouluikiiset ovat mahdollisesti kehitystasoltaan vaihtelevin ryhma
koulutugjarjestelmassamme. Sen lisdksi, ettd heissd ndkyy se moninaisuus, mikd kaikissa
muissakin ryhmissé, heidén fyysinen, sosiaalinen, emotionaalinen ja henkinen kehityksensi voi
olla keskenddn hyvin erilaisessa kehitysvaiheessa. Joidenkin ajatusmaailma voi olla hyvin
Kypsi ja aikuismainen ja joidenkin lapsellisempi ja kehittymiton. Oppilaat etsivét itsedén ja

ovat usein herkki ja epavarmoja.’

Jos opettgja onnistuu auttamaan oppilaita kokemaan itsensd onnistuneeksi opettamassaan
aineessa, se vaikuttaa heidian loppueldmaénsa. Nuorten taytyy kehittdd itseluottamusta ja tdhan
hetarvitsevat aikuisia, jotkauskovat heihin. Kaikki oppilaat kaipaavat onnistumisen eldmyksia.
Opetuksen tulisi ollasellaista, ettd aiheen kanssa kamppailevat oppilaat selvidvit ja saavuttavat
tarkeimmaét opittavat tiedot ja taidot. Samalla sen pitdisi olla sellaista, ettd taitavat oppilaat

saavat haasteita. Usko omiin kykyihin syntyy vain, jos oppilas kohtaa haasteita, joista ei usko



selvidviansd huomatakseen taitojensa riittdvan sittenkin. Opetuksen tulee olla sellaista, ettd
jokainen oppilas tuntee itsensi huomatuksi, arvostetuksi ja tuetuksi. Jos opettgja e onnistu
tdssd, el vaihtoehtona ole vain huonommat tulokset hinen opettamassaan aineessa vaan jopa

oppilaan vieraannuttaminen siitd kokonaan.’

Mita vanhempia oppilaista tulee, sitd vihemman opettajilla on tictoa heiddn oppimistarpei staan.
Tamé voi johtua siitd, ettd yldasteella oppilaat viettdvdt vihemmén aikaa kunkin yksittdisen
opettajan kanssa® Sen vuoksi opettgjien vilinen kommunikaatio on yldasteella erityisen

9

tarkedd. Opetussuunnitelman perusteissa® mainitaan opettgjien vilinen yhteistyd yhtena

tukitoimena.

Eriyttamistd késitellddn sekd lainsddddnndssd ettd opetussuunnitelman perusteissa.

Perusopetusl aissa'® todetaan seuraavaa:

“Oppilaalla, joka on tilapdisesti jddnyt jdlkeen opinnoissaan tai muutoin tarvitsee
oppimisessaan lyhytaikaista tukea, on oikeus saada tukiopetusta. (16 §)” “Oppilaalla, jolla on
vaikeuksia oppimisessaan tai koulunkdynnissddn, on oikeus saada osa-aikaista erityisopetusta

muun opetuksen ohessa. (16 §)”.1°

Valtioneuvoston asetus!! tarkentaa seuraavasti:

“Opetus ja kasvatus tulee jdrjestdd yhteistyossd huoltajien kanssa siten, ettd jokainen oppilas

saa oman kehitystasonsa ja tarpeidensa mukaista opetusta, ohjausta ja tukea.” *

Perusopetuksen opetussuunnitel man perusteissa® todetaan niin:

“Oppimisen ja koulunkdynnin vaikeuksia ehkdistddn ennakolta esimerkiksi opetusta
eriyttamdlld, opettajien keskindiselld sekd muun henkiloston yhteistyolld, ohjauksella sekd
opetusryhmid joustavasti muuntelemalla. Opetuksessa otetaan huomioon sekd ryhmdn ettd
vksittdisen oppilaan tarpeet.” “Tuen tarpeen varhaiseksi havaitsemiseksi oppilaiden oppimisen

edistymistd ja koulunkdynnin tilannetta tulee arvioida jatkuvasti.”®

“Jokaisen opettajan tehtivind on ohjata tukea tarvitsevaa oppilasta koulunkdynnissd ja eri
oppiaineiden opiskelussa. Ohjaus liittyy kaikkiin opetustilanteisiin, oppiaineisiin ja oppilaalle

annettavaan arviointipalautteeseen. Ohjauksen tavoitteena on, ettd tukea tarvitsevan oppilaan



itseluottamus, itsearviointi- ja oppimaan oppimisen taidot sekd kyky suunnitella
tulevaisuuttaan vahvistuvat. Huomiota kiinnitetddn oppilaan arjenhallinnassa, opintojen
suunnittelu- ja opiskelutaidoissa tai yhteistyotilanteissa mahdollisesti ilmeneviin tuen
tarpeisiin. Nditd taitoja vahvistetaan tarkoituksenmukaisilla ohjauksellisilla toimintatavoilla.
Ohjauksella pyritddn siihen, ettd oppilas oppii asettamaan tavoitteita oppimiselleen ja

ottamaan vastuuta opiskelustaan.””®

Eriyttaminen ei siis ole opettajan valinta, vaan sitd vaatii heiltd sek laki ettd opetussuunnitelma.
Perusopetuslakil® velvoittaa hyvin selvisanaisesti opettajan tarjoamaan oppilaalle timin
tarvitsemaa tukea. Koulu maariatdan myos tarjoamaan oppilaalle osa-aikaista erityisopetusta
muun opetuksen ohessa tarpeen vaatiessa. Jotta nimi velvollisuudet tulevat tiytetyksi, on
jonkinlainen eriyttiminen vélttdiméatontd. Eriyttdmistd ei voi myoskddn korvata esimerkiksi
tukiopetuksella, silld opetussuunnitelmassa® tarkennetaan ohjauksen liittyvin kaikkiin
opetudtilanteisiin. Kaikilla ryhmén oppilailla on siis oikeus saada aineenopettajalta tukea
normaalin opetuksen yhteydessi ja kédytdnndsséd opettaja toteuttaa tétd eriyttimailld opetustaan

jollain tavala.

3.2 Inkluusio

3.2.1 Inkluusion aiheuttama tarve

Inkluusio perustuu ajatukseen, ettd vammaiset lapset ovat lahikoulujensa ja yhteisojensi taysia
kokoaikaisia jasenid. Kéytdnndssd tima siis tarkoittaa, ettdi vammaisia oppilaita ei sijoiteta
erityisluokille tai erityiskouluihin vaan heidin koulutuksensa tapahtuu yhdesséd ikédtoverien
kanssa samassa fyysisessi paikassa.’? Inkluusiolla tarkoitetaan siis koulutusjirjestelmis, jossa
oppilaiden moninaisuus on suurta ja opetusta eriytetdan, ettd voidaan vastata tdmén
moninaisuuden tarpeisiin.’® Inkluusio tavoitteena heijastaa vammaisuuden sosiaalista mallia,
jossa epitdydellisyyttd ei yhdistetd yksiloon vaan yhteiskuntaan. Silld tarkoitetaan, ettd

yhteiskunnan on otettava huomioon jisentensd moninaisuus.*

Monet kansainviliset sopimukset ja julistukset velvoittavat valtioita huomioimaan inkluusion
lainsiddanndssddn ja koulutuspolitiikassaan. Niissd tunnustetaan kaikilla, myds vaikeimmin
vammaisilla lapsilla ja nuorilla, olevan oikeus opetukseen. Suomi on osallistunut moniin

kansainvilisiin  sopimuksiin, julistuksiin ja ohjelmiin, ja niiden perusteella sitoutunut



kehittimadn suomalaista koulutusjérjestelmad ja opetusta niin, ettd kaikkien lasten ja nuorten

oppiminen voidaan turvata mahdollisimman hyvin.®

Y hdistyneet kansakunnat (Y K)®7 on linjannut:

“Jasenvaltioilla tulisi olla selkedsti mddritelty koulutuspolitiikka, jonka mukaan vammaisten
henkiléiden opetus tapahtuu tavallisilla luokilla. Tdmdn politiikan tulee olla ymmdrretty ja
hyviksytty sekd koulun tasolla ettdi laajemmin yhteiskunnassa. **” ”Sopimusvaltiot tunnustavat,
ettd henkisesti tai ruumiillisesti vammaisen lapsen tulisi saada nauttia tdysipainoisesta ja
hyvdstd eldamdstd oloissa, jotka takaavat ihmisarvon, edistdvit itseluottamusta ja helpottavat

lapsen aktiivista osallistumista yhteisonsd toimintaan.*™

Koska Suomi on YK:n jasenvaltio, velvoittaa YK:n linjaus inkluusion vélttamattomyydesta
myos sitd. Myos Suomen ratifioima YK:n Lasten oikeuksien sopimus voidaan tulkita
inklusiivisen koulutugdrjestelmin puolesta puhumiseksi, silli oman l&hikoulun opetukseen
osallistuminen varmasti hel pottaalapsen aktiivista osallistumistayhtei sonsé toimintaan. Opetus
yhdessi ikdtovereiden kanssa edistdd itseluottamusta ja ihmisarvon tuntua, kun lasta ei eristeta

muista vaan hinet otetaan osaksi yhteisoa.

YK:n yleissopimus vammaisten henkildiden oikeuksista'® velvoittaa sopimuksen ratifioineet
valtiot tunnustamaan vammaisten henkildiden oikeuden koulutukseen ja toteuttamaan tdmén
oikeuden syrjiméttd varmistaen osallistavan koulutusjérjestelmén kaikilla tasoilla. Vammaisia
ihmisia ei saa sulkeayleisen koulutusjdrjestelmén ulkopuolelle ja vammaisten henkildiden tulee
padstd kattavaan laadukkaaseen ja maksuttomaan ensimmadisen asteen ja toisen asteen
koulutukseen yhdenvertaisesti muiden kanssa niissi yhteisoissd, joissa he eldvit. Vammaisia
henkiloitd varten tulee tehdd heidédn yksilollisten tarpeidensa mukaiset kohtuulliset
mukautukset ja heidin tulee saada yleisessd koulutusjdrjestelmdssa tuki, jota tarvitaan
helpottamaan heidin tehokasta koulutustaan. Sopimus my0s vaatii varmistamaan, ettd
tehokkaat yksiloidyt tukitoimet toteutetaan ymparistdissd, jotka mahdollistavat opillisen ja

sosiaalisen kehityksen enimmillistdmisen tdysiméardisen osallisuuden tavoitteen mukaisesti.

Myos tdmad YK:n sopimus puhuu vahvasti inkluusion puolesta. Se kieltdd vammaisten syrjinnian
koulutuksessa ja vaatii, ettd vammaisten tulee péaédstd yhdenvertaisesti koulutukseen niissé
yhteisoissd, joissa eldvdt. Sen lisdksi sopimusvaltiot velvoitetaan tarjoamaan vammaisten

tarvitsematuki yleisessi koulutusjirjestelmassa.®



Suomessa perusopetuslain® mukaan opetukseen osallistuvalla on oikeus saada riittivii
oppimisen ja koulunkdynnin tukea heti tuen tarpeen ilmetessd. Perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteet linjaa, ettd tima tuki annetaan oppilaalle ensisijaisesti omassa
opetusryhméssé ja koulussa erilaisin joustavin jarjestelyin, ellei oppilaan etu tuen antamiseksi

vilttimitti edellyti oppilaan siirtimisti toiseen opetusryhmaén tai kouluun.®

Suomi siis suhtautuu inkluusioon pehmeimmin kuin YK ja jittdd mahdollisuuden oppilaan
Siirtdmisestd toiseen kouluun tai opetusryhméin harkinnanvaraiseksi vedoten oppilaan etuun.
Tama heijastelee laajempaa kahtiajakoa erityisopetuksen kentélld. Asiaa kdsitellddn tarkemmin

kappaleessa 9.2.

Se, ettd oppilas hyviksytdan vammastaan tai oppimisvaikeudestaan huolimatta samalle luokalle
muiden kanssa kertoo, etti hianta arvostetaan yhta paljon kuin muitakin lapsia. Héanté ei nahda
hairiotekijéna tai taakkana, josta halutaan paisté eroon, vaan lapsen yksildlliset tarpeet otetaan
huomioon samalla lailla kuin muidenkin lasten tarpeet.’ Kielteiselld diagnostisella leimalla
voi ollavakavia seurauksia, jos leimatuksi tulluttalasta koskevat odotukset romahtavat ja hanta
aletaan kohdella huonommin kuin aikaisemmin. Télloin oppilaan oppimismahdollisuudet
heikkenevit paranemisen sijaan. Yleisesti uskotaan, ettd jotkut oppilaat tarvitsevat
erityisluokkia, koska heidin oppimistuloksensa ovat sielld parempia kuin tavallisessa luokassa.
Uselden tutkimusten mukaan, joissa on vertailtu erityisoppilaiden oppimistuloksia tavallisessa
luokassa ja erityisluokassa, tima ei kuitenkaan pida paikkaansa ja erityisluokkien tehottomuus

suhteessa tavallisiin luokkiin on tullut ilmi

3.2.2 Toteutuuko inkluusio kiytinnossi?

Inkluusio on kaynnistynyt Suomessa hitaasti. Y hdistyneiden kansakuntien kasvatus-, tiede- ja
kulttuurijirjests (UNESCO) otti inkluusion yhdeksi péiteemoistaan jo vuonna 1994.%° Vield
viime vuosikymmenen puolivilissd Suomessa e kuitenkaan ollut korostettu erityisoppilaiden
integraatiota koulupoliittisena tavoitteena. Tamé tavoitteenasettelu oli jadnyt puhtaasti
poliittiselle ja symboliselle tasolle, joita edustivat halitusohjelmat ja YK:n ja Unescon

ohjelmajulistuksiin osallistuminen.?



Saloviite?® esitti  syyksi Opettgjien ammattijirjeston (OAJ) kielteisti suhtautumista
integraatioon ja sen suurta vaikutusvaltaa valtiovallan elinten sisilla. Liséksi erityisopetukseen
liittyva erottelu on koettu lailliseksi. Tama ei valttdmatta ole itsestddn selva asia, silld oppilaan
sirtiminen erityisopetukseen on erilliskohtelua eli segregaatiota. Perusoikeus ainsiidinnén??
mukaan erilliskohtelu on syrjintia, ellei sitd voi perustella perusoikeusjérjestelmén kannalta
hyviksyttavilla tavalla. Vaatimukset tille perustelulle ovat kuitenkin erityisesti sidnnoksessa
lueteltujen  kiellettyjen  erotteluperusteiden kohdalla korkeat. Naihin  kiellettyihin

erottel uperusteisiin kuuluu muun muassa terveydentila ja vammaisuus.?

Viimeisen viidentoista vuoden aikana viralliset periaatteet ja toimet ovat tukeneet siirtymista
kohti inklusiivista koulutusta, vaikka vastakkaisiakin poliittisia nikemyksia on ollut esilla.
Ajatusmallit kouluissa muuttuvat hitaasti ja muutoksia tapahtuu vahitellen. Tarked askel kohti
inkluusiota otettiin vuonna 2011, kun siirryttiin tuen entisesta kahtiajaosta yleiseen ja erityiseen
tukeen kolmiportaisen tuen malliin. Siina oppilaiden tuen tarve jaetaan yleiseen, tehostettuun
ja erityiseen tukeen.!* Tidmi kolmiportaisen tuen malli esitelldfin paremmin luvussa 5.2.
Muutokset perusopetusiakiin 2011 tai uusi perusopetussuunnitelma 2014 elvit kuitenkaan
tuoneet uusia tyokaluja erillisen erityisopetuksen lakkauttamiseksi, vaan oppilaan
paisiintdinen opetuspaikka jitettiin harkinnanvaraiseksi. %19% Lisii oppilaan pidsiintdisen

opetusryhméin maaraytymisestd kerrotaan luvussa 9.2.

Erilaisten oppilaiden inkluusio vaatii edelleen huolélista organisointia ja hyviksyvien,
huolehtivien jaturvallisten oppimisympiristdjen kehittimisti.'* Pelkkd vammaisten oppilaiden
sijoittaminen tavalliseen kouluun e tarkoita, etti inkluusio toteutuisi.’? Opettajien tulee |6yt

inklusiivisia pedagogisia lihestymistapoja ja tukea niitd huolellisesti.?®

4 Eriyttamisen historiaa
4.1 Erityisopetuksen historiaa

Lansimaissa on 1970-luvulta asti kiistelty siitd, mikd on erityisopetuksen ja yleisopetuksen
suhde ja pitdisiko oppilailla olla mahdollisuus opiskella mahdollisimman paljon
yleisopetuksessa. Pohjoismaissa titd keskustelua kiytiin 1990-luvulle saakka integraatio-
kdsitteen nimissa ja sen jilkeen alettiin puhua myds inkluusiosta. Nykyadin useimmat maat ovat

Kirjanneet virallisiin koulutusohjel miinsatavoitteen sellaisestakoul ujarjestelmasta, jossa kaikki



oppilaat voisivat kdyda yhteistd koulua ja jossa kaikkien yksil6lliset tarpeet opetuksessa

otettaisiin huomioon.2*

Suomessa on pitkddn ollut jarjestelmé, jossa yleisopetuksen ja erityisopetuksen jérjestelmét
ovat olleet rinnakkaisia ja niiden hallinnot ja patevyydet erillisia. 1800-luvulla poikkeaville
oppilaille oli joitakin omia tiettyyn erityispiirteeseen keskittyneitad erityiskouluja. Naitd
erityiskouluja olivat esimerkiksi kuurojenkoulu Porvoossa, sokeainkoulu Helsingissi ja

tylsimielisiksi kategorisoitujen kehitysvammaisten koulu Pietarsaaressa.®

Oppivelvollisuuslaki annettiin vuonna 1921.% Vaikka oppivelvollisuuskoulun pitiisi olla
valikoimaton, on se todellisuudessa aina valikoinut oppilaitaan. Alun perin tirkein
valikointitapa oli ulkoinen valikointi, jolloin osa oppilaista & piissyt kouluun ollenkaan.?%%
Osajollain tavallapoikkeavista, kuten aistivialisistata huonokaytoksisistd, siirrettiin yhteisiin
apukouluihin. Jos apukoulua ei ollut lahettyvilld, vapautettiin oppilas oppivelvollisuudesta.?®
1920- ja 1930- luvuilla oppivelvollisuuksista vapauttaminen ja oppivelvollisuuden hiljaa
sallittu laiminlyominen olivatkin yleisid. Tdllainen ulkoinen valikoiminen vdheni ajan myota
lainsiddannon tiukentuessa asteittain. Sen korvasi organisaation Sisiinen valikointi eli aiemmin
koulujarjestelman ulkopuolelle jétettyjen oppilaiden sijoittaminen erityisluokille. Tama
prosessi Vvietiin pditokseen vasta vuonna 1999, jolloin koko ikdluokka oli lopulta
oppivelvollisuuskoulun sisilld.?! Erityisluokkien lisiksi kouluissa harrastettiin muunkinlaista
sisdisti valikointia. Kansakoulun kasvaessa héiritsevien oppilaiden méaaré kasvoi ja perustettiin
tarkkailuluokat, joille nima oppilaat siirrettiin. Ensimmaéinen tarkkailuluokka perustettiin

Helsingissi vuonna 1939.2°

Erityisopetuksen segregaati otavahvistaviakaytiant6ja on kritisoitu 1960-luvultaalkaen ja1990-
luvulla muutostarve vahvistui entisestdan. Keskustelu vaihtoehtoisista integroivista ja
inklusiivisista opetugjarjestelyistd kévi kiivaana ja erityisopetuksen kentdlle muodostui tdimén
myotd kahtiajako. Osa asiantuntijoista kannatti aiempaa segregaatiomallia, joka painotti
oppilaan yksilitya opetusta, kun taas osa kannatti integraatiomallia vedoten oppilaan yleisiin
ihmisoikeuksiin.?® Osa erityisopetuspaitoksen saaneista oppilaista on 1990-luvulta saskka

opiskellut yleisopetuksen ryhméissi joko osittain tai kokonaan integroituina.?#
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4.2 Peruskoulu-uudistus

Koulujarjestelmad oli  jakautunut 1950-luvulla Kaytannollisiin  taitoihin  perustuvaan
kansakouluun ja lahjakkaampien oppilaiden oppikouluun. Vuonna 1972 ndami korvattiin
yhdeksinvuotisella peruskoululla. 2 Peruskoulu on siis ollut Suomessa olemassa runsaat nelji
vuosikymmenti ja sind aikana sitd on uudistettu aika ajoin. Peruskoulun alkuaikoina tehtiin

merkittdva uudistus, kun tasokurssit poistettiin tasa-arvon vastaisina.*

Peruskoulu-uudistus toi entisille oppikoulunopettgjille uusia haasteita. Kansakouluun ja
oppikouluun jakautuneessa rinnakkaiskoulujarjestelmassa oppikoulussa opetettavat oppilaat
olivat akateemisesti suuntautuneitaja he tulivat koulutukseen valinnan kautta. Nyt peruskoul u-
uudistuksen myotéa opetettavana olikin koko ikédluokka, jonka mielenkiinto aihetta kohtaan ja
perustaitojen taso vaihteli suuresti. Oppikoulunopettajien peruskoulutus ei tarjonnut valmiuksia
heterogeenisen ryhmin opettamiseen ja tilanteen korjaamiseksi vaadittiin opettajien
tdydennyskoulutusta ja omaa harrastuneisuutta. Peruskoulu-uudistuksen keskeiseni
periaatteena toimi tasa-arvon edistdminen. Erityisesti keskityttiin taloudelliseen ja alueelliseen
epitasa-arvoon sekd oppimisen eroihin. Ryhménsisdisestd eriyttimisestd ja integraatiosta tuli

opettajankoul utuksen keskeisii teemoja.?’

4.3 Opetussuunnitelmat

Lainsdddannolliset uudistukset mullistivat Suomen koulutusjérjestelméan 1980-luvulla. 1970-
luvun keskitetty paidtoksenteko sai viistyd hajautetun tieltd ja idea kansallisesta
opetussuunnitelmasta hylittiin ja tilalle tuli kunnalliset opetussuunnitelmat. Sama trendi jatkui
1990-luvulla ja opetussuunnitelmia uudistettiin kaikilla koulutusasteilla. Piatoksenteon
hajauttaminen tarkoitti, ettd suurin osa kouluorganisaatioita ja koulutuksen sisiltod koskevista
paatoksistd tehtiin nyt kunnissa. Kansallisella tasolla annettiin ainoastaan suuntaviivat, jotka
ohjasivat koulutusta. Ensimmaiset opetussuunnitelman perusteet sekd peruskouluun ettid

lukioon hyviksyttiin vuonna 1994.%

Tamain individualismiin tdhtddvan kehityssuunnan seurauksena kouluja rohkaistiin kehittdmaan
yksilollisempid opetussuunnitelmia. Ndmé opetussuunnitelmien uudistukset saivat koulujen
opetuksen erocamaan toisistaan ja 1990-luvun lopulla huomattiin, ettdi oppilaiden

oppimistulokset ja arvosanat eri kouluissa alkoivat erota toisistaan. Tamén nahtiin loukkaavan
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oppilaiden oikeuksia ja tasaarvoa. Ratkaisuna vuonna 2004 laadittiin uudet
perusopetussuunnitelmat  sekd peruskouluun ettd lukioon. N&méd suunnitelmat erosivat
edellisistd vuoden 1994 suunnitelmista siten, ettd niissd maédriteltiin tarkemmin opiskeltavat
aiheet ja oppimistavoitteet. Arvosteluperusteet kirjattiin tasmallisesti, jotta opettajat eri
kouluissa voisivat arvostella oppilaita yhdenmukaisesti. Téstd huolimatta kuntia ja kouluja

kehotettiin |aatimaan edelleen omat opetussuunnitelmansa.?®

Vaikka uus opetussuunnitelma onkin tarkempi kuin 1990-luvun edeltdjansia, uusin
Perusopetuslaki (628/1998) korostaa edelleen opetuksen yksil6llisyyttda ja mahdollistaa erot
koulutuksessa. Tatd ilmapiirid heijasteli my6s 1998 vuonna laadittu asiakirja opettajan eettisista
periaatteista, jossa korostettiin yksiléiden arvoa ja oppilaiden hyvdksymistd uniikkeina

yksil5ind, joiden oikeuksia tulee kunnioittaa.?®

4.4 Lahjakkaiden oppilaiden opetus

Suomessa erityisopetus ymmarretddn pddasiassa niiden oppilaiden tukemisena, joilla on
oppimisvaikeuksia. Téstd syystd opetuksen tutkimus on keskittynyt enemmaén erityistarpeita
omaaviin kuin lahjakkaisiin oppilaisiin. Vuosituhannen vaihteessa eriyttimisen tutkimusta

alettiin lagjentaa myos lahjakkaisiin oppilaisiin.?®

Suomessa ja muissa Pohjoismaissa erityisopetus on perinteisesti nihty tiarkednd tapana pitda
huolta yhteiskunnan helkoimmista jasenistd: lapsista, joilla on oppimisvaikeuksia tai
kaytoshairioitd.  1970-luvulla  koulutuspolitiikassa painotettiin - vahvasti  koulutuksen
yhdenmukaisuutta. Nihtiin, ettd ihmisten kyvyt tuli valjastaa yhteiskunnan hyvinvoinnin
kasvattamiseksi ja koulutusta pidettiin sijoituksena inhimilliseen pddomaan. Tillaisessa
asennellmapiirissid ehdotuksia erityisopetuksesta lahjakkaille oppilaille pidettiin elitistisiné ja
tasa-arvon vastaisina. Opettgjien tuli opettaa koko vuosiluokkaa samalla opetussuunnitelmalla
jamahdollinen eriyttiminen jai kokonaan opettajan omille harteille. L uokkakokojen ollessa 25—

30 oppilaan suuruisia, opettajat kokivat tehtivin hyvin haastavaksi.?®

Vaikka perusopetuslaki nykyadn painottaakin inkluusiota ja yleisopetuksen ja erityisopetuksen
jarjestelmien yhdistamistd mahdollisuuksien mukaan, toimivat erityisluokat edelleen suureksi
osaksi erilldan yleisopetuksesta. Jako tavallisiin ja erityisiin oppilaisiin ndkyy edelleen usein

koulun toiminnoissa ja erityisyyttd pidetddan helposti negatiivisena ominaisuutena oppilaassa.
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Esimerkiksi jollakin osa-alueella lahjakas oppilas, jolla on tuen tarve, e saa opetusta yl6spéin
eriyttden vaan tuen tarve toisella sektorilla aiheuttaa edelleen késityksen yleiselld tasolla

heikosta oppilaasta.?®

5 Eriyttamisen teoriaa ja haasteita
5.1 Teoriaa eriyttimisen taustalla

Eriyttdminen pohjautuu konstruktivismiin. Konstruktivistisessa oppimisteoriassa ajatellaan,
ettd yksilo ei voi suoraan ymmartad ja soveltaa annettua tietoa, vaan hénen tiaytyy rakentaa oma
ymmirryksensid pohjaten aikaisempiin kokemuksiin?® Myds eriytetyssi opetuksessa
oppiminen tapahtuu siis vaiheittain niin, ettd oppilaat voivat rakentaa uuden tiedon vanhan
tietimyksen pohjalle, jolloin oppiminen on kestivimpid.® Eriyttimisessd opettaja ottaa
sivuroolin ja auttaa tiedon omaksumisessa ja oppilas on itse keskiossd laajentaessaan
ymmarrystddan asioista. Konstruktivismin konsepti on, ettd oppijat rakentavat itse oman
tietimyksensd, eivitkd he vélttimatta tarvitse suoraa opetusta toiselta yksiloltd tai toisesta

|ihteestd.?®

Myds oppijakeskeisen koulutuksen mallin periaatteet luovat pohjaa eriyttimisen teorialle.*
Oppijakeskeisen koulutuksen mallissa paédpainopisteitd on kaksi. Ensimméinen painopiste on
oppilaat ja heidian yksil6llisyytensd kuten heiddn perimansd, kokemuksensa, ndkemyksensd,
taustansa, taitonsa, kiinnostuksenkohteensa, kapasiteettinsa ja tarpeensa. Toinen painopiste on
oppimisen maksimoinnissa i siind, miten oppiminen tapahtuu ja millaiset opetustavat auttavat

parhaiten oppilaita oppimaan ja saavuttamaan hyvii tuloksia sekd motivoivat heiti eniten.!

Oppijakeskeisen mallin periaatteet voidaan muotoilla seuraavasti:
1. Oppijat ovat erilaisia ja uniikkga. Heidin erilaisuutensa tiytyy ottaa huomioon, jos
oppilaiden halutaan sitoutuvan ja ottavan vastuuta omasta oppi misestaan.
2. Oppijoiden yksilollisid eroja ovat emotionaalisen kehityksen taso, oppimistahti,
oppimistavat, kehitystaso, kyvyt, taidot, pystyvyyden kokemukset ja muut piirteet ja
tarpeet. Nama tiytyy ottaa huomioon, jotta kaikille oppijoille voidaan tarjota riittavia

haasteita ja mahdol lisuuksia oppimiseen jaitsensi kehittimiseen.
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3. Oppiminen on konstruktiivinen prosessi, joka onnistuu parhaiten, kun opetettava asia
on oledllinen ja merkityksellinen oppijale ja hin saa itse aktiivisesti luoda omaa
tietimystaan yhdistden uutta tietoa jo opittuun tietoon ja kokemukseen.

4. Oppimista tapahtuu parhaiten positiivisessa ympiristossd, joka on turvallinen ja
jarjestelméllinen ja jossa ihmisten vélinen kanssakdyminen ja ihmissuhteet ovat
positiivisiaja oppijatuntee itsensi arvostetuksi ja huomioiduksi.

5 Oppiminen on pohjimmiltaan luonnollinen prosessi jaoppijat ovat luonnostaan uteliaita
ja kiinnostuneita oppimaan omasta maailmastaan. Vaikka negatiiviset gatukset ja
tunteet vililla hairitsevit titd luonnollista oppimisen halua ja niitd pitdd kasitelld, ei

oppijassa itsessiin ole vikaa.3?

Varsinkin - kolme ensimmadistd niistd periaatteista ndkyvdt vahvasti nykyaikaisten
eriyttamiskasitysten taustalla. Eriyttdminen voidaan médritelld usealla eri tavalla. Yhteista
madritelmille on se, ettd kaikissa painotetaan, miten térkedd on, ettd opetus tavoittaa kaikki

oppilaat ottaen huomioon heidin erilaisuutensa.?®

5.2 Kolmiportainen tuki

Aiemmin oppilaan tukijarjestelma jakautui kahteen osaan: yleiseen tukeen ja erityistukeen.
Uusi kolmiportainen tuki otettiin kdayttoon vuonna 2011. Siind oppilaiden tuen tarve jaetaan
yleiseen, tehostettuun ja erityiseen tukeen. Samalla kun tuki siirtyi kolmiportaiseksi, siirtyi sen
painopiste aikaisempaan tukemiseen ja ongelmien ennaltaehkiisyyn.’* Kolmiportaisen tuen

malli on esitetty kuvassa 1.
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Erityinen tuki
- Tukimuodot sainnollisia
ja pitkdkestoisia
- HOJKS

Kun tehostettu 4
tubd ei riitd

pedagoginen selvitys

Tehostettu tuki
- Tehokkaampaa ja yksildlisempas
- Oppimissumnnitelma

Kun yleinen

tubd e riitd pedagoginen arvio

Yleinen tuki

- Kaikille oppilaille

- Esim_ eriyitiminen, tukiopetus, opiskehm
ohjaus, opettajien vilinen yhteistyd ja osa-
aikainen erityisopetus

aikaisempi tukeminen ja ongelmien ennaltaehkiisy

Kuva 1. Kolmiportaisen tuen malli.

Yleinen tuki Kkasittdad kaikille tarkoitetut peruspalvelut kuten opettajien vilisen yhteistyon,
tukiopetuksen, opetuksen eriyttamisen, opiskelun ohjauksen ja joissakin tapauksissa osa-
aikaista erityisopetusta. Yleinen tuki jérjestetddn oppilaan ldhikoululla hinen omassa
oppilasryhméssaén ja padasiassa lastentarhan-, luokan- ja aineenopettajan voimin. Tavoitteena
on ehkiistd vaikeuksien syvenemistd, poistaa oppimisen esteitd ja vidhentdd tarvetta
tehostetumpiin tukitoimiin.® Tissd vaiheessa on oleellista tunnistaa ne oppilaat, joiden
kehitysti pitii seurata tarkemmin. Perusopetuslainl® mukaan jokaisen opettajan tehtéivini on
Seurata oppilaan oppimista ja kasvua ja mahdollisen tuen tarpeen ilmenemisti. Tuen tarve voi
johtua poissaoloista tai tilapiisistd oppimiseen tai koulunkdyntiin liittyvistd haasteista. Osa-
aikaista erityisopetusta voidaan tarvittaessa kayttdd yleisen tuen rinnalla. Tatd paitosta
tehtdessd opettajan on syytd olla yhteydessa oppilaan huoltajaan ja konsultoida erityisopetuksen

asiantuntijaa.®
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Tehostettu tuki on lain'® mukaan tarpeellista, kun yleinen tuki osoittautuu riittiméttomaksi.
Tehostettu tuki sopii oppilaalle, joka kaipaa siannéllistd ja monipuolista tukea, joka on
tehokkaampaa ja yksilollisempdd kuin yleinen tuki. Tehostetussa tuessa opiskelevien
oppilaiden opetugrjestelyt ovat joustavia ja koostuvat monialaisesta eriyttimisestd. Ennen
tehostetun tuen doittamistaoppilaasta tehddian pedagoginen arvio ja laaditaan
oppimissuunnitelma. Oppimissuunnitelmassa kuvataan koulunkidynnin tilannetta, arvioidaan
yleisen tuen riittavyys ja tulokset sekd tuen tarve jatkossa. Suunnitelmassa kuvataan toimet,
joita on harkittu oppilaan tukemiseksi. Tehostettu tuki voi olla sidnnéllistd tukiopetusta,

erityisopettajan opetusta samanaikaisenatai pienryhmissi. >

Tehokkain tukimuoto on erityinen tuki, johon siirrytadn, jos tehostettu tuki ei riitd. Nykydan
oppilastaei siirreta erityisopetukseen vaan hinelle tehdédin erityisen tuen pédtos. Erityinen tuki
voidaan sijoittaa erityisluokkaan, erityiskouluun tai tavallisen opetuksen yhteyteen. Erityisen
tuen pdiatos on médrdaikainen ja tehdddn enintddn kahdeksi vuodeksi kerrallaan. Jos erityisen
tuen tarve lakkaa, voi oppilas siirtyé takaisin tehostetun tuen piiriin ja siitd hdnen on edelleen

mahdollista palata yleisen tuen piiriin.>® Erityisesti tuesta kerrotaan tarkemmin luvussa 9.1.

5.3 Miti eriyttiminen vaatii opettajalta

Suurimmassa osassa peruskoulun opetusryhmia osalla oppilaista on haasteita oppimisen
kanssa, osa parjaa huomattavan hyvin ja loppujen osaaminen on jotain tiltd véliltd. Ndidenkin
ryhmien sisilld oppilailla on erilaisia oppimistapoja ja erilaiset kiinnostuksen kohteet. Jotta
opetus vastais erilaisten oppilaiden yksildllisiin tarpeisiin, monet opettajat eriyttivét
opetustaan.®* Monet kokeneet opettajat olivat loistavia eriyttijii jo ennen kuin termisti tuli
suosittu. Vuosien kokemus on opettanut heille miti strategioita kiyttii ja milloin.® Perustasolla
eriyttiminen on sitd, ettd opettaja pyrkii saavuttamaan opetuksellaan kaikki erilaiset oppijat
ryhméssa. Joka kerta kun hian muuttaa opetustaan jollain tavalla, jotta yksilo tai pieni ryhma

saisi opetuksesta enemmin irti, hin eriyttis.>*

Eriytetyssi luokassa opettaja olettaa, ettd eri oppijoilla on erilaiset tarpeet ja suunnittelee
etukateen erilaisia vaihtoehtoja oppimiseen. Hanen tiytyy edelleen hienosédtié ohjeita joillekin
oppilaille, mutta kun vaihtoehtoja on useampia, on suurempi todennikaisyys, ettd niistd 10ytyy

sopiva monille oppijoille. Tehokas eriyttiminen onkin opettajan etukédteen suunnittelemaa sen
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Sijaan, etta hian suunnittelee yhden ldhestymistavan ja yrittdd muokata sitd huomatessaan, ettei
se toimi kaikille oppijoille3® Opettgjala pitdisi olla eriyttdessdin mielessidin selkeit,
merkitykselliset oppimistavoitteet ja hanen tulisi tarjota useita oppimispolkuja ja riittavét

tukitoimet, joiden avullamahdollisimman moni oppilas voi saavuttaa nimi tavoitteet.”

Verrattuna opettajiin, jotka tarjoavat vain yhden ldhestymistavan oppimiseen, eriyttdvien
opettajien taytyy siis kontrolloida useita aktiviteetteja yhtd aikaa, silld eri ldahestymistavat
tarvitsevat kaikki yksityiskohtaisen ohjeistuksen ja toimintaa on seurattava. Opettajien taytyy
myos pitdd huolta, ettd oppilaiden kdytds on edelleen luokkahuoneeseen sopivaa. Tehokas
eriyttaiminen siséltaa tarkoituksenmukaista oppilaiden liikehdintda ja puhetta, mutta oppilaat

eivit ole levottomia tai kurittomia.32

Opetuksen eriyttdiminen vastaamaan erilaisten oppilaiden tarpeita on pitkd prosessi, joka ei
tapahdu yhdessi yossd. Monet eriyttimisoppaat ja eriyttamistd kasitteleva kirjallisuus jattaa
huomioimatta monimutkaisen prosessin, mika tarvitaan sen jélkeen, kun opettaja on paittényt
muuttaa opetustapojaan. Kaikkien oppituntien uudelleen suunnittelu on valtava urakka ja se
olisi hyvi toteuttaa pienin askelin.®® On hyvi muistaa, etti jokaisen oppitunnin jokaisen osan €
tarvitse olla eriytetty. Toisin sanoen opettgan e tarvitse ottaa huomioon jokaisen oppilaan
tarpeita joka hetkelld.® Oppitunteja voi akaa pikkuhiljaa yksi kerrallaan muuttamaan
eriytetyksi. Talla tavalla tydmédrd ei muutu ylitsepddsemattoméaksi ja opettaja ei turhaudu ja

uuvu prosessissa.®

Kuvaan 2 on koottu asioita, joita tehokas eriyttdminen vaatii opettajalta.
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Kuva 2. Tehokkaan eriyttimisen kolme pilaria.3”

Perusopetuksen opetussuunnitel man perusteissa® todetaan, ettid opetuksen ja tuen jérjestimisen
léhtokohtana tulisi olla sekd kunkin oppilaan ettd opetusryhmin vahvuudet ja oppimis- ja
kehitystarpeet. Tdmén yksilollisyyden huomioon ottaminen onnistuu parhaiten, kun opettaja
laatii oppilaille yksilollisida suunnitelmia, jotka ovat my0s paras viline opettajalle oman tyonsa
pohtimisessa.® On erittiin tirkeid selvittii oppilaiden taustatiedot, jotta opettaja osaa puuttua

mahdollisiin ongelmakohtiin jatarjota sopivaa tukea kullekin oppilaalle.

Suurin haaste eriyttimisen soveltamisessa luokkahuoneessa on aika. Opettaja tarvitsee
runsaasti aikaa tunnistaakseen kaikkien aiheiden avainasiat, arvioidakseen oppilaiden tarpeet,
kiinnostuksen kohteet ja valmiudet sekd suunnitellakseen jokaiselle sopivia aktiviteetteja.
Toinen haaste liittyy luokanhallintaan ja opettajan muuttuvaan rooliin tiedonjakajasta
oppimisen helpottajaksi. Kolmas haaste liittyy siihen, etté opettajien tidytyy omaksua ja kayttaa
itselleen vieraitakin tyotapoja. Ainut tapa vaikuttaa kaikkiin ndihin ongelmiin on tehokas

opettgjien ammatillisen kehityksen tukeminen, jossa rohkaistaan opettgjia ottamaan uusia
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taitojajatapojakayttoon ja siten tuetaan opettajia ldpi prosessin heididn ottaessaan eriyttdmisen

|ihestymistavaksi opetuksessaan.*

Jotta eriyttamisestd tulisi arkipdivdd, tarvitaan sitoutumista opettajilta, viranomaisilta ja
oppilailta. Opettagjien ja oppilaiden kohdalta tami tarkoittaa siirtymistd mahdollisimman
mukavasti uudenlaiseen opetussysteemiin. Viranomaisten ja hallinnon osalta haasteena on
tukea opettgjien ammatillista kehitystd, tarjota opettajille erilaisia eriytysmateriaaleja ja
rohkai sta uusien metodien, opettajien tukijérjestelmien ja vertaistukijérjestelmien kéyttod. Lapi
prosessin hallinnolla pitdisi olla visio jérjestelméstd, joka tukee kaikenlaisten oppijoiden
tarpeita. Eriytetty luokkahuone tarjoaa sopivan méiran haasteita ottaen huomioon oppijan
kyvyt, kiinnostuksen kohteet, mieluisimmat oppimistavat ja maksimoi oppijan potentiaalin.*

5.4 Tehokkaan eriyttimisen lihtokohtia

Eriytetyssi luokassa opettaja lahtee kahdesta perusolettamuksesta: opetuksen siséllolle on
vaatimuksi a, jotka toimivat oppilaiden tavoitteina, ja oppilaat ovat erilaisiaoppijoita. Opettajan
taiytyy saada oppilaat sSitoutumaan oppimiseen tarjoamalla opetuksessaan erilaisia
ldhestymistapoja oppimiseen, vetoamalla oppilaiden erilaisiin kiinnostuksenkohteisiin ja
pitamélld opetuksen monipuolisena. Opetuksen vaikeustasoa pitdd pystyd muuntelemaan ja
tarjolla tulee olla erilaisia tukikeinoja. Eriytetyssi luokassa opettaja varmistaa, ettd kaikki
oppilaat kilpailevat itsensi kanssa, koska se auttaa kasvamaan ja kehittdd enemmén kuin
muiden kanssa kilpailu. Kilpaillessaan itsensi kanssa oppilas tavoittelee aktiivisesti

oppimistavoitteitaja usein ylittda ne.3’

Onnistuneessa eriyttdmisessi on tarkedd, ettd opetussuunnitelman siséllot, joita eriytetdén, ovat
laadukkaita ja sisiltivit jokaisesta asiasisdllostd tarkedn ja oleellisen. Oppituntien, tehtdvien ja
tuotosten tulisi olla sellaisia, eftd oppilaat oppivat ymmartiméadn ja soveltamaan nditd
oppiaineen oledlisia sisiltdja. Materiaalien ja tehtdvien tulisi olla mielenkiintoisia ja tuntua
oppilaiden mielestd mielekkailtd. Oppimisen pitdisi olla aktiivista ja jokaisen oppilaan pitéisi

kokea onnistumisen elamyksia.>*

Tehokkaassa eriyttimisessé ei luoda pysyvid ryhmid vaan tiedostetaan se, ettd oppilaat voivat
olla samassakin aineessa heikkoja yhdessi osa-alueessa ja vahvoja toisessa. Oppilas voi

esimerkiks olla hyvi ratkaisemaan sanallisia ongelmia, mutta huolimaton matemaattisissa
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tehtavisséd. Joskus on hyvd muodostaa ryhmat niin, ettd tehtévét voidaan raétdloida oppilaiden
tarpeiden mukaan javililld taas on parempi antaa oppilaiden muodostaa omat ryhménsa. Jotkut
oppilaat tyoskentelevit parhaiten yksin ja jotkut taas pareina tai kolmen ryhminé. Kun ryhmien

koostumus vaihtel ee, oppivat oppilaat tydskentelemisn erilaisissa ryhmissi. 2

Perinteinen opettajajohtoinen opetus vaatii luokkia, joissa kaikki oppilaat etenevit samassa
tahdissa. Oppilaan omaan aktiivisuuteen perustuva opetus taas sopii erityisesti luokkiin, joissa
oppilaat ovat erilaisia kiinnostuksenkohteiltaan, oppimistavoiltaan ja taidoiltaan.
Oppilaskeskeisiin, omaa osalli stumista kannustaviin menetelmiin kuuluvat muun muassayksin
tal ryhmissi tehtdva projektityoskentely, yhteistoiminnallinen oppiminen, tietokoneiden ja
multimedian  kédyttdo, kasvatukselliset pelit, draamapedagogiikka ja kokemuksellinen

oppiminen. 1%

Eriyttamisen ei pitdisi tapahtua niin, ettd suurimmalle osalle oppilaita annetaan normaali
tehtava ja lahjakkaille ja heikoille oppilaille eriytetty tehtdva. Tallainen systeemi aiheuttaa
yleensi ongelmia oppilaiden keskindisissd suhteissa. Oppilaat, jotka saavat tukitehtévén, joka
nayttdd muille helpolta, voivat kokea olevansa alempiarvoisia. Y10spéin eriytetty tehtdva taas
VoI nayttaytya lahjakkaalle oppilaalle siten, ettd hénen pitdd tehdd enemmén kuin muut. Siten

molemmat #iripait kokevat olevansa erilaisia kuin ne, jotka tekevit “oikeaa” tehtivaa.

Eriytetyssi luokkahuoneessa tulisi tapahtua useita asioita yhtd aikaa. Ajan myotd kaikkien
pitdisi saada tehtdvit tehtyd yksin tai pienissd ryhmissa ja lisdksi on koko luokalle yhteisia
ohjeistuksia. Joskus oppilaat valitsevat ryhménsa ja tehtdvinsa ja joskus ne maéritaan. Joskus
opettaja madrittdd onnistumisen Kkriteerit ja joskus oppilaat médarittiviat ne itse. Usein
laatustandardit maaritetddn yhdessd. Kun luokassa tapahtuu paljon erilaisia asioita, ei mikdan
tehtava vaikuta normaalilta elkd kukaan erotu massasta. Opettajankin tulisi puhua erilaisista
oppimispol uista pikemminkin kuin normaalistajaeriytetystid materiaalista. Tavoitteena on, etta

jokainen oppii mahdollisimman paljon suhteessa siihen, miti jo osaa.®

5.5 Eriyttiminen kemiassa

Tiedevoi ollamielenkiintoista, kiehtovaajahaastavaa. L uonnontietei den opetuksen kehityksen
tavoitteena on tehdid luonnontieteistd oppiaineina motivoivia ja relevantteja oppilaalle.

Kuitenkin luonnontietei den opiskelu koetaan usein tylsina, teoreettisenajavaikeana. Tama voi
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johtua siitd, ettd luonnontieteelliset oppiaineet eivédt onnistu ndyttdméidn relevanttiuttaan
oppilaille. Luonnontieteiden opetuksessa keskitytddn usein vain niihin oppilaisiin, jotka
saattavat hakeutua luonnontieteiden tai teknologian alale. Luonnontieteiden hyodyllisyytta
muissakin ammateissa, henkilokohtaisessa eldaméssa ja yhteiskunnassa ei onnistuta ndyttimain
oppilaille tarpeeksi selvisti. Niiden opetus on sisdltopainotteista, eikd sitd sisdltod usein
onnistuta yhdistiméan oppilaiden henkilokohtaiseen arkeen. Siksi luonnonticteet saattavat
nayttaytyd oppilaille joukkona irrallisia opeteltavia faktoja, joita he eivit pysty yhdistiméén

mihink&in. %2

Tallainen vahvasti sisdltopainotteinen luonnontieteiden opetus voi tuntua ylivoimaiselta
oppilaista, joilla on fyysisid, kognitiivisia tai tunneperdisid haasteita. Esimerkiksi
oppimisvaikeuksa omaava VoI tarvita apua pddasioiden hahmottamisessa ja
lukemisvaikeuksien kanssa painiskelevan voi olla vaikea ymmirtéi tieteellisia konsepteja ja

termgja.*! Kemiavoikin tisti syysti olla vaativa oppiaine inkluusion kannalta.?®

Opettgiien tuliss suunnitella luonnontieteiden opetus oppilaitaan varten. Tasokkaan
luonnontieteellisen  opetussuunnitelman  pitéisikin -~ perustua oppilaiden  kiinnostuksen
kohteisiin, Sen lisiksi, ettd se auttaa motivoimaan oppilaita, saa se heidit myds oppimaan
aihetta tehokkaammin. Jos oppilailla on mahdollisuus oppia itseddn kiinnostavia asioita

luonnontieteists, he kokevat voivansa vaikuttaa ja olevansa vastuussa omasta oppimisestaan.*?

Eriyttdminen pitdd siséllddn erilaisia opetustapoja ja erilaisten ldhestymistapojen on huomattu
edistivian oppimistuloksia. Lisdksi eriyttiminen antaa oppilaille mahdollisuuksia 0soittaa
osaamistaan useilla tavoilla. Nami piirteet sopivat hyvin luonnonticteiden Kkaltaiseen
teoreettiseen oppiaineeseen, silld monilla oppilailla on vaikeuksia lukemisen ja kirjoittamisen
kanssa erilaisista syistd. Luonnontieteissd lukutehtdvit voivat olla haastavia ja tieteellinen
lukutaito kehittyy parhaiten, kun oppilaillaon runsaasti tilaisuuksia harjoitella sité ja he saavat

téhén riittdvisti apua.®

Oppilaat, jotka ovat huomattavan edistyneiti tai jotka kokevat oppimisen haastavaksi kaipaavat
tukea ja erilaisia materiaalgja. Luonnontieteissi tdmé tarve voi olla monia muita aineita
suurempi, silla ne siséltidvat haastavaa kasitteellistd tietoa. Kertovien tekstien lukeminen on
usein oppilaille tutumpaa kuin tietotekstien lukeminen, ja he kaipaavat tukea ja erilaisia tapoja

tieteellisen tiedon omaksumiseen.*®
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5.6 Inkluusion haasteita

Monet inklusiivista koulutusta késittelevat tekstit saavat erityistarpeita omaavien oppilaiden
opettamisen tavallisessa luokassa kuulostamaan helpolta. Naiitd teksteja kirjoittavat usein
akateemikot, sosiologit, poliitikot ja virkamiehet; ihmiset, joilla on vihin tekemistd todellisen
luokkahuoneen kanssa. Heidian mukaansa inklusiiviseen opetukseen tarvittaisiin vain opettajan
positiivinen asenne, joustavuutta opetustapoihin ja ehkd hieman tukea erityisopettajalta.
Eriyttiminen on avainsana onnistuneessa inklusiivisessa opettamisessa: opetetaan erilaisilla

tavoilla ottaen huomioon havaitut erot oppilaiden vililla.*

Tavallisen luokkahuoneen realiteetit ja rajoitteet pitavat huolta siité, ettd kaikkien oppilaiden
yksilollisten tarpeiden huomioiminen ei tule koskaan olemaan helppo tehtdvd. Varsinkin
sellaisten oppilaiden yksil6llinen opetus, joilla on jokin vamma tai oppimisvaikeuksia, haastaa
opettajan kekseligisyyden.'® Opettajat itse kokevat ongelmaksi inkluusiossa liian suuret
luokkakoot, opettgjien matalat palkat sekd opetustyon arvostuksen ja maérdrahojen
vihidisyyden. Lisdksi ongelmana pidetddn opettajakoulutuksen puutteita: se ei tarjoa juurikaan
keinoja erilaisen oppilaan kohtaamiseksi. Opettajien ja koulujen oletetaan parjadvan suurten
luokkakokojen, eri kulttuuri- ja kielitaustoista tulevien oppilaiden ja oppilaiden erilaisten

taitotasojen, sosiaalisten ongelmien ja hiiridkiyttiytymisen kanssa. %

Inkluusion myéta opettajien oletetaan huolehtivan myds runsasta tukea kaipaavista oppilaista,
jotkaennen opiskelivat erillisessi erityisopetuksessa. Kaikki tima johtaa siihen, ettd opettajien
tulee olla erittdin organisoituja, taitavia, kokeneita ja pystyd mukautumaan luokkahuoneen
vaihtuviin tekijoihin ja oloihin.'® Opettajien koulutukseen tarvitaan lisii erityispedagogiikan,
inkluusiodidaktiikan, monikulttuurisuuden sekd alkuopetuksen ja kasvatuspsykologian
opintoja, koska jokaisessa yleisopetuksenkin ryhméassa on nykyédn erityisen tuen tarpeessa

oleviaoppilaita.®®

Maahanmuuton lisidédntyessé uusien vihemmistjen maérd yhteiskunnassa lisddntyy ja koulujen
moninaisuus kasvaa. Koulut ja opettgjat ovat keskeisessi roolissa maahanmuuttajien
kotoutumisessa, silld Suomessa ldhes kaikki lapset ja nuoret viettdvdat kymmenen vuotta
elamistddn opettajien ja opiskelutoverien vaikutuspiirissd. Opettajilla tulisi olla valmiudet
monikulttuuristen ryhmien opettamiseen ja globalisaation haasteiden huomioimiseen
opetuksessaan.?’
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6 Ylospiin eriyttiminen
6.1 Miksi lahjakkaat oppilaat kaipaavat eriyttimisti?

Myos lahjakkailla oppilailla on erityistarpeita. Koulutuksen tehtdvd on auttaa ihmisid
saavuttamaan tdyden potentiaalinsa ja luonnontieteellisesti lahjakkaat oppilaat voivat saavuttaa
opetussuunnitel man asettamat oppi mistavoitteet poikkeuksellisellatasollatai voi jopaolla, ettel
taso, jollakoulussaluonnontieteiti opetetaan, riitéd heille. Jotta oppilas voi kehittyd, on tarkeés,
ettd hin joutuu tydstdméddn ongelmia, joiden kanssa e selvid vield ilman apua. Sellaisten
tehtivien tekeminen, joista selvidd itsendisesti, voi kehittdd tarkkuutta ja nopeutta ja olla siten

hyddyllistd, mutta ne eivit auta oppilasta kehittiméin uusia kykyja.*

Sopivalla opettgjan tarjoamalla tuella asioista, jotka aiemmin olivat juuri ja juuri
saavuttamattomissa, tulee osa auetta, jonka oppilas hallitsee ja aemmin tiysin
Saavuttamattomissa olevista asioista tulee asioita, jotka ovat juuri jajuuri Saavuttamattomissa.
Néin oppilas kehittyy paremmaksi ja paremmaksi. Oppilaat, jotka selvidvit helposti koulun
tarjoamista luonnontieteellisistd haasteista ja joilla olisi edellytyksid oppia asiaa paljon
vaatimustasoa paremmin, kohtaavat harvoin, jos ollenkaan, ongelmia, jotka pakottaisivat heidit
poistumaan tilta jo hallitsemaltaan alueelta ja siksi he eivit voi kehittda taitojaan pitemmiille.
Sen lisiksi, ettd he eivit kehity, on riskind, ettd he tylsistyvat. Luonnontieteellisesti lahjakkaat
oppilaat voivat kokea saavansa hyvin vihin haasteita koulun luonnontieteiden opetuksessa ja
etsid haasteita muista oppiaineista tai sen epdonnistuessa muuttua tyytyméttomiksi koko

koulunkayntiin.*

Lahjakkaat oppilaat saattavat takertua tavoittelemaan mahdollisimman hyvia arvosanoja sen
Sijaan, ettd he haastaisivat itsedén ja ottaisivat riskejd. Valitettavasti monet lahjakkaat oppilaat
oppivatkin nopeasti tekemidin turvallisia ratkaisuja, jotka turvaavat hyvét arvosanat sen sijaan,
ettd he pohtisivat miké on parhaaksi oppimisen kannalta pitkilla aikavélilld. On myds vaarana,
ettd lahjakkaista oppilaista tulee perfektionisteja, kun he tottuvat saamaan ylistystd, eivitki
joudu kohtaamaan pettymyksia tai haasteita. Vaikka kehut ja hyvét arvosanat voivat kasvattaa
|ahjakkaan oppilaan itsetuntoa, voi oppilaan mindpystyvyyden tunne jdada kehittymattd, koska
hian ei joudu tavoittelemaan mahdottomalta tuntuvaa tavoitetta, joka muuttuukin
saavutettavaksi. Lahjakas oppilas voi kokea oman arvonsa riippuvan koulumenestyksestd ja
viltelld epdonnistumista milld tahansa hinnalla. Jotkut lahjakkaat oppilaat karsivitkin erilaisista
ongelmista, kuten ahdistuksesta, prokrastinaatiosta, Syomishiiridistd ja joskus jopa pédtyvit
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itsemurhaan. Monet lahjakkaat oppilaat paatyvit lopulta tekemddn vihemmaén kuin mihin he

pystyisivit pelitessisin epaonnistumista.®

Menestys koulussa e automaattisesti tarkoita menestystd eldmaissi. Itse asiassa menestys
elamisséd on usein seurausta periksiantamattomuudesta, kovasta tyOstd ja riskien ottamisesta.
Lahjakas oppilas, joka pirjad koulussa viahdiselld vaivanndolld, ei vilttdmattd opi naitd
elamaissa tarkeitd taitoja vaan tormétessddn tarpeeseen tyoskennelld ahkerasti han ahdistuu ja
turhautuu. Siksi on tirkedd, ettd opettaessa lahjakasta oppilasta autetaan hantd nostamaan rimaa
jatkuvasti korkeammalle, ettd hin haastaa itseddn ja saavuttaa tdyden potentiaalinsa eikd
vertaudu normiin. Kun titd rimaa nostetaan, pitdd muistaa, ettd lahjakas oppilas tarvitsee tukea
tavoitteidensa saavuttamisessa ihan samalla tavalla kuin muutkin oppilaat. On myoés tiarkeda
auttaa oppilasta 16ytdimédan tasapaino haasteiden ja oppimisen ilon vililld, jotta hénen

mielenkiintonsa aihetta kohtaan siilyy.°

6.2 Lahjakkaan oppilaan tunnistaminen

On tirkedd tunnistaa erityisvahvuuksia ja lahjakkuutta mahdollissmman hyvin, jotta
lahjakkaiden tarpeisiin voidaan vastata. Tunnistamisen on oltava perusteellista ja tasapuolista.
Perusteellisuudessa auttaa tiedon kerdaminen useasta ldhteestd. Tunnistaminen itsessddn ei
kuitenkaan ole tirkein asia lahjakkaiden koulutuksessa, vaan erityisen tiarkedd on, ettd

luokkahuonetoi minnassa tapahtuu tunnistamisen jilkeen tarpeellisia muutoksia.*®

Monissa maissa lahjakkaiden oppilaiden tunnistamisen tavoitteena on erottaa lahjakkaat
oppilaat erityisohjelmiin tai omiin kouluihin. Suomessatapanaei ole erotellalahjakkaitalapsia
pysyvisti, vaan tunnistamisella pyritddn siihen, ettd ndiden lahjakkaiden lasten tarpeet
pystyttiisiin ottamaan mahdollisimman hyvin huomioon normaaliopetuksessa. Lahjakkaaksi
leemaaminen e ole tarpedllista vaan lahjakkaat oppilaat hyotyvit eniten siitd, ettd
tunnistamisessa keratyn tiedon avulla suunnitellaan opetusta ja vastataan oppilaan

henkil 5kohtaisiin tarpeisiin.*

Vuonna 2009 opetushallitus kaynnisti hankkeen, jonka tavoitteena oli kehittdd lahjakkuutta ja
erityisvahvuuksia tukevaa opetusta. Hanke perustuu opetusministerion

kehittdmissuunnitelmaan, jossa todetaan, ettd luovuutta, innovatiivisuutta ja erilaista

lahjakkuutta pitdisi tukea jo varhaiskasvatuksesta ldhtien. Lisdksi hankkeen taustalla ovat
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perustuslain®® asettamat velvoitteet, silli sen mukaan jokaiselle oppilaalle pitdd turvata
yhtildiset mahdollisuudet saada kykyjensa ja erityisten tarpeidensa mukaista opetusta. Tama

oikeus koskee my®és lahjakkaita oppilaita.®

On hyva muistaa, ettd lahjakkuus on moniulotteista ja se voi ilmeti useilla eri alueilla. Yksi
moni ul ottei sta | ahjakkuutta kuvaavista malleista on Gardnerin malli, jossa nimetaén kahdeksan
lahjakkuuden aluetta:

e lingvistinen

e loogis-matemaattinen

o musiikillinen

e Spatiaalinen

o kehollis-kinesteettinen

e naturalistinen

e interpersoonallinen

« intrapersoonalinen.®®

Spatiaalinen lahjakkuus tarkoittaa kykya hahmottaa ja késitellda kolmiulotteista tilaa. Kehollis-
Kinesteettisesti |ahjakas pystyy koordinoimaan fyysista liikettad tai kdyttdméaan kehoa tunteiden
ilmaisuun.*? Naturalistisesti lahjakas tunnistaa ja luokittelee hyvin luonnon objekteja (esim.
kasvit jaeldimet). Interpersoonallisesti lahjakas ymmaértad hyvin muiden ihmisten aikomuksia,
mielihaluja ja motivaatiota sekd toimii hyvin toisten ihmisten kanssa. Intrapersoonallisesti
lahjakas taas ymmartdd itseddn, omaa hyvdn késityksen omista toimintatavoistaan ja

tydmalleistaan seki osaa kiytti titd tietoa oman eldminsi ohjauksessa.*’

Toinen esimerkki moninaisesta lahjakkuusteoriasta on Gagnén malli, jossa kykyalueita on
nelja:

o dlyllinen

e luova

o sosioaffektiivinen

e Sensomotorinen

Alyllisesti lahjakkaan tunnusmerkkeji on hyvid keskittymiskyky, muistin tehokas kiyttd,
edistynyt jarkeilykyky ja tiedon nopea késittely ja omaksuminen. Luovasti lahjakkaalla on hyva
ongelmanratkaisukyky, hidn on joustava ja pystyy ajattelemaan luovasti ja poikkeavilla

tavoilla.*® Sosioaffektiivinen |ahjakkuus ilmenee sosiaalisena dlykkyyten, tarkkanikoisyytend
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jahyvina sosiaalisina taitoina. Sensomotorisesti lahjakkaan aistit ovat tarkat ja hdn on fyysisesti

vahvajakestivi ja hinen refleksinsi ja koordinaatiokykynsé on hyvi.*

Sen lisiksi, ettd lahjakkuus voi ilmetd useilla eri alueilla, lahjakkuus voi olla nakyvaa
erinomaisuutta tai viela piilossa olevaa potentiaalia erinomaisuuteen. Opettajan tulisikin antaa
oppilailleen riittavdsti mahdollisuuksia osoittaa lahjakkuuttaan, jotta myds potentiaalinen
lahjakkuus voi ilmetd. On tarkedd ymmartaa, ettd lahjakkuus voi ilmeta yhdella tai useammalla
osa aueella, mutta harvat oppilaat ovat lahjakkaita kaikilla alueilla. Lahjakas oppilas voi
esimerkiksi olla lahjakas yhdessi oppiaineessa, mutta keskitasoa huonompi jossain toisessa.

L ahjakkaalla oppilaallavoi myss olla kiytésongelmia tai oppimisvaikeuksia.*

Tasa-arvon kannalta on tarkedd, ettd lahjakkuuden tunnistamisessa kdytetddn monipuolisia ja
sopivia menetelmid. Alhaisen sosioekonomisen statuksen perheistd ja vahemmistdoppilaista
|6ytyy paljon lahjakkaita, joiden taidot eivit vilttamatta tule esiin perinteisissa testeissd. Koska
lahjakkaiden joukko on hyvin heterogeeninen, on tirkeda kayttdd samanaikaisesti useita eri

menetelmia.*®

Potentiaalisesti 1ahjakkaita lapsia ovat kaikki |apset, jotka

e oOsoittavat varhaiskypsid lahjakkuutta tai kyvykkyyttd eli suoriutuvat selvésti
korkeammallatasolla kuin luokkatoverinsa;

e ovat kiinnostuneita jostain asiasta, harjoittelevat sitd aktiivisesti ja nauttivat sen
tekemisesti itseisarvoisesti;

e pystyvit Sisdistimddn asioiden lainalaisuudet helposti ja kiinnittimadidn huomionsa
uusiin ongelmiin;

e havainnoivat omaa toimintaansa ja siten pystyvit kdyttimiadn useampia erilaisia
oppimisstrategioita kuin muut;

e oOsoittavat  jotakin  ylla  mainituista ominaisuuksista sekd  taipumusta

mukautumattomuuteen jollakin annetulla alueella.>°

Joitakin niistd kriteereistd voidaan mitata, mutta ei kaikkia. Vaikka ensimmadisen kriteerin
tayttdvistd olisi helppo luoda lahjakkaiden oppilaiden rekisteri, on tirkedd, ettei
mahdollisuuksia osoittaa |ahjakkuuttaan anneta vain ndille selkeésti kyvykkyyttd osoittaville,
jotta e unohdeta muunlaista lahjakkuutta omaavia. Jos lahjakkaita oppilaita tunnistetaan ja

listataan, on tarkedd muistaa téllaisen testaamiseen heikkoudet ja raj oitukset.>°
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Lahjakkuuden tunnistaminen e siis ole itsestddn selvdd ja valilld on jopa kyseenalaistettu
osaavatko opettajat tunnistaa lahjakkaita oppilaita. Opettajien ennakkokisityksien ja tunteiden
on koettu vaikuttavan tunnistamisprosessiin. Opettagjan tulee tiedostaa omat Kasityksensa ja
stereotypiansa ja punnittava onko niilla vaikutusta hédnen lahjakkaiden oppilaiden

tunni stami sessaan.*®

6.3 Lahjakkaat oppilaat Suomen koulutusjirjestelméassia

Suomen koulutugjarjestelmaé leimaa kolme perusperiaatetta. Ensimmédinen periaate korostaa
inkluusiota ja yhtendisyyttd. Varsinkaan ala- ja ylakoulussa oppilailla e ole tarvetta erottua
joukosta. Eliitti koetaan sanana halventavana ja timd on muokannut vahvasti
koulutuspolitiikkaa. Toinen periaste koskee opettgjia.  Suomessa opettajat  ovat
korkeakoulutettuja ammattilaisia, joiden oletetaan pystyvin ottamaan huomioon erilaisten
oppijoiden erilaiset tarpeet. Opettgiia e valvota eikd valtakunnallista arviointia tehdéd, vaan
opettajien oletetaan tekevin parhaansa oppilaiden hyvéksi. Kolmas periaate liittyy
koulutuspolitiikkaan, jossaresurssit on keskitetty heikkojen oppilaiden auttamiseen ja huonosti
menestyvien tulosten parantamiseen. Usein kuulee, etti vahvat oppilaat parjaavit joka
tapauksessa. Ottaen kaiken tamédn huomioon lahjakkaiden oppilaiden koulutusjérjestelma ei ole
asia, jota kohti Suomessa pyritdan. Laeissa tai opetussuunnitelmissa ei eritella lahjakkaiden
oppilaiden opetusta. Lahjakkaiden oppilaiden opetuksesta keskustellaan, asiantuntijat tutkivat
Sitd ja opettajia on muistutettu siitd, etteivdt he saa unohtaa alykkaitd oppilaita, mutta heidan
tunnistamisekseen el ole mitdian systemaattista jarjestelyd. Hallitseva ideologia on, ettd jokaisen

koulun pitdisi tarjota loistavaa opetusta kaikille oppilaille.>

Kehittadkseen opettajien kykyd tunnistaa lahjakkaat oppilaat ja tukea heitd, Suomen
opetushallitus toteutti lahjakkuutta ja erityisvahvuuksia tukevan opetushankkeen vuosina
2009-2011. Hankkeessa tuotettiin opettajille opetusmateriaadia ja koulutusta ja perustettiin

interaktiivinen Internet-foorumi, jossa voidaan keskustella | ahjakkaiden opettamisesta.?®

Perusopetusiaki’® mahdollistaa peruskoulun aoittamisen vuotta aiemmin, jos lapsella
psykologisten ja tarvittaessa ladketieteellisten selvitysten perusteella on edellytykset suoriutua
opiskelusta. Toinen tapa opiskella nopeutetusti olisivat luokattomat koulut, joilla saa opiskella
omaan tahtiin. Suurimmassa osassa toisen asteen oppilaitoksista on ollut tima mahdollisuus

kaytossd vuodesta 1994 saakka. Tillaista luokatonta koulua on testattu myds joissain



27

peruskouluissal® Vaikka nopeutettu opiskelu on mahdollista, Suomen lainsiadinnossi ei
tdsmallisesti mainita lahjakkaita yksiloitd. Suomen koulutussysteemissé jokaisen koulutustason
opettgjat saavat akateemisen ammattikoulutuksen ja opetuksen eriyttiminen on mukana
paivikodista ldhtien. Kaikki lapset Saavat Siis taitojensa ja kehityksensi mukaista opetusta,
mikd on lahjakkaiden oppilaiden koulutuksen periaatteiden mukaista. Taltd ndkokannalta
Suomessa |ahjakkaiden oppilaiden koulutus on hyvin kehittynytta, vaikkei siihen viitata talla

termill4.28

Suomen koulujarjestelmédn joustavuuden, yksilollisten tarpeiden huomioon ottamisen ja
koulujen paitosvallan ansiosta poikkeuksellisen kyvykkailld nuorilla on joitain vaihtoehtoja
koulupolun suhteen. Jotkut néistd poluista johtavat ndkyméttoméaian lahjakkaiden oppilaiden
koulutugjérjestelméén, josta ei kuitenkaan puhuta tdlld nimella. Tavallisissa luokissa opettajat
voivat jakaa luokkia tasoryhmiin, kunhan nima ryhmat on tarkoitettu véliaikaisiksi. Toinen
vaihtoehto on edelld mainittu nopeutettu opetussuunnitelma, jossa oppilas aoittaa koulun
kuuden vuoden idssé tavanomaisen seitsemén sijaan. Tdma vaatii vanhempien aloitetta ja lupaa
e aina myonnetd. Vanhemmat harvoin hakevat tétd vaihtoehtoa, silld Suomessa painotetaan
pikemminkin lasten oikeutta leikkida ja sosiaalistumista kuin maksimaalista akateemista
menestysta.>!

Vaihtoehtoja voi myds etsid erilaisilla kouluvalinnoilla. Vaikka Suomessa lapset menevit
ensisijaisesti lahimpéaan kouluun, mahdollistaa laki myés muuhun kouluun hakeutumisen, jos
tilaa on. Tastd valinnan mahdollisuudesta on hy6tya 1dhinna silloin kuin ldhistolld on useita
koulujaja ndmé koulut eroavat toisistaan. Vahvimmin tdmé ilmi6 nakyy padkaupunkiseudulla
suuren asukastiheyden vuoksi. Suomesta |6ytyy my6s kouluja, joihin paétyy oppilasvalinnan
kautta lahjakkaampia oppilaita. Jotkut niistd ovat erikoistuneet taiteisiin, musiikkiin tai
litkuntaan, mutta jotkut keskittyvit kieliin tai muihin aineisiin. Vaikka sen aineen oppitunteja,
jossa menestymistid vaaditaan sisddnpéddsyyn, olisi vain muutama viikossa, viettia oppilas
kaikkien muidenkin aineiden tunnit saman luokan kanssa. Siten kouluun valikoituu lapsia,
joiden oma tai vanhempien motivaatio on riittdnyt padsykokeen ldpédisyyn, mikd muokkaa
oppilasaineistoa. Vanhemmat saattavat hal uta lapsensa “saman mielisten” oppilaiden pariin tai
valintaan voi vaikuttaa se, ettd niilla erikoistuneilla kouluilla on usein paremman koulun maine.
Suomessae julkaistaeri koulujen tuloksiavertail ukel poi sessa muodossa, muttatieto kouluista,
jotka saavat enemmin taloudellista tukea huonon menestyksen tai runsaan koyhien tai
maahanmuuttajaperheiden maéran takia, on julkista. Jotkut perheet jopa muuttavat, ettd

perheiden lapset pissisivit itselleen mieluiseen lihikouluun.®t
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6.4 Haasteita ja harhakisityksii ylospiin eriyttimisessa

Suomalaisessa julkisessa keskustelussa on huomattu, ettel lahjakkuutta ja lahjakkaiden
opettamistaymmiarretd kunnolla. Aiheessa on havaittu kaksi selvéd virhekésitysta: kaikki lapset
ovat lahjakkaita ja lahjakkaat menestyvit itsendisesti. On kuitenkin esitetty viitteita siité, ettd
lahjakkailla oppilailla on samanlainen oikeus saada tukea opinnoissaan kuin niilla oppilailla,

joilla.on oppimisvaikeuksia tai muita haasteita.?®

Opettajat kokevat usein haastavaks sovittaa yhteen oppilaiden yksilollisten tarpeiden
huomioon ottamisen ja standardoidut testit, jotka kaikkien pitdisi selvittdd. Monet opettajat
vastustavat eriyttamistd, koska he kokevat sen vievdn enemmaén aikaa kuin sellaisen opetuksen
suunnittelun, jossa kaikille on tasmélleen sama opetussuunnitelma. Aluksi timé pitddkin
paikkansa, mutta eriytetyn opetuksen suunnittelu helpottuu gan myo6ti, kun opettaja oppii
tehokkaampia tapoja suunnitella ja hdnelle kertyy enemmén materiaaleja ja valmiiksi
suunniteltujatuntegja. Tama alkuun padsemiseen vaadittava vaiva saa kuitenkin monet opettajat
kokemaan eriyttimisen eparealistiseksi tai eriyttdimdin vain niiden oppilaiden kohdalla, joiden
he huomaavat tarvitsevan siti eniten. Valitettavasti tutkimukset osoittavat, ettd heterogeenisten
luokkien opettajat harvoin laskevat lahjakkaita oppilaita ndiden eniten eriyttdmisen tarpeessa
olevien joukkoon. Opettajat, jotka eriyttavit, keskittyvit usein oppilaisiin, joilla on ongelmia

oppiaineen kanssa, eivitki oleta lahjakkaiden oppilaiden tarvitsevan eriyttimisti.

Eriyttamiseen liittyy useita harhakésityksid, kuten se, ettd ajatellaan eriyttimisen olevan tapa
tukea oppilaita, joilla on vaikeuksia sen sijaan, ettd ajateltaisiin sen vastaavan kaikkien
oppilaiden yksil6llisiin tarpeisiin, ajatellaan sen olevan vain ryhmatyostrategia tai ajatellaan sen
olevan hauska vaihtoehto tarkkaan harkitulle kisitepohjaiselle opetussuunnitelmalle. Téllaiset
harhakésitykset voivat johtaa lahjakkaiden oppilaiden osalta huonoihin toimintatapoihin, kuten
siihen, etta taitaviaoppilaitakiytetddn ryhmatoissa huolehtimaan siité, ettd tyot tulevat tehdyksi
ta heidit valjastetaan auttamaan heikommin suoriutuvia. Vaativammat tehtdvit voidaan
korvata mukavilla aktiviteeteilla. Kaikki téllaiset eriyttimisen védrinkdytokset voivat johtaa
siihen, etti eriytetty luokkahuone tarjoaa lahjakkaalle oppilaalle vield vdhemmaén haasteita kuin

tavallinen.®

Suomalaisten opettajien odotetaan kiinnittdvin sopivasti huomiota kyvykkédimpien oppilaiden
opintojen etenemiseen nopeassa tahdissa. On kuitenkin havaittu, ettd opettajat kiinnittavat

padosan huomiostaan niithin oppilaisiin, joilla on ongelmia, jattden kyvykkaat nuoret huomiotta.
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Opettajankoulutuksessa lahjakkaiden oppilaiden ominaisuuksia ja tarpeita Kasitellddn
korkeintaan yhden luennon verran. Se vastataanko ndihin tarpeisiin, riippuu puhtaasti
yksittdisistd opettajista ja rehtoreista. Suomessa ei ole suuremmin myOskddn erityisesti
lahjakkaille oppilaille suunnattua harrastustoimintaa vaan kerhoihin ja harrastuksiin paésevit
kaikki ja niiden ahepiirit keskittyvit usein ennemmin musiikkiin tai liikuntaan kuin

akateemisiin aineisiin.®*

Ongelmiin lahjakkaiden oppilaiden huomioimisessa voisi auttaa, jos ahe otettaisiin
nakyvammin mukaan opettajankoulutuksessa. Myds opettajan resurssien lisddmisestd voisi olla
apua, jotta opettaja e joutuisi valitsemaan kuka niitd saa ja kuka voi pérjata ilman. Erilaisia

|ahjakkaiden oppilaiden opettamiseen soveltuvia tukimateriaalgjaolisi myos hyvé saada lisda.

7 Alaspiin eriyttiminen
7.1 Syita heikkoon koulumenestykseen

Oppilas voi menestya oppiaineessa keskimaardistd huonommin useista syistd. Néitéd syitd ovat
esimerkiks oppimisvaikeudet, kuormittava kotielama tai yksinkertaisesti se, ettei oppilas pida
Kyseisestd oppiaineesta. On tdrkedd muistaa, ettd huonosti menestyvd oppilas voi parantaa
tuloksiaan, eikd oppilasta voi leimata pysyvasti heikoksi. Heikompi oppilas ei myoskddn
automaattisesti ole laiska, vaan hin voi tehdé kovasti toitd koulun eteen. Liséksi ne oppilaat,
jotka menestyvit heikosti koulussa voivat |oistaa eldmin sellaisilla osa-alueilla, miti koulussa

el varsinaisesti mitata, kuten sosiaalisissa taidoissa.1%?

7.2 Oppimisvaikeudet

7.2.1 Lukihairio

Lukemis- ja kirjoittamisvaikeus €eli lukihdirio ilmenee vaihtelevilla tavoilla. Lukihéiridiselle
ddnteisiin liittyvan tiedon hahmottaminen ja Kaisittely on usein vaikeaa. YKksittdisten sanojen
lukeminen on usein hidasta ja virhedlistd. Lukemisvaikeuksien rinnalla on usein vaikeuksia
myos kirjoittamisen kanssa. Lukih&irié voi aiheuttaa vaikeuksia myds luetun ymmaértamisessa
jalukihdirion omaava oppilas voi alkaa viltelld lukemista. Lukemisen vilttely taas kaventaa

sanavarastoa ja estiad oppilasta kasvattamasta tictoméaradansa. On tavallista, ettd lukivaikeuksia
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esiintyy samanaikaisesti muiden erityisvaikeuksien kuten matematiikan vaikeuksien tai

tarkkaavai suusongel mien kanssa.>

Lukivaikeuden yhteydessi esiintyy usein myos ongelmia muistamisen kanssa. Lukih&iridisen
lyhytkestoinen muisti toimii yleensi kielellisilla osa-aluellla tavallista huonommin, mika
ai heuttaa ongel mia muun muassa sanallisten ohj el den noudattami sessa ja ongel manratkai sussa.
Myos luetun ymmaértdminen voi vaikeutua, koska luettaessa pitdisi pystyd pitdmain mielessa
koko luettu teksti, parhaillaan luettava kappale ja silla hetkelld luettavan lauseen ja sanan

merkitys.>?

7.2.2 Kehityksellinen Kkielihéirio

Kehityksellisessi kielihdiriossa oppilaan kielellisten taitojen kehittyminen on tavalista
hitaampaa ja jollain tavalla poikkeavaa. Kehityksellistd kielihdiriotd on kutsuttu myos
kielelliseksi erityisvaikeudeksi tal dysfasiaksi. Nuoruus- ja aikuisidssd kehityksellinen
Kielihdirio voi ilmetd vaikeutena tuottaa kielellisid tuotoksia ja ymmartdd puhetta tai tekstid.
Hairiosté kérsivén voi olla vaikea 10ytéé oikeita sanoja ja hdnen lauserakenteensa saattavat olla
poikkeuksellisia. Kielellisilla vaikeuksilla saattaa myos olla negatiivinen vaikutus sosiaaliseen

kanssakiymiseen ja tunteiden siitelyyn.>?

7.2.3 Tarkkaavuuden vaikeus

Tarkkaavuuden vaikeuksia esiintyy eri asteisina. Hyvin suurten vaikeuksien kohdalla puhutaan
aktiivisuuden ja tarkkaavuuden hiiriostd eli ADHD:sta (attention deficit hyperactivity
disorder). Nimensid mukaisesti ADHD:n voi liittyd ylivilkkautta. [Iman ylivilkkauttakin voi
kuitenkin esiintya tarkkaavuushairiota. Tarkkaavai suusongelmien ohellaesiintyy usein erilaisia
oppimisvaikeuksia. Vastavuoroisesti muiden oppimisvaikeuksien mukana tulee usein
varsinaista tarkkaavuushiiriotd lievempid tarkkaavaisuusongelmia. Tarkkaavuushdirio voi
ilmetd esimerkiksi huonona keskittymiskykynd, vaikeutena tehdd tehtdvid loppuun seka

ongel mina suunnitella toimintaansa ja siidelli tavoitteellisuutta ja vireystilaa.>
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7.2.4 Hahmotusvaikeus

Neuropsykologisessa asiayhteydessi hahmotusvaikeuksiks  kutsutaan joukkoa erilaisia
naonvaraisen havainnoinnin ongelmia, jotka voivat olla hyvin moninaisia. Ongelmia saattaa
olla esmerkiks yksityiskohtien havaitsemisessa ja erottamisessa ta kuvallisessa
muistamisessa. Myds mielikuvitusta tai kuvallista ajattelua vaativat tehtdvét voivat olla
haastavia. Hahmotushiirioon liittyy suurella todennikoisyydella matematiikan vaikeuksia, silld
matematiikka vaatii pajon avaruudellista hahmotuskykyi. Kaavojen ja geometrian
hahmottaminen voi tuottaa vaikeuksia henkildlle, jolla on hahmotushdirio. Myds
aikgjatkumoiden ja syy-seuraussuhteiden mieltdminen ja kokonaisuuksien jasentdminen voi

olla haastavaa.®?

7.2.5 Matematiikan vaikeus

Matematiikan vaikeus voi johtua useista tekijoistd. Taustalla olevat kielelliset vaikeudet voivat
haitata matemaattisten ksitteiden ja symbolien ymmartimistd ja muistamista. Hahmottamisen
ongelmat vakeuttavat matematiikan visuaalisten esitysten kuten graafien ja geometrian
ymmirtamistd. My0s numeroiden, matemaattisten symbolien ja mittayksikdiden
hahmottamisessa tarvitaan avaruudellisen hahmottamisen kykya. Tarkkaavaisuuteen liittyvét
ongelmat voivat vaikeuttaa numeroiden ja laskumerkkien havaitsemista ja aiheuttaa virheita
lukemisessa sekd lukujen sijoittamisessa yhtdloihin. Puutteet loogisen paéttelyn taidoissa

vaikuttavat negatiivisesti matemaattisten periaatteiden ymmirtimiseen ja soveltamiseen.>?

Myos muistiongelmat vaikuttavat matematiikan oppimiseen. Muistia tarvitaan esimerkiksi
laskusddntojen, kertotaulujen ja muiden peruslaskutoimitusten ulkoa oppimiseen.
Matemaattisten ongelmien ratkaisussa tarvitaan tyomuistia, jonka heikentynyt kapasiteetti
aiheuttaa siis vailkeuksia Niiden vilillisten ongelmien lisdksi on olemassa erityisesti
matemaattisiin taitoihin liittyviéd vaikeuksia. Oppilaan voi olla esimerkiksi vaikea ymmartaa ja
muodostaa lukujonoja ja tdmén takia hdnen on hankala ymmartda suuruuskasitteité ja lukujen

vilisid suhteita.>?
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7.3 Oppimisvaikeudet opettajan arjessa

Perinteisessi opettajakeskeisessd opetusmallissa opettaja luennoi, kyselee oppilailta tai antaa
heille tehtidvid. Oppilaat tekevit toitd itsekseen ja etenevit samassa opettgjan madradmassa
tahdissa. Opettaja on aktiivinen ja oppilaat melko passiivisia vastaanottgjia. Taima perinteinen
opetustapa on viistyméssd oppilaskeskeisen opetuksen tieltd, jossa oppilaat tydskentelevit
ryhmissi ja ovat aktiivisempia kuin aikaisemmin. Siitd huolimatta perinteinen tapa on edelleen
yleinen. Perinteinen malli vaatii oppilailta samankaltaista kdyttaytymistd: heiddn tdytyy istua
hiljaa pulpeteissaan ja pysyd opetuksessa mukana. Oppilaiden, joilla on kdytosongelmia tai

oppimisvaikeuksia, on tillaisessa tilanteessa vaikea tiyttid odotuksia.*®

Oppilaat oppivat eri tavoilla, joten myos opetustapojen pitdd olla monipuolisia. Jotkut oppivat
parhaiten kuuntelemalla, jotkut visuaalisesti ja jotkut kosketuksen tai liikkeen kautta. Jotkut
oppivat parhaiten tyoskentelemalld yksin ja jotkut kaipaavat vuorovaikutusta ystdvien kanssa
oppiakseen. Jotkut keradvit yksityiskohtia ja rakentavat niistd kokonaiskuvan, kun taas toiset
haluavat ensin ymmiartad kokonaiskuvan ja keskittyvit sitten yksityiskohtiin. Joskus huonosti
menestyvistd oppilaasta tuleekin hyvin menestyva, kun opettajan opetustyyli sopii hinelle

hyvin.%

Joillakin oppilailla, joillaon oppimisvaikeuksia, esiintyy myos kaytoshairidita. Talloin on hyva
pohtia, mistd kaytoshdiriot johtuvat. Namé oppilaat ovat jatkuvasti turhautuneita tehtdvien
ollessa liian vaikeita ja kdytosongelmat johtuvat usein téstd. Luokkatoverit voivat mydskin
kiusata oppilasta oppimisvaikeuksien takia ja he voivat kohdata ennakkoluuloja ja jopa
vihamielisyyttid paitsi oppilastovereiltaan my0s opettajilta. Suurin osa oppilaista, joilla on
oppimisvaikeuksia, e kuitenkaan kayttaydy héiritsevésti. He onnistuvat yleensd kohtaamaan
oppimisvaikeutensa, kompensoimaan sitd jollakin tavalla ja edistymdidn opinnoissaan ja

elamissiin rakentavalla tavalla.*2

Jos halutaan kiinnittdd huomiota oppilaiden erilaisuuteen, on opettajan kdyttima opetustyyli
tarkedmpi kuin luokkakoko. Perinteisessd luentomallissa oppilaiden erilaisuus aiheuttaa
ongelmia pienissikin ryhmisséd, kun taas oppilaskeskeinen opetus mahdollistaa eriyttamisen
toteuttamisen suuressakin luokassa'® Kun oppilaala on oppimisvaikeuksia, perinteinen
luennoiva opetustapa sopii hénelle erityisen huonosti. Viime vuosina ovatkin yleistyneet
oppilaan aktiivista osalistumista korostavat opetusmenetelmit. Yksi esimerkki téllaisista

menetelmista ovat erilaiset ryhmity6t. Ryhmissd tapahtuva opetus tarjoaa hyvit
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mahdollisuudet opetuksen yksiloimiseen oppilaiden kiinnostusten kohteiden ja taitojen
mukaan. Sen takia ne soveltuvat erityisen hyvin kiyttoon, kun halutaan mukauttaa

opetustavoitteita 1

Jokainen oppilas tekee jotain hyvin. On tirkedd 16ytdd heikommin menestyvdn vahvuudet,
tukea niitd ja tuoda ne esille. Oppilaan pitdisi saada tehdd myds tehtdvid, joissa hdn padsee
hyodyntdméan nditd vahvuuksia. Harva aikuinenkaan padattdd kayttdd péddosan ajastaan
harjoitellakseen jotain, mita ei pysty tekemdian. Oppilaan motivaatio kasvaa, kun hin paisee
tekemain asioita, joihin pystyy. Opettaja ei saisi keskittyd niin tdysin korjaamaan oppilaan
vikoja, ettel tille jaa tilaa kehittdd vahvuuksiaan. Opettajan tulisi myos 16ytdd keinoja kertoa
oppilaalle uskovansa timén kykyihin ja vahvistaa ja huomioida onnistumisia aina kun niita

tulee.3®

Monet heikosti menestyvit oppilaat eivit koe koulua oikeana paikkana itselleen, mika ei ole
ihme, jos koulutuksesta luvataan aina olevan hyotyd “sitten joskus” eli usein
Jjatkokoulutuksessa, jossa heikosti menestyva ei valttimaittd usko menestyvansé. Oppilas pitdisi
saada nikemadn koulunkéynnin relevanttius juuri siin hetkessa. Taitavan opettajan pitiisi siis
saada opetettavat asiat yhdistymédn oppilaan arkieldamddn. Jos oppilas ei ole kykeneva
oppimaan kaikkea opetettavaa, tulisi huolehtia Siitd, ettd tdmd pystyy tunnistamaan ja
ymmartimaan isot linjat ja avainasiat. Ison kuvan hahmottaminen auttaa kehittimaan

osaamistaan myshemmin.*

Opettajan on tirkedd tehdéd oppilaille selvéiksi mitd heidén tulee tietdd, ymmaértdd ja osata
aiheesta. Selkeit oppimistavoitteet auttavat heikompaa oppilasta hahmottamaan
kokonaiskuvaa. Opettajan tulisi myos suunnitella riittdvét tukitoimet, joilla oppilaat saavuttavat

Nama tavoitteet.

8 Eriyttimistapoja

Eriyttimistapoja on ldhes lukemattomasti, silld kaikki muutokset, joita opettaja tekee
opetukseensa saadakseen oppilaat oppimaan paremmin, on eriyttamistd. Eriyttdimistapoja voi

luokitella eri tavoilla. Téssa tutkielmassa on valittu seuraava suosittu tapa luokitteluun:



34

Opetussuunnitelmassa on kolme elementtid, joita voidaan eriyttdd: sisdltd, prosessit ja
tuotokset.®® Sisillon, prosessien ja tuotoksien muokkaaminen voi tukea oppilaita

avainasioiden ymmirtimisessa todella tehokkaalla tavalla.®

8.1 Siséllon eriyttiminen

8.1.1 Yleista siséallon eriyttimisesti

Opetuksen sisillolla tarkoitetaan niitd asioita, jotka oppilaan on tarkoitus oppia. Nama sisallot
usein madritddn opetussuunnitelmissa sen mukaan, mihin keskiverto-oppilas pystyy. Siksi
Sisiltojé voi joutua eriyttdmadn ylos- tal alaspdin, jotta ne vastaavat keskimaaraistd heikommin

tai paremmin suoriutuvan oppilaan kykyja.®

Opetettavien sisiltojen tulee olla riittivan haastavia, mutta silti mahdollisia, silld muuten
oppilaat jadvit jilkeen ja lannistuvat.®® Opetuksen pitiisi pohjautua isompiin konsepteihin ja
periaatteisiin elki keskittya pieniin yksityiskohtiin. Nédiden suurten konseptien pitéé olla samat
kaikille oppilaille ja tasoa siddetiin erilaisille oppijoille yksityiskohtien maarilla.>® Sisiltoja
muokatessa pitdisi siis keskittyd avainasioihin. Oppilaat harvemmin muistavat jokaista
opettajan tarjoamaa tiedonmurua, joten miettimalla mité tietoa tarjoaa, sdédstyy aikaa ja energiaa
oppimistulosten ollessa silti yhtd hyvid.® Opettgjan tulisi pitdd huolta, ettd kaikki oppilaat

tietivit, mitkd asiat opittavassa sisillossi ovat ydinasioita.>

Tehtivien ja sisdltdjen pitdd olla linjassa oppimistavoitteiden kanssa. Opittavat asiat ja sisallot
olis hyvi porrastaa siten, ettd kullekin oppijalle 18ytyy helposti sopiva taso.>® Sisiltdjen

muokkaaminen on tehokasta, kun siind otetaan huomioon oppilaan kehitys ja taso.®

Opetettavien sisiltdjen tueksi tulisi olla monenlaisia materiaaleja ja niiden pitédisi koostua
erilaisistaelementeista. Silloin oppilaat pddseviat omaksumaan uutta tietoa hyodyntden erilaisia

tapojakuten konkreettistatekemisti, konsepteja, yleistyksii ja periaatteita, asenteita ja taitoja.>
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8.1.2 Konkreettisia esimerkkeji sisillon eriyttimisesta

Taulukkoon 1 on kerdtty erilaisia tapoja eriyttdd opetuksen sisdltod. Tapoja on pyritty
esittimadn mahdollisimman kattavasti, mutta eriyttdimisen luonteen takia tdydellisté listausta ei

ole edes mahdollista esittdad. Eriyttdmistd suunnitellessa on otettava huomioon, ettd laajemmat

opintosuunnitelman mukautukset vaativat erityisen tuen paatoksen.

Taulukko 1. Konkreettisia esimerkkeja siséllon eriyttdmisesté

Eriytystapa Kuvaus Tavoite
Tekstien ydinasioiden | Tekstin ydinasiat yliviivataan korostuskynilla tai Oppilazt, jotka eivit kykene lukemaan
korostaminen 754 osoitetaan oppilaille muuten esimerkiksi koko kappal€tta, voivat [ytid oleelliset

mui stii npanojen muodossa.> asiat tekstin joukosta.”
Internetin Kiytetdan Internet-sivuja, joilla kisitellddn samaa Lukihdiridiset ja ne, joiden didinkieli ei
hybdyntdminen aihetta luettavuudeltaan ja vaikeusasteeltaan erilaisilla | ole suomi, voivat ymmirtéia asiaa
apuvilineeni ’ teksteilli -jaeri kidilla.” hel pommin kuin oppikirjaa tai

vastaavaa lukemalla.
Sisillon médrian Oppimisvaikeuksia omaavien tarvitsee omaksua Oppilazt, joille koko oppimaéra on liian
eriyttiminen pienempi 0sa oppitunnin materiaalista.'? suuri kokonaisuus opittavaks, voivat
alaspiin®® oppiatirkeitd ydinasioita.
Sisillon médran Lahjakkaat oppilaat opiskelevat asian syvillisemmalld | Lahjakkaat oppilaat, joille tavallinen
eriyttiminen tavalla, tekevit enemmain ja monesti tydskentelevit Oppimadra ei riitd, voivat oppia asiaa
ylospdint® itsendisemmin. 3 ikiryhméaénsi korkeammalla tasolla,
kehittyd paremmiksi ja saada haasteita.

Oppimistehtavien Annetut oppimistehtévit ovat eritasoisia, jotkut Oppilaat opettel evat tasoonsa nahden
eriyttiminen®® yksinkertaisiajajotkut monimutkaisempia.’® sopivan osuuden sisilldista.
Materiaalien Tunnillakaytettdvat materiaalit kuten luettavat tekstit | Lukihéiridiset hyotyvit selkokielisisté
eriyttiminen®® jamuistiinpanot voivat olla muokattuja siten, etti materiaal eista.

lauseet on lyhyempié, sanasto helpompaa, tekstid

ylipdinsi vihemmin, kuvia on enemmin. 3

8.1.3 Kritiikkii siséllon eriyttimisesti

Sisillon eriyttdminen voi kasvattaa eroa oppimisvaikeuksisten ja muiden oppilaiden vililla.
Osdlle oppilaista opetetaan vdhemmian kuin muille, mikd voi olla ongelma
oikeudenmukaisuuden ja tasa-arvon nikokulmasta.'® Sisillon méirin eriyttiminen voi myos

johtaa siihen, ettd lahjakkaammat oppilaat saavat haastavia ja mielenkiintoisia tehtdvid ja
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heikommin suoriutuvat tylsid perustaitoja kertaavia tehtdvid. Tutkimuksissa on todettu, ettd
parhaiten suoriutumisen vilisid eroja saadaan pienennettyd, kun kaikkia opetetaan samalla
korkeal aatui sella opetussuunnitelmalla.>

Jos erityistarpeita omaava oppilas vaikuttaa silta, ettei hin ole sitoutunut opiskeluun tai hianelld
vaikuttaaolevan vaikeuksiatehtavin kanssa, on ihan yhtd todennékdistd, ettd hdn on tylsistynyt,
aihe e kiinnosta hinti tai hian kokee kyseisen tehtidvin epiakiinnostavaksi kuin se, ettei hén
pystyis tekemain kyseisté tehtavad. Onkin tarkedd, ettd opettajat kokeilevat muita eriyttimisen
muotoja, ennen kuin he rgaavat ta muuten muokkaavat opetussuunnitelman sisiltoa

vammaisille tai muuten rajoittuneille oppilaille.*®

Varsinkaan vanhemmeat oppilaat eivit usein pida siité, ettd heille annetaan helpompia tehtévia,
koska se saa heidit erottumaan joukosta. Oppilaat itse toivoisivat, ettd he tekisivdt samoja

asioita kuin muut, mutta saisivat opettajalta enemmén apua niiden suorittamiseen. 3

Opettajat kokevat usein téllaisen opetussuunnitelmien yksildimisen ja useiden eritasoisten
materiaalien tyostamisen vaikeaksi. Joidenkin ldhteiden mukaan opettajat kokevat tydtapojen
jaopettajan jaoppilaan vilisen kanssakdymisen muuttamisen luontevammaksi ja helpommaksi

kuin opetussuunnitelman, tydohjeiden ja materiaalien sisillon muokkaamisen.®

8.2 Prosessien eriyttiminen

8.2.1 Yleista prosessien eriyttimisesti

Opetus- ja oppimisprosesseillatarkoitetaan tapoja, joillasisilto opetetaan ja toivottavasti myos
opitaan.®® Prosessien muokkaaminen pitii sisilldén erilaisten aktiviteettien, tekniikoiden ja
opetustapojen lisdamistd, joiden avulla autetaan oppilasta ymmartdméain késiteltavid asioita ja
niiden taustalla olevia periagtteita. Tatd varten opettajien tulee jarjestdd opetus loogiseen
jarjestykseen helposta vaikeaan, konkreettisesta abstraktiin ja yksinkertai sesta monimutkaista
ymmarrystd vaativaan. Kokeneet opettajat pystyvit selittdmddn opetettavan asian
ymmirrettdvalld tavalla huolimatta siitd, miten haastava se on. Térkeintd opetus- ja
oppimisprosessien muokkaamisessa on, etta jokainen yksittdinen oppitunti on merkityksellinen

jasovellettavissa®
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Kriittistd ja luovaa ajattelua pitdd korostaa oppituntien suunnittelussa. Oppilaiden tulisi tehda
tehtdvida, jotka vaativat tiedon ymmarrystd ja soveltamista. Opettajalta timd voi vaatia
motivoimista, tuen antamista, tehtivien mukauttamista ja erilaisia materiaaleja, jotta

saavutetaan kaikki erilaiset oppijat luokassa.>

Luokan hallinnan pitda olla kunnossa, silla siitd hyotyvat seké opettaja ettd oppilaat. Opettajan
maaraamien ja oppilaiden itse valitsemien tehtdvien valilla pitdisi olla tasapaino. Tama

tasapaino voi vaihdellaluokkien ja oppituntien vililli pohjautuen alkuarviointiin.>

8.2.2 Konkreettisia esimerkkeji opetus- ja oppimisprosessien eriyttimisesti

Seuraaviin taulukoihin on keritty esimerkkejd opetus- ja oppimisprosessien eriyttamisesté
(taulukot 2, 3 ja 4). Kuten sisiltojenkin eriyttdmisessd, listasta on pyritty tekeméén kattava,
mutta kyseiset eriytystavat ovat silti vain mahdollisia tapoja, elka lista ole tdydellinen.
Eriytystavat on selvyyden vuoksi jaettu ennen opetuskokonai suuden aloittamista toteutettaviin

tapoihin, ryhmétyoskentelytapoihin ja oppilaiden erilaisuuteen pohjautuviin menetelmiin.
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8.2.2.1 Ennen opetuskokonaisuuden aloittamista toteutettavat tavat

Taulukko 2: Opetus- ja oppimisprosessien eriyttdminen: ennen opetuskokonai suuden

aloittamista toteutettavat eriyttamistavat

Eriytystapa

Kuvaus

Tavoite

Opettgjan ja erityisopettajan

Aineenopettaja ja erityisopettaja punnitsevat

Saada tukea opetuksen suunnitteluun

tekstintuottamistehtivit’

yhteistys'* oppilaiden tarpeita ennen opetusta ja erityisopettajan asiantuntijuudesta.
suunnittelevat opetusta yhteistydssi. 4

Alkutesti” Selvitetadn oppilaan kiinnostuksenkohteita, | Saadatarvittaviatietoja eriyttimisen
motivaatiota, oppimistapojajalihtdtasoa.” suunnittelua varten.

L uetunymmértamiset ja Harjoittaa oppilaan tieteellisté luku- ja

kirjoitustaitoa ja saada selville, jos

oppilaalaon niissd puutteita.

keritty sanat, joiden ymmartdminen on

tirkedd luettavan tekstin ymmirtimiseksi.”

L shtotasotesti” Pidetisn jokaisen aihealueen alussa Selvittdd, jos jollain oppilaalla on puutteita
lihtotasotesti.” tarvittavissa pohjatiedoissa tai -taidoissa’
jaantaatestissi hyvin parjanneiden edetd
suoraan haastavampiin tehtéviin.
Asiasandlistat’ Kédyddsan ennen opetusta ldpi lista, johon on | Auttaa oppilaita, joillaon lukemisen ja

kirjoittamisen vaikeuksia, lukemaan
hankalia teksteja.”

Tekstien lukemisen

opettaminen’

Opetetaan oppilaita lukemaan tekstgjd, esim.
Kiinnittamain huomiota otsikoihin, kuviin,

kuvagjiin yms.”

Opettaa oppilaille, joillaon lukemisen
kanssa vaikeuksia, mistd kannattaa lihted
liikkeelle ja saada kaikki oppilaat

sisdistimain tekstisti edes osa.

Opettajan on hyva pyrkid ennen eriyttdmisen aloittamista selvittimaan millaista eriyttdmista

kukinyksilo ja ryhma tarvitsevat (taulukko 2). Tehokkaassa eriyttdmisessé opettaja suunnittelee

erilaiset lahestymistavat etukdteen sen sijaan, ettd hén valitsisi vain yhden |&hestymistavan ja

muokkaisi siti huomatessaan, ettei se toimi.3® Opettgjan tiytyy siis tehdd jonkinlaista

|éhtotasoarviointia ja tutustua oppilaidensa kiinnostuksen kohteisiin, vahvuuksiin ja haasteisiin

etukiteen. TAma auttaa toteuttamaan opetusta sopivan tasoisenakaikille oppilaille.
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8.2.2.2 Ryhmiityoskentely

Taulukko 3: Opetus- ja oppimisprosessien eriyttaminen: ryhmatyoskentelytavat

Eriytystapa

Kuvaus

Tavoite

Opettajajohtoinen

Pienessi ryhméssi pystyy kuulemaan

ryhmitydskentely” oppilaita, jotka hukkuvat helposti
isompaan ryhméin.”
Tasoryhmiityoskentely” Voi opettaa asian uudestaan

vaihtoehtoisillatavoillaniille oppilaille,
joillaon vaikeuksia oppiajatarjota
lisitietoa niille, joille asian oppiminen on

helppoa.”

Vaihtuvat lukuparit’

Lukuparit lukevat toisilleen déneen ja kdyvit

lipi kirjallista materiaalia yhdessi.”

Helpottaa niiden oppilaiden harjoittelua,
joille lukeminen on vaikeaa, verrattuna
koko luokan edessi lukemiseen.

Joustava ryhmiikoko”

Annetaan oppilaiden valitaryhméa- ja

yksilétyoskentelyn vililld.”

Antaa oppilaille mahdollisuuksia oppia
eri tavoin. Jotkut tyoskentelevit
paremmin yksin, jotkut ryhmissi.”

Eri tavoin jaetut ryhmét®3

Ryhmit voidaan jakaa esimerkiksi taitojen tai

kiinnostuksenkohtei den mukaan.13

Saada oppilaat sitoutumaan opiskeluun

paremmin.

Y hteistoiminnallinen

Opiskelu toteutetaan ryhmissi ja oppilaat ovat

Kehittéd oppilaiden tiimi- ja

oppiminent3 itse vastuussa toteuttamisesta. Opettajajirjestdd | projektitydskentelytaitoja. Oppilaat
oppimisympiriston, tehtivit ja ohjaa oppilaita.5” | oppivat myds ottamaan vastuuta
ryhmissi.5’
Ongel mapohjainen Teoriaajakiytiantod sovelletaan todellisen Tehdi opetuksesta relevantimpaa
oppiminen* €ldmin tilanteisiin. Ongelmapohjaista oppimista | arkieldméan kannalta.
toteutetaan yleensi pienissi ryhmissi.>”
V ertai sopetus!® Oppilaat opettavat toisilleen osaamiaan asioita. | Joskus vertaisen selitystd on helpompi

ymmirtdd ja myds asiaa opettava oppilas
syventida ymmarrystién aiheesta, kun

joutuu pukemaan sen sanoiksi.

Tutkimuspohjainen

oppiminen®

Oppilaat oppivat tieteellisia konsepteja
erilaisten aktiviteettien kuten kysymysten
asettelun, hypoteesien tekemisen, datan
kerdamisen, havainnoinnin, datan analysoinnin
jajohtopditosten tekemisen avulla. Aktiviteetit

toteutetaan yleensi pienissi ryhmissi.?

Saada sama tutkimus sopimaan eri
tasoisille oppilaille tutkimuksen
avoimuutta sidtelemalld. Myos
tukimateriaaleillaja opettgjan tarjoamalla

tuella siadellddn vaikeustasoa. 2
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Joustava ryhmien Riippuen kisiteltavista aiheesta, projektista ja Oppilaiden oletetaan vuorovaikuttavan ja
muodostaminen>3 meneilldén olevasta arvioinnista ryhmien tyoskentelevin yhdessd ymmartidkseen
muodostamisen ja purkamisen pitii olla uuden asian.®

dynaaminen prosessi.>

Pistetyskentel y30:40 L uokkahuoneessa on useita tydpisteiti, joilla Saada oppitunnille mukaan monenlaisia
erilaiset oppijat voivat tyoskennelld opetus- ja oppimistapoja

yhtiaikaisesti eri tehtivien parissa.*°

Samanai kai sopettajuus Opettajat opettavat ryhméa oppilaita yhté aikaa | Opettgjien erilaiset tavat opettaa voivat
toisen aineenopettajan samassa tilassa.%® tdydentid toisiaan ja auttaa oppilaita

kanssal# oppimaan.>®

Samanai kai sopettajuus Opettajat opettavat ryhméa oppilaita yhté aikaa | Auttaa vammaisten oppilaiden
erityisopettajan kanssa* samassa tilassa.®® inkluusiossatavallisiin luokkiin.®®

Y htei stoi minnalli sessa oppi mi sessa oppilaat toimivat samalla toistensa opettajina (taulukko 3).
Ohjausta saavat oppilaat hyotyvit saadessaan enemman ja yksilllisempédd ohjausta ja opetusta
antavat oppilaat saavat mahdollisuuden harjoitella ja syventdid taitojaan ja heidin
itseluottamuksensa ja itsearvostuksensa lisiantyy. Luokkatovereiden kdyttd opettajina tarjoaa
hyvin keinon tukea sellaisia oppilaita, joilla on oppimisvaikeuksia. Myos he voivat toimia

molemmissa rool el ssa.1%

Samanaikai sopetuksel latarkoitetaan sité, ettd kaksi tai useampi opettaja ohjaa luokkaa yhdessa.
Kyseessi voi olla kaksi aineenopettajaa tai aineenopettaja ja erityisopettgja. Jos toinen
opettajista on erityisopettaja, han voi opetukseen osallistumisen lisdksi keskittyd mukautusten
kehittelyyn sellaisille oppilaille, jotka tarvitsevat opetuksen ja sen tavoitteiden runsaampaa
yksil6llistamistd. Erityisopettaja voi tydskennelld yhteistyOssd useiden opettajien kanssa

varaamalla jokaiselle aikaa muutaman viikkotunnin.%

Samanaikai sopettgjuus voidaan toteuttaa monella tavalla: toinen opettgjista voi opettaa ja
toinen tarkkailla luokkaa tai kiertad luokassa auttamassa, opettgjat voivat opettaa ja auttaa eri
pisteissi pistetydskentelyssé tai toinen opettaa suurinta osaa luokasta ja toinen pientd ryhmaa,
joilla on eri tarpeet kuin muilla. Tarkedd on, ettd samanaikaisopettajuudessa molemmat
opettagjat jakavat vastuun suunnittelusta, toteutuksesta ja arvioinnista. Samanaikai sopettajuutta
voidaan toteuttaa seki toisen aineenopettajan ettd erityisopettajan kanssa. Opetustiimi voi myos

koostua useammasta kuin kahdesta henkil osta.>®
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8.2.2.3 Oppilaiden erilaisuuteen pohjautuvat menetelmit

Taulukko 4: Opetus- ja oppimisprosessien eriyttaminen: oppilaiden erilai suuteen pohjautuvat

menetel mat
Eriytystapa Kuvaus Tavoite
Erilaiset Opettaja kiyttdd monipuolisesti erilaisia Oppilaat oppivat eri tavoillajavahtelemalla
opetusmetodit’ opetustapoja kuten luennointia, opetusmetodia saavuttaa suuremman osan oppilaista
demonstraatioita, kuviajakuvagjia.” kuin kdyttdmalld vain yhta.
Adneen Opettaja lukee dianeen oppilaille, jotka Oppilaat, joillaon ongelmialukemisen kanssa,
lukeminen’ kaipaavat siti.” Tamin voi toteuttaa voivat sisiistid paremmin kuulemaansa.

nauhoitteen avulla.®*

Avun maarald

Opettajatarjoaa eri mdéréin apua eri

oppilaille.?

Oppilaat saavat sopivan méirin tukea.

Asian uudelleen

Opettaja opettaa jonkun asian uudelleen

Oppilaat, joillaon oppimisvaikeuksia, tai, jotka ovat

seuraaminen’s

opettaminen'® joillekin oppilaille kdyttden helpompaa kieltd | muuten jéianeet opetuksesta jalkeen, voivat kaivata
jaenemmin esimerkkeji. '3 kertausta.
Eri tasoiset Oppilailtakysytédin eri tasoisia kysymyksia Oppilas saa onnistumisen kokemuksia pystyessiian
kysymykset'3 riippuen heidin tasostaan. vastaamaan Kysymykseen ja kuitenkin sopivan
madrdn haastetta, kun kysymykset on raatéloity.
Tyoskentelyn Joidenkin oppilaiden tyoskentelyéd Opettgja pystyy tarjoamaan tukea sité tarvitsevalle
tarkempi seurataan tarkemmin kuin toisten. oppilaalle jaohjaamaan titi oikeaan suuntaan.

Joustava

rytmitys!34054

Oppilaiden ol etettua tyoskentelyaikaa voidaan
muutella siten, etti joillekin annetaan

enemmin aikaa tyon tekemiseen. 13

Hitaampi tahti voi auttaa oppilasta, jollaon

oppimisvaikeuksia, sisiistiméddn opittavan asian.

Eriytetyt
kotitehtéivat'3

Jos kotitehtivit ovat kaikille samat, ovat ne
luultavasti  lahjakkaille oppilaille helppoa
tekemisti, josta he eivit hyody mitenkéin ja
heikommille oppilaille liian haastavia. Eriytetyt
kotitehtavit antavat mahdollisuuden heikoille
oppilaille treenata puuttuvia taitojaja

tarjoavat lahjakkaille oppilaille haasteita.”

Eri tasoiset
oppimis-

tehtavat304054

Kaikki oppilaat keskittyvit avainasioihin,
mutta niiden monimutkai suuden,
abstraktiuden ja avoimuuden aste

vaihtel ee.3040

Kun kaikki keskittyvit samoihin tarkeisiin
oppimiskohteisiin, mutta oppilaat saavat itse vaita
vaikeusasteen, mahdollisuudet oppia keskeisia
taitoja, ymmartdd oppimaansa ja saada sopiva maard

haasteita kasvaa.®
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Personoidut

tehtivilistat30:40

Oppilaat maérittelevit yhdessé opettajan
kanssa itselleen tehtévilistan, joka tulee
suorittaa tietyssi ajassa, yleenséd kahdessa tai
kolmessa viikossa.?

Kun oppilas on itse saanut vaikuttaa listan sisiltoon,

on hén sitoutuneempi sen suorittamiseen.

Valinnanvapaus

Kun oppilaalle annetaan valinnanvapautta, sisiinen

pilkkominen*

kasiteltaviin osiin ja tarjotaan ndihin osiin

tarkemmat ohjeet. 4

tehtivissi® motivaatio kasvaa ja oppilas sitoutuu opiskeluun
enemmin. >
Tehtivin Pilkotaan tehtavit ja aktiviteetit helpommin Oppimisvaikeuksia omaavien on helpompi kisitelld

pienemmissi paloissa olevaa tehtivinantoa.

vaikeustaso vaihtel ee vastatakseen eri
tasoisten oppilaiden tarpeisiin, mutta
perusidea on samajane ovat tarpeeksi |dhella
toisiaan, etti niistd voidaan keskustella
yhteisesti. 50

Erilaiset Oppilaita kannustetaan kiyttdiméan saman Oppimisvaikeuksia omaavat hyotyvit usein itselleen
villineet?®>* tehtiviin suorittamiseen erilaisia vilineiti, oikeanlaisista apuvilineisti.
kuten kynia ja paperia, tietokonetta tai
konkreettisia apuvilineiti. 40
Itsendinen Rohkaistaan oppilaita, jotka tydskentelevit Oppilaat kehittyvit itsendisiksi oppijoiksi, jotka
tyoskentely34 mielellddn yksin, tutkimaan itsendisesti osaavat kehittid itseddn omissa
itsediin kiinnostavia aiheita. 4 kiinnostuksenkohtei ssaan.*°
Avoimet Muotoillaan tehtdvén niin, ettéd sithen voi Kaikki oppilaat paasevit osaksi oppimisyhteisod ja
kysymykset®° vastata eri tavoillaoikein, niin ettd vastauksen | samaa oppimiskeskusteluariippumatta siitd, milla
monipuolisuus ja vaikeusaste vaihtelee tasolla he asian ymmirtiviit. &
kysymyksen sijaan. &
Rinnakkaiset Joukko tehtdvid (yleensi kaksi tai kolme), Kaikki oppilaat paasevit osaksi oppimisyhteisod ja
tehtavit30e0 jotka suunnitellaan niin, etti niiden samaa oppimiskeskustel ua riippumatta siitd, milld

tasolla he tehtivii tekivit. &

Opettajan tulisi antaa oppilaille ohjeet kiyttaen useampaa ldhestymistapaa. Esimerkiksi tyon
ohjeistuksen voi kertoa oppilaille sanalisesti, kirjoittaa taululle ja nayttda vield ohjeistusta
tukevan kuvan tai kaavion (taulukko 4). Tastd hyotyy koko opetusryhméd, mutta erityisen

tirkedid se on sellaisille oppilaille, joilla on lukihirio.®*

Avoimen kysymyksen taytyy olla riittdvdn monitulkintainen, jotta se toimii eriyttdmisessa
halutulla tavalla. Jos kysymys on liian spesifinen, se testaa vain kapeaa 0saa ymmértamisesta

eikd oppilas, joka ei ole tilli ymmartamisen tasolla, pysty vastaamaan siihen ja saamaan
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onnistumisen tunnetta. Kysymys ei saa kuitenkaan ollaliian epdméaériinen, vaan sellainen, ettd

oppilaat tietivit ainakin suurin piirtein mité heiltd halutaan ja mihin he ovat vastaamassa.®

Rinnakkaisiatehtdvid suunnitellessa opettaja liahtee liikkeelle suuremmasta perusideasta, jonka
han haluaa oppilaiden oppivan. Hén voi valita asiaa késittelevdn tehtdvdn oppikirjasta tai
muusta valmiista materiaalista ja muokata Siitd useampaa vaikeusastetta olevia versioita.
Tehtdvien tulisi olla sellaisia, ettd heikommat oppilaat onnistuvat ja taitavat oppilaat saavat
haasteita. Joskus opettaja voi madratd tehtavat oppilaille tason mukaan, mutta paras olisi, ettd
oppilaat saavat itse valitatasonsa. Rinnakkaisten tehtavien jalkeisessd keskustelussa opettaja el
sais erotella eri tehtavit tehneitd ryhmid eli esimerkiksi pyytdd ensin yhden ryhmén jasentd
vastaamaan ja sitten toisen, vaan luokkaa pitdisi késitelld siind vaiheessa kokonaisena. Opettaja
e saisi myoskddan kysyd kysymykseen vastaavalta oppilaalta minkd vaikeustason timé on

valinnut, ellei oppilas siti itse valitse kertoa.®°

Tilanteissa, joissa oppilaat saavat itse valitatekeminsa tehtdvan vaikeustason, opettajaa saattaa
huolestuttaa, etti oppilaat valitsevat viérin. Joskus voi olla hyvd ehdottaa, mika tehtava
oppilaan kannattaa valita tal jopa madritd tehtdvdt suoraan oppilaille. Oppilailla pitiisi
kuitenkin olla mahdollisimman usein vapaus valita, koska se on voimaannuttavaa. Jos oppilas,
jollaon haasteita, valitsee vaikeamman tehtiavin, hin yleensi pian huomaa sen liian vaikeaksi
javaihtaatehtavaa. Joskus oppilas taas saattaa selvitd haastavammasta tehtdvastd kuin mitd han
olettaa, mika on héanelle hyvin positiivinen kokemus. Jos oppilas valitsee jatkuvasti helpomman
tehtdavan kuin mika hédnen tasolleen sopisi, annetaan hianen tehda valitsemansa tehtava loppuun.
Kun hén on valmis, opettaja voi yksityisesti rohkaista héntd yrittdméian haastavampaakin

vaihtoehtoa.®°

8.2.3 Kritiikki# prosessien eriyttimisesti

Jotkut ndisté eriyttdimistavoista, kuten tahdin hidastaminen ja siten vaatimustason laskeminen,
ovat ristiriidassa sen kanssa, miti tutkimukset®®®2® suosittelevat erityistarpeita omaavien
oppilaiden opettamisesta. Opettgjat usein luulevat virhedlisesti, ettd oppilaat, jotka eivit
hallitse perustaitoja, eivit voi osallistua korkeamman tason gattelua vaativaan pohdintaan.
Kakkia oppilaita pitdisi kuitenkin tukea ja kannustaa mukaan kriittiseen ajatteluun ja
ongelmien ratkaisuun. Ohjeiden tulee vain kohdata helkompi oppilas timén osaamistasolla ja

systemaattisesti auttaa hiinti kehittymiin paremmaksi.*
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Jotkut yksittdisistd eriyttdmistavoista herdttavat kritiikkid. Esimerkiksi yhteistoiminnallinen
oppiminen e ole vilttamatta hyodyllistd kaikille oppilaille, silld jotkut tarvitsevat enemmén
aikaa tarkkaan ohjattujen teoreettisiataitoja kehittdvien harjoitusten parissa ja joiltakin puuttuu
tarvittavia taitoja tai motivaatiota itseniiseen tydskentelyyn.®® Viime aikoina yleistynytti
samanaikai sopettajuutta on kritisoitu sen tutkimuksen puutteista. Tutkimukset ovat pitkalti
keskittyneet sen vaikutuksen arviointiin, mikd samanaikaisopettajuudella on erityistarpeita
omaaviin oppilaisiin. Samanaikaisopettgjuudelta puuttuu teoreettiset viitekehykset ja
yhtendinen maédritelma. Lisdksi tarvittaisiin arviointikeinoja, joilla voisi tarkkailla

samanai kai sopettajuuden laatua.>®

On varottava, etteivdat inklusiiviset tyotavat johda siithen, ettd erityistarpeita tai
oppimisvaikeuksia omaavat oppilaat onnistuvat hiviaméiian taka-alalle joutumatta todella
tyoskenteleméédn ja kdymaiddn ldpi opetussuunnitelman sisdltéjd. Ollakseen tehokasta tulee
inklusiivisen opetuksen tuottaa muutakin kuin pienti kehitystd sosiaalisissa taidoissa.’®
Opettajan taytyy haastaa omat ennakkokésityksensa erityistarpeista ja erityistarpeisten lasten
opettamisesta. Hyvd opetus on hyvdd opetusta: oppimistavoitteet ovat selkedt, opetus
relevanttia, ymmérrettavaa ja vuorovaikutteista ja tehtavit ovat kiinnostavia ja haastavia, mutta
mahdollisia. Erityistarpeiset oppilaat hyotyvit hyvistd opettamisesta samalla tavalla kuin

kaikki muutkin.®®

Vaikka opettajat usein kannattavat agjatuksen tasolla inkluusiota, kokevat monet, etteivit he
pysty olemassa olevilla resursseilla toteuttamaan inklusiivisia opetustapoja. Y likuormittuneet
opettajat paatyvit tekemaén pinnallisesti yksiloityjd monisteita ja aktiviteetteja, joista on vdhan
mitddn hyotyd oppimiselle. Vaikka opettajien pyrkimykset inkluusion ja eriyttdmisen
toteuttamiseksi ovat kunnioitettavia, ovat ne usein heikoin perustein toteutettuja, niiltad puuttuu

tarvittava tuki jaresurssit jane eivit perustu tutkittuun tietoon.®

Ristiriita teorian ja kaytdnnon vililli on jatkuva ongelma koulutuksessa. Oppimisen ja
metakognition tutkimus on osoittanut, ettd ihmisten uskomukset ja ndkemykset oppimisesta
ovat usein vidrid ja johtavat siihen, ettd he opettavat muita vdhemmain optimaalisilla tavoilla.
Lisdksi opettajien késityksid tehokkaista opetusmetodeista on vaikea muuttaa niiden

muodostuttua.®*
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8.3 Oppilaiden tuottamien toiden ja niiden tavoitteiden eriyttiminen

8.3.1 Yleista tuotettujen toiden ja niiden tavoitteiden eriyttimisesti

Tuotettujen téiden eriyttdminen tarkoittaa, ettd oppilailla on valinnanvaraa sen suhteen, miten
he haluavat niyttii opettajalle, luokalle tai jollekin muulle yleisdlle, miti he ovat oppineet.®
Oppilaiden tuottamilla t6illd tarkoitetaan siis toitd, joiden avulla voidaan arvioida Sitd, mita
oppilaat ymmartavat kasiteltavastd aiheesta. N4itd toitd on erilaisia, mutta niiden tavoitteena on
mitata mitd oppilaat ovat oppineet ja miten hyvin he pystyvit soveltamaan oppimiaan
teoreettisia konsepteja todellisiin tilanteisiin. Arvioinnissa pitdisi ottaa huomioon kaikki, mita
on opetettu, sen pitdisi olla jatkuvaa ja oppilaiden pitdisi saada myos jatkuvaa palautetta

osaami sestaan.®®

Soveltaessaan oppilaiden tuottamien tdiden tavoitteiden eriyttdmistd opettgja mukauttaa
odotuksia ja vaatimuksia oppilaiden vastausten tasosta. Myos sitd, mihin oppilaat vastaavat,
voidaan eriyttid. Oppilaille annetaan erilaisia viylid osoittaa osaamistaan.53%? On tirkeds, etti
opettgja muistaa, ettei oppilaille saa tarjota vain yhtd tilaisuutta ndyttdd osaamistaan
opetuskokonaisuuden aikana, vaan mahdollisuuksia tulisi olla usein ja niiden tulis olla

monipuolisia.>®

Eriyttdessd oletetaan, ettd oppilaat ovat aktiivisia ja vastuullisia ja opettaja kunnioittaa tita
pitiméalld huolta, ettd jokainen annettu tehtdvd on mielenkiintoinen, mielekds ja hyodyttda
tarpeellisten taitojen ja ymmarryksen saavuttamista. Jokaisen oppilaan tulisi kokea saavansa
haasteita suurimman osan gjasta®® Tuotettujen toiden eriyttimisessi tehtivinannon tulisi
tarjota oppilaille selkeit kriteerit onnistumiselle, tukea luovaa ja kriittistd ajattelua ja sallia
useita itseilmaisun tapoja. Tehtdvien tulisi olla myos mielekkéitd arkieldmén kannalta ja olla

sovell ettavi ssa oi keaan maailmaan.>*

8.3.2 Konkreettisia esimerkkeji toiden ja niiden tavoitteiden eriyttimisesti

Taulukkoon 5 on koottu tapoja eriyttad toitd ja niiden tavoitteita (taulukko 5). Listassa on
kattavasti esimerkkejd, mutta muitakin tapoja eriyttdd on varmasti olemassa. On hyva

huomioida, ettd laajempi tavoitteiden eriytys vaatii erityisen tuen paatoksen.
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Taulukko 5: Konkreettisia esimerkkeja toiden ja niiden tavoitteiden eriyttdmisesta

Eriytystapa

Kuvaus

Tavoite

Tavoitteiden eriyttiminen®®

Jokaisen oppilaan & oleteta tuottavan samaa

miirdi tai yhtd laadukasta tyota. 3

Oppilaat voivat suoriutua omaan
taitotasoonsa nédhden hyvin, kun

tavoitteita eriytetdan.

Opettajan madrittamét
vaihtoehdot”>*

Oppilaille annetaan mahdollisuuksiailmaista
oppimista eri tavoin. Jotkut parjaavét
paremmin, kun saavat ilmaista oppimaansa
suullisesti, jotkut kirjallisesti tai vaikka
visuaalisesti.’

Oppilaat ovat hyvii erilaisissa asioissa
jakun on monenlaisia mahdollisuuksia
ndyttdd osaamista, on oppilailla

suurempi mahdollisuus menestya.

V aikuttamismahdollisuus

tuotoksen laatuun3

Oppilaat voivat neuvotella siitid mitd he
tuottavat jamilld tavalla sen toteuttavat

osoittaakseen oppineensa kisiteltidvin aiheen.’3

Kun oppilaalle annetaan
valinnanvapautta, sisiinen motivaatio
kasvaa ja oppilas sitoutuu opiskeluun

paremmin.>

Helpotettu vaihtoehto

0saamisen osoittamiseen’3

Jotakin oppilasta voidaan pyytii tuottamaan
esimerkiksi nauhoite, piirustustai posteri
esseen sijaan. Oppilas voi lagjan sanallisen

tehtivin sijaan tehdd monivalintatehtivin. 13

L agjempia erityistarpeita omaava
oppilas e vilttamétta pysty
suoriutumaan samasta tehtévasti kuin
muut ja tarvitsee muun tavan nayttéa

osaamistaan.

Portfoliot*

Portfolio voi koota keskeiset oppimistul okset

tai ollaoppimisprosessia myétiilevi kansio.>

Portfolioilla voidaan seurata oppilaan
kehitysti ajan mittaan® Portfolion
tarkoitus on syventi oppimista, eikd

tuotos itse ole pifiosassa.®’

8.3.3 Kritiikkii tuotettujen toiden ja niiden tavoitteiden eriyttimisesti

Vaarana siing, ettd hyviaksytdén joiltain oppilailta huonompilaatuista tyotd on, ettd téllaisella

kaytannolld luodaan itseddn toteuttava ennustus. Oppilaat tuottavat vihemman ja vdhemmaén ja

opettaja odottaa heiltid vastaavasti yhi vihemmin.®®? Yhdelti nikokannalta opettajan tulisi

kuitenkin auttaa oppilaitaan saavuttamaan enemmin kuin mitd he voisivat ilman tukea

saavuttaa.l®

Erilaisten tuotosten tekeminen sopii joihinkin oppiaineisiin paremmin kuin toisiin. Esimerkiksi

yhteiskuntaopissa, kielissi ja taideaineissa on helpompaa keksid erilaisia tapoja ndyttdd

osaamistaan, mutta matematiikassa vai htoehtoisten tapojen keksiminen on haastavampaa.'®
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Eriyttdminen oppimistehtdvien tuottamisessa ei saisi koskaan tarjota oppilaille, jotka ovat
kykenevia tekemddn jotakin, mutta eivit pidd sen tekemistd, helppoa keinoa viltelld téta
tehtiavai. Jos oppilas esimerkiksi on kognitiivisesti jafyysisesti kykenevi kirjoittamaan, mutta
el pidi siitd, ei hdnen pidi voida viltelli kirjallisia tehtdvia.®® Opettajan tulee huolehtia, ettei
myoskddn lukemisen ja kirjoittamisen vaikeuksia omaava vilttele mahdollisuuksia harjoitella
nditi ominaisuuksia valitsemalla vain itselleen helpompia tydtapoja.>® Opettgja laiminlys
velvollisuuksiaan, jos hin eriyttdmisen nimissd ei pidd huolta siitd, ettd kaikki lukemiseen,
Kirjoittamiseen, tietojenkasittelyyn jalaskemiseen pystyvit oppilaat eivit saavuta kokemusta ja

itsevarmuutta niissi perustaidoissa.®

9 Laajemmat tukitoimet

9.1 Erityisen tuen péatos ja henkilokohtainen opetuksen jirjestimisti koskeva
suunnitelma

Kun luokassa on vammainen oppilas tai oppilas, jolla on muuten paljon oppimisvaikeuksia,
yleiset opetuksen yksilollistimisen keinot eivdt valttamattd riitd. Talloin voidaan siirtyd
opetusmenetel mien ja opetustavoi ttelden mukauttamiseen. Oppilas voidaan kirjata yhdessi tai
useammassa aineessa erityisoppilaaksi, jolloin hinen oppimistaan voidaan arvostella
mukautettujen tavoitteiden perusteella sen sijaan, etti sitd verrattaisiin koko luokan yhteisiin

tavoitteisiin.1*

Opetusministerion® vuonna 2007 | aatimassa erityisopetuksen strategiassa todetaan:

“Jos oppilas tarvitsee tukiopetusta ja osa-aikaista erityisopetusta vaativampia
erityistoimenpiteitd, tulee hdnet ottaa tai siirtdd erityisopetukseen. Erityisopetuksen tarpeen
tulee perustua oppilaan vammaisuuteen, sairauteen, kehityksessd viivistymiseen, tunne-eldmdn

hdirioon tai muuhun niihin verrattavaan syyhyn.”

Perusopetuslain'® mukaan:

“Erityinen tuki muodostuu erityisopetuksesta ja muusta timdn lain mukaan annettavasta
tuesta. Erityisopetus jdrjestetddn oppilaan etu ja opetuksen jdrjestimisedellytykset huomioon
ottaen muun opetuksen yhteydessd tai osittain tai kokonaan erityisluokalla tai muussa

soveltuvassa paikassa.” “Erityisen tuen antamiseksi opetuksen jdrjestdjin tulee tehdd
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kirjallinen pddtos, jota tarkistetaan ainakin toisen vuosiluokan jilkeen sekd ennen

seitsemdnnelle vuosiluokalle siirtymistd.”

“Ennen erityistd tukea koskevan pddtoksen tekemisti opetuksen jdrjestdjin on kuultava
oppilasta ja tdmdn huoltajaa tai laillista edustajaa siten kuin hallintolain (434/2003) 34 §:ssd
sdddetddn sekd hankittava oppilaan opetuksesta vastaavilta selvitys oppilaan oppimisen
etenemisestd ja oppilashuollon ammattihenkiléiden kanssa moniammatillisena yhteistyond
tehty selvitys oppilaan saamasta tehostetusta tuesta ja oppilaan kokonaistilanteesta sekd
tehtdvd ndiden perusteella arvio erityisen tuen tarpeesta (pedagoginen selvitys). Pedagogista
selvitystd  on  tarvittaessa  tdydennettivd  psykologisella  tai  lddketieteelliselldi

asiantuntijalausunnolla tai vastaavalla sosiaalisella selvitykselld. ™

Pedagogisessa selvityksessd oppilaan opetuksesta vastaavien opettajien rooli on vihintdian
antaa kirjallinen selvitys oppilaan oppimisen etenemisestd. Tamén kirjallisen selvityksen ja
oppilashuollon ammattihenkil6iden moniammatillisena yhteistyond tekemén kirjallisen
selvityksen hankkiminen kuuluu opetuksen jérjestijén paittdmaélle toimielimelle, viranhaltijalle
tal tyontekijdlle, joka voi olla opettaja. Kahden kirjallisen selvityksen lisdksi pedagogiseen
selvitykseen kuuluu vield opetuksen jérjestijin ndiden pohjalta tekemi arvio.® Timiinkin tekee
joissain kouluissa opettgja. Erityisen tuen paiatoksen tekijdksi on yleensd nimetty virkamies,

kuten sivistystoimenjohtajatai rehtori.®®

Kun oppilas on Kkirjattu erityisoppilasksi, on hinelle perusopetuslain’® mukaan tehtivi
henkilokohtainen opetuksen jarjestdmistd koskeva suunnitelma (HOJKS). Suunnitelma
pyritidn laatimaan yhteisty0ssd oppilaan ja huoltajan tai oppilaan muun laillisen edustajan
kanssa.’ Y ksinkertaisimmillaan se on luettelo tavoista, joilla opetus ja sen tavoitteet aiotaan
mukauttaa. Samalla piitetidn, mitd erityisopetuksen suunnitelmaa noudatetaan.®
Erityisopetus siis tarkoittaa oppilaan tarvitsemia jérjestelyjd ja tukitoimia ja ne voidaan
toteuttaa myos tavallisessa luokassa. % Jos oppilas jatkaa opiskelua tavallisella luokalla, e ole
todellisuudessa mielekistd alkaa toteuttaa erityisopetuksen suunnitelmaa, vaan opetus
mukautetaan  sopimaan  mahdollismman  hyvin muun luokan opetukseen ja

erityisopetussuunnitel man piittiminen jii pakolliseksi muodollisuudeksi.’

HOJKSin keskeisisti sisilldistd madritiin opetussuunnitelman perusteissa.’® Suunnitelmaan
kirjataan oppilaskohtaiset tavoitteet, pedagogiset ratkaisut ja opetuksen jérjestimisen

yksityiskohdat. Lisdksi pédtetddn oppilashuollon ja muiden asiantuntijoiden ja toimijoiden
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antamasta tuesta ja vastuunjaosta sekd muista oppilaan mahdollisesti tarvitsemista palveluista.
Myos yhteistyostd huoltajan ja oppilaan kanssa paitetddan. Lisdksi kirjataan, miten ja milld
aikavileilla HOJKSin tavoitteiden toteutumista ja vaikuttavuutta seurataan ja miten oppilaan

osaamista arvioidaan.®

9.2 Oppilaan paidsaintoinen opetusryhmi

Perusopetuslain® mukaan oppilaalle on masrittiva padsadntdinen opetusryhmé:

“Erityisen tuen antamista koskevassa pddtéksessd on mddrdttivd oppilaan pddsddntoinen
opetusryhmd, mahdolliset tulkitsemis- ja avustajapalvelut sekd muut — — palvelut sekd

Y10 “Tuki annetaan oppilaalle

tarvittaessa — — oppilaan opetuksen poikkeava jdrjestiminen.
ensisijaisesti omassa opetusryhmdssd ja koulussa erilaisin joustavin jdrjestelyin, ellei oppilaan
etu tuen antamiseksi vilttamdttd edellytd oppilaan siirtdmistd toiseen opetusryhmddn tai

kouluun.

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet ohjeistaa tuen antamiseen ensisijaisesti omassa
ryhmiassd, mutta jattdd harkinnanvaraisen mahdollisuuden my6s erityisluokka- tai
erityiskoulusiirtoon. Opetus voidaan jarjestda myos niin, ettd oppilas on osan ajastaan erillisessa

erityisopetuksessa ja osan ylei sopetuksessa.

Osa erityisopetuspaatoksen saaneista oppilaista on 1990-luvulta saakka opiskellut
yleisopetuksen ryhmissi joko osittain tai kokonaan integroituina. Integroitujen oppilaiden
osuus erityisopetukseen siirretyisti on ollut kasvussa.?® Kuvissa 3 ja 4 esitetisn
Tilastokeskuksen kerdadma tieto erityisen tuen padtdksen omaavien oppilaiden opetuspaikoista

vuosilta 2019 ja 2011.%°
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Opetuksesta 21-50 % yleisopetuksen ryhmassa
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[ Opetus kokonaan erityisryhmassa, erityiskoulu

Kuva 3. Tilasto erityisen tuen paitoksen omaavien oppilaiden opetuspaikasta vuodelta 2019.%
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10.7 %

7] Opetus kokonaan erityisryhmassa, erityiskoulu

Kuva4. Tilasto erityisen tuen piitoksen omaavien oppilaiden opetuspaikasta vuodelta 2011.%

Tilastojen mukaan yksinomaan erityisryhmissd opetettavien osuus on pienentynyt sekd
erityiskouluissa ettd muissa kouluissa. Vastaavasti sekd kokonaan ettd osittain yleisryhméssi

opetuksensa saaneiden osuus on kasvanut.®®
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Monet erityisopetuksen ammattilaiset uskovat vakavia ongelmia omaavien oppilaiden
hyotyvén erillisestd erityisopetuksesta. Tétd perustellaan esimerkiksi silld, ettd erityisluokalla
ta -koulussa oppilaille voidaan tarjota enemmin huomiota ja aikaa. Tdmédn ndkemyksen
omaavat eivit nde erityiskoulujen merkitysté vain tavallisen koulun puutteiden paikkaamisessa,
ta tavallisen koulun paineiden helpottamisessa, vaan he uskovat erityiskoulun tarjoavan
turvallisen ja suojelevan ympariston kaikkein herkimmille oppilaille. He eivdt ole
vilinpitdmittomia inkluusion taustalla vaikuttavia ihmisoikeuskysymyksid kohtaan, vaan he
uskovat, etta tirkeintd on, ettd oppilas padsee oppimisympéristoon, joka parhaiten tukee hdnen

tarpeitaan.’’

Toinen keskustelun aihe on se, vaativatko oppilaat, joiden tunne-elamid on vakavasti
hdiriintynyt tai joilla on vakavia kdytosongelmia, liian suuren osan opettajan resursseista ja
miten se vaikuttaa muihin oppilaisiin.%” Tutkimuksissa®® on havaittu, ettd luonnontieteiden
opiskelussa erityistarpeiset oppilaat nauttivat kdytdnnon toistd ja hyOtyvit suuresti
aktiviteeteista, joissa Kasitellddn oikean maailman materiaaleja. Oppilailla ei ollut ndiden
tutkimustulosten mukaan ongelmia tehtiavaan keskittymisen tai huonon kéaytoksen kanssa

tallaisilla tunneilla.

9.3 Kemian opettaminen erityisen tuen paitoksen omaavalle

Erityisen tuen paitoksessd voidaan oppilaan osa-aikaiseks tai padasialliseksi opetuspaikaksi
médrittid  yleisopetuksen luokka.®° Tillsin vastuu oppilaan opettamisesta jakaantuu
erityisopettajan ja aineenopettgjien vililld. Erityisen tuen pddtoksen omaava voi opiskella
oppiainetta yleisen tai mukautetun oppimaaran mukaan ja kéytettavissd olevat tukitoimet ja

esimerkiksi arviointi mairaytyvat timén mukaan.

Erityistarpeita omaavien oppilaiden joukko on hyvin heterogeeninen. Vammat ja oppimisen
ongelmat voivat esiintyi monilla eri tavoilla ja jokainen vaatii erilaisia muutoksia opetukseen.®
Mita suurempiaoppilaan oppimisvaikeudet ovat, Sitd tarkedmpéd on ldhestyd oppimistavoitteita
myos oppilaan henkilokohtaisesta tilanteesta kdsin eikd pelkdstédén luokan opetussuunnitelman
pohjalta.® Vaikka kaikille oppilaille tai kaikkiin ongelmiin i olekaan yleispitevii mallia, on
olemassa parhaita strategioita, joilla tukea erityistarpeisten nuorten vahvuuksia ja samalla

tayttad yleisopetuksessa olevien nuorten tarpeet. Monet ndistd strategioista ovat SiSisyntyisid
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luonnontieteiden opetuksessa, mutta muokkauksia saatetaan vaetia, jotta saadaan maksimoitua

niiden hyoty eri tasoisille oppilaille.**

Luonnontieteiden opettgjilla on usein vain vihian kokemusta vammaisten opettamisesta ja
vastaavasti erityisopettajilla on vain viahdn kokemusta luonnontieteistd. Erityisoppilaat ovat
usein ikitovereitaan jdljessd, eivitkd erityisopettajat siksi pdddy opettamaan suurta médrda

luonnontieteiti ja se miti he opettavat perustuu oppikirjoihin.®

L uonnontieteen opettgjien ja erityisopettgjien tulisi yhdessi pyrkid parantamaan erityistarpeita
omaavien oppilaiden mahdollisuuksia opiskella luonnontieteiti. Luonnontieteen opettajien
tulisi kehittda tietojaan ja taitojaan siten, ettd hdn pystyy ottamaan vammaisenkin oppilaan
huomioon opetuksessaan. Téhén tarvitaan opettajalta halua huolehtia siitd, ettd hidn auttaa

kaikkia oppilaita menestymisn parhaalla mahdollisella tavalla.®

Kun opettgja hahmottaa, ettel opetussuunnitelma ole kokoelma faktoja, jotka kaikkien
oppilaiden on opittava samassa tahdissa ja jarjestyksessd, vaan eldva ja muuttuva kokonaisuus,
hdnen on helpompi ldhestyd myos sellaisen oppilaan opettamista, jolla on oppimisvaikeuksia.
Opettajan tulee miettid, mitéd ja milld tavoin hin on aiemmin opettanut ja mitd annettavaa nailla
oppisisilloilld ja menetelmilldi on kullekin oppilaalle. Jos oppilaalla on paljon
oppimisvaikeuksia tai mukauttamistarpeita, e opettgjan pitdisi jaada yksin opetuksen
suunnittelun kanssa vaan se tulis suunnitella yhdessia muiden HOJKS-tydryhmén osallistujien

kanssa. Y hteistyd ja vuoropuhelu ovat avain onnistuneeseen opetukseen.®

Kemiaa pidetddn yhtend arvokkaimmista oppiaineista, joita voidaan opettaa vammaiselle
oppilaalle. Lisiksi monet opettajat ndkevit sen olevan my0s yksi parhaiten soveltuvistaaineista
opettaa erityisoppilasta tavallisessa luokassa. Monet opettgjat kokevat luonnontieteisiin
liittyvdn kokeellisen tekemisen sopivan hyvin erityistarpeita omaavien oppilaiden

opettamiseen. Niissi oppilas voi saada onnistumisen elimyksii ja saada itsel uottamusta.®

Kemian tunneista  suuri osa  kaytetddn laboratoriotydskentelyyn. My0s
laboratoriotydskentelyssd vammainen oppilas voi osallistua ja tehdé tyovaiheita, joihin pystyy.
Toiset oppilaat voivat avustaa tarvittaessa.>® Opettajat ovat kuitenkin usein huolissaan
tyoturvallisuudesta vammaisen oppilaan osallistuessa laboratoriotdihin.8 Tahidn voitaisiin
vastata opettgjien tiydennyskoulutuksella, jossa liséttdisiin opettajien tietoja erityistarpeista ja

lisittiisiin opettajan itsevarmuutta opettaa erityistarpeisia oppilaita. Monissa tutkimuksi ssa®%°
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on saatu timénkaltaisesta koulutuksesta positiivisia tuloksia. Myos lisdmateriaaleista ja
resursseista hankkia erityisvilineitd voisi olla apua vammaisten oppilaiden laboratoriotaitoja

opetettaessa.

L uonnontietei den opettajat kokevat haasteinavammai sen oppilaan opettamisessa muun muassa
opettagjankoulutuksen antamat puutteelliset valmiudet aiheeseen, gankiyton haasteet, suuret
luokkakoot ja sopivien materiaalien puutteen. Myos luokanhallinta ja kurinpito aheuttavat

haasteita etenkin niiden oppilaiden kanssa, joillaon tunne-eldimiin ongelmia tai kiytoshaiiriditd.®

Kemia sisiltdd valtavan médirdn sanastoa ja tekstikirjan tekstin taso on vaikeaa. Lisdksi
opetuksen tahti on yleensi nopea. Niistéd syistd kemia oppiaineena voi olla haastava joillekin

erityisen tuen piirissi oleville oppilaille.>®

10 Eriyttiminen ja arviointi

Hedelmillinen arviointi syntyy usein kysymyksesta: “Milld mahdollisilla tavoilla oppilaat
voisivat osoittaa ymmiirrystiin ja taitojaan?”*° Kuten aiemmin todettiin, oppilaiden tuottamia
toitd ja niiden tavoitteita voi eriyttdd siind missd sisdltéd ja opetus- ja

oppimisprosessejakin. Tuotetut tyot eivat kuitenkaan ole ainoa asia, mitd voidaan arvioida.

Arviointi voidaan jakaa kolmeen paidluokkaan: ennakoivaan, summatiiviseen ja formatiiviseen
arviointiin. Ennakoiva arviointi antaa opettgalle tietoa oppilaan esitiedoista, taidoista ja
tarpeista. Se tavoitteena on auttaa opettgjaa vastaamaan kaikkien oppilaiden tarpeisiin ja

suunnittelemaan eriyttimisti.>

Summatiivinen arviointi kertoo, mitd on opittu tietyn ajanjakson aikana. Sen tavoitteena on
l&dhinnd tuottaa arvio todistukseen ja tuottaa tietoa osaamisesta jollekin kolmannelle
osapuolelle.®® Tuotettujen tdiden arviointi on summatiivista, jos niisti saa arvosanan tai

sanallisen arvion, joka vaikuttaa loppuarvioon, mutta ei oppimiSprosessiin.

Tarkein arvioinnin muoto eriyttdmisen kannalta on formatiivinen arviointi. Se voidaan
madritelld oppimisen aikana tapahtuvaksi arvioinniksi, jonka tavoite on edistdi oppimista eiké
arvioida pelkistaan oppilaan menestystd. Formatiivinen arviointi antaa opettajalle jatkuvaa

palautetta siita, miten opetus jdd oppilaiden mieleen ja auttaa siten suunnittelemaan eriyttamista
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paremmin. Jatkuva formatiivinen arviointi auttaa opettgjaa tuntemaan oppilaansa ja heidan
tarpeensa paremmin. Sen avullavoidaan selvittad, mitd oppilaat ymmartavét ja osaavat ja milla
alueilla heilld on ongelmia. Formatiivinen arviointi auttaa myos oppilaita tuntemaan omat
taitonsa paremmin. Formatiivista arviointia voidaan kayttdd apuna, kun muodostetaan
tasoryhmia tai halutaan muuten selvittdd, ketkd tarvitsevat opetettavan asian kertausta ja ketka

voivat Siirty4 asiassa seuraavalle tasolle.”

Opetussuunnitelman perusteissa® kuvaillaan arviointia niin:

“Oppimisen arviointi sisdltid opinnoissa edistymisen ja osaamisen tason arviointia sekd
palautteen antamista niistd. Edistymistd tarkastellaan suhteessa aiempaan osaamiseen ja
asetettuihin tavoitteisiin. Oppimisen edistymisen huolellinen seuranta on tarpeen koko
perusopetuksen ajan, jotta opetuksen, ohjauksen ja tuen keinoin voidaan huolehtia siitd, ettd

oppilaalla on edellytykset opinnoissa etenemiseen.””®

“Arvioinnissa kdytetddn monipuolisia menetelmid. Opettaja kokoaa tietoa oppilaiden
edistymisestd oppimisen eri osa-alueilla ja erilaisissa oppimistilanteissa. Tdlloin on tdrkedd
ottaa huomioon oppilaiden erilaiset tavat oppia ja tyoskennelld sekd huolehtia siitd, ettei
edistymisen ja osaamisen osoittamiselle ole esteitd.” “Oppimista edistivd palaute on
luonteeltaan laadullista ja kuvailevaa, oppimisen solmukohtia analysoivaa ja ratkovaa

vuorovaikutusta. Se ottaa huomioon oppilaiden erilaiset tavat oppia ja tyéskennelld.”®

My®ds arvioinnissa tiytyy siis ottaa huomioon oppilaiden erilaisuus. Oppilaiden erilaiset tavat
oppiajatyoskennelld otetaan kidytinnossa huomioon eriyttimalld opetusta. Jos opettaja ei kiyta
eriyttimisen kannalta tirkeitd monipuolisia opetusmenetelmia, eiviat oppimistilanteet ole
erilaisia, elki opettaja siten tdytd opetussuunnitelman maérittdmia velvollisuuksiaan. Arviointia
Kaytetddn my0Os apuna, jotta voidaan seurata oppilaan mahdollista tuen tarvetta ja vastata siihen

nopeasti.’

“Oppilaita ja heiddn suorituksiaan ei verrata toisiinsa eikd arviointi kohdistu oppilaiden

persoonaan, temperamenttiin tai muihin henkilokohtaisiin ominaisuuksiin.”®

Arvioinnin on siis oltava objektiivista. Jos arvioitavana on vaikka koepaperit, joista toinen on
rauhallisen ja hyvin kayttaytyvian oppilaan ja toinen ddnekkddn ja tunnilla héiritsevén, ei

tuntikdyttaytyminen saa vaikuttaa arviointiin. Jos jonkun suoritus on arviointikriteerien mukaan
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Kiitettivd, mutta toinen on tehnyt vield parempaa tyotd, ei se Saa laskea toisen arvosanaa.

Arviointi perustuu aina arviointikriteereihin, e siihen, miten muut ovat suoriutuneet.®

Opetussuunnitelman perusteissa maaritaan arvioinnin eriyttimisesté:

“Erilaisissa arviointi- ja ndyttétilanteissa varmistetaan, ettd kukin oppilas ymmdrtdd
tehtdvdksi annon ja saa riittdvdsti aikaa tehtdvin suorittamiseen. Lisdksi huolehditaan
mahdollisuuksista hyodyntdd tarvittaessa tieto- ja viestintdteknologiaa ja antaa suullisia
ndyttoja. Myos oppilaiden mahdollisesti tarvitsemien apuvilineiden saatavuudesta sekd
tarvittavista avustajapalveluista huolehditaan. Lievdtkin oppimisvaikeudet ja oppilaiden
mahdollisesti puutteellinen opetuskielen/suomen kielen/ruotsin kielen taito tulee ottaa
huomioon arviointi- ja ndyttotilanteita suunniteltaessa ja toteutettaessa. Samoin otetaan
huomioon oppilaiden opiskelua varten mahdollisesti mddritellyt opetuksen erityiset

painoalueet.”

My®ds perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet ohjeistaa siis tarjoamaan tarpeen vaatiessa
valhtoehtoisia tapoja osoittaa osaamistaan. Tama on linjassa tuotettujen toiden eriyttimisen
periaatteiden kanssa. Oppilaalla e tarvitse olla erityisen tuen paatosta, jotta timan mahdolliset
haasteet kuuluisi ottaa arvioinnin suunnittelussa huomioon, vaan timéa oikeus kuuluu yleisen
tuen piiriin. Arviointi tulee sis suunnitella siten, ettd oppilaat pystyvit osoittamaan
osaamisensa mahdollismman esteettomasti. Arviointikriteerien mukauttamiseen sen sijaan

tarvitaan erityisen tuen patos.”

Opettajan tulee ottaa erityisen tuen paitoksen omaavan oppilaan arvioinnissa huomioon se,
opiskeleeko kyseinen oppilas oppiainetta yleisen oppimairan mukaisesti. Erityisen tuen paatos
e siisautomaattisesti tarkoita hel pompaa arviointia. Jos oppilas opiskel ee oppiaineessayleisen
oppimairan mukaan, arvioidaan hinti tavallisilla arviointikriteereilld. Jos oppilas opiskelee
oppiaineessa yksilollistetyn oppimddrdn mukaan, ei hdnen suoritustaan endd verrata ikdluokan

yhteisiin tavoitteisiin, vaan tavoitteet on asetettu yksilsllisesti.®

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa todetaan, ettd arvioinnin avulla saatua tietoa
tulisi hyodyntda opetuksen ja muun kouluty6n suunnittelussa. Arviointi ei siis saa olla pelkka
numero paittdarvioinnissa, vaan opettaja velvoitetaan formatiiviseen arviointiin, jota hin

kayttda hyodyksi oppilaiden tarpeiden tunnistamisessa ja niihin vastaamisessa. Lisdksi
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opettgjan pitad tarkastella arvioinnin avulla omaa tydsuoritustaan ja olla valmis muuttamaan

sitd tarpeen mukaan.® Siksi eriyttaiminen jaarviointi nitoutuvat vahvasti yhteen.

Jatkuva arviointi oppilaiden vamiuksista ja kehittymisesta on tirkedd. Merkityksellinen
|&htdtason arviointi johtaa toimivaan ja onnistuneeseen eriyttimiseen. Arviointi voi olla
muodollista tai epamuodollista, siséltdd haastatteluja, kyselyjéd, esiintymisen arviointia ja
muodollisempia arviointimenetelmié. Jatkuva arviointi auttaa opettajaa tarjoamaan erilaisia
|&hestymistapoja, vaihtoehtoja ja tukitoimia, jotka vastaavat moninaisen oppilasjoukon
tarpeisiin® Arviointi e toimi ainoastaan tapana seurata ja tukea yksittiisten oppilaiden

osaamista, vaan siti voidaan kiyttdd myds opetustapojen tutkimiseen ja parantamiseen.®

11 Tutkimuksen toteutus

11.1 Tutkimuskysymykset

Tamén tutkimuksen tavoitteena oli selvittdd ylakoulun kemian opettgjien nikemyksid ja
kokemuksia  opetuksen  eriyttimisestd ja  heidin  kdyttdmiddn  eriytystapoja.
Tutkimuskysymykset muodostuivat padasiassa tutkijan mielenkiinnon kohteiden mukaan ja

hioutuivat lopulliseen muotoonsa kirjallisuuteen tutustumisen myota.

Kokevatko opettajat onnistuvansa eriyttimisessa?

Mitka asiat eriyttdmisessd opettajat kokevat haastaviksi?

Millaisia asenteita opettgjilla on eriyttamistd kohtaan?

Kokevatko opettajat saaneensariittavit valmiudet jatarpeeks tukea eriyttamiseen?

o~ w DR

Mitd eriyttdmistapoja opettajat kayttavat?

11.2 Tutkimusmenetelmit
11.2.1 Kyselytutkimus
Grovesin et al. "t mukaan kyselytutkimus on systemaatti nen tapa keriti tietoa yksildilti, minki

tarkoituksena on kvantitatiivisella analyysilla yleistdd tulokset koskemaan laajempaa

viestonosaa, johon nidmi kyselyyn vastanneet kuuluvat. Suurin osa kyselytutkimuksista
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tarjoaakin kvantitatiivistatietoa. "2 Toinen nikemys on Joyen et al.” esittima méairitelm, jonka
mukaan kyselytutkimus on tapa kerétd informaatiota kyselemalld kysymyksid. Kvalitatiivinen
tutkimus koostuu yleensi sanallisesta datasta, kuten kuvauksista, selostuksista, mielipiteisti ja
tuntemuksista, eikda numeerisesta datasta. Tdmén tyyppinen data on yleistd, kun tutkimuksen
kohteena ovat ihmiset.”? Vaikka timin tutkimuksen kysymyksistdi osa analysoidaan
kvantitatiivisin menetelmin, on tutkimusaineisto niin suppea, ettd tutkimuksen tarjoama tieto

on enimmakseen laadullista, eika sitd ole tarkoitus yleistdd koskemaan kaikkia opettajia.

Willisin mukaan kyselytutkimusvoi ollahyddyllinen apuviline, kun halutaan selvittii jonkun
tietyn ryhmén ndkemyksid jostain aiheesta. Han nimeéd kyselytutkimuksen hyddylliseksi myos
silloin, kun halutaan esimerkiksi selvittda milld tavoilla opettajat kdyttdvat teknologiaa
kouluissa. Tamén tutkimuksen tiedon kerddmiseen valittiin kyselytutkimus juuri néistd syista:
halutaan selvittdd opettajien ndkemyksid eriyttdmisestd ja sitd, mitd eriyttdmistapoja opettajat

opetuksessaan kiyttavit.

11.2.2 Tilastollinen analyysi

Yleisesti tilastolliset testit ovat Sitd luotettavampia mitd suurempi otoskoko on. Yleensd

vaaditaan vihintiin kaksikymmenti vastausta, jotta analyysi on mielekisti.”

Osaan asteikollisista viittamistd tdssd tutkiclmassa on kdytetty Likertin asteikkoa. Likertin
asteikko luotiin, jotta voidaan mitata subjektiivisia ominaisuuksia, kuten ihmisen asenteita,
tunteita ja tekoja tieteellisesti hyviksytylld ja validilla tavalla. Likertin asteikkoa kédyttdessa
vastagjia pyydetidan kertomaan, millé tasolla he ovat viitteen kanssa samaa mieltd. Asteikko

vaihtelee vililld “tdysin eri mielti” ja “tdysin samaa mieltd”.”

Tilastollista dataa voidaan Kisitelld erilaisten keskilukujen avulla.”® Tissd tutkielmassa
keskiluvuksi on valittu aritmeettinen keskiarvo. Siiné jaetaan havaintojen summa havaintojen

lukumérilla.’® Aritmeettinen keskiarvo voidaan laskea Kiyttiden yhtilod (1):

_  Xptxpteetxy Zlivzlxi
X = - ) (1)
N N

missd x on keskiarvo, N on kaikkien havaintojen lukumaira ja x; on yksittdisen havainnon

lukuarvo.
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Keskiarvon ymmartdmiseksi on tunnettava jakauman hajonta. Erds hajontaluku on
keskihgjonta, joka kertoo miten kaukana havainnot keskimiirin ovat keskiarvosta.”’

Keskihgjonta voidaan |askea kiyttaen yhtdloa (2):

N —3)2
o= Zl=1(§z X) . (2)

Keskiarvoa ja keskihgjontaa |askettaessa vaihtoehto 6=en o0saa sanoa on jitetty
huomiotta. Muiden arvojen kohdalla keskiarvon ja keskihajonnan laskeminen antaa jarkevaa
informaatiota, vaikkaastelkko on sanallinen numeerisen sijaan, silld vaihtoehdot ovat kuitenkin

hierarkkisessa jarjestyksessa.

Laskettaessa prosentuaalisia osuuksia “samaa mieltd” -sarakkeeseen on yhdistetty osittain
samaamielti ja tdysin samaa mieltd olevat vastaukset ja vastaavasti “eri mieltd” -sarakkeeseen
on yhdistetty osittain eri mielta ja taysin eri mieltd olevat vastaukset. Kokonaisvastausmaérana,
johon niitd vastauksia verrattiin, kdytettiin kaikkia vastauksia, eli myos “en osaa sanoa” -
vastaukset otettiin huomioon. SIks “samaa mieltd” ja “eri mieltd” -vastausten prosentuaaliset
arvot eivit ole yhteensd 100 %. Tilastosta ndenndisesti puuttuvat prosentit ovat siis “‘ei samaa

eikd eri mieltd” ja “en osaa sanoa” -vastauksia.

11.2.3 Aineistolihtdinen sisillonanalyysi

Tuomen ja Sargjirven’® mukaan sisillonanalyysissa aineisto jirjestelldan luokittelemalla,
teemoittelemalla tai tyypittelemilld jollakin tavalla. Aineistoldhtdisessd analyysissa ndma
luokat, teemat tai tyypit valitaan aineistoista siten, ettd ne vastaavat tutkimuksentavoitteita.
Aineistolahtoistd tima valikointi on siksi, ettd nditd analyysiyksikoitd ei suunnitella etukiteen
vaan ne etsitidn aineiston sisillostd. Aikaisempien havaintojen, tiedon ja teorioiden ei pitdisi

vaikuttaa analyysin toteuttamiseen tai lopputul okseen.”
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11.3 Tutkimusaineisto

Tutkimusaineisto kerittiin kyselytutkimuksella, joka toteutettiin maalis- ja huhtikuussa 2020.
Kyselylomake on esitetty liitteessi 1. Tutkimuksen kohderyhmaksi valittiin kemian opettajat,
koska haluttiin selvittdd opettajien omia kokemuksia ja nidkemyksid eriyttdmisestd. Kysely
jaettiin Facebookissa ryhmassa Kemian opettajat -vertaisryhma ja kemian opettajia siséltdville
sihkdopostilistoille. Muistutus kyselyyn osallistumisesta ldhetettiin samoja reittejd pitkin kaksi

viikkoa mydhemmin. Kyselyyn osallistui kahdeksan opettajaa.

Kyselytutkimuksen osallistumismaarin oli tarkoitus olla huomattavasti toteutunutta suurempi.
Kevdin 2020 koronapandemia vaikeutti kuitenkin suuresti tutkimuksen toteuttamista.
Kyselylomake jaettiin opettajille sen piivin aamuna, jonka iltapdivélld astui voimaan
vamiuslaki. Vamiuslaki ja koulujen etdopetukseen siirtyminen vaikutti tyollistavan opettgjia

Siind madrin, ettd ylimaaraista aikaa tai energiaa tutkimukseen osallistumiseen ei ollut.

Témén liséksi toinen osa tutkimuksesta jdi koronapandemian vuoks kokonaan toteuttamatta.
Kysdyn tuloksien pohjalta oli tarkoitus muodostaa haastattelututkimus, jonka avulla olisi
voinut syventyd kysymyksiin, jotka jdivdt kyselyn jélkeen avoimeksi tai joita herdsi sen
tuloksista. Koskavaltion ohjeistus oli viltella kontaktejaja opettajat olivat lisiksi liian kiireisiad
vastatakseen edes Internet-kyselyyn, e haastattelun toteutuksesta jouduttiin luopumaan
kokonaan.

Néistd syistd tutkimusaineisto jdi hyvin suppeaksi. Aineisto on kuitenkin analysoitu

mahdollisimman hyvin.

12 Tulokset ja niiden analysointi

Kyselylomake (liite 1) on laadittu siten, etti se oli vastaajien kannalta mahdollisimman helppo
jalooginen. Siksi esimerkiksi kaikki asteikolliset vdittamat on kerétty kahden kysymyksen alle,
vaikka Kisiteltdvid teemoja on enemmain. Téssd analyysissa vastaukset on kuitenkin jaettu

teemoittain ja siksi saman kysymyksen eri kohtia kasitelldén eri luvuissa.
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12.1 Kyselyyn vastanneiden taustatiedot

Tieto opettgjien opetusvuosista kerittiin kyselytutkimuksen kysymyksessd 1. Tulokset on

esitetty kuvassab.

Kuinka pitkaan olet opettanut kemiaa? Valitse oikea vaihtoehto.

8 responses

® 0-4 vuotta
@® 5-9 vuotta
10-14 vuotta
@ 15-19 vuotta
@ 20-24 vuotta

@ 25-29 vuotta
y @ 30-34 vuotta
® 35-39 vuotta
@ YIi 40 vuotta

Kuva 5. Kyselytutkimukseen vastanneiden opettajien opetusvuodet.

Kyselyyn vastannei den opettajien opetusvuodet vaihtelevat siis 0-34 vuoden vililla. Opettajien
opetusvuosien haarukka on siis melko kattava. Vain lahelld elédkeikdé oleva ikdryhma puuttuu

kokonaan vastagjien joukosta.

12.2 Opettajien kokemuksia eriyttimisesti

Kaks ensmmiistd tutkimuskysymystd keskittyy opettajien kokemuksiin eriyttdmisesta.
Opettajien kokemuksia selvitettiin asteikollisten viittimien muodossa ja opettajia pyydettiin

kuvailemaan eriyttaimisen haasteita avoimena kysymyksena.

Kyselylomakkeen toinen kysymys sisilsi asteikollisia vdittdmid. Taulukkoon 6 on keritty
viittimistd ne, joiden avulla selvitettiin millaisia erityistarpeita opettajat tunnistavat

opettami ssaan oppilaissa. Opettajien vastaukset viittdmiin on analysoitu tilastollisesti.
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Taulukko 6. Yldkoulun kemian opettajien ndkemyksid oppilaidensa erityistarpeista (1=tdysin
eri mieltd 2=osittain eri mieltd 3=ei samaa eikd eri mieltd 4=osittain samaa mieltd 5=tdysin

samaa mieltid 6=en osaa sanoa)

Frekvenssit
Viite 1 2 3 4 5 6 keskiarvo | keski- | Samaa | Eri
hajonta | mieltd | mielta
(%) | (%)
Opetan oppilaita, joillaon 0 1 0 1 6 0 4,50 1,00 87,5 12,5
oppimisvaikeuksia.
Opetuksessani on oppilaita, | 2 0 0 1 5 0 3,88 1,69 750 | 25,0
jotka ovat tehostetun tuen
piirissi.
Opetuksessani on oppilaita, | 1 1 0 0 6 0 4,13 1,54 75,0 25,0
joillaon erityisen tuen
paitos
Opetan nuoria, jotka 1 1 0 0 6 0 4,13 1,54 75,0 25,0
osoittavat erityista
lahjakkuutta kemiassa

Télla haluttiin selvittdd opettajien lahtokohtia. Jos opettajat eivét mielestidén opettaisi yhtdkadn
erityistarpeita omaavaa oppilasta, voisivat heididn nikemyksensé eriyttdmisestd olla erilaisia
kuin opettgjilla, jotka tiedostavat ainakin joidenkin oppilaidensa kaipaavan eriyttamista.
Tilastollisen analyysin mukaan jokai sessa ndisti erityistarvekategorioista suurin osa opettajista
opettaa siihen kuuluvia oppilaita. Tarkastellessa yksittiisia vastauksia vain yksi kahdeksasta
vastagjasta el mielestdin opettanut oppilaita, joilla on oppimisvaikeuksia, jotka ovat tehostetun
tuen piirissi tai joilla on erityisen tuen péaitos. Tama on linjassa nykyisen inkluusioperiaatteen
kanssa. Tilastojen mukaan jokaviides peruskoul ul ainen sai vuonna 2019 tehostettuatai erityista
tukea® Siksi on hyvin todennikdoistd, ettd jokaisen opettajan opetettavaksi tulisi tillaisia
oppilaita. Jokaisella vastanneella opettajalla oli oppilaita ainakin jossakin nidistd neljasta
kategoriasta.

Taulukkoon 7 on kerdtty viittamat, jotka késittelevdt opettajien kokemuksia eriyttamisesta.

Vastaukset on analysoitu tilastollisin menetelmin.
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Taulukko 7. Asteikollisia viittamid ylakoulun kemian opettajien kokemuksista kemian
opetuksen eriyttimisestd (1=tdysin eri mieltd 2=osittain eri mieltd 3=ei samaa eiké eri mieltd

4=osittain samaa mielta 5=tdysin samaa mieltd 6=en osaa sanoa)

Frekvenssit
Viite 1 2 3 4 5 6 | keskiarvo | keski- | Samaa | Eri
hajonta | mielta | mielta

(%) | (%)

Eriyttiminen on mielestdni 1 4 0 2 1 0 2,75 1,30 375 62,5

helppoa.

Eriyttdmistd on vaikea 0 1 1 4 2 0 3,63 1,32 75,0 12,5

yhdistda jokapéiviiseen

arkeen.

Koen onnistuvani 0 2 0 6 0 0 3,50 0,87 750 | 250

eriyttdmisessé hyvin.

Haluaisin olla parempi 0 0 0 2 5 1 4,71 0,45 87,5 0,0

eriyttamisessa.

Valmiita 2 4 0 1 1 0 2,38 1,32 250 | 75,0

eriyttimismateriaaleja on

helppo 16ytaa.

Eriyttiminen vie paljon 0 1 0 4 3 0 4,13 0,93 87,5 12,5

aikaa.

Eriyttamisen helppous jakoi jonkin verran mielipiteitd, mutta enemmistd oli kuitenkin sitd
mielta, ettd eriyttdminen ei ole helppoa (f=5). Suurin osavastagjistakoki myds, etté eriyttamistd
on vaikea yhdistda jokapiivdiseen arkeen (f=6). Tdssdkin oli tosin jonkin verran hajontaa.
Naistd seikoista huolimatta 75 % vastagjista koki kuitenkin onnistuvansa eriyttamisessa hyvin
(f=6). Tama voi johtua esimerkiksi siité, ettd opettajat eivit koe, etté eriyttdmisen tarvitsee olla
jokapidiviistd ollakseen onnistunutta. Maeng ja Bell™® tosin totesivat tutkimuksessaan, etti
vaikka heidan tutkimuksenkohteenaan olleet opettajat oli valittu silld periaatteella, ettd heidan
uskottiin eriyttavin, todellisuudessa ainoastaan yksi opettaja seitsemdstd kaytti eriytystapoja
siaannollisesti. Toinen vaihtoehto on, ettd opettajat kokevat eriyttimisen haastavaksi ja
tyoladksi, mutta ndkevit sen eteen silti paljon vaivaa ja kokevat siksi onnistuvansa siind hyvin.

Tahin voisi viitata myos se, ettd enemmisto totesi eriyttdmisen vievin paljon aikaa.
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Tynjilin er al.® mukaan pedagoginen koulutus antaa opettgjille pajon vilineitdi oman
osaamisensa tarkkailuun, mikd saa heiddt helpommin huomaamaan puutteet omassa
osaamisessa kuin monien muiden ammattiryhmien edustgjat. Tamé vahvistaa késitystd, ettd

opettajat todella onnistuvat eriyttamisessé ainakin jollakin tasolla.

Vaikka opettagjat kokivat onnistuvansa eriyttamisessa, haluaisi suurin osa heisti kuitenkin olla
parempi siind (f=7). Yksikaén ei vastannut kieltdvasti tdhdn véitteeseen. Taustalla voi olla se,
ettd opettajille on aina painotettu elinikdisen oppimisen tdrkeyttd ja opettajien oman
aktiivisuuden merkitystd ammatillisessa kehityksessd. Myos tutkimuskirjallisuuden mukaan
opettgjat tiedostavat, eftdi heiddn tdytyy jatkuvasti pdivittdd tietojaan opetustavoista ja
oppiaineensa sisillostd.8 Muun muassa tisti syystd opettgjat luultavasti haluavat olla aina
parempiatyossain kuin ovat tai he eivit ainakaan mielellddn myonna, etteivat haluaisi kehittaa
itsedan. Postholmin® mukaan opettgjat haluavat tyoskennelld teemojen kanssa, jotka
Kiinnostavat heitd itseddn kaytainnon kokemuksien vuoksi ja he myos haluavat saavuttaa omat

oppimistavoitteensa ja siten he kehittivat itsendisesti omia kaytantojaan.

Opettajillaoli hieman eridvid mielipiteita siitd, onko valmiita eriytysmateriaaleja helppo 16ytaa.
Suurin osaoli sitd mieltd, ettd ei ole (f=6), muttajotkut kokivat eriytysmateriaalien |6ytamisen
helpoksi (f=2). Kaikilla vastagjilla oli kuitenkin asiasta selked mielipide. Voi olla, ettd
vastagjilla on erilaiset kriteerit eriyttimismateriaaleille ja erot johtuvat siitd. On my0s
mahdollista, ettd hyvid valmiita eriyttimismateriaaleja on saatavilla, mutta suuri osa opettajista

e tiedi niiden olemassaolosta.

Opettajia pyydettiin kertomaan, mitka heidan mielestddn ovat suurimpia haasteita eriyttimisen
toteuttamisessa. Suurin osa (f=6) nimesi haasteeks resurssien ja varsinkin gjan puutteen. Osa
vastagjista (f=2) totes haastaviksi suuret ryhméikoot, miké linkittyy vahvasti ajanpuutteeseen.
Jotkut kertoivat haasteita tuovan puutteet omassa osaamisessa (f=2). Osa vastagjista koki
oppiaineen sisillot haastaviksi eriyttimisen kannalta (f=2). Muita vastauksia olivat oppilaiden
suuret tasoerot (f=1) ja haasteet oppilastéiden valvonnassa (f=1).

Myés esimerkiksi Taber®® ja Joseph et al.> nimeivit suurimmaksi haasteeksi eriyttimisessi
gjan puutteen. Muiks haasteiksi Taber®® mainitsee ongelmat luokanhallinnassa ja sen, etti

opettagjien tiaytyy siirtyd pois omalta mukavuusalueeltaan ja kayttad itselleen vieraita tyGtapoja.
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Watermanin®® mukaan opettajat kokevat ongelmaksi kaikkien oppilaiden yksilsllisten tarpeiden
huomi oi misessa muun muassa liian suuret luokkakoot ja miirirahojen vihyyden. Robinson®
mainitsee haastelksi eriyttimisessi muun muassa ajan ja resurssien puutteen, oppilaiden
yksil6llisten tarpeiden suuren méaérin, puutteet omassa osaamisessa ja liian suuret luokkakoot.

Kaikki nimi haasteet ovat samankaltaisia vastaajien nimedmien haasteiden kanssa.

12.3 Opettajien asenteita eriyttimisti kohtaan

Kolmas tutkimuskysymys Kkasittelee opettajien asennetta eriyttimistd kohtaan. Asenteita
tutkittiin kyselyn toisen kysymyksen asteikollisten viittdmien avulla. Tulokset on keratty

taulukkoon 8. Tulokset on analysoitu tilastollisin menetelmin.

Taulukko 8. Opettajien asenteita eriyttamista kohtaan (1=tdysin eri mieltd 2=osittain eri mielta

3=ei samaa eiki eri mieltd 4=osittain samaa mieltd 5=tiysin samaa mieltd 6=en osaa sanoa)

Frekvenssit
Viite 1 2 3 4 5 6 keskiarvo | keski- | Samaa | Eri
hajonta | mieltd | mielta
Opetussuunnitelman 0 2 2 1 2 1 343 1,18 375 | 250

perusteet antaa opettajalle
tarpeeks vapautta eriyttda

Sisiltojé.

L ahjakkaiden oppilaiden 0 0 0 2 5 1 471 0,45 87,5 0,0
erityisopetus on yhta
tarkedd kuin haasteita

omaavien erityisopetus.

Lahjakkaat oppilaat 0 4 1 2 1 0 3,00 1,12 375 50,0
parjadvat opinnoissaan

itsendisesti.

Eriyttiminen auttaa 0 0 0 2 5 1 4,71 0,45 87,5 0,0

oppilaita saavuttamaan

parempia oppimistuloksia.
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Opettajien ndkemykset siitd antaako opetussuunnitelman perusteet opettajalle tarpeeksi
vapauksia eriyttiaa siséltod vaihtelivat suuresti. Niukka enemmisto oli sitd mieltd, ettd antaa
(f=3), mutta suurella osalla vastagjista el ollut asiasta selkedd nikemystd (f=3). Tdma viittaa
siihen, ettd viitteen asettelu saattoi olla sellainen, etteivdt opettajat olleet varmoja, mita
Kysyttiin. Sisiltdjen eriyttiminen voi olla kisite, jota on vaikea dkkiseltddn sisdistdd ilman

avaavaa maaritelmaa.

Voi myos olla, ettd opettajat eivét ole varmoja Siitd, millaisia keinoja sisiltjen eriyttimiseen
opetussuunnitelman  perusteet tarjoaa.  Vakka vuoden 2014  perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteet (OPS) on ollut kiaytdssd vuosia, on sen tavoitteiden
saavuttamisprosessi OPS-arvioinnin® mukaan edelleen kesken. Eridksi muutosta haittaavaksi
piirteeksi nimettiin henkil6ston muutosta haittaava ilmapiiri, motivaation puute ja piintyneet
tyotavat.®* Arvioinnissa todettiin myos tarve selkeyttdd OPS:ssa esiintyvid monitulkintaisia
Kisitteitd.®* On siistiaysin mahdollista, etteivit opettajat hallitse vield uutta opetussuunnitelmaa

tarpeeksi hyvin ottaakseen ulkomuistista kantaa sen yksittaisiin sisaltoihin.

Suomessa opetussuunnitel man perusteiden® sisiltdalueet ovat suuntaviivamaisia, eiké niissi ole
eritelty sisiltoja tarkasti. Tima johtuu suomalaisesta koulutusjarjestelméstd, jonka perustana on
luottamus opettajien autonomiaan ja vahvaan ammattiosaamiseen.® Vanhassa vuoden 2004
opetussuunnitelmassa®® pisisilldt oli lueteltu hieman tarkemmin kuin uudessa vuoden 2014
opetussuunnitelmassa, joten uusin opetussuunnitelma e rgjoita opettgjan vapautta eriyttaa
Sisiltoja enempdd kuin vanhakaan. Opettajilla luulisi siis olevan riittdvasti vapauksia eriyttda

opetussuunnitelman sisiltoja.

Suurin osa vastagjista oli téysin samaa mieltd siité, ettd lahjakkaiden oppilaiden erityisopetus
on yhta tirkedd kuin haasteita omaavien erityisopetus (f=7). Tdma on ristiriidassa aihetta
Kisittelevin kirjallisuuden kanssa, silli esimerkiksi Hertberg-Davisin® mukaan opettajat
harvoin laskevat |ahjakkaita oppilaita eniten eriyttimisen tarpeessa olevien joukkoon. Ristiriita
voi kertoa siitd, ettd Suomessa opettajat ymmartdisivat lahjakkaiden opettajien tarpeita

paremmin Kuin joissain muissa maissa.

Voi myos olla, ettd viite on ymmarretty jotenkin vairin, silld ndkemykset siitd, parjaavatko
lahjakkaat oppilaat opinnoissaan itsendisesti, vaihtelivat suuresti. Puolet vastaajista koki, ettd
lahjakkaat eivit parjaa itsendisesti (f=4), mutta vastakkaisiakin nikemyksié oli runsaasti (f=3).
On mahdollista, ettd osa opettajista ei ole ajatellut kyseessd olevan |lahjakkaiden oppilaiden
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koulutus tai ylospdin eriyttdminen, vaan esimerkiksi lahjakkaan, mutta oppimisvaikeuksia

Omaavan erityisopetus.

Kuusiston ja Tirrin® mukaan on yleinen harhakisitys, €etti lahjakkaat menestyvit itseniisesti,
joten erilaiset nikemykset tissi olivat odotettavissa. Speirs Neumeisterin et al. ® tutkimuksessa
opettgjat nimeivit lahjakkaan oppilaan ominaisuuksiksi kyvyn tydskennelld itsendisesti ja

Sisdisen motivaation.

Kaikki viitteeseen kantaa ottancet vastaajat kokevat eriyttdimisen auttavan oppilaita
Saavuttamaan parempia oppimistuloksia (f=7). Suurin osa oli vieli asiasta tdysin samaa mielta
(f=5). Tama kertoo opettajien pitdvan eriyttdmistd merkityksellisend. Tété kasitystd tukee myo0s
edellisestd osiosta saatu tieto, ettd opettajat haluaisivat olla parempia eriyttamisessd. Myos
viimeisessi avoimessa Kkysymyksessd 0sa vastagjista painotti vield erikseen eriyttimisen
tarkeyttd (f=2). Myos esimerkiksi Robinsonin et al.® mukaan opettajat uskovat vahvasti

eriyttdmisen olevan tirkedd oppilaan menestymisen kannalta.

12.4 Opettajien valmiudet ja eriyttimiseen saatu tuki

Neljds tutkimuskysymys késittelee opettajien opettajankoulutuksesta saamia valmiuksia ja
myohemmin eriyttimiseen saatua tukea. Tdhdnkin tutkimuskysymykseen etsittiin vastauksia
kyselyn toisen kysymyksen asteikollisilla viittamilld. Tulokset on analysoitu tilastollisin

menetelmin ja esitetty taulukossa 9.
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Taulukko 9. Ylidkoulun kemian opettgjien valmiudet ja eriyttimiseen saatu tuki (1=tdysin eri
mieltd 2=osittain eri mieltd 3=ei samaa eiké eri mieltd 4=osittain samaa mieltd 5=tdysin samaa

mieltd 6=en osaa sanoa)

Frekvenssit
Viite 112|3(4]|5 6 | keskiarvo | keski- | Samaa | Eri
hajonta | mieltd | mielta
Olen tyoskennellyt yhdessd 0 1 0 2 5 0 4,38 0,99 87,5 12,5

erityisopettajan kanssa.

Opettgjankoulutuksessasa mielesténi | 1 | 5 [ 2 | 0 [ O | 1 2,00 0,53 0,0 75,0

riittdvén pohjan eriyttimiseen.

Tarjollaon ollut eriyttdmisessi 2211201 2,43 1,18 250 [ 50,0

auttavaa tiydennyskoulutusta.

Olen osallistunut 4 12(0]12([0]O0 2,00 1,22 25,0 75,0
tdydennyskoulutukseen, jossa on

saanut tukea ja keinoja eriyttamiseen.

Selked enemmisto vastaajista on tyoskennellyt yhdessé erityisopettajan kanssa (f=7). Tulos on
linjassa sen kanssa, ettd selked enemmistd myds opettaa oppilaita, joilla on oppimisvaikeuksia,
tehostetun tuen tarve tai erityisen tuen paitos (f=7). Myos yleisen tuen piirissd olevan oppilaan
kohdalla voi kuitenkin paityd tekeméddn toitd erityisopettajan kanssa, silld yleiseen tukeen

kuuluu myds osa-aikainen erityisopetus.®

Yksikddn vastaajista ei ollut sitd mieltd, ettd opettajankoulutuksesta saisi riittivdn pohjan
eriyttimiseen. Myds esimerkiksi Niemen ja Siljanderin® tutkimuksessa todettiin, etti
Suomessa aloittelevat opettagjat kokevat eriyttimisen ja oppilaiden oppimisedellytyksien
arvioinnin haastavaksi. Ikosen ja Virtasen®® mukaan opettajat kokevat, ettei opettajankoul utus
anna vamiuksia erilaisen oppilaan kohtaamiseksi. Koska jokaisessa yleisopetuksenkin
ryhméssd on nykyéddn erityisen tuen tarpeessa olevia oppilaita, opettajankoulutukseen
tarvittaisiin  lisid erityispedagogiikan, inkluusiodidaktiikan, monikulttuurisuuden seka

alkuopetuksen ja kasvatuspsykol ogian opintoja.®

Puolet vastagjista oli sitd mieltd, ettei myoOskddn eriyttdmisessd auttavaa tdydennyskoulutusta

ole ollut tarjolla (f=4). Yksittdisistd vastauksista nidkee, ettd ne, jotka kokivat tarjolla olleen
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eriyttimisessd auttavaa tdydennyskoulutusta, ovat myos osallistuneet sellaiseen. Suurin osa ei
kuitenkaan ole osalistunut tillaiseen tdydennyskoulutukseen (f=6). Kun opettgjat ovat sitd
mieltd, ettd he eivit ole saaneet riittdvda pohjaa koulutuksesta, mutta eivdat myoskdan ole
osallistuneet tiaydennyskoulutukseen, voidaan paitelld, ettd he joko ovat opetelleet kaiken

eriyttimiseen liittyvén tietotaidon itsendisesti tai se puuttuu heiltd kokonaan.

Seghedinin® mukaan opettgjan ammatillinen osaaminen kehittyy ajan myosti  ja
opettajankoulutus on vain lihtékohta tille kehitykselle. Postholm® listaa, etti opettajat voivat
vamistumisen jidlkeen oppia lisdd erilaisilla kursseilla, pohtimalla omaa opetustaan tai
seuraamalla muiden opetusta. Oppimista voi tapahtua opettajien suunnitelluissa
kokoontumisissa tai spontaaneissa opettgjien vilisissd keskusteluissa. Oppimista voi siis
tapahtua useilla formaaleilla ja informaaleilla tavoilla® Koska suurin osa opettgjista koki
onnistuvansa eriyttamisessé hyvin (f=7), vaikka he eivit ole saaneet siihen riittavia valmiuksia

koulutuksesta, ovat he ilmeisesti oppineet eriyttamista jotakin muuta vaylda hyodyntéen.

Eriyttimisen opettelun jattiminen kokonaan opettajien oman aktiivisuuden varaan on
kyseenalaista. Caseyn et al. tutkimustulokset osoittivat, etti aloittelevat opettajat pitivit
eriyttamistd tiarkednd, mutta eivét tiedd, miten toteuttaa sitd. Epdvarmuus johtaa siihen, ettd

heidin eriytystapansa jédvit usein pinnallisiksi.*

Taberin®* mukaan ainut tapa vaikuttaa opettajien ongelmiin eriyttimisessi on tehokas
ammatillisen kehityksen tukeminen, jonka avulla voidaan rohkaista opettgjia kdyttimadn
itselleen uusia menetelmia. Myos Robinson et al® painottivat, ettd on tarkedd kouluttaa
opettajia Siind, miten opetusta eriytetdin. Abbott et al.%* kertovat mahdollisiksi tukitoimiksi,
joilla auttaa noviisiopettgjien kehitystd tdydennyskoulutuksen lisdksi, mentoroinnin,
reflektoinnin, vertaistuen ja opetusmateriaalit. Erds opettaja vastasi viimeiseen avoimeen

kysymykseen seuraavasti:

“Ainakin me vanhemmat opettajat kaipaisimme kovasti hyvdd koulutusta aiheesta. Sellaista

’

tyopaja tyylistd eikd pelkkdd luennointia.’

Eriyttamistd kehittdvélle tdydennyskoulutukselle olisi siis tarvetta. Myos Opetus- ja

87

kulttuuriministerion®” selvityksessi todetaan, ettd Suomessa opettajankoulutuksessa on

tdydennyskoulutuksen osalta selkeésti kehitettavaa.
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12.5 Opettajien kiyttimia eriytystapoja

Viimeisena tutkimuskysymyksend haluttiin selvittdd opettajien kdyttdmia eriytystapoja. Vaikka
kysymys on viimeiseni, on se mahdollisesti tutkimuskysymyksistd merkittidvin. Erilaiset tavat
eriyttéaa ovat olleet tirkedssd roolissa lapi tutkielman. Siksi timén tutkimuskysymyksen tulosten
saamiseen on kaytetty suurempi osuus kyselystd kuin muihin. Kyselysséd opettajien kdyttdmia
eriytystapojajaperustelujaniiden kayttoon selvitettiin avoimilla kysymyksilld 3, 5 ja8. Lisiksi
kysymyksessi 4 selvitettiin asteikollisten viittdmien avulla, mitd eriytystapoja opettajat

kayttavat opetuksessaan minkékin verran.

Opettajien kayttdmien eriytystapojen selvittiminen aloitettiin avoimella kysymykselld 3, jossa
pyydettiin opettgjia luettelemaan kayttdmidan eriytystapoja. Avoimella kysymykselld
aloittaminen on hyodyllistd, silld silloin saa selville vastagjan oman niakemyksen, johon ei
vaikutaesimerkiksi valmiiksi luetellut eriytystavat. Taméan hyodyllisyyden huomaa hyvin siitd,
ettd kysymykseen 5, jossa vastaajia pyydettiin kertomaan, jos he kdyttavét eriytystapoja, joita
e ole kysymyksen 4 luettelossa, e tullut yhtddn vastausta, vaikka kysymyksen 3 vastauksissa
on tapoja, joita el 16ydy kyseiseltd listalta.

Opettajien vastaukset luokiteltiin sisiltod, prosesseja ja tuotteita eriyttdviin tapoihin. Sisaltoa
eriyttivia opetustapoja mainittiin vain kaksi: ekirjojen kaytté (f=1) ja Sisillon médirdn
lisidminen tal vahentdminen (f=1). Tuotteita ja niiden tavoitteita eriyttivia tapoja mainittiin
vain yksi: erilaiset kokeet (f=1). Kaikki loput tavat eriyttiviat oppimis- ja opetusprosesseja.
Myés Baileyn er al %2 tutkimuksessatodettiin opettajien eriyttivin mieluummin prosesseja kuin
Sisiltoja tai tuotteita. Opettajien kdyttdmat oppimis- ja opetusprosesseja eriyttavit opetustavat
on keritty taulukkoon 10.
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Taulukko 10. Kemian opettgjien kiayttdmia oppimis- jaopetusprosessegja eriyttiavia opetustapoja

frekvenss
Erilaiset tavat muokata materiaalegja yht. 7
Erilaiset oppimistehtavit 4
Tehtédvien madran siétely 2
Tyoohjeiden avoimuuden Siitely 1
Erilaiset vuorovaikutustilanteisiin liittyvat metodit yht. 6
Erilaiset opetustavat 2
Samanaikai sopetus 2
Ryhmityot 1
Oppilaiden tarpeiden huomiointi 1
Erilaiset valmiit tukimateriaalit ja muut resurssit yht. 3
Internetin hyodyntdminen 1
Digitaaliset opetusmateriaalit 1
ViLLE-oppimigjérjestelma* 1

*VIiLLE on Turun yliopistossa kehitetty oppimisjdrjestelmé, joka siséltdd useita erilaisia ohjelmoinnin,

matematiikan, kielten ja muiden aineiden oppimiseen kehitettyji tehtivityyppeji.®

Vastauksista nahdain, ettd opettajat yleisesti tunnistavat erilai sten materiaalien muokkaamisen
eriyttaimiseksi ja myos toteuttavat titd tapaa opetuksessaan. Todennékdistd on, ettd useampi
kuin yksi vastagjista huomioi todellisuudessa opettaessaan oppilaiden tarpeita ja opettagjat
kayttavat erilaisia opetusmetodeja opettaessaan. Opettagjat eivit valttdméttd tule ajatelleeksi

ndiden opettajan tyon perusaspektien olevan eriyttimistapoja.

Mainittavaa on, miten vdhdn opettajat mainitsivat kayttdvansd ryhmaityoskentelya
eriyttaimisessd. (f=1) Monet eriyttdmistd kasittelevit julkaisut pitivét erilaisia ryhmétyotapoja
tarkednd osana eriyttimistd. 371319002353 On  mahdollista, ettd opettajat eivit koe

ryhmétyoskentelyé eriyttdmistapana.

Kirjalisuuden perusteella kootun luettelon avulla selvitettiin vield, miten usein opettagjat
kayttavat luettelon opetusmetodeja eriyttimiseen. Kysymyksen asettelussa eriteltiin
eriyttdminen, koska opetusmetodeja voi kdyttdd muillakin tavoilla. Tulokset on analysoitu
tilastollisesti ja kerdtty taulukkoon 11. Taulukon eriytystavat on jarjestetty keskiarvon mukaan

suosituimmasta vahiten suosittuun.
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Taulukko 11. Miten usein opettgjat kdyttavit erilaisia eriytystapoja? (1=en koskaan 2=harvoin
3=silloin tilloin 4=usein S=hyvin usein 6=en osaa sanoa) Opettajien eniten kayttimid

eriytystapojaolivat erilaisten opetustapojen kaytto, eritasoiset kotitehtivat

Frekvenssit

Eriytystapa 1 2 3 4 5 6 keskiarvo keskihajonta
Erilai sten opetustapojen kaytto 0 0 0 3 5 0 4,63 0,48
Eritasoiset kotitehtavit 0 0 0 5 3 0 4,38 0,48
Eri oppilaat saavat erilaisen miirin 0 0 1 3 3 1 4,29 0,70
apua
Joidenkin oppilaiden tyéskentelyn 0 0 1 4 3 0 4,25 0,66
tarkempi seuraaminen
Eritasoiset oppimistehtivit 0 0 2 3 3 0 413 0,78
Joillekin oppilaille annetaan 0 0 1 5 1 1 4,00 0,53
enemman aikaa tehtdvan
suorittamiseen
Vaihtoehtoiset arviointitavat (esim. 0 0 3 3 2 0 3,88 0,78
esitelmat, kokeelliset tyot tai
posterit)
Oppilas osoittaa 0saamisensa eri 0 1 2 1 4 0 3,88 1,13
tavalla kuin muut oppilaat (esim.
suullinen koe)
Eri tasoiset kysymykset eri 1 0 1 3 3 0 3,88 1,27
oppilaille
Y ksilolliset suunnitelmat tai 0 1 2 2 3 0 3,88 1,05
tavoitteet kullekin oppilaalle
Formatiivinen arviointi eriyttimisen | O 0 4 2 2 0 3,75 0,83
suunnittelun tukena
Asian opettaminen uudelleen 0 1 2 2 2 1 3,71 1,03
joillekin oppilaille
Opettgjan d4neen lukeminen 0 2 1 5 0 0 3,38 0,86
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Samanaikai sopetus (erityisopettajan

tal toisen aineenopettajan kanssa)

3,38

1,73

Alkukysely, jollakartoitetaan

osaamista

3,25

0,66

Pienissi opettajajohtoisissa

ryhmissi ty6skentely

3,25

0,97

Y hteistoiminnallinen oppiminen

3,14

0,64

V ertaisopetus

3,13

0,78

L uettavuudeltaan erilaiset tekstit
samasta aiheesta

3,00

1,32

Opetussuunnitelman sisillén

muuttaminen

3,00

0,93

Etukiteen kisiteltdvit asiasanalistat

2,88

1,05

Tekstien lukemisen opettaminen

2,75

1,48

Kiinnostustenkohteiden mukaan

jaetuissa ryhmissi tyoskentely

2,63

0,70

Tasoryhmissi tyoskentely

2,25

1,20

Korostuskynalld yliviivatut tekstit

2,25

1,39

Lukuparit, joissa oppilaat lukevat

ddneen toisilleen

2,25

1,20

Tuloksista huomataan, ettd kaikki eriytystavat ovat ainakin jossakin mairin kaytossa.
Tarkastellaan kuutta ensimmdista eriytystapaa, joita jokainen opettaja kiyttda vahintdan silloin
talloin. Nama kaikki eriytystavat eriyttdvit opetus- tai oppimisprosesseja. Suosituin tavoistaon
erilaisten opetusmetodien hyddyntaminen, jota avoimessa kysymyksessd mainitsi kdyttdvansa
vain pieni osa opettgjista (f=2). Voi sis olla, ettd opettajat eivdt mieltdneet tatd aluksi
eriytystavaksi. Suosituistatavoistakaksi (eritasoiset kotitehtavit ja eritasoiset oppimistehtavit)
liittyivdat materiaalien muokkaamiseen, mika oli avoimen kysymyksen vastauksissa suosituin
tapa eriyttaa. Loput kolme (eri oppilaat saavat erilaisen maiaran apua, joidenkin oppilaiden

tyoskentelyn tarkempi seuraaminen ja joillekin oppilaille annetaan enemmaén aikaa tehtdvéin

suorittamiseen) ovat opettajan tapoja ottaa oppilaiden erilai suus huomioon.
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Tuotteiden ja niiden tavoitteiden eriyttimisessd suosituimmat tavat olivat vaihtoehtoiset
arviointitavat (esim. esitelmit, kokeelliset ty6t tai posterit) ja se, eftd oppilas osoittaa
osaamisensaeri tavallakuin muut oppilaat (esim. suullinen koe). Vaihtoehtoisia arviointitapoja
kaikki opettajat kiyttivit vihintdin silloin tilldin. Opetussuunnitelman perusteet® méiriikin

opettgjat kayttamadn opetuksessa monipuolisia menetelmia.

Merkittavaa on, ettd puolet vastaajista sanoi kdyttdvansd formatiivista arviointia eriyttimisen
suunnittelun tukena vain silloin talloin (f=4). My0s osaamista kartoittavia alkukyselyja puolet
opettgjista kiytti vaan silloin tilldin (f=4). Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa’
sanotaan, ettid arvioinnin avulla saatua tietoa tulisi hyodyntdada opetuksen ja muun koulutyon
suunnittelussa. Hallin®® mukaan merkityksellinen lihtétason arviointi johtaa onnistuneeseen
eriyttimiseen. Pham® sanoo, etti oppilaiden taustatietojen selvittiminen on tirkess, jotta
opettaja osaa puuttua mahdollisiin ongelmakohtiin ja tarjota sopivaa tukea kullekin oppilaalle.
Doubet™ toteaa formatiivisen arvioinnin antavan opettgjalle jatkuvaa palautetta Siiti, miten
opetus jaa oppilaiden mieleen ja siten suunnittelemaan erittdmistd paremmin. LahtStason
selvittdmisen ja formatiivisen arvioinnin tulisi siis muodostaa pohja eriyttamiselle, joten niiden
kiyttdminen silloin tilldin kuulostaa vihiiselti. Myds Morrison ja Lederman® sekd Maeng ja
Bell™ ovat tutkimuksisssan havainneet puutteita formatiivisen arvioinnin soveltamisessa

eriyttdmisessd luonnontieteiden opetuksessa.

Formatiivisen arvioinnin kdyton vahyys voi selittdd siséllon eriyttdmisen vahdistd toteuttamista.
Sisillon eriyttdminen nimittdin vaatii oppilaiden alkutason selvittdmistd, jotta opettaja osaa

suunnitella, milli tavalla sisaltod taytyy eriyttdd.’

Vihiten suosituissa eriyttdmistavoissa on monia eriyttimistapoja, joista olisi hyotya erityisesti
lukihairidisille’, kuten korostuskynilld yliviivatut tekstit, lukuparit, joissa oppilaat |ukevat
ddneen toisilleen, tekstien lukemisen opettaminen ja etukiteen kasiteltavit asiasanalistat. On
vaikeaa arvioida opettavatko kyseiset opettajat Iukivaikeuden omaavia. Mikkosen et al.®®
mukaan noin 10 %:lla lapsista esiintyy jonkinlaista lukemisvaikeutta ja kouluikiisistd 3-10
%:lla on tautiluokituksen mukainen lukemiskyvyn hiirio, joten todenndkoistd on, ettd nditd

oppilaita osuu jokai sen opettajan opetettavaksi.

Myos erilaiset ryhmétyotavat, kuten kiinnostustenkohteiden mukaan jaetuissa ryhmissi tai

tasoryhmissi tyoskentely ja yhteistoiminnallinen oppiminen olivat melko epésuosittuja tapoja.
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Kuten edelld mainittiin, timd on ristiriidassa kirjallisuuden kanssa, jonka mukaan erilaiset
ryhmityotavat ovat isossa roolissa eriyttdmisessa. 37131942353 Rijgtiriita voi johtua Siitd, ettd
kemian tunneista suuri osa kiytetiin |aboratoriotydkentelyyn,®® joka yleensi toteutetaan

parityona tai pienissi ryhmissa.

Vastagjilta kysyttiin vield heiddn kayttdmiddn eriytystapoja, jotka puuttuvat edellisen
kysymyksen luettelosta. Yksikdan opettaja ei maininnut luettelosta puuttuvaa eriytystapaa,
muttakysymyksen 3 vastauksistaloytyi opettajien kdyttdmia eriyttdimistapoja, joita ei ollut ylla
olevassa luettelossa. Naiitd vastauksia olivat tydohjeen avoimuuden siditely, e-kirjojen,

Internetin ja erilaisten digitaalisten materiaalien kaytto sekd ViLLE-opetugjirjestelma.

Kuudennessa kysymyksessi vastaajia pyydettiin valitsemaan viisi térkeintd eriyttdmistapaa
edellisen kysymyksen listalta. Teknisten vaikeuksien vuoksi suurin osa vastagjista el pystynyt
valitsemaan viittd, vaan ainoastaan yhden vaihtoehdon. Tésté syystd kuudes kysymys ja siihen

liittyva seitsemds kysymys jdtettiin analysoimatta.

Lopuksi opettajia pyydettiin kertomaan omista eriytystavoistaan kokeellisessa tyoskentelyssa.
Valtaosa vastagjista kertoi tarjoavansa lisiapua sitd tarvitseville oppilaille joko itse tai
erityisopettajan tai ohjagjan avulla (f=6). Suurin osa opettgjista kertoi myoés muokkaavansa
tyoohjeita jollain tavalla eriyttdakseen (f=6). Nitd tapoja olivat esimerkiksi ty6ohjeen ja tyon
teoriankasittelyosion avoimuuden sédtely, tehtdvien yksinkertaistaminen ja ymmairtdmisen
helpottamiseks lisityt kuvat. Osa vastaajista nimes Kéyttdmékseen eriytystavaksi harkitun
ryhmien muodostamisen (f=3) ja kdytossd olevaksi eriytystavaksi nimettiin myds sopivien

toiden valitseminen kullekin ryhmalle (f=1).

Kaikki niistd eriytystavoista eriyttdvit oppimis- ja opetusprosessgja, mika on linjassa muiden
kysymysten vastausten kanssa. Téaménkin kysymyksen vastauksissa materiaalien
muokkaaminen oli suosittu tapa eriyttda. Lisdavun tarjoaminen on vuorovaikutustapa, jolla
opettaja ottaa oppilaiden erilaisuuden huomioon. Tdssid kysymyksessd ryhmétyotavat nousivat
esiin, mikd vahvistaa késitystd siitd tulkinnasta, ettd oppilastdiden toteuttaminen pari- tai
ryhméitéind vaikuttaa kemian opettajien ndkemyksiin ja kéytdntéihin ryhmétoiden

kayttamisestd eriytystapana.
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13 Pohdinta

13.1 Johtopiitokset

Kaikki kyselyyn osalistuneet opettajat opettivat erityistarpeisia oppilaita, joten heilld on
varmasti tarve eriyttia opetustaan. Tulosten perusteella suurin osa tutkimukseen osallistuneista
kokee onnistuvansa eriyttamisessd. Opettajat kuitenkin kokevat sen haastavaks ja aikaa

vieviksi ja toivoisivat olevansa siind parempia.

Suurimmaksi eriyttimiseen liittyviksi haasteeksi kyselyyn vastanneet opettajat nimeédvatkin
juuri gjan jaresurssien puutteen. Muita mainittuja haasteita olivat suuret luokkakoot, puutteet
omassa 0saamisessa ja kemian haastavat sisillot. Myos oppilaiden suurten tasoerojen ja
eriytettyjen oppilastéiden haasteet mainittiin. Haasteet ovat yhtenevid kirjallisuudessa

esitettyjen kanssa 38405483

Sen lisiksi, ettd opettajat kokevat, ettd valmiita eriyttdmismateriaaleja on vaikea 16ytad, suuri
0sa heisti ei ole varmoja antaako opetussuunnitelma opettajalle tarpeeksi vapautta eriyttdd
opetuksen sisiltoja. Kaikki tutkimukseen osallistuneet opettajat kokivat eriyttimisen auttavan
oppilaita saavuttamaan parempia oppimistuloksia, ja osa opettgista mainits eriyttdmisen
merkityksellisyyden vield erikseenkin. Opettajien asenteet eriyttimistd kohtaan ovat siis
kahtigjakautuneet: eriyttiminen koetaan vaikeaksi ja aikaa vieviaksi, mutta kuitenkin tarkedksi
ja merkitykselliseksi. Myos kirjallisuuden mukaan opettajat kokevat —eriyttdmisen

haastavaksi 3%, mutta myos merkitykselliseksi.?®

Lahjakkaiden oppilaiden erityisopettamista kohtaan tutkimukseen osallistuneiden opettajien
asenteet olivat erittiin positiivisia, silld kaikki opettajat olivat sitd mieltd, ettd se on yhta tirkeda
kuin haasteita omaavienkin opetus. Suurin osa opettgjista olikin sitd mielté, ettd lahjakkaat
oppilaat eivit parjaa itsendisesti. Merkittdva osa opettajista oli kuitenkin myos toista mieltd,
joten voidaan kysyd, miksi jotkut kokevat lahjakkaiden oppilaiden erityisopetuksen
merkitykselliseksi, mutta ovat silti sitd mieltd, ettd lahjakkaat parjdavit itsendisesti.
Kirjalisuuden mukaan opettgjat harvoin pitavat lahjakkaita oppilaita prioriteettina
eriyttimisessi®, joten tutkimukseen osallistuneiden opettajien nikemys on mielenkiintoinen ja

kaipaisi lisid tarkastelua.
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Kyselyyn vastanneet opettajat eviat koe saaneensa riittdvid valmiuksia eriyttdmiseen.
Opettajankoulutuksen e koettu tarjonneen riittavda pohjaa eriyttdmiseen. Lisdksi sopivaa
tdydennyskoulutustakaan ei opettajien mukaan ole ollut tarjolla. Kirjallisuudessa julkaistussa
tutkimustiedossa pai notetaan koulutuksen tarkeytté eriyttimisen tukemisessa ja sen ongelmien
ratkai semisessa, 22487 joten koulutukselle olisi selvisti tarvetta. Opettajien vilinen tukiverkosto
kuitenkin ilmeisesti toimii, silla ldhes kaikki opettajat olivat tydskennelleet yhdessé

erityisopettajan kanssa.

Tutkimustul osten mukaan kemian opettajat kayttavit mielellddn eriytettyjd materiaaleja. Tama
on ristiriidassa kirjallisuuden tarjoaman tiedon kanssa, silld esimerkiksi Westwood®® toteaa
opettagjien kokevan tyotapojen ja opettajan ja oppilaan vilisen kanssakdymisen muokkaamisen
luontevammaksi ja helpommaksi opettgjille kuin opetussuunnitelman tai materiaalien
muokkaamisen. Opetussuunnitelman sisiltoja opettajat eriyttivat silloin téllgin. Tyotapojen
eriyttaiminen oli kemian opettajien parissa suosittua ldhinnd erilaisten opetusmetodien kiayton
muodossa. Myos Maeng ja Bell™® totesivat tutkimuksessaan luonnontieteiden opettajien
eriyttavan mielelldadn tyoskentelytapoja, joten tulokset eivit ole tdysin yhtenevia kirjallisuuden
kanssa. Opettgjan ja oppilaan vilisen kanssakdymisen muokkaaminen oli oOpettgjien
keskuudessa suosittua. Vaikka kirjallisuusldhteissi nimetdan ryhmityotavat — tarkedksi

eriyttimisessa, 37 1319c-d.23,53

eivit ne olleet erityisen suosittuja tdhdn tutkimukseen
osdllistuneiden kemian opettajien keskuudessa. Ne mainittiin eriyttimistapana ainoastaan
kokeellisen tyoskentelyn yhteydessd ja voikin olla, ettd pari- tai ryhmatyo painotteinen

kokeellinen tyoskentely vaikuttaa siihen, etteivit kemian opettajat muuten kaytd ndité tapoja.

13.2 Tutkimuksen merkityksellisyys

Tutkimuksen aihe, eli eriyttiminen on hyvin merkityksellinen osa opettamista. Merkitysta sille
tuovat seki lakien'®!! ja opetussuunnitelmien® asettamat velvollisuudet opettgjalle etti sen
merkitys oppilaiden koulumenestykselle®732 Opettgjat oletettavasti toivovat opetuksestaan

olevan hyétyé oppilailleen, eivitkd opeta vain omaksi ilokseen.

Eriyttimisen merkitys kasvaa koko ajan.2 Miti paremmin koulutuspolitiikan inkluusioperiaate
toteutuu Sitd enemmin yleisopetuksessa on oppilaita, joilla on erityistarpeita.'>®® Niiden

oppilaiden opetus siirtyy siis kasvavassa maérin tavallisten aineenopettajien vastuulle. Siksi
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jokaisen opettajan pitiisi kiinnittdd huomiota opetuksensa eriyttimiseen.’®> Muuten Suomen
tilanne inkluusion suhteen tulee ndyttdméaan vain tilastoissa hyviltd ja todellisuudessa erityisiad
tarpeita omaavien opetuksen taso heikkenee huomattavasti.'>?® Suomessa ollaan inkluusion
suhteen hitaassa muutosvaiheessa'* ja nyt muovataan siti, millaiseksi erityisoppilaiden opetus

tulevai suudessa muuttuu.

Tutkimuksen kirjallisessa osassa nousi esiin lukuisia haasteita opetuksen eriyttimisen
toteuttamisessa. Opetustapojen muuttaminen vaatii opettgjata paljon tyota ja eriyttimisen
suunnitteleminen on hyvin aikaa vievii.*> Jos luokkakoot ovat suuria ja opettajan resurssgja
el kasvateta®, voi opetuksen lagjempi eriyttiminen tuntua opettajasta ylivoimaiselta. Opettajat
kaipaisivat paljon tukea tihdn ammatilliseen kehitykseen.** Seki opettajankoulutusta etti
tdydennyskoulutuksia pitiisi kehittdd eriyttimisen osalta."® Titd varten tarvitaan myos lisdd

tutkimuksia erityisesti eriyttamisestd kdytdnnossa.

Jokainen opettaja luultavasti toivoo, ettd oppilaat olisivat kiinnostuneita hdnen opettamastaan
aineesta, silla se tekee opettamisesta helpompaa. Luonnontieteet koetaan usein haastavana ja
tylsini oppiaineena.?® Jos|uonnontietei den opettajat tahtovat muuttaa titi kisitysti, on tirkeds,
etti he pyrkivit haastamaan jokaista oppilasta sopivasti, jotta timid ei tormaa
ylitsepddsemittomiin  esteisiin.”®® Ratkaisu tihin on opetuksen eriyttiminen.
Luonnontieteiden sisillot ovat sellaisia, ettd niistd on helppo tehdé oppilaalle liian haastavia,

jos opetusmetodit eivit ole oikeanlaisia ja tukitoimet kunnossa.?3%

Lahjakkuutta ja lahjakkaiden opettamista e ymmirreti Suomessa kunnolla.?® Opettajat
keskittyvit opetuksessaan helposti oppilaisiin, joilla on ongelmia®®! ja lahjakkaan oppilaan
oletetaan parjadavin itsendisesti®?®. Jos lahjakkaiden oppilaiden tarpeita ja eriyttimisen
perusluonnetta e ymmarretd oikein, voi se johtaa siihen, ettd eriytetty opetus tarjoaa
|ahjakkaalle oppilaalle vield vihemmin haasteita kuin tavallinen.® Niisti syistd lahjakkuutta ja

opettajien suhtautumista sithen Suomessa pitaa tutkia lisda.

13.3 Tutkimuksen eettisyys ja luotettavuus

Kyselytutkimus toteutettiin luottamuksellisesti. Osalistujista e kerdtty mitddn muuta

persoonallista dataa kuin heididn opetusvuotensa, joten yksittdisid tuloksia ei voinut yhdistda
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tiettyyn vastagjaan. Kyselyyn vastaaminen oli vapaaehtoista ja timi tehtiin selvdksi myos
potentiaalisille vastagjille.

Kysdlytutkimus oli suunniteltu huomattavasti suuremmalle méarille osallistujia kuin mita
siihen osallistui. Tésté syystd suuri osa kysymyksisté on tarkoitettu analysoitavaksi tilastollisin
menetelmin.  Jirkevadn tilastolliseen analyysiin  kaivattaisiin - kuitenkin  vihintdan
kaksikymmenti vastausta.”” Kahdeksan osallistujan aineisto on siis liian pieni, etti sitd voisi
luotettavasti tarkastella tilastollisin menetelmin. Haasteet tilastollisessa analyysissa niin
pienessi aineistossa nikyvit selvasti tuloksista. Yhden opettajan vastaus muodostaa 12,5 %
kokonaisvastausmadrastd ja vaikuttaa siis keskiarvoon todella paljon. Téstd syysté
keskihajonnat ovat yleensi suuria. Jos keskihajonta on pieni luku, ovat opettajat olleet todella

yksimielisii.

Tarkastelun tulokset eiviat siis ole yleistettdvissd pienen otoskoon vuoksi. Lisdksi
kyselytutkimus oli suunniteltu vasta ensimmaiiseksi osaksi tutkimusta ja sen jattdmiin
kysymyksiin ~ oli  tarkoitus  etsid  vastauksia  haastattelututkimuksen  avulla.
Haastattelututkimuksessa olisi saatu tarkennettua laadullista tietoa aiheesta, mutta sen

puuttuminen j&ttaa kyselytutkimuksen tarjoaman aineiston suppeaksi.

Vaikka otoskoko olisi ollut aiotun kokoinen ja haastattel ututkimus olisi voitu toteuttaa, olisi
tutkimuksen yleistettavyys ollut silti pieni, silld tutkimus on enimméikseen laadullinen ja
keskittyy opettajien nikemyksiin ja kokemuksiin. Laadullisessa tutkimuksessa e tavoitella
tilastollisia yleistyksid, vaan pyritddn kuvaamaan ta ymmartiméaan jotain ilmiota tai
toimintaa.”® Laadullista tutkimusta ei voi yleistis samalla tavalla kuin masrillistd, koska
tuloksia e testata, ettd saataisiin tictdd, onko joku 10yto tilastollisesti merkittdvd vai

sattumanvarainen.®

Kysdlytutkimusten huono puoli on se, ettei tutkija voi tarkentaa kohtia, joita vastaga e
ymmarra oikein, eikd kysya tarkentavia kysymyksid, jos ei itse ymmaérrad vastaajan vastausta.
Vastagjavoi myos typistii laajan kysymyksen vastauksen yhteen sanaan tai lauseeseen.’® Siks
myos laadullisessasisillonanalyysissa toivoisi suurempaa vastausmadrad. Kyselytutkimuksesta
el myoskiin vility vastaajan asenteet ja tunteet, jotka luovat merkitysti timin vastauksille.%’
Kyselyissi vastaajan on myds helppo vastata epitotuudenmukaisesti, mikd voi védristaa
tuloksia® Tihin ongelmaan voidaan vaikuttaa lihettimilli kysely sopivia reitteji kuten

sihkopostilistoja kiyttden halutulle kohderyhmiille,?® kuten tissi tutkimuksessa on tehty.
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Internet-kyselyiden etu verrattuna live-tilanteessa tehtyihin kyselyihin on se, ettd vastaajat
osdllistuvat omasta tahdostaan ja voivat paittdd milloin ja missd vastaavat sithen. Tdma
ominaisuus toimii tosin sekd hyvéssé ettd pahassa, silld vastaajat saattavat lykitd vastaamista
parempaan gankohtaan ja unohtaa vastata ollenkaan. Lisiksi vapaachtoisessa Internet-
kyselyssi vastaajat ovat yleensd henkil6itd, joita aihe kiinnostaa jollain tavalla, mika vaikuttaa

tutkimustuloksiin. Tulokset eivit siksi vilttimitti edusta kattavasti tutkittavaa ihmisryhmaia. %

Haastattel ututkimuksen puuttuminen myos aiheuttaa sen, ettd tavoiteltava triangulaatio ei
toteutunut tassa tutkimuksessa. Triangulaatiolla tarkoitetaan sitd, ettd samaa ilmioté tutkitaan
usealla eri tavalla, minkd avulla pyritddn kasvattamaan tutkimuksen Iluotettavuutta ja
reliabiliteettia.”? Reliabiliteetilla tarkoitetaan tutkimuksen toistettavuutta. Reliabiliteettiin
vaikuttaa se, miten hyvin tulokset toistuvat samana kahden mittauksen vilissd ja miten hyvin
tulokset pysyvit samana ajan kuluessa. Reliabiliteettid ei laadullisessa tutkimuksessa ole helppo
saavuttaa, silla laadullisen tutkimukset ilmiot riippuvat viitekehyksestd ja viitekehys muuttuu

usein gjan myota.

Tutkimuksen validiteetilla tarkoitetaan sitd, miten hyvin tutkimus mittaa sitd, mitd sen on
tarkoitus mitatal® Koska tutkimuksessa saatiin vastaukset tutkimuskysymyksiin, voidaan
validiteetti arvioida melko hyviksi. Toteutumattoman haastattelututkimuksen oli tarkoitus
kuitenkin parantaa validiteettia huomattavasti, koska silla oli tarkoitus selvittda niitd aspekteja

tutkimuskysymyksisti, jotka jaavit avoimiksi kyselytutkimuksen jalkeen.

13.4 Jatkotutkimuksen kohteita

Kemian opetuksen eriyttamisti olisi hyva tutkia Suomessa lisdd. Varsinkin tutkimukset, jotka
kartoittaisivat eriyttamistd opettajankoulutuksessa ja tdydennyskoulutuksessa olisivat téirkeita,
jotta koulutusta pystyttéisiin kehittdimadan. Myos erilaiset kehittdmistutkimukset kemian

eriyttimismateriaalien lisddmiseksi olisivat tarpeen.

Tutkimuskirjallisuuden kerdamisessi kévi ilmi, ettd eriyttiminen kaipaisi aihepiirind lisda
Kriittisia nakokulmia késittelevad kirjallisuutta ja tutkimuksia siitd, miten eri eriyttdmistavat

toimivat todellisuudessa opetuksessa. Lisdi tutkimuksia siitd, millaisia eriytystapoja opettajat
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todellisuudessa kiyttiviat ja miten ne toimivat, tarvittaisiin. Vaikka erilaisia mahdollisia

eriyttamistapoja olisi listattuna satoja, siitd ei ole hyotyd, jos ne eivit siirry luokkahuoneeseen

opettagjien kayttoon. Myos mahdollisia syitd, miksi opettajat eivat kdytd tutkimuksissa hyviksi

havaittuja eriytystapoja, olisi hyvi kartoittaa, jotta potentiaalisia esteitd voitaisiin koulutuksen

jaresurssien keskittimisen muodossa yrittdd poistaa.
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Kyselytutkimus kemian opetuksen eriyttdmisesta

Kyselytutkimus kemian opetuksen
eriyttamisesta

Tama tutkimus on osa Jyvaskylan yliopistossa tehtavaa pro gradu -tutkielmaa. Tavoitteena
on selvittaa opettajien eriyttamistapoja ja mielipiteita eriyttdmisesta. Toivon kehittyvani
tutkimuksen avulla itse paremmaksi opettajaksi ja lisddvani tietoa kemian opetuksen
erityispiirteista eriyttamisen saralla. Taman kyselyn tuloksia kasitellaan luottamuksellisesti,
niita kaytetaan vain taman pro gradu -tutkielman tekemisessa ja ne havitetaan
asianmukaisesti sen jalkeen. Yksittdisia vastauksia ei voida yhdistaa tiettyyn vastaajaan.

Eriyttamisella tarkoitetaan tdssa tutkimuksessa kaikkia toimenpiteit4, joilla otetaan
opetuksessa huomioon oppilaiden erilainen taso. Erilaisella tasolla tarkoitetaan seka
keskimaaraista heikompaa ettd parempaa opiskelumenestysts, erilaisia henkisia kykyja,
mahdollisia fyysisia esteita tai oppimisvaikeuksia, eli mitad tahansa mika vaikuttaa heidan
opiskeluunsa.

Saija Siekkinen
saija.siekkinen@gmail.com
Jyvaskylan yliopisto

Ohjaaja:

Jouni Vélisaari
jouni.valisaari@jyu.fi
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Kuinka pitkaan olet opettanut kemiaa? Valitse oikea vaihtoehto. *
Mark only one oval.

0-4 vuotta
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10-14 vuotta
15-19 vuotta
20-24 vuotta
25-29 vuotta
30-34 vuotta
35-39 vuotta

Yli 40 vuotta
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Valitse se vaihtoehto, joka kuvaa parhaiten mielipidettasi vaitteeseen.

Asteikko: 1 taysin eri mieltd 2 osittain eri mieltd 3 ei samaa eika eri mielta 4 osittain samaa mieltda 5

tdysin samaa mielta 6 en osaa sanoa

Mark only one oval per row.

Opetan oppilaita, joilla on
oppimisvaikeuksia.

0
0
0
0
0
0

Opetuksessani on oppilaita,
jotka ovat tehostetun tuen
piirissa.

0
0
0
0
0
0

Opetuksessani on oppilaita
joilla on erityisen tuen
paatos.

O
9
O
O
9
9

Opetan nuoria, jotka
osoittavat erityista
lahjakkuutta kemiassa.

Eriyttdminen on mielestéani
helppoa.

Eriyttamista on vaikea
yhdistaa jokapaivaiseen
arkeen.

Koen onnistuvani
eriyttamisessa hyvin.

Haluaisin olla parempi
eriyttdmisessa.

Valmiita
eriyttdmismateriaaleja on
helppo loytaa.

0101010 [0|C

O 101010 (0] 0O

0101010 ([0|C

0101010 [0|C

O 101010 (0] 0O

0101010 [0|C

Opetussuunnitelman
perusteet antaa opettajalle
tarpeeksi vapautta eriyttaa
sisaltoja.

9
9
9
9
9
9

Olen tyoskennellyt yhdessa
erityisopettajan kanssa.

9

9
9

9

Opettajankoulutuksessa sai
mielestani riittavan pohjan
eriyttamiseen.

-

-
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3.

Valitse seuraavassa se vaihtoehto, joka kuvaa parhaiten sita, miten paljon kaytat

Tarjolla on ollut
eriyttamisessa auttavaa
tdydennyskoulutusta.

Olen osallistunut
taydennyskoulutukseen,
jossa on saanut tukea ja
keinoja eriyttamiseen.

Lahjakkaiden oppilaiden
erityisopetus on yhta
tarkeda kuin haasteita
omaavien erityisopetus.

Lahjakkaat oppilaat
parjaavat opinnoissaan
itsendisesti.

Eriyttaminen vie paljon
aikaa.

Eriyttaminen auttaa
oppilaita saavuttamaan

parempia oppimistuloksia.

Kyselytutkimus kemian opetuksen eriyttdmisesta

Mita eriyttamistapoja kaytat eniten opetuksessasi? *

kyseista eriytystapaa.
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Kyselytutkimus kemian opetuksen eriyttdmisesta

Kaytan opetuksessani seuraavaa opetusmenetelmaa eriyttamiseen:

Asteikko: 1 en koskaan 2 harvoin 3 silloin talléin 4 usein 5 hyvin usein 6 en osaa sanoa

Mark only one oval per row.

Alkukysely, jolla
kartoitetaan osaamista

Tasoryhmissa tyoskentely

Pienissa
opettajajohtoisissa
ryhmissa tyoskentely

0 10]0
0 10]0
0 10]0
0 10]0
0 10]0
0 100

Kiinnostustenkohteiden
mukaan jaetuissa ryhmissa
tyoskentely

Erilaisten opetustapojen
kaytto

Etukateen kasiteltavat
asiasanalistat

Tekstien lukemisen
opettaminen

Korostuskynalla yliviivatut
tekstit

Luettavuudeltaan erilaiset
tekstit samasta aiheesta

Opettajan @a@neen
lukeminen

Lukuparit, joissa oppilaat
lukevat daneen toisilleen

Eritasoiset kotitehtavat

Vaihtoehtoiset arviointitavat
(esim. esitelmaét, kokeelliset
tyot tai posterit)

O 1001001010000

O 1001010100000

O 1001001010000

O 1001001010000

O 1001010100000

O 1001001010010 0

Samanaikaisopetus
(erityisopettajan tai toisen
aineenopettajan kanssa)

0
0
0
0
0
0

)
J
J
)
J
J
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Oppilas osoittaa
osaamisensa eri tavalla
kuin muut oppilaat (esim.
suullinen koe)

Kyselytutkimus kemian opetuksen eriyttdmisesta

) S e

Eritasoiset oppimistehtavat

Opetussuunnitelman
sisallén muuttaminen

Eri oppilaat saavat erilaisen
maaran apua

Asian opettaminen
uudelleen joillekin oppilaille

Eri tasoiset kysymykset eri
oppilaille

Joidenkin oppilaiden
tyoskentelyn tarkempi
seuraaminen

O 101010 1]0 |0
O 101010]0 |0
0101010 1]0 |0
O 101010 1]0 |0

O 10101000

0101010100

Joillekin oppilaille annetaan
enemman aikaa tehtavan
suorittamiseen

Yhteistoiminnallinen
oppiminen

Vertaisopetus

Yksilolliset suunnitelmat tai
tavoitteet kullekin oppilaalle

Formatiivinen arviointi
eriyttamisen suunnittelun
tukena

01010700
01010700
010107010
01010700
01010700
010107010

Kaytatko jotain eriyttdmistapaa, jota ei ollut edellisessa listassa? Mita?

https://docs.google.com/forms/d/1HJ1LkA7wtlolgm8J68J600RUJCI4d-O0tgfQXcz-xik/edit

5/8



5.8.2020

6.

Kyselytutkimus kemian opetuksen eriyttdmisesta

Tassa on listattuna samat eriyttamistavat kuin edellisessa kohdassa. Valitse niista

nyt viisi tarkeinta.

Tick all that apply.

Valitse viisi

Alkukysely, jolla kartoitetaan osaamista

[]

Tasoryhmissa tyoskentely

Pienissa opettajajohtoisissa ryhmissa
tyoskentely

Kiinnostustenkohteiden mukaan jaetuissa
ryhmissa tyoskentely

Erilaisten opetustapojen kaytto

Etukateen kasiteltavat asiasanalistat

Tekstien lukemisen opettaminen

Korostuskynalla yliviivatut tekstit

Luettavuudeltaan erilaiset tekstit samasta
aiheesta

Opettajan @aneen lukeminen

Lukuparit, joissa oppilaat lukevat aaneen
toisilleen

Eritasoiset kotitehtavat

Vaihtoehtoiset arviointitavat (esim.
esitelmat, kokeelliset tyot tai posterit)

Samanaikaisopetus (erityisopettajan tai
toisen aineenopettajan kanssa)

Oppilas osoittaa osaamisensa eri tavalla
kuin muut oppilaat (esim. suullinen koe)

Eritasoiset oppimistehtavat

Opetussuunnitelman sisallén muuttaminen

Eri oppilaat saavat erilaisen maaran apua

Asian opettaminen uudelleen joillekin

N s T e e I e 1 I I N 0 I O 0 o O
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oppilaille
Eri tasoiset kysymykset eri oppilaille

Joidenkin oppilaiden tyoskentelyn tarkempi
seuraaminen

Joillekin oppilaille annetaan enemman aikaa
tehtavan suorittamiseen

Yhteistoiminnallinen oppiminen
Vertaisopetus

Yksilolliset suunnitelmat tai tavoitteet
kullekin oppilaalle

Formatiivinen arviointi eriyttamisen
suunnittelun tukena

7. Miksi nama ovat mielestasi tarkeimpia?

8. Mitka ovat mielestasi suurimpia haasteita eriyttdmisen toteuttamisessa? *
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9. Milla tavalla toteutat eriyttdmista kemian kokeellisessa tyoskentelyssa? *

10. Haluatko sanoa viela jotain muuta eriyttamiseen liittyen?
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