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Téassd tutkielmassa tarkasteltiin sukupuolirooleja esiopetusikdisten lasten
lapsiryhméssa sekd lasten ettd kasvattajien toiminnassa. Tutkimuksen
tarkoituksena oli selvittdd, miten sukupuoliroolit ilmenevit, millaisia
odotuksia niihin liittyy sekd miten ne nayttaytyvat lapsiryhméan
jokapdivdisessd  toiminnassa. = Tutkimus  toteutettiin  etnografisesti
havainnoimalla esiopetusikdisten lasten ja heitd ohjaavien kasvattajien
toimintaa pdivdkodin arjessa. Havainnoin pdivdkotiryhméan toimintaa 12
pdivand lyhimmillddn yhden tunnin kerrallaan ja pisimmilldan kolmen tunnin
ajan. Havainnointiaikaa kertyi 24 tuntia ja se kohdistui erityisesti lasten
vapaaseen leikkiin ja ohjattuun toimintaan, tyttojen ja poikien vertaissuhteisiin
ja vuorovaikutukseen sekd aikuisten toimintaan ohjatuissa tuokioissa ja lasten
vapaan leikin  aikana.  Aineisto  analysoitiin  aineistoldhtoiselld
sisdllonanalyysilla.

Tutkimukseni tulokset osoittivat, ettd tutkimukseen osallistuneet
esiopetusikdiset pojat ja tytot valitsivat stereotyyppisid sukupuolelleen
tyypillisid leikkivilineitd ja leikkeji. My06s organisoituminen tilassa oli
sukupuolen mukaan jakautunutta. Kasvattajien toiminnassa ndyttdytyi niin
sukupuolisensitiivisyys  kuin sukupuolistereotyyppisyyskin. Aiemmat
tutkimukset vahvistavat saamiani tutkimustuloksia siité, ettd
sukupuolistereotypiat ovat edelleen ldsnd varhaiskasvatuksessa, vaikka

sukupuolisensitiivisyyteen kasvatuksessa pyrittdisiinkin.
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1 JOHDANTO

Tarkoittaako sukupuoli sitd, miten se biologisesti madritelldadan? Kayttavatko
vain tytot hameita ja leikkivétko vain pojat autoleikkejd ja pelaavat jalkapalloa?
Onko sininen poikien védri ja punainen tyttojen? Nditd kysymyksid on
loputtomiin. On paljon erilaisia oletuksia ja stereotypioita, joita yhteiskunnassa
luodaan sukupuolille. Tutkimukseni késittelee esikouluikdisten lasten
sukupuolirooleja pdivéakotiryhmaissa ja niihin liittyvid odotuksia. Tutkin my®6s,
miten esiopetusikdisten lasten sukupuolirooleihin liittyvat odotukset nakyvit
kasvattajien toiminnassa pdivakotiryhmdssd. Avaan tutkimuksessani myos
erilaisia aiheeseen liittyvid kasitteitd, kuten sukupuolen moninaisuus ja
sukupuolisensitiivisyys. Késittelen myos erilaisia stereotypioita, joita
sukupuoleen ja sukupuolirooleihin usein liitetdan.

Valitsin tdmédn tutkimusaiheen siksi, koska se on minulle
henkilokohtainen ja minulla on omat ennakkokasitykseni aiheesta. Olen ollut
poikatytto pienestd pitden ja leikkinyt enemmaén niin sanotuilla poikien leluilla
ja poikien kanssa. Aloitin jo pienend tyttond pelaamaan jddkiekkoa, jota
pidetdan edelleen enemman maskuliinisena urheilulajina. Haluan tietdd, miten
nykypdivdand lasten sukupuoliroolit ndkyvit pdiviakotiymparistossa.
Antavatko kasvattajat lapsille mahdollisuuden valita mitd leluja tai
leikkejd/ pelejd he valitsevat, vai johdattelevatko kasvattajat stereotyyppisesti
poikia poikien leikkeihin ja tyttojd tyttojen leikkeihin? Haluan ndhda pitavatko
ennakkokasitykseni paikkansa, kun maailma on muuttunut ja aika on kulunut
omasta lapsuudestani. Ollaanko nykypdivdnd endd niin juurtuneita
perinteisiin malleihin sukupuoleen liittyvien valintojen suhteen? Omat
vanhempani antoivat minun olla sellainen kuin olen ja tehdd omat valintani
niin pukeutumisen, liikkumisen ja lelujenkin suhteen. Koen, ettd minulle
kehittyi terve itsetunto ja identiteetti osaksi juuri siksi, ettd sain kasvaa
hyvéksyvéssd ja kannustavassa ymparistossda. Sama sallivuus oli lasnd myos

kodin ulkopuolisissa ymparistoissd kuten perhepdivahoidossa ja koulussa.



Valitsin sukupuoleen ja sukupuolirooleihin liittyvdn aiheen myos siksi,
koska se on ajankohtainen. Sukupuolesta ja sukupuolirooleihin liittyvista
aiheista on Kkirjoitettu ja niitd on tutkittu eri ndkokulmista paljon (Berg 2010;
Huusko 2015; Karvinen 2010; Kuukka 2015; Tripodi; 2014 Vilkka 2010;
Ylitapio-Mantyld 2012a ym.). Se, saavatko lapset toteuttaa itseddn ja
sukupuolesta riippumatta tehdd omia heitd kiinnostavia valintoja arjessa, ei ole
vain kiinni siitd, mitd valintoja he tekevit kotiymparistossd. Kun lapsi menee
jossain vaiheessa pdivékotiin, on hénelld uusi ymparistd missd han eldd ja
toimii kodin lisdksi. Pdivakotiympéristostd tulee siis my0s iso osa lapsen arkea,
niin kuin mychemmin lapsen kasvaessa esimerkiksi koulu. Sukupuoliroolit
alkavat ndkyd enemmdn lapsen arjessa, kun hidnen eldmédssdan alkaa
ndyttdytyd useita erilaisia ympadristdjd. Sukupuoleen liittyvid odotuksia ja
stereotypioita ovat tutkineet viime vuosina esimerkiksi Pdivi Berg (2010) ja
Outi Ylitapio-Mintyld (2017) ja pro gradu -tutkielman aiheeseen liittyen on
kirjoittanut esimerkiksi Henna Huusko (2015).

Téassda tutkimuksessa tarkastelen sukupuoliroolien ndyttaytymistd
esiopetusikdisten lasten lapsiryhmédssd sekd lasten ettd kasvattajien
toiminnassa. Tutkimuksen tarkoituksena on selvittdd, miten sukupuoliroolit
ilmenevit, millaisia odotuksia niihin liittyy sekd miten ne ndyttaytyvit
lapsiryhman jokapdivéisessd toiminnassa. Tutkimus toteutettiin etnografisesti
havainnoimalla esiopetusikdisten lasten ja heitd ohjaavien kasvattajien
toimintaa pdivdkodin arjessa marras-joulukuussa 2019. Havainnoin 22 lapsen
paivakotiryhmastd 11 esikouluikdisen lapsen leikkejd ja toimintaa sekd ryhméan

kolmen aikuisen toimintaa heiddn kanssaan.



2  SUKUPUOLEEN JA SUKUPUOLIROOLEIHIN
LIITTYVAT ODOTUKSET
VARHAISKASVATUKSESSA

2.1 Biologinen ja sosiaalinen sukupuoli

Ylitapio-Mantylan (2012a, 21; 2017, 277) mukaan 1970-luvulle saakka
sukupuolta on maddritelty biologisen sukupuolen mukaan. Sosiaalisen
sukupuolen kisitteestd alettiin puhua t&lloin. Edelleen arjessa biologinen
sukupuoli on isona mddrittdjand kasvatuksen kaytdnnoissd. Biologiseen
ajattelumalliin nojataan myds opetuksessa ja kasvatuksessa, vaikka nykydan
sukupuolta médritellddn myos kulttuurisesta ja sosiaalisesta ndkokulmasta.
(Robinson & Diaz 2006.) Sukupuoli ilmenee sosiaalisena, kulttuurisena ja
rakenteellisena kokonaisuutena biologisuuden lisdksi (ks. Harding 1986;
Liljestrom 1996; Paechter 2007). Kun lapsi syntyy, sukupuoli ndhd&dn
syntyméahetkelld biologisesti. Muun muassa anatomiset ja geneettiset tekijat
muodostavat biologisen sukupuolen. (ks. Vilkka 2010, 17 - 18.)

Sukupuolen biologinen méaaritelmé johtaa siihen, ettd miehen ja naisen
kayttaytymisestd, luonteenpiirteistd ja toiminnasta tuotetaan stereotyyppisid
oletuksia (Ylitapio-Méntyld 2012a, 20). Sukupuolten samankaltaisuutta ja eroa
kasitteleva tieteellinen keskusteltu sai uusia ulottuvuuksia kuitenkin jo 1940-
luvulla. muun muassa Simone de Beauvoirin ansiosta. Sukupuolen
tarkastelussa alettiin ndhdd myo6s sen sosiaalinen puoli. Sukupuoliroolien
sijaan alettiin keskusteluissa puhua sosiaalisesta sukupuolesta. Persoonalliset,
sosiaaliset, kulttuuriset ja juridiset ominaisuudet liittyvdt sosiaaliseen
sukupuoleen ja my6s tunne ja kokemus omasta sukupuolesta ovat osa sitd. (De
Beauvoir 1949; Vilkka 2010, 18.)

Lasten sukupuoli muodostuu sosiaalisesti toiminnan ja tekemisen
kautta. Lapset testaavat ja kokeilevat mielellddn niin feminiinisid kuin
maskuliinisiakin asetelmia, joten lapsia ei automaattisesti sosiaalisteta tytto- ja

poikarooleihin. Sosiaaliseen sukupuoleen liittyvét identiteetin rakentuminen



sosiaalisessa maailmassa, kdyttdytyminen ja roolit. Kulttuurinen sukupuoli
taas madrittyy ennakkoluulojen odotusten, mielikuvien ja erilaisten symbolien
ja merkkien kautta, jotka sukupuoliin liitetddn. Sukupuoliroolit muotoutuvat
yhteiskunnan asettamien normien ja odotusten tuloksena ja ne ovat
kulttuurisesti muuttuvia. Lapset luokittelevat asioita poikien ja tyttojen
asioiksi ja aistivat jo varhain heihin kohdistuvat sukupuolirooliodotukset.
(Syrjaldinen & Kujala 2010, 30.) Tavallisesti valitsemme itsellemme
ndenndisesti stereotyyppisen, yksinkertaisemman vaihtoehdon ja nimeimme
toiset ja itsemme biologisen syntymdsukupuolen mukaisesti. Sosiaaliseen
sukupuoleen liittyy myos kadyttdytymiseen liittyvid ominaisuuksia kuten
roolit, pukeutuminen, eleet, ilmeet, tyylit ja puhetavat. (Vilkka 2010, 18-19.)

Biologisen, sosiaalisen ja kulttuurisen sukupuolen lisdksi puhutaan
myds psyykkisestd tai psykologisesta sukupuolesta. Syrjdldisen ja Kujalan
(2010, 31) mukaan psyykkiselld sukupuolella tarkoitetaan subjektiivista
tietoisuutta sukupuolesta, jossa myds sukupuoli-identiteetti muodostuu. Tama
on koko eldmdnmittainen prosessi, johon myo6s kulttuuriset kisitykset ja
odotukset sekd biologiset prosessit vaikuttavat. Sukupuoliroolien
sisdistdminen ei liity vain biologiseen sukupuoleen (Vilkka 2010, 19).
Sosiaalista sukupuolta rakennetaan sosiaalisesti. Kdsityksemme miehestd ja
naisesta heijastavat sukupuoleltaan eroavien vyksiloiden tapoja olla
kanssakdymisessd, ja sithen vaikuttavat my06s sosiokulttuuriset
ennakkoluulomme ja uskomuksemme (Tripodi 2014, 17).

Madrittelemme, mikd on normaalia ja epdnormaalia, maskuliinista ja
feminiinistd, oikein ja vddrin, hyvad ja pahaa. Alamme pohtia, miké toiminta
sopii pojille ja mikd taas tytoille. (Ks. MacNaughton 2005.) Sekd poikien
sitoutumiset maskuliinisuuteen ja tyttdjen feminiinisyyteen ovat usein
voimakkaasti latautuneita (Gordon, T. ym. 2007, 61). Kuitenkaan vaatteilla,
leluilla ja leikeilld ei ole sukupuolta. (Ylitapio-Mdntyla 2017, 282.) Epitasa-
arvoiset ndkokohdat kuten sukupuolistereotypiat nostettiin esiin jo 1970-

luvulla Yhdysvalloissa feministisen kritiikin toimesta. Sukupuolistereotypiat



olivat yhteydessd muun muassa koulun normeihin, sdéntoihin, oppikirjoihin

ja luokkahuoneen vuorovaikutukseen. (Syrjdldinen & Kujala 2010, 25—26.)

2.2 Sukupuolistereotypia

Stereotyypit ilmaisevat yksiloiden vilille sosiaalisesti luotuja késityksid,
arvostelmia ja maddrityksid. Usein erilaiset ja eri ryhmid koskevat
stereotyyppiset luokitukset ja madritykset ovat pddllekkdisid eivatkd sulje
toisiaan pois. Valta liittyy stereotypioihin monelle tavalla. Niilld pyritdan
pitdimaan ylla jaykkid ja selkeitd rajoja eri ryhmien valilla. (Vilkka 2010, 112.)
Stereotypiat ovat yleistdvid, kaavamaisia ja usein my0s alentavia kuvauksia
sosiaalisista ryhmistd. Ihmisilld on stereotypioita sekd muiden ryhmistd, ettd
omista ryhmistd, joihin he kuuluvat. Muihin ryhmiin liittyvit stereotypiat ovat
pddsdantoisesti negatiivisia. (Stier 2019, 162—165.) Oman ryhmén jdsenistd
olevia stereotypioita sanotaan autostereotypioiksi. Heterostereotypiat taas
ovat niitd, mitd ihmisilldi on muiden ihmisryhmien jdsenistd (Hofstede,
Hofstede & Minkov 2011; Stier 2019).

Stereotypiointi edustaa  pelkistimistd, yksinkertaistamista ja
kansalaisoikeuksien myontdmistd edustavana kdytintond. Me tyypitimme
ihmisid kulttuurimme luokittelujarjestelmien kautta. Tdhdn luokitteluun
kuuluu yhteiskunnallisia kantoja, kuten se missa kukakin eldd, minkd ryhméan
jdsenid olemme, millaiset persoonallisuuden piirteet omaamme ja niin
edelleen. (Talbot 2003, 470-471.) Stereotyyppisten luokkien avulla
maédrittelemme my0s naisille ja miehille “sopivat” eleet, ilmeet, puhetavat,
fraasit, kehon kielen ja sukupuolen tarpeet ja halut. Jokainen pyrkii
tunnistamaan  ilmididen tyypillisimpid piirteitd = vuorovaikutuksessa
ympadristonsa kanssa, mistéd taas stereotypiat muodostuvat. Stereotyypit voivat
muodostua hyvin olemattomistakin ryhman sosiaalisista piirteistd. Siitd
huolimatta méaarittelemme késityksid ja ajatuksia ryhmaéstd niiden mukaan.
(Vilkka 2010, 111-112.)

Sanalla stereotypia on useimmille ihmisille hyvinkin kielteinen s&vy.

Siitd tulee mieleen ajatus tai ennakkoluulo siten, ettd ihmisestd muodostetaan



kasitys vadrin perustein ja liian nopeasti. (Harris 2000, 284.) Jatkuva
epdvarmuus liittyy stereotypioihin, koska ne ovat suhteellisia, kulttuurisia ja
muuttuvia. Stereotypiat voivat korvautua toisilla, vaikka muutos olisikin
hidasta. Oman kulttuurimme sisdlld stereotypiat médrittdavat muun muassa
sitd millaisia voimme olla tai miten voimme eldd. Usein stereotyyppisen
tarkkailun kohteeksi joutuvat ihmiset, jotka jollain tavoin erottuvat
stereotyyppisestd “‘naisesta” ja “miehestd”. (Vilkka 2010, 112-113.) Yksi
ndkokohta liittyen naisten ja miesten viliseen roolijakoon on
sukupuolistereotypiat ja niihin liittyvéat piirteet, joiden uskotaan kuuluvan
mieluummin toiselle sukupuolelle kuin toiselle (Hofstede 1998, 96).

Tytoistd ja naisista sekd pojista ja miehistéd ja heiddn toiminnastaan ja
osaamisestaan tehdddn yleistettdvid oletuksia, joista sukupuoliroolit
muodostuvat. Tdtd kaavamaista ajattelua ja késitysten tekemistd kutsutaan
sukupuolistereotypiaksi. (Ylitapio-Mantyld 2012a, 23.) Sukupuolistereotypiat
syntyvdt sukupuolirooliodotuksista ja ne taas maédrittelevat kulttuuriset
luonteenpiirteet ja kdyttdytymistavat, jotka ovat tietylle sukupuolelle sopivia
tai sopimattomia. Naiset, miehet, tytot ja pojat on ndhty, ndhd&én ja halutaan
nidhda tietynlaisina. On olemassa késityksid, miten naisten ja miesten, poikien
ja tyttojen odotetaan esimerkiksi pukeutuvan ja kiyttaytyvan ollakseen miehid
tai naisia, poikia tai tyttoja. Tyypillisid sukupuolistereotypioita kuvastamia
vdittdimid ovat esimerkiksi sellaiset, ettd pojat ja miehet ovat loogisempia ja
rationaalisempia kuin tytot ja naiset, jotka taas ovat kiltimpid, tunteellisempia,
ja hellempid. Sukupuolistereotypioita ei aina niiden itsestddnselvyyksien
vuoksi tunnisteta. (Syrjdldinen & Kujala 2010, 30—33.) Esimerkiksi
opetusohjelmissa ja lasten ohjelmissa pidetddn kiinni sukupuolirooleista ja
niihin liittyvistd stereotypioista (Salokoski & Mustonen 2007, 37). Allison
Jamesin (2000) mukaan ruumiilliset stereotypiat lasten keskuudessa, kuten
pojat ovat vahvoja ja tytot ovat heikkoja, ovat voimakkaasti esilld. Mutta omaa
kayttaytymistddn ja ruumistaan on mahdollista muokata ja tyostdd myos

stereotypian vastaiseksi. (James 2000, 34; Kuukka 2015, 163.)
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On olemassa voimakas taipumus sukupuolistereotypioiden
asettamiseen. Stereotypioinnissa tulkitaan kayttaytymistd, persoonallisuutta ja
erilaisia tyypillisia merkkejd, mitd voidaan havaita esimerkiksi isommista
ryhmistd tai joukoista ihmisid. Tallaisia niin sanottuja joukkostereotypioita
ovat esimerkiksi yleistys, ettd italialaiset ovat innostavia ja mustat ihmiset ovat
hyvid urheilussa. (Cameron 1988, 8; Talbot 2003, 468.) Sukupuolistereotypiat
liittyvat paljon sukupuoli-ideologioihin. Jos katsomme nditd ideologioita
oletuksina oikeanlaiselle kayttdytymiselle, on ihmisten kuuluttava heiltd
odotettavissa oleviin stereotyyppisiin rooleihin. Sukupuoli-ideologiaan
liittyvat sukupuolistereotypiat taas toistavat sukupuolten vilisia eroja. (Talbot
2003, 472.) Stereotypiat rajoittavat toisen olemista ja vievit toiselta
mahdollisuuksia. Esimerkiksi “pojat ovat villejd ja rdyhdavat, “tytot ovat

7 47

kilttejd ja ahkeria”, pojat eivit itke”, “tytot parjaavat koulussa paremmin kuin

7747

pojat”, “tytot leikkivat nukeilla ja pojat autoilla” ovat stereotypioita, jotka eivit
anna mahdollisuutta pojille ja tytoille monimuotoiseen poikana ja tyttona
olemiseen vaan ohentavat sukupuolisen olemista. (Vilkka 2010, 114.) Lapset
sosiaalistuvat vanhempien, ikdtoverien ja opettajien kautta, jotka alkavat
kehittdd sukupuoliluokkia. Tdmd taas johtaa sukupuoliroolien ja

sukupuolistereotypioiden kehittymiseen. (Cherney & Dempsey 2010, 651.)

2.3 Sukupuolistereotypiat ja sukupuoliroolit lasten

vertaissuhteissa ja toiminnassa varhaiskasvatuksessa

Lapset viettdavat aikaa myos muiden kasvattajien kuin vanhempiensa seurassa,
eli esimerkiksi juuri varhaiskasvatuksessa ja esiopetuksessa. Outi Ylitapio-
Mintylan mukaan (2017, 283) kasvattajien sukupuoli ei vaikuta
poikamaisuuteen  tai  tyttomdisyyteen  varhaiskasvatuksessa, = vaan
kasvatuskulttuurin = sukupuolistava luonne. Henna Huuskon (2015)
tutkimuksen mukaan lasten oma toiminta vaikuttaa sukupuolierojen

ndkymiseen pdivdakodin arjessa. Varhaislapsuudessa sukupuoleen liittyvit
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mallit ja késitykset luodaan muun muassa kotona, ystdvien luona,
pdivéakodeissa ja harrastuksissa.

Monet asiat leluista, vaatteista ja lapsen huoneen sisustuksesta
satukirjoihin ja laululeikkeihin jaottuvat sukupuolen mukaan niin sanotusti
poikien ja tyttdjen toimintoihin ja tavaroihin. Kulttuurille ominaiset
sukupuolistereotyyppiset toiminta- ja ajattelutavat ilmenevat monin eri tavoin
mydhemminkin lapsen eldméssd ja jatkuvat aikuisikddn asti. Sukupuolten
vilille muodostetaan usein vastakkainasettelu ja kategorisointi, jolloin pojista
ja tytoistd puhutaan yleistimdlld ja heiddn toimintansa rajataan
stereotyyppiseen  luokitteluun. (Ylitapio-Méantylda ~ 2012a,  17-25))
Sukupuolirooli on yhteiskunnallisesti rakenteeltaan aktiivinen ja jatkuva
(Thorne, 1993). Lisdksi lapset eivdt opi sukupuolen kannalta sopivaa
kayttaytymistd vain jdljittelemélld muiden kayttaytymistd. He tekevdt myos
valintoja ja osoittavat omia ajatuksiaan siitd, mitd tarkoittaa olla poika tai tytto.
(Chick, Heilman-Houser & Hunter 2002, 149.) Lapset tuottavat sukupuolta
moninaisesti: toistamalla sukupuolelle ominaisia tapoja tehdd asioita ja
rikkomalla perinteisid rajoja (Ylitapio-Mantyla 2012a, 284).

Poikien ja tyttdjen vertaisryhmalld ndyttdisi olevan osuutensa poikien ja
tyttdjen sukupuolelle tyypillisen kdyttdytymisen ja sukupuoliroolien
omaksumisessa  (Salmivalli 2005, 162). Sukupuolistereotyyppinen
kayttaytyminen ei ole mik&édn virus. Esimerkiksi pyssyilld leikkiminen ei tartu
lapselle samaa sukupuolta olevalta vanhemmalta. Suurin osa pikkupoikien
isistd ei leiki aseilla, eikd suurin osa pikkutytttjen dideistd hyppdd narua.
Tytoilld ja pojilla on samankaltaisia stereotyyppisid kasityksid itsestddan ja
toisistaan: molemmat pitavat esimerkiksi poikia tyttdjd parempina urheilijoina
ja kovempina kilpailijoina. Kun sukupuolikategoria on korostunut, ryhmien
vdlinen kontrastivaikutus vahvistaa kdyttdytymiseroja ja pojat ja tytot
kayttaytyvdat stereotyyppisemmin. (Harris 2000, 221-296.) Esimerkiksi
leikkeihin liittyy eriasteista toiminnallisuutta ja ddnenkayttod. Adneen taas

liittyy sukupuolisidonnaisia stereotypioita ddnekkdistd pojista ja hiljaisista



tytoistd. (Brown & Gilligan 1992; Tolonen 2001; Wahlstrém 2003, 7; Ylitapio-
Mintyla 2012¢, 78; Ylitapio-Méntyld 2017, 281.)

Nykylasten taiteellista toimintaa inspiroivat myds mediakulttuuri -ja
kulutustavara, joka ympéroi lapsia joka puolelta. Lapset hyodyntavat omissa
leikeissddn nditd aineksia, kuten konsolipelejd ja televisio-ohjelmia. Samoin
lasten omaehtoinen taiteellinen ilmaisu siséltdd vaikutteita mediakulttuurin
tyyleistd ja hahmoista. (Padjoki 2016, 118.) Lapset tuovat mediaa myos
pédivakotiin. He leikkivdt medialeikkejd ja puhuvat ja piirtavét aiheesta kuvia.
Aihioita medialeikkeihinsd lapset ottavat erityisesti ndkemistddn
lastenohjelmista, joista suosituimpia leikinaiheita kevadlld 2007 keratyssa
aineistossa olivat muun muassa Winx, Bratz, Pokemon, Turtles ja
Transformers. Mediateknologia, kuten Internet ja kdnnykidt ja erilaiset
tietokone- ja konsolipelit antavat myds lapsille ideoita medialeikkeihin.
(Pennanen 2009, 187.)

Esiopetuksessa lapsilla on mahdollisuuksia sosiaalisten taitojensa
vahvistamiseen monipuolisen vuorovaikutuksen avulla. Lasten on tarke&a
oppia my6s arvostamaan ihmisten yhdenvertaisuutta ja omaa
ainutlaatuisuuttaan. (Opetushallitus 2014, 12.) Emotionaalinen tasapaino ja
myonteinen mindkdsitys ovat perustana sille, ettd lapsi on valmis
hyvaksymddn erilaisuutta, auttamaan muita tai tekemddn yhteistyotd
monenlaisten aikuisten ja lasten kanssa. Lapsen pelot, arkuus ja ahdistus taas
ehkdisevit sosiaalisen vuorovaikutuksen syntymistd tai siitd nauttimista.
Lapsen kyky toimia vuorovaikutustilanteissa ja sosiaalisissa suhteissa on
oleellinen perusvalmius ja keskeinen varhaiskasvatuksen tavoite siksi, ettd
ihmisen kehittymisen ja koko oppimisen perusta on sosiaalisissa
vuorovaikutussuhteissa. (Heikka, Hujala & Turja 2009, 23.)

Ryhmadsosialisaatioteoria  olettaa, ettd lapsen sosialisaation ja
persoonallisuuden kehityksen merkittdvin konteksti on vertaisryhma (Harris
2000, 269; Salmivalli 2005,  166.) Persoonallisuutta muokkaavat
ympdristotekijat eivat ole kotona, lapsen ja vanhemman kahdenvilisessa

suhteessa tai kodin kasvatusilmapiirissd, vaan vertaisryhmdssd kodin
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ulkopuolella (Salmivalli 2005, 166). Esimerkiksi kulttuuri ei vility suoraan
aikuisilta kuten vanhemmilta lapselle, vaan aikuisten muodostamalta
vertaisryhmaltd tai muista informaation ldhteistd kuten median kautta. Tasta
vertaisryhmastd se siirtyy lasten vertaisryhmille ja sitd kautta lapsille.
Vertaisryhmaé on erityisen tehokas sosiaalisen kehityksen kenttd, koska siind
lapsi huomaa todella jadvéansa ryhman ulkopuolelle tai tulevansa torjutuksi,
mikali han toimii tavalla, jota toiset eivat hyvaksy. (Salmivalli 2005, 171 —181.)
Pienestd asti lapset hakeutuvat samaa sukupuolta olevan vertaisen seuraan.
Tytot suosivat tyttojd leikkitovereinaan ja pojat poikia (Salmivalli 2005, 159).
Sisdisten tuntemusten, kuten kayttdytymistaipumusten ja kiinnostuksen
perusteella lapset luokittelevat itsensd tiettyyn sukupuolikategoriaan ja
mukautuvat tamén kategorian normeihin. Jotkut tytot saattavat haluta leikkia
mieluiten poikien kanssa ja jos he ovat riittavan urheilullisia, heidét saatetaan
hyvéksya poikien ryhmaan. (Harris 2000, 287 —290.)

Leikki on lapselle tarked oppimisen viline ja lapsen oma kasitys itsesta
alkaa muodostua leikin avulla. Lapset ovat aktiivisia toimijoita leikkiess&dan:
tutkivat ympéarsivdd maailmaa, muodostavat merkityksid kokemuksistaan ja
luovat sosiaalisia suhteita. Leikissd lapset rakentavat kdsityksid itsestddn ja
muista ihmisistd, lapsista ja aikuisista. (Opetushallitus 2018, 22 —39.) Lapset
ndyttdvat merkitykselliset kokemuksensa leikissa ja heilld on sdilyttava oikeus
kontrolloida omaa leikkiddn (Heikka, Hujala & Turja 2009, 26). Leikki on
erittdin tarked osa sukupuolesta oppimista ja lapset alkavat tutkia ja ymmartaa
myds sukupuolirooleja mielikuvituksellisen leikin kautta. (Chick, Heilman-
Houser & Hunter 2002, 149.)

Lasten leluvalinnoissa nidkyy usein sukupuolittuneisuus (Alasaari &
Katainen 2016, 18; Cherney & Dempsey 2010, 653). Naihin sukupuolittuneisiin
mieltymyksiin  vaikuttavat = todenndkoisesti sekd  biologiset  ettd
ympdristotekijat kuten perhe ja ikdtoverit. Myods media vaikuttaa lasten
leluvalintoihin. (Cherney & Dempsey 2010, 653.) Leluvalinnat taas voivat
vaikuttaa jopa lapsen kognitiiviseen kehitykseen. Suunnitellut leikkipaikat

vaikuttavat siihen, mitd sielld leikitddn ja miten leikitddn. Lasten toiminta
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eriytyy sukupuolittuneisuuden mukaan, kun sukupuolitetut leikit ja lelut
asetellaan esimerkiksi eri puolille huonetta. (Alasaari & Katainen 2016, 17—
18.)

Amerikkalaisen tutkimuksen mukaan, lasten leikki oli monitahoisinta
silloin, kun lapset leikkivat tyypillisilld tyttSjen leluilla. Poikia tulisikin
kannustaa leikkimé&dn tytoille mielletyilld leluilla, koska monipuolinen leikki
voi vaikuttaa positiivisesti lapsen kognitiiviseen kehitykseen. (Alasaari &
Katainen 2016, 18.) Useat tutkimukset kuitenkin osoittavat, ettd pojat ovat
vidhemmin joustavia lelujen valinnassa ja leikkikdyttdytymisessd (esim.
Ashton, 1983; Cherney & Dempsey 2010, 654; Kourilsky & Campbell, 1984).
Pojat joutuvat myos helpommin muiden poikien pilkkaamiksi, jos he leikkivat
tyttdjen kanssa tai edes istuvat tyton viereen. Aikuisen ldsndolo lisdd
ystdvallistd vuorovaikutusta tyttdjen ja poikien valilld. (Harris 2000, 291.) Kun
pojat niin sanotusti tunkeutuvat tyttojen reviirille, he menevit huomattavan
pitkélle puolustaakseen omaa sosiaalista ryhméénsa ja tilaansa. Tytot ja pojat
asettuvat toisiaan vastaan "tytto- ja poika -vastaisten”” -ryhmien leikeissa ja
peleissd kuten esimerkiksi koripallossa ja naruhyppelyssa. (Goodwin 2011,

270.)

24 Sukupuolirooleihin liittyvit odotukset kasvattajien

toiminnassa varhaiskasvatuksessa

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden (Opetushallitus 2018, 33) mukaan
oppimisympdristdjen suunnittelulla ja kehitykselld voidaan vaikuttaa
sukupuolten viliseen tasa-arvoon. Taméd taas mahdollistaa perinteisten
sukupuolistereotypioiden rikkomista. Kasvattajan omat sukupuoleen liittyvat
elaménkokemukset voivat ndkyd heiddn tyossddn siten, ettd heiddn
toimintaansa ohjaa sukupuoleen liitetyt késitykset ja oletukset. (Ylitapio-
Maintyla 2009; Ylitapio-Mantyla 2017, 277 —283.) Ilman tietoa sekd aikuisten

ettd ammattikasvattajien ymmartavad keskusteluotetta lapsella ei voi olla



aktiivista roolia oman seksuaalisuutensa ja sukupuolensa ymmartamisessd
(Vilkka 2010, 138).

Lasten toiminta saattaa herdttdd myos aikuisten késityksid sukupuoleen
liitetystd kdytoksestd ja toiminnasta. Sukupuolistereotypiat ovatkin usein
aikuisilta 1dhtoisin, kun taas lasten toiminta voi olla hyvinkin sukupuolisia
oletuksia rikkovaa (Ylitapio-Mantyld 2009). Kasvattajien tuleekin tyossddn
tiedostaa ja kyseenalaistaa sukupuolistavia tottumuksia. (Ylitapio-Méantyla
2017, 280—286.) Opettajan tehtdva on tarkkailla yksittdisen lapsen toimintaa ja
myos lasten toimintaa ryhmaéssa. Suhtautumistavoiltaan ja temperamentiltaan
erilaiset lapset voivat sosiaalisten taitojensa perusteella selviytyad elaméssadan
hyvin. Ympdériston taytyy kuitenkin hyviksyéa lapsi sellaisena kuin hédn on.
Lapsen itsetunnon kehitys, kasvu sosiaalisuuteen ja selviytymiskeinojen
kehittyminen edellyttavit kasvattajalta kykyd ymmartdd ja hyviksyd lapsen
yksilollisyys. (Heikka, Hujala & Turja 2009, 26—40.) Kasvattajat rajoittavat
tyttojen ja poikien leikkitiloja eri tavoin. Aikuiset usein ohjaavat poikia
isompiin  tiloihin leikkimddn, koska poikien ajatellaan leikkivdn
vauhdikkaammin kuin tyttojen. Pojat leikkivét kiipedmis- ja hyppimisleikkeja
ja tytot hiljaisempia leikkejda kuten nukke- ja hoivaleikkejd. Tytot leikkivat
ldhempéand aikuisia ja pojat liikkuvat padivakodin tiloissa vapaammin. (Ks.
Robinson & Diaz 2006; Wahlstrom 2003; Ylitapio-Mantyld 2009; Ylitapio-
Maintyla 2017, 281.)

Sukupuolitettua maailmaa ja seksuaali- ja sukupuolistereotypioita
luodaan, ylldpidetddn ja uusinnetaan kaikilla sosiokulttuurisilla tavoilla niin
perheessd, pdivdkodissa, koulussa, televisiossa, urheilussa, internetissd,
kuvissa ynnd muissa, joita ne kaikki tuottavat tai jattavat tuottamatta tietoisesti
(Vilkka 2010, 112). Aikuinen on pienille lapsille ihailun kohde ja roolimalli.
Lapset havainnoivat kasvattajan toimintaa pyrkien miellyttam&dan hantd,
koska aikuinen on heille my6s auktoriteetti. Kun lapset huomaavat, ettd pojat
ohjataan jalkapallon pelaamiseen ja tytot kotileikkeihin, he valitsevat leikkinsa
sen mukaisesti ollakseen aikuiselle mieliksi. Lapset tiedostavat mitka leikit

kuuluvat tytoille ja mitka leikit taas pojille. (Ylitapio-Mantyld 2012d, 91 —97.)
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Kasvattajien pitdd auttaa lapsia loytdmddn stereotyyppisen mallin
ympdrilld oleva liikkumavara (Vilkka 2010, 133). Sukupuoli ei saisi rajoittaa
toimimista, vaan lasten mahdollisuuksia pitdisi laajentaa heiddn oman
kiinnostuksensa mukaisesti. Sukupuolittunut tyonjako on usein tiedostamaton
ja nakymédton toimintatapa. Kasvattajiksi pdivdakoteihin ja harrastuksiin
tarvitaan sellaisia miehid ja naisia, jotka opettajina ja ohjaajina toimivat
tasavertaisesti tiedostaen sukupuolittuneita kdytantojd. He ohjaavat poikia ja
tyttoja ndiden oman kehityksen ja innostuksen mukaisesti ilman, ettd
sukupuoli rajoittaa tai alkaa tuottaa tietynlaista toiminnan tapaa. Talloin
tuetaan lapsen mindkuvan rakentumista, kasvua ja edistetddn hanen

hyvinvointiaan. (Ylitapio-Mantyld 2012d, 91—97.)

2.5 Sukupuolen moninaisuus ja sukupuolisensitiivisyys

varhaiskasvatuksessa

Kun havainnoimme ihmisid, kerddmme heistd usein sukupuolitettua tietoa.
Sukupuolen sanotaan olevan kaikissa kulttuureissa oleellinen ja dominoivakin
sosiaalinen luokitteluperuste. (Likitalo-Lehtinen 1998, 17.) Ylitapio-Mantyldn
(2012a, 16-18) mukaan sukupuoleen kasvattaminen on ympdriston kautta
tulevaa tiedostamatonta ja hienovaraista ohjausta. Lasten tdytyy saada kokea
asioita ja toimia niin, ettd he oppivat ymmairtamdin sukupuolen
moninaisuuden. Pdivdkodin henkilokunnan, lasten ja lasten vanhempien
kanssa tulisi puhua pédivikodissa sukupuolen moninaisuudesta. Avoimuus on
todella oleellinen asia, koska meiddn yhteiskunnassamme liitetdédn edelleen
tabuja sukupuolen moninaisuuteen. Kulttuurissamme kuvitellaan, etta
tieddimme, miten lapsi tulee ilmaisemaan ja kokemaan sukupuoltaan. Jos taas
kuvitelmamme  eivdt toteudukaan, hdmmennymme. Sukupuolen
moninaisuudesta puhuminen ei yleensd olekaan vaikeaa lapsille, vaan
aikuisille. Tdmd johtuu siitd, ettd meiddt on kasvatettu olemaan ndkemattd
itsessamme ja toisissa ihmisissd sukupuolen monimuotoisuutta. Tama taas

saattaa tarttua aikuisista lapsiin. (Huuska & Karvinen 2012, 33-47.)
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Sukupuolen moninaisuuden arkipdivdistiminen ja ndkyviksi
tekeminen myos ennaltaehkdisisi kiusaamista (Alasaari & Katainen 2016, 16;
Huuska & Karvinen 2012, 48). Alasaari ja Katainen (2016, 15) mainitsevat my®os,
ettei esimerkiksi kouluissa tai pdivakodeissa vieldkddn sukupuolen
moninaisuus ndyttdydy. Sukupuolten tasa-arvo on kirjattu yhdeksi
varhaiskasvatuksen tavoitteista, jolloin tdytyy pyrkid ymmaértdmaan
sukupuolen moninaisuutta isommassa kuvassa. Marita Karvinen (2010, 111)
on kuitenkin sitd mieltd, ettd nykyé&an tietous sukupuolen moninaisuudesta on
kasvanut ja tata tietoa opettajat tarvitsevat tyossdéan.
Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (Opetushallitus 2018, 45) todetaan,
ettd ldhiyhteison moninaisuutta tdytyy tarkastella lasten kanssa ja tavoitteena
on kasvattaa lapsia ymmadrtamadn, ettd ihmiset ovat samanarvoisia, vaikka
ovatkin erilaisia.

Identiteetin avulla mddrittelemme, keitd olemme ja samaistumme
samalla toisiin samankaltaisiin ihmisiin ja ihmisryhmiin (Méakinen 2017, 98).
Syrjéldisen ja Kujalan (2010, 30—38) mukaan lapsen sukupuoli-identiteetin
kehitys ja lapsen itsearvostus vahvistuvat, kun lapsen sukupuoli otetaan
huomioon sosiaalisessa vuorovaikutuksessa ja yhteisoissd. Koulu- ja
koulutusvuodet ovat sitd aikaa, kun lapsen ja nuoren identiteetti rakentuu. Ei
ole yhdentekevid, millaisena he kokevat itsensa tyttoind tai poikina, naisina tai
miehind. Miékisen (2017, 107) mukaan moninaisemmat toimintakentit
tayttdvat nykypdivand lapsen maailman aiempaa enemmdn. Muuttuva
maailma heijastuu lasten elaméé&n ja moninaisten identiteettien rakentumiseen.
Tamén pdivan maailmassa lapset madrittavit ja tulevat maaritetyiksi, ottavat
selkoa itsestddn ja toisista.

Lapsia ei voi katsoa ainoastaan ominaisuuksien, olosuhteiden, esteiden
ja pyrkimysten summina. Identiteetilld sanotaan olevan kaksi puolta: yksilon
kokema ja ympariston kokema. Moninaiset suhteet ympaéristoon vaikuttavat
omaan itseen kasvamisessa. Jokaisella meistd on omanlainen identiteetti tai
monia identiteettejd. Identiteettid pidetddn myos vilineend, jonka avulla

voimme pohtia persoonallisen, yksityisen ja yhteisollisen kuulumisen,
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olemisen ja samastumisen yhteyksid toisiinsa. (Madkinen 2017, 96.)
Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteiden (Opetushallitus 2014, 13)
mukaan lasten mielipiteitd tdytyy kuunnella ja heiddn identiteettiensa
kehitysta tukea.

Ylitapio-Mantyldn (2017, 277) mukaan sukupuoliset tavat ja tottumukset
nakyvat varhaiskasvatuksessa, esimerkiksi vuorovaikutussuhteissa.
Opettajien toiminta vaikuttaa siithen, millaisena pojat ja tytot itsensd ndkevit.
Tasa-arvoa taytyy edistdd ja sukupuolten viliseen tasa-arvoon vaikuttaminen
edellyttdd opettajilta tietotaitoa erilaisiin keinoihin liittyen. Tyttojen ja poikien
samankaltaisuuteen pyrkiminen ei ole tavoite, vaan molemmat sukupuolet on
otettava huomioon. (Syrjdldinen & Kujala 2010, 26.)

Lapsikeskeisyys- ja lapsildhtoisyyspuheet yleistyivdat 1990-luvulla ja
ndihin puheisiin liittyi pyrkimys ottaa huomioon jokaisen lapsen yksilollisyys.
Teemallisten kokonaisuuksien ja pedagogisten sisdlttjen tulisi rakentua niin,
ettd ne ldhtevit lasten aiemmista kokemuksista ja kiinnostuksenkohteista ja
mahdollistavat heiddn oma-aloitteisuuttaan sekd tiedon rakentumista
aiemmin opitun perustalle (mm. Bredekamp & Rosegrant 1992a, b; Turja 2017,
40--50). Lapsen luottamus itseen ja muihin kasvaa silloin, kun han ymmartaa
ympdristdoddn  ja tulee siind  kuulluksi  ja  ymmadrretyksi.
Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (Opetushallitus 2018, 20) ja
Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (Opetushallitus 2014, 15)
sanotaan, ettd "‘jokaisella lapsella on oikeus tulla kuulluksi, ndhdyksi,
huomioon otetuksi ja ymmarretyksi yksilond ja yhteison jasenend”. Lasten
tulee saada kokemuksia siitd, ettd heitd arvostetaan, heistd ollaan
kiinnostuneita ja ettd he ovat monipuolisia ja kokonaisvaltaisia yksiloit, joilla
on mielipiteitd ja ndkemyksid (Opetushallitus 2014, 22; Leskisenoja 2019, 30).
Leskisenoja (2019, 73) korostaa my0s jokaisen lapsen vakuuttamista siitd, ettd
hén kelpaa ja riittdd sellaisena kuin on.

Ylitapio-Mantylan (2017, 279) mukaan niin lapset kuin aikuisetkin
tekevit sukupuolisia jakoja toiminnassaan. Lapset havainnoivat ympaérilldan

tapahtuvaa toimintaa ja oppivat toimimaan sukupuolensa mééarittelemalla
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tavalla oikein. (Lehtinen 2009.) Jukka Lehtosen (2010, 91) mukaan lapsia
kasvatetaan tyypillisesti joko poikina tai tyttoind heiddn ruumiillisten
ominaisuuksiensa perusteella. Heitd esimerkiksi puetaan kuin tyttoja tai poikia
tai heille puhutaan kuin tytéille tai pojille. Varhaisimmasta lapsuudesta alkava
ruumiin sukupuolittaminen saa sukupuoliset erot ndyttdméadn ja tuntumaan
luonnollisilta ja ndin ollen mahdollistaa ldpi elaman kulkevan ruumiillisten
eroavaisuuksien toteutumisen (Martin 2008, 205). Thorne (1993) puhuu lasten
parissa  vallitsevasta  rajatyostd, jossa  erottautumista  tehd&dn
leikkimieltymysten, pukeutumisen ja tilan kdyton keinoin sekd ruumiillista
kayttaytymistd ettd vastakkaista sukupuolta toiseuttamalla. (Kuukka 2015,
161-162.) Lapset, jotka haastavat sukupuolirooleja kdytoksellddn, esimerkiksi
leikeilld, pukeutumisella ja tyyleilld, saavat osakseen monenlaista kohtelua
niin aikuisten kuin lastenkin toimesta. Lapsen sukupuolikokemuksen ja
ilmaisun hyvaksymiseen liittyvastd aihepiirista pitdisi olla enemmaén tietoa
saatavilla, jotta vanhempia osattaisiin tukea asiassa paremmin. (Lehtonen
2010, 91.)

Ylitapio-Mantyldan (2017, 280) mukaan sukupuolen esiin tuominen voi
olla pakonomaista toimintaa. Jos lapsi esittdd sukupuoltaan muiden mielesta
vddrin, voidaan hdnet pakottaa kehotusten ja rangaistusten avulla toimimaan
sukupuolisesti oikeiden ja hyvaksyttyjen arvojen mukaisesti. Epdonnistunut
sukupuolinen ilmaisu voi johtaa esimerkiksi hyldtyksi tulemiseen.
Sukkahousut eivit ole osa poikien pukeutumista tai jos tytot pukeutuvat
miehisiin asuihin, saattavat he saada muilta ryhmén jédseniltd kummastelevia
katseita. Kaupan hyllyilld on selkedsti ndkyvilli sukupuolen mukainen
luokittelu. Vaatteet, vérit ja lelut jaetaan poikien tai tyttdjen mukaan (Paechter
2007; Ylitapio-Méntyla 2012c, 71). Aikuiset tuottavat tdtd sukupuolistavaa
vaatteiden, esineiden ja lelujen maailmaa lapsille (Ylitapio-Mantyla 2017, 281).
Syrjaldisen ja Kujalan (2010, 31) mukaan lapsen pitdisi saada kdyttaytyd omalle
sukupuolelle tyypilliselld tavalla, jotta hdnen identiteettinsd selkiintyisi.
Lapsen on kuitenkin hyva kokeilla my6s tyypillisid vastakkaisen sukupuolen

leikkeja. Usein kuitenkin muun muassa vddrdnlainen pukeutuminen
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hdmmentdd, etenkin aikuisia. Lapset suhtautuvat usein avarakatseisesti
sukupuoleen ja kyseenalaistavat aikuisten rakentamia rajoja. (Ylitapio-
Mantylad 2012c, 74 - 79.)

Jukka Lehtonen (2010, 91) sanoo, ettd kasvatusinstituutioiden tyontekijit
aiheuttavat sukupuolipaineita lapsissa. Lisdksi lasten omat kulttuuriset
sukupuoleen liittyvat jasentelyt, joiden mukaan maééritellddn minkd pituiset
hiukset tai minkd vériset vaatteet lapsella saisi olla, jotta hanet hyvaksyttdisiin
joko pojaksi tai tytoksi, aiheuttavat my6s sukupuolipaineita. Jos
kasvuympdéristo on avoin ja hyvéksyvd, lapsen on helpompaa ilmaista
sukupuoltaan kokemallaan tavalla. Hanen ei tarvitse alkaa piilottaa
kiinnostuksen kohteitaan, persoonaansa tai toiveitaan (Huuska & Karvinen
2012, 36). Aikuisten tietoisuutta lasten hyvinvoinnin ja eldméanpiirin
rakentumisen kannalta tdrkeistd asioista taytyy edistdd jatkuvasti, koska se on
lasten ruumiillisuuteen liittdmien merkitysten esille tuomisen tarkoitus
(Kuukka 2015, 12).

Lasten joukossa saattaa olla my0s niin sanottuja poikatyttojd ja
tyttopoikia, jotka esimerkiksi ilmaisevat sukupuoltaan vastakkaisen
sukupuolen tavoin (Huuska & Karvinen 2012, 33). Niin sanotut tyttdpojat ja
poikatytot ovat tuttuja kerhoista ja pdivdakodeista. Alakoulussa oleva tytto, joka
viihtyy poikien seurassa ja pukeutuu poikamaisesti, ei valttamattd heratd yhta
suurta huolta tai huomiota kuin poika, joka haluaisi koulussakin jatkaa
elamistd kuin olisi tyttd. Tyttomdinen poika saa harvemmin arvostusta
osakseen, kun taas poikamaista tyttod voidaan arvostaa. (Karvinen 2010, 112 -
113.) Pojat eivat kuitenkaan pue mekkoja tai hameita ylleen sen vuoksi, ettd
haluaisivat olla tytt6jd. Tytot saattavat kuitenkin venyttdd rajoja enemman niin
kutsutuista feminiinisistd toiminnoista maskuliinisiin ja heille suodaan
enemmaén liikkumavaraa. Esimerkiksi kotileikeissd tytto voi haluta olla isd
haluamatta kuitenkaan olla poika. (Ylitapio-Mintyld 2012c, 76.) Sekin on toki
mahdollista, ettd lapsi kokee olevansa sukupuoleltaan tyttd, vaikka hin
olisikin biologisesti poika ja tédstd syystd haluaa pukeutua mekkoihin tai

hameisiin. Téassd tutkimuksessa ei kuitenkaan Kkisitelld esimerkiksi
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transsukupuolisuutta. On tirkedd myos tiedostaa, ettd lasten ja aikuisten
motiivit pukeutua tai pukea lapsi tietynlaisiin vaatteisiin sekd tulkinnat
vaatetuksesta saattavat olla hyvinkin erilaisia ja toisistaan poikkeavia.
(Kuukka 2015, 113; Wilska 2001, 69.)

Sukupuolisensitiivisyydessd sukupuoli ndhddan eri ndkokulmista, kuten
biologisena, sosiaalisena ja kulttuurisena (Syrjdldinen & Kujala 2010, 31;
Ylitapio-Mantyld 2012a, 26). Syrjdldisen ja Kujalan (2010, 31) mukaan
sukupuolisensitiivisyydessa otetaan huomioon sukupuolindkékulma kaikessa
toiminnassa. Sukupuolen huomioon ottaminen on myo6s kasvatuksessa ja
opetuksessa todella tdrkedd (Syrjdldginen & Kujala 2010, 25).
Sukupuolisensitiivisyyden ihanteena pidetddn kasvatuksen sukupuolisten
kaytdantojen purkamista. (Ylitapio-Mantyld 2017, 283-284.) Ylitapio-Méntyldn
(2012b, 64) mukaan sensitiivinen kasvattaja on sensitiivinen myds sukupuolen
kohdalla. Lasten tulee saada kokeilla myos tyypillistd vastakkaisen
sukupuolen toimintaa, eikd aikuinen pakota lasta tiettyyn sukupuoliseen
rooliin tai muottiin. Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (Opetushallitus
2018, 30) sanotaan, ettd myonteinen kokemus ndhdyksi ja kuulluksi
tulemisesta ja sensitiivinen kohtaaminen vahvistavat lasten osallisuutta.
Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (Opetushallitus 2014, 15) taas
mainitaan, ettd lasten tasa-arvoisuuteen sisdltyvat muun muassa sukupuolten

ja mielipiteiden tasa-arvo.



3 TUTKIMUSTEHTAVA JA
TUTKIMUSKYSYMYKSET

Tytot, pojat, miehet ja naiset halutaan ndhda tietynlaisina eli muodostamme
mielessamme sukupuolistereotypioita. = Poikien ja tyttdjen odotetaan
kayttaytyvan heiddan sukupuolensa edellyttamailld tavalla (Syrjdldinen &
Kujala 2010; Ylitapio-Mantyld 2012a). Esimerkiksi paivakotiymparistossa
kasvattajilla on iso vastuu siitd, vahvistavatko vai rikkovatko he esimerkiksi
sanomisellaan  ja  ohjaamisellaan  yhteiskunnassamme  ndyttaytyvid
sukupuolisia oletuksia (Ylitapio-Mantyld 2009). Lasten tulisi kokeilla my®os
tyypillistd vastakkaisen sukupuolen toimintaa ja leikki&d (Alasaari & Katainen
2016). Kasvattajien tulisi kannustaa lapsia osallistumaan erilaisiin
sukupuoliroolien rajojakin rikkovaan toimintaan. Sukupuolirooleista ja
sukupuolistereotypioista on puhuttu jo vuosia, jos ei jopa vuosikymmeniakin.
Uudempia tutkimuksia sukupuolesta juuri ndistd ndkokulmista ei loydy
kovinkaan montaa, vaikka sukupuolen moninaisuuteen liittyvit aiheet ovat
nykypdivand hyvinkin tdrkeitd ja ajankohtaisia. Odotan ja oletankin, etta
sukupuolta tutkitaan lisdd lahivuosina ja monista eri ndkokulmista.
Tutkimukseni tavoitteena on selvittdd, millaisina esiopetusikdisten
lasten sukupuoliroolit ilmenevdt lasten ja kasvattajien toiminnassa
paivakotiryhmassd. Tutkimuskysymykseni jakautuu kahteen alakysymykseen

ja olen muotoillut tutkimuskysymykseni seuraavalla tavalla:

1 Miten esiopetusikdisten lasten sukupuoliroolit ilmenevéat padivakotiryhméan
toiminnassa?
1.1 Miten sukupuoliroolit ilmenevit pdivakotiryhmédssd esiopetusikdisten

lasten ja heiddn kasvattajiensa pdivittdisessd toiminnassa?
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1.2 Miten sukupuoliroolit ilmenevit esiopetusikdisten lasten vailisissd

vuorovaikutustilanteissa?
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4 TUTKIMUKSEN TOTEUTUS

4.1 Etnografia tutkimuksen lihestymistapana ja lapset

osallisina etnografisessa tutkimuksessa

Tutkimukseni on etnografinen, laadullinen tutkimus. Etnografisessa
tutkimuksessa on tarkoitus tutkia esimerkiksi erilaisissa kulttuureissa toimivia
ihmisid ja heiddn toimintaansa. Etnografista tutkimusotetta hyddynnetdan
muun muassa toimintakulttuurien tai erilaisten yhteisjen tutkimisessa.
(Fetterman 1998; Hammersley & Atkinson 2007). Etnografisen tutkimuksen
tarkoituksena on ndyttdd, miten tietyssd toimintaympdristossd toimitaan ja
miten tdssd ymparistossd olevat ihmiset kokevat oman ja muiden toiminnan.
Tutkimukseni toimintaympéristond toimi pdivdkoti ja yhteisond sielld
havainnoimani pdiviakotiryhmén esiopetusikdiset lapset ja ryhméssd toimivat
aikuiset. Laadullisena, empiirisend tutkimusotteena etnografiaa kéaytetaankin
juuri silloin, kun halutaan tutkia arkista ja tavallista toimintaa ja jésentdd sitd
systemaattisesti. (Hameenaho & Koskinen-Koivisto 2014, 21; Valli 2018, 232.)
Héameenaho ja Koskinen-Koivisto (2014, 7—8) toteavat kokemusten
olevan tdrked osa etnografiaa. Tutkittavien kanssa syntyva vuorovaikutus ja
kentaltd kerdttavat aineistot madrittavat koko prosessin kulkua ja vaikuttavat
myos tutkimuksen lopputulokseen. Ryhmén aikuisten kanssa oli helppo
keskustella asioista, koska tunnelma oli lammin, avoin ja vastaanottavainen.
Myos lapset olivat sosiaalisia ja vastaanottavaisia. Etnografisessa
tutkimuksessa kentdllda pyritdéan muodostamaan yksittdisten havaintojen
pohjalta yleistyksid, jotka voidaan liittdd arjen toimintaan (esim. Lappalainen
2007; O’ Reilly 2011). Etnografia sisdltdd jatkuvan pyrkimyksen sijoittaa tiettyja
kohtaamisia, ymmarryksid ja tapahtumia tdydellisempé&édn, mielekkddmpaan
kontekstiin (Tedlock 2000, 455). Etnografia voidaan ymmartdd tutkimusotteen
lisdksi myos menetelménd, tutkimuksen lihestymistapana, tutkimusprosessin
teoriana, tutkimustyylind tai tutkimusstrategiana (ks. esim. Marttila 2014, 363;

Palmu 2007b, 160; Rantala 2007, 127).
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Kentdlle sisddnpddsy on yleinen puheenaihe etnografisessa
tutkimuskirjallisuudessa. Kenttdnd toimii usein jokin yhteiso tai osa kulttuuria,
jonka toimintaan tutkija liittyy mukaan. (Palmu 2007, 139; Paloniemi & Collin
2018, 237.) Tutkimuksessani kentélle eli pdivakotiryhmin arkeen astuminen ja
sisddnp&ddsy sujui hyvin ja p&dadsinkin melko nopeasti juttelemaan ryhméan
aikuisten ja my0s lasten kanssa. Lapset ja aikuiset ottivat minut lampimaésti
vastaan, ja minulle tuli nopeasti sellainen olo kuin olisin ollut ryhmdn mukana
jo paljon pidempdian. Kysyin lapsilta heti ensimmadisend pdivand kentélle
astuessani, ettd saanko tulla heiddn leikkiddn ja toimintaansa katsomaan ja
havainnoimaan. Kerroin my®s, ettd olisin heiddn ryhméansa mukana noin 2-3
viikkoa muutaman tunnin pédivassd. Kukaan lapsista ei vastannut kieltdvisti,
vaan he ottivat minut hyvin vastaan. My®os aikuisten kanssa kdvimme
keskustelua siitd, mihin havainnointini tarkemmin kohdistuu ja mihin ei.
Tutkija tasapainotteleekin tavoitteidensa, vaihtuvien tilanteiden ja
monimuotoisen aineiston vélilld. Etnografisessa tutkimuksessa keskeisend
ulottuvuutena on subjektiivisuus. (Hdmeenaho & Koskinen-Koivisto 2014, 14-
21.)

Etnografisessa tutkimuksessa tutkijalle on oleellista toiminta
tutkimuskohteena olevan yhteison tai kulttuurin arjessa. Etnografi peilaa omia
kokemuksiaan ndkemiinsd ja kuulemiinsa havaintoihin ja tekee niiden pohjalta
omat tulkintansa. Tutkimuksesta tekee poikkeuksellisen sen tunnepitoisuus ja
se, ettd tutkimuksessa ollaan fyysisesti mukana tutkittavan yhteison
toiminnassa. (Lappalainen 2007, 10.) Outi Fingerroosin ja Jukka Jouhkin (2014)
mukaan tutkijan monipuolinen tutustuminen tutkittaviin maailmoihin ja
ihmisiin on yksi etnografian vahvuuksista. Tutkija paneutuu vaikeisiinkin
kysymyksiin ja on valmis pohtimaan asioita myds omien ndkemystensa
ndkokulmasta. Etnografin tavoitteena on myo6s 16ytdd uusia ndkokulmia
asioihin, joten omaa toimintaa tdytyy suhteuttaa kentdlld tapahtuvaan
toimintaan. (Hdmeenaho & Koskinen- Koivisto 2014, 8). Ihmiset ovat
ennakkoluuloisia ja vaikutuksille alttiita, joten myos etnografit ovat

ennakkoluuloisia ja vaikutuksille alttiita. Havainnot ja tulkinnat yhdistyvat
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toisiinsa ja ennakko-oletukset ja kulttuuriset merkitykset vaikuttavat aina
jossain médrin sithen mitd etnografit nikevit ja kuulevat. (Ehn 2014, 74.)

Etnografian tekeminen mahdollistaa tutkijan omien oletusten ja
itsestddnselvyyksien kyseenalaistamista ja oman tietimisen purkamista.
Tutkijan ja tutkittavien suhteesta tekee poikkeuksellisen esimerkiksi sen
henkilokohtaisuus. (Hakala & Hynninen 2007, 214.) Valitsin tutkimukseni
ldhestymistavaksi etnografian juuri siksi, ettd pddsisin kyseenalaistamaan
omia oletuksiani ja itsestddnselvyyksid. Minulla on omat késitykseni
tutkimukseni tutkimuskohteesta eli sukupuolirooleista lasten keskuudessa ja
olin my®s niin sanottu rajojen rikkoja omassa lapsuudessani. Olin poikatytto
eli tyttd poikien joukossa ja minun eldméni kasvattajat ovat antaneet minun
olla semmoinen kuin olen ja tehdd omat valintani. Kaikkien kohdalla néin ei
ole ja usein tytot ja pojat ajautuvat erilleen toisistaan. Téh&n olettamukseen saa
parhaiten vastauksen juuri etnografisella ldhestymistavalla havainnoimalla
lasten ja my0s aikuisten toimintaa.

Triangulaatio olisi saattanut mahdollistaa vield rikkaamman aineiston
hyodyntdamisen, mutta koin ettd omassa tutkimuksessani havainnointi ja
kenttdmuistiinpanojen laatiminen riittdvat tarpeeksi laajan aineiston
kerdamiseen. Kun tutkimuksessa hyodynnetddan esimerkiksi erilaisia
aineistoja, puhutaan triangulaatiosta. (ks. Brewer & Hunter 1989).
Menetelmiétriangulaatiossa tutkitaan tutkimuskohdetta useilla eri tutkimus ja
-aineistonhankintamenetelmilld. (Eskola 1998, 68-70.) Minulle ehdotettiin
myos videoinnin tai ddninauhurin hyodyntamista kentilld. Koin videoinnin
kuitenkin olevan haastavaa ja tuovan omat paineensa tutkittaville ja tdstd
syystd, en kokenut sitd myoOskddn eettisestd ndkokulmasta hyviaksi
aineistonkeruumenetelméksi. Mind my0s siirryin paljon paikasta toiseen
havainnoimaan, joten koin, ettd vihon ja kyndn kanssa se oli helppoa ja nopeaa.
Nauhurin hyédyntdmisen taas koin liian tyclddksi menetelméksi ja ajattelin,
ettd puheesta ei vilttaméttd saisi aina selvdd. Nauhojen kuunteleminen ja

niiden kirjoittaminen puhtaaksi tietokoneelle olisi ollut pitkd prosessi. Luotin
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eniten omiin aisteihini ja siithen, ettd nden ja kuulen paljon asioita, kun vaan
pystyn keskittymddn havainnointihetkelld olennaiseen.

Sirpa Lappalaisen (2007, 66) mukaan etnografinen astuminen lasten
yhteis6ihin on ndhty niin sanottuna poliittisena projektina danen antamiseksi
niille, jotka eivit tule muuten kuulluksi (ks. esim. James 2001). Lapset taytyy
ymmaértdd toimijoina, oman eldménsd asiantuntijoina ja tdiméd on keskeinen
metodologinen ldhtokohta (Alanen 2001). Tutkija usein kuitenkin hakee
paikkaansa kentilld jostain aikuisten ja lasten vilistd (Lappalainen 2002; 2007,
65). Yksi keskeinen keskustelu liittyen lasten parissa tehtdvaan tutkimukseen
on ollut pohdinta siitd, missd mé&é&rin ja miten aikuisen tutkijan on mahdollista
pddstd osallistumaan lasten maailmaan. Lasten ndkokulman tavoittamiseksi
etnografit ovat kehittdneet erilaisia ldhestymistapoja. Lasten aktiviteetteihin
heittaytyminen ja kieltdytyminen aikuisen positiosta hdivyttdisi aikuisuuden

lasten silmistd (Lappalainen 2007, 66-75).

4.2 Tutkittavat ja havainnointi aineistonkeruumenetelmina

Tutkimusaineistoni on kerdtty etnografisesti havainnoimalla erddn
pohjoissuomalaisen pédivikodin esiopetusryhmédd. Havainnoitavaan ryhmé&an
kuului kaiken kaikkiaan 22 lasta, mutta rajasin tutkimusainestooni pelkastdaan
esiopetusikdiset lapset. Esiopetusikdisid lapsia oli yksitoista, joista neljd oli
tyttojd ja seitsemdn poikia. Kasvattajia havainnointiryhméssd oli kolme.
Esiopetusikdiset lapset toimivat padsdantoisesti yhtend isompana ryhména 5-
vuotiaiden lasten kanssa, mutta esiopetusikdisille oli myds pdivittdin omia
tuokioita. Havainnointiaika sijoittui alkutalvelle marras-joulukuulle.
Havainnoin pdivakotiryhmédn toimintaa 12 pdivand lyhimmillddn yhden
tunnin kerrallaan ja pisimmilldan kolmen tunnin ajan. Havainnointiaikaa
kertyi 24 tuntia.

Havainnointia on hyvd jdrjestdda eri aikoina. Useammalla

havainnointikerralla pyritddn varmistamaan muun muassa kadytetyn
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aineistonkeruun tarkkuus. (Eskola 1998, 213 —214.) Havainnointiaikaa en
halunnut tuntimddréllisesti  pitkittdad, koska noin kahden tunnin
havainnointiajan pystyi vield hyvin keskittym&ddn. Mielestdni lapsimédra
tutkimuksessani oli juuri oikea, koska pystyin havainnoimaan ldhes jokaista
lasta saman verran. Toki osa lapsista oli useammin péivikodissa kuin toiset,
mutta jokaisesta sain tehtyd merkittdvid havaintoja aineistoani ajatellen.
Merleau-Pontyn mukaan (1945, 10) tieteellistd havaintoa tulisi tarkastella
tutkimuskohteen luonnollisessa ymparistdssd, koska silloin se tehddan juuri
siind kontekstissa misséd se ilmenee. Tam&d on muun muassa havainnointiin
perustuvan etnografisen tutkimuksen edellytys. (Vilkka 2006, 6 —33.) Minun
tutkimuksessani toteutuivat luonnollisessa ymparistossa tehdyt havainnot,
koska konteksti missd aineistoni kerdsin, oli koko ajan havainnoitavan
esiopetusryhman ja ryhméan kuuluvien kasvattajien paivakotiympaéristo.

Ihmiset sanovat toimivansa tietylld tavalla, ja havainnoinnin avulla
voidaan vahvistaa pitdviatko ndmd puheet paikkansa. Havainnoinnin avulla
voidaan saada myo0s tietyssd hetkessd ilmenevéd tietoa esimerkiksi jonkin
ryhmén toiminnasta. (Hirsijarvi, Remes & Sajavaara 2016, 212—-213))
Aineistonkeruun aikana keskustelin erddan kasvattajan kanssa siitd, kuinka
paljon aikuiset vdhan kuin tahtomattaan saattavat muuttaa kaytostdan tai
toimintatapojaan, kun joku ulkopuolinen on havainnoimassa heidan tyotaan.
Ymmarsin tdman hyvin, koska me ihmiset usein haluamme tavalla tai toisella
miellyttdd muita ihmisid ja toimia heiddn haluamallaan tavalla. Kasvattajan
kanssa kdyty keskustelu oli mielesténi tdrked meiddan molempien kannalta,
koska sain kasvotusten kertoa, ettei tutkimukseni tarkoituksena ollut tulla
kentdlle muuttamaan kasvattajien toimintatapoja. Ei ole oikeaa tai vaardd
tapaa toimia, on vain erilaisia tapoja toimia. Kehotin kasvattajaa olemaan ja
toimimaan lasten kanssa itselle luonnollisella tavalla ja niin kuin héan
muutenkin tydpaikallaan toimisi.

Tutkimushavainnointi on katsomisen lisdksi myos kuuntelemista. Kun
tutkimusaineisto perustuu havainnointiin, havainnoija ei koskaan havainnoi

ilman omia tuntemuksiaan ja tunteitaan. (Gronfors 1985, 182.) Valitsin
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sukupuolirooleja kisittelevdan aiheen juuri siksi, koska se on minulle
henkilokohtainen ja tuo mieleen oman lapsuuteni. Etnografisessa
havainnoinnissa intensiteetti ja tapa, jolla tutkija osallistuu yhteison
pdivittdiseen eldmddn voivat vaihdella (Lappalainen 2007, 113). Osallistuvassa
havainnoinnissa tutkija liittyy tutkimuskohteensa toimintaan sovitun jakson
ajaksi ja toimii tutkimuskohteen antamien ehtojen mukaisesti. (Eskola 1998, 98;
Vilkka 2006, 39 —40).

Onnistuin mielestdni pysymddn tarkkailevan aikuisen roolissa ldpi
koko aineistonkeruuaikani. Olin heiddn ryhmé&nsd mukana luonnollisella
tavalla, mutta en osallistunut heiddan ohjaamiseensa tai puuttunut heiddn
tekemisiinsd. Seurasin ja havainnoin ryhmén toimintaa sivusta tarkkailijana.
Lasten vapaiden leikkituokioiden aikana kuitenkin saatoin osallistua heiddn
toimintaansa, jos lapset pyysivdit minua mukaan leikkeihinsd. Téasta
esimerkkind tilanne, kun erds poika kysyi, ettd haluaisinko tulla heidédn
majaansa ja tietenkin suostuin. Ndin pddsin syvemmialle tarkkailemaan lasten
keskindistd vuorovaikutusta, mikd myos syvensi emotionaalista ja ruumiillista
suhdettani pdivakotiryhmén esiopetusikdisten kanssa.

Liikuin lasten ja aikuisten mukana ja pyrin havainnoimaan
mahdollisimman paljon kaikkia ryhmaésséd olevia. Istuin pédivakodin tiloissa
aina eri puolilla huoneita ja liikuin sen mukaan, miten lapset ja aikuiset olivat
tiloissa sijoittuneet. Pddsin yleensd hyvin ldhelle esimerkiksi lasten vapaata
leikkid, jotta kuulin esimerkiksi poikien vapaan leikin aikana kéytyja
keskindisid keskusteluja. Usein kirjasin havaintojani ylos vihkooni valittomasti
esimerkiksi liikuntatuokion aikana tai heti tuokion paditteeksi. Padsaantoisesti
pyrin kirjaamaan havaintoni heti niitd ndhdesséni tai kuullessani, etten vain
unohtaisi mitdan. Ulkona havainnoidessani en kuljettanut muistiinpanovihkoa
mukanani, vaan kirjasin havaintoni ylos takaisin sisdlle palattuani.

Havainnoin ja  dokumentoin lasten leikkejd, liikkumista,
vuorovaikutusta, puhetta ja keskusteluja ja myos aikuisten toimintaa lasten
kanssa ja heiddn puhettaan. Havainnoin niin lasten vapaata kuin ohjattuakin

toimintaa ja myos aikuisten toimintaa ohjatuissa tuokioissa ja lasten vapaan



31

leikin aikana. Tarkemmin havainnointi kohdistui lasten valitsemiin
leikkivalineisiin, leikkiaiheisiin, ryhmien muodostamiseen ja tilankdyttoon
leikissd ja muussa toiminnassa kuten liikunnassa. En kirjannut ylos omia
ajatuksiani ja tuntemuksiani, vaan pyrin keskittymdan vain sithen mitd néden,
kuulen ja koen havainnoidessani lapsia ja aikuisia. Kasin kirjoittamani
muistiinpanot kirjoitin puhtaaksi koneelle niin selkedsti kuin pystyin eli

korjasin muun muassa kirjoitus -ja asiavirheita.

4.3 Aineiston analyysi

Kenttatutkimuksissa aineistoa kerdtddan monivaiheisesti. Tutkimuksen
analyysi toteutetaan myos useaan kertaan tutkimusprosessin aikana eli
aineiston kerddaminen ja analyysi tehd&ddn ajoittain my6s samaan aikaan.
Laadullisen aineiston yleisimmdt analyysimenetelmit ovat teemoittelu,
tyypittely, diskurssianalyysi ja keskustelunanalyysi. (Hirsijarvi ym. 2016,
223—-224.) Aineistoldhtoisessd ldhestymistavassa tutkija etsii aineistosta
teemoja, jotka ndkyvat esimerkiksi tutkittavien tekemisessd, ulkondossa kuten
pukeutumisessa, eleissd tai puheessa ja keskusteluissa. Tutkija voi kayttda
myds itse asettamiaan kysymyksid aineistonsa teemoittamiseen. Silloin
keskeistd on se, mitd tutkittavat kunkin teeman kohdalla esimerkiksi puhuvat
tai tekevat. Tutkijan tehtdvdnd onkin ennemminkin tutkittavien antamien
merkitysten loytdminen eikd niinkddn teemojen etsiminen aineistosta.
Aineiston jdsentdminen systemaattisesti eri teema-alueisiin, aineiston
luokittelu ja koodaaminen helpommin tulkittavissa oleviin osiin edustaa
aineiston analyyttisuutta. Kdytdnnossd teema-alueiden sisdinen jdsennys ja
erittely asettuu lopulliseen = muotoonsa  vahitellen, useiden eri
analysointivaiheiden jdlkeen. (Valli 2018, 60 - 82.) Tarkoituksena on vertailla
tiettyjen teemojen ilmenemistd kerétyssa aineistossa. Oleellista teemoittelussa

on empirian ja teorian vuoropuhelu tutkimustekstissd. (Eskola 1998, 174 —
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178.) Tdssd tutkimuksessa aineiston analysointimenetelménd on kaytetty
teemoittelua.

Kenttamuistiinpanojen kirjoittaminen on olennainen osa etnografista
tutkimusprosessia eli fyysisen kentdn tapahtumat muokkautuvat kirjoituksiksi
kentdltd. Etnografi kirjoittaa havaintonsa auki tekstiksi, jonka jdlkeen
havainnoista voi alkaa muodostaa analyysia. (Lappalainen 2007, 114; Palmu
2007, 144.) Lappalaisen (2007, 127) mukaan havainnoimalla tuotetussa
etnografisessa aineistossa kaikkea ei aina ehdi huomata, eikd jokaista
havaintoa saa  aineistoksi  koneelle asti  (Lappalainen  2006a).
Aineistoldhtoisessd analyysissd aiempien teorioiden ja havaintojen ei pitdisi
vaikuttaa analyysin toteutukseen ja lopputulokseen. Aineistoldhtoisen
tutkimuksen toteuttamisessa piilee se vaikeus, ettd ajatuksia havaintojen
teoriapitoisuudesta pidetddn yleisesti hyvéksyttynd periaatteena. Tutkijan
ennakkoluulot eividt saisi vaikuttaa analyysin toteuttamiseen. (Tuomi &
Sarajarvi 2018, 108-109.) Tarkoitus on saada teoria ja empiria kdyméaan
vuoropuhelua keskenddn eli kentdlld tehdyt havainnot nostetaan esille
tutkimustekstissd. Havaintoja tulisi tarkastella muiden tutkimusten ja
teoreettisten aineistojen avulla tai pdinvastoin. (Vilkka 2006, 95—96.)

Aineistoldhtoisessa sisdllonanalyysissa saadaan vastaus
tutkimusongelmaan  yhdisteleméllda  alustavia  teemoja  laajemmiksi
temaattisiksi ja késitteellisiksi kokonaisuuksiksi. Sisdllonanalyysissd edetdan
empiriasta kohti tutkittavan ilmion késitteellisyyttd. Tutkija rakentaa
muodostamiensa késitteiden avulla kuvauksen tutkimuskohteesta ja tita
kutsutaan abstrahoinniksi. Té&lloin johtopddtoksid ja teoriaa verrataan
alkuperdiseen aineistoon. Tuloksissa esitetddn empiirisestd aineistosta
muodostetut késitteet, kdsitejarjestelmat, mallit tai aineistoa kuvaavat teemat
ja aineisto liitetddn teoreettisiin kdsitteisiin. (Tuomi & Sarajdrvi 2018, 127.)

Tutkimusongelmat madrittavat kysymykset, joita aineistolta kysytdan.
On oleellista selvittdd asiat, joista ollaan tutkimuksessa kiinnostuneita ja ne
lauseet, joissa kiinnostukset ilmenevit, muotoillaan yksittdisiksi ilmauksiksi.

(Tuomi & Sarajarvi 2018, 114.) Pelkistimisessd pyritddn havaintojen
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yhdistdmiseen. Havainnoista tulee etsid niitd yhdistdvéa piirre tai esimerkiksi
muodostamalla sdanto, joka patee koko aineistoon. (Alasuutari 2011, 40 —43.)
Samaa kuvaavien pelkistettyjen ilmauksien yhdistdminen samaan luokkaan
(kategoriaan) ja luokkien nimedminen niiden sisdltdjd kuvaavalla nimelld on
analyysissd ratkaiseva vaihe. Tutkijan taytyy padttdd, milld perusteella eri
ilmaisut kategorioidaan. (Tuomi & Sarajarvi 2018, 114.)

Luin kerddamaéni aineiston useaan otteeseen ja aloin eritelld havaintojani
pienempiin ja pienempiin osiin. Pyrin havaintoja ldpikdydessani
poissulkemaan omat ennakkokdsitykseni mahdollisimman hyvin. Se oli
kuitenkin ylldttavan haastavaa, koska aineistoa analysoidessani tormisin
moniin yhdenmukaisiin havaintoihin, mitd olin lukenut aiemmista
tutkimuksista. Aineistoa ldpikdydessdni pyrin 16ytdamddn havainnoista
samankaltaisuuksia, joiden perusteella muodostin kokonaisuuksia.

Ensimmidisessa alakysymyksessani halutaan selvittdd sukupuoliroolien
ilmenemistd niin lasten kuin kasvattajien toiminnassa. Tutkimukseni
ensimmdiseen alakysymykseen vastatakseni olin havainnoinut lapsia ja
ryhmén aikuisia eri toiminnoissa, joista vapaa, lasten keskindinen leikki oli
yksi keskeisimmistd sekd toistuvuutensa ettd leikin sukupuolittuneisuuden
vuoksi. Havainnoin lasten keskindistd leikkid ja huomasin leikkivilineiden ja
tilankdyton keskeisesti jdsentdvan tyttdjen ja poikien leikkid erilaiseksi.
Mielenkiintoni edelld mainittuihin teemoihin vahvistui havainnointini
edetessd, koska huomasin ndkevéni tyttojen ja poikien leikkivalinnoissa eroja,
kuten myos ryhmadt lasten kesken muodostuivat paljon samaa sukupuolta
olevista. Toiseksi havainnoin myds muuta, ohjattua toimintaa, jossa aloin
kiinnittdd huomiota tyttojen ja poikien tekemiin valintoihin toiminnan aikana.
Kolmanneksi liikunta avasi omanlaisensa ikkunan sukupuolirooleihin ja
sukupuoleen sidottuihin odotuksiin, koska liikuntaan liittyi aina jossain
madrin kilpaileminen ja tiettyjen sddntdjen noudattaminen. Ndiden suhteen
tytot ja pojat kdyttaytyvit eri tavoin. Neljanneksi analyysin kohteeksi nostin
vield erikseen kasvattajien toiminnan, koska heiddn toimintaansa

havainnoidessani huomioni kohdistui niin sukupuolistereotyyppiseen, ettd
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sukupuolisensitiiviseenkin toimintaan. Toiseen alakysymykseen
vastaamiseksi analysoin tyttdjen ja poikien vilisid suhteita, koska
sukupuolittuneisuus ilmeni my®s vertaissuhteita = muodostettaessa.
Vertaissuhteet olivat toisena alakysymyksend, koska niiden havainnointi ja
analysointi vaati keskittymistd seuraamaan niin ryhmddynamiikkaa kuin
sanallista ja sanatontakin vuorovaikutusta ja viestintaa.

Kirjasin havainnoidessani lapsia etenkin pojilta leikin ja toiminnan
tiimoilta monia keskusteluja, jotka antoivat hyvinkin relevanttia tietoa
tuloksiani ajatellen. Etenkin poikien keskusteluja kirjasin ylos siksi, ettd he
jatkoivat leikkejadn normaalisti, vaikka seurasinkin heiddn leikkejddn ihan
vierestdkin. Eivat tytotkddan minusta hédiriintyneet, mutta usein, kun menin
heidan leikkejdan katsomaan, he alkoivat ottaa minuun kontaktia. He ottivat
minut mukaan leikkeihinsd muun muassa antamalla minulle nuken kateen.
Tamédn vuoksi tyttdjen keskindisen leikin keskustelut jdivat minulta
kuulematta. Lasten nimet on muutettu ja keskustelut merkitdan
havainnointipdivien ja kerddmani aineiston sivujen mukaan. Ryhmain
aikuisista puhun kasvattajina ja heitd en ole jakanut sukupuolen mukaan siksi,
ettei heiddn tietosuojansa vaarantuisi. Aikuisia oli tutkimuksissa kuitenkin
niin vahan, ettd jos olisin jakanut heidatkin sukupuolen mukaan lasten tapaan,
voisi heidit olla helpompi tunnistaa aineistosta.

Analyysini pohjalta muodostui viisi pddteemaa, jotka olivat: 1) Leikki,
leikkivédlineet ja tilankdytto 2) Tyttojen ja poikien valinnat ohjatussa
toiminnassa 3) Poikien voitontahtoisuus ja tyttdjen tunnollisuus liikunnassa 4)
sukupuolistereotypiat ja sukupuolisensitiivisyys kasvattajien toiminnassa ja 5)

Tyttojen ja poikien véliset vertaissuhteet ja vuorovaikutustilanteet.

4.4 Eettiset ratkaisut ja tutkijan positio

Etnografisessa tutkimuksessa keskeistd ovat eettiset kysymykset, tutkijan

paikantuminen, kirjoittaminen ja valta (Palmu 2007, 147). Tutkimuksessani
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olin osallistuvana havainnoijana tiettyyn pdivakotiryhmdan kuuluvien
esiopetusikdisten lasten ja ryhmaéssa toimivien kasvattajien arjessa. Kun ldhdin
kerdaméaan aineistoani, sujui kentdlle pddsy helposti. Minut otettiin hyvin
vastaan ja paivakotiryhmaéssa oli lammin ja avoin tunnelma. Tutkimuslupa -ja
tietosuoja -asiat sain myos eteneméddn suhteellisen nopeasti. Ennen kentélle
menoa  tdytyi  tietenkin = ottaa  yhteyttd  tutkimusorganisaation
vastuuhenkiltihin.  Pdivdkodin  henkilokunta antoi minulle luvan
tutkimukseen ja laitoin sen jdlkeen heti tietosuojalomakkeen ja tutkimukseen
osallistumiseen vaadittavat suostumuslomakkeet liitteiksi niin lasten
vanhemmille kuin ryhméssd toimiville kasvattajille. Kaikki lapset saivat
vanhemmiltaan luvan osallistua tutkimukseen.

Lapset eivdt voi lainsdddannon mukaan itse padttdd tutkimukseen
osallistumisestaan, vaan he tarvitsevat huoltajan tai jonkun muun laillisen
edustajan luvan. Huoltajilta on ensin saatava suostumus tutkimukseen, mutta
lopullinen suostumus kysytddn lapselta itseltdan. (Kuula 2006, 147 —149.) Sain
tutkimukseeni suostumuksen niin lasten vanhemmilta, ryhmaéssa toimivilta
kasvattajilta ja myos lapsilta itseltddan. Pdivakotiryhmén lastentarhanopettaja
jakoi  tutkimuksen  suostumuslomakkeet lasten = vanhemmille ja
pdivdakodinjohtaja oli kysynyt ryhmdn kasvattajien suostumuksen
tutkimukseen puolestani. Kentille astuessani vield kysyin heiltd kasvotusten
uudelleen suostumuksen tutkimukseen. Lasten suostumuksen kysyin heilta
kaikilta samaan aikaan, kun esiopetusryhmd oli kokoontunut yhteiselle
tuokiolle. Kerroin tutkimukseni tarkoituksen lasten ymmartamalld tavalla.
Selitin, ettd olen hyvin kiinnostunut heidén leikistddn ja muusta toiminnastaan
pdiviakodissa. Kerroin olevani kiinnostunut siitd, millaisia leikkejd he leikkivéat
ja millaisissa ryhmissa he leikkivat. Kerroin my®s, ettd olen hyvin kiinnostunut
litkkunnasta ja ettd haluaisin ndhda, miten he liikkuvat padiviakodissa niin sis&lla
kuin ulkonakin.

En alkanut selittdd sukupuolirooleista lapsille tarkemmin, koska
halusin kertoa tutkimukseni aiheesta mahdollisimman yksinkertaisesti ja niin,

ettei lapsille olisi liian vaikeaa ymmartdd sitd, mitd teen heiddn ryhmainsa
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mukana. Kerroin kuitenkin, ettd olen kiinnostunut siitd, mita tytot leikkivat ja
mitd pojat leikkivit. Kysyin myds ensimmadisid kertoja heitd havainnoidessani
uudelleen, saanko tulla heidan leikkejddn katsomaan. Heti kentélle astuessani
kerroin kaikille kuka olen ja miksi olen heiddn ryhménsd mukana. Kukaan ei
esittelyhetkelldni esittanyt lisdkysymyksid, mutta kenttdmuistiinpanovihkoni
heritti muutaman kerran lapsissa ihmetystd. Kerran erds poika kysyi, saako
hédn piirtdd vihkooni ja annoin hinelle luvan ja kddnsin piirtdmistd varten
vihosta tyhjan sivun. Muutamia kertoja lapset kysyivat myos, mitd vihkooni
kirjoitan ja saavatko he lukea kirjoittamaani. Vastasin, ettd kirjoitan vihkooni
muistiinpanoja ja ettd se on minun kouluvihkoni, eikd sitd sovi kenenkddn
muun lukea kuin minun itse. Lapset eivdt kertaakaan kyseenalaistaneet
vastaustani, vaan jatkoivat aina vastaukseni jdlkeen omia juttujaan. He
ihmettelivat myts muutamaan otteeseen sitd, kun kerroin olevani koulussa.
Halusin saada lasten luottamuksen kertomalla mahdollisimman tarkasti sen,
miksi olen tullut heidédn ryhméansa mukaan ja miksi kuljetan vihkoa mukanani
ja kirjoitan sinne muistiinpanoja. Heistd oli huvittavaa, kun tillainen aikuinen
nainen sanoo vield kdyvansd koulua. Luottamuksen rakentaminen ja yhdessa
asioille nauraminen paransi meiddn vuorovaikutustamme ja itselleni tuli aina
rehellisempi ja luotettavampi olo, kun kerroin heille itsesténi.

Eettisyyttd tutkimuksessa on muun muassa se, ettd otetaan huomioon
tietosuoja. Tama tarkoittaa sitd, ettd tutkija kunnioittaa ihmisten yksityisyytta.
Tietosuoja velvoittaa tutkijaa huolehtimaan kadytdnnossd, ettd tutkittavien
henkilotiedot suojataan ja ettei heiddn yksityisyyden suojaansa loukata.
(Vilkka 2006, 56.) Tutkimukseeni osallistuvien lasten ja kasvattajien nimet
muutettiin ja heistd ei kerdtty muita henkilotietoja. Erisnimien muuttaminen
pseudonyymeiksi eli peitenimiksi on eniten kadytossd oleva anonymisoinnin
keino. Vahintdan henkilonimien muuttaminen toisiksi aineistossa on hyvan
kdaytannon mukaista. Kun ndama muutokset tehdédan jo litterointivaiheessa tai
heti sen jdlkeen, prosessi pysyy hallinnassa. Erisnimien anonymisoinnissa
peitenimi on kuitenkin aina parempi vaihtoehto kuin nimen poistaminen

kokonaan. Kun puhutaan ihmisistd, peitenimien kéytto sdilyttdd aineiston



sisdisen koherenssin. (Kuula 2006, 112—215.) Myoskddn pédivakodin nimi tai
sijainti eivét kdy tutkimuksestani ilmi.

Jokaisen tutkijan velvollisuus on noudattaa tietosuojalainsaddantoa.
Tutkimuksen eettisyys pohjautuu ihmisoikeuksiin. Tutkittavien taytyy saada
kuulla muun muassa tutkimuksen tavoitteet ja mahdolliset riskit. Tamé&n
liséksi osallistujilla on vapaaehtoinen suostumus eli yksilolld on oikeus
kieltdaytya tutkimukseen osallistumisesta eli mahdollisuus paattad haluavatko
he osallistua tutkimukseen tai keskeyttdid mukanaolonsa tutkimuksessa.
Tutkittava voi myos jdlkikdteen kieltdd itseddn koskevan aineiston kayton
tutkimuksessa. Tutkimukseen osallistujille kerrotaan myo6s tarkasti
tutkimuksen toteuttamisesta. Tutkittavien suojaaan kuuluu myos heiddn
hyvinvointinsa ja oikeuksiensa turvaaminen ja mahdolliset ongelmat, jotka on
otettava my6s huomioon etukdteen. (Kuula 2006.) Tutkimuslupa -ja
tietosuojapapereissa kerrottiin todella tarkasti, miten tutkimus eteni ja mita se
piti sisdlldan.

Kannatan lapsildhtoisyyttd, joten otan huomioon myos lasten omat
mielipiteet ja tunteet. Yhden ainoan kerran eréds eskaripoika ilmaisi, ettei halua,
ettd katson kun hin leikkii. Hian sanoi, ettd katseluni hiiritsee. Kunnioitin tdssid
tilanteessa hdnen tuntemuksiaan ja siirryin havainnoimaan toiseen paikkaan.
En myo6skddn huomioinut hénen leikkihetkeddn aineistossani. Muuten lapset
antoivat minun katsella heidédn leikkejdédn ja toimintaansa. Tutkimustietoja ei
anneta ulkopuolisille ja ne ovat luottamuksellisia eivitkd tutkimukseen
osallistuvien nimet kdy ilmi tutkimuksesta, paitsi jos he ovat erikseen antaneet
luvan identiteettinsd paljastamiseen. Nimien kertomista ei kuitenkaan koskaan
suositella, vaikka lupa olisikin. Tutkimustekstejd ei myoskdan saa kirjoittaa
niin, ettd tutkittavat olisivat niistd tunnistettavissa. Tutkijan on noudatettava
lupaamiaan sopimuksia ja oltava vastuuntuntoinen ja rehellinen
tutkimuksessaan. (Ks. Reynolds 1987, TENK 2012.) Luottamus
tutkimusaineiston = yhteydessd tarkoittaa muun muassa tutkittavan
luottamusta siihen, ettd aineistoa késitellddn sovitulla tavalla. (Kuula 2006,

61 —64; Tuomi & Sarajarvi 2018, 155 —156.)
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5 TULOKSET

Lasten sukupuolirooleilla oli monella tavalla keskeinen rooli pdivikodin
arjessa. Esimerkiksi leikissd, litkunnassa ja muussa toiminnassa ja myos lasten
vdlisissd vuorovaikutustilanteissa voitiin ndhdd sukupuolelle tyypillisid
piirteitd ja toimintatapoja. Kasvattajien toiminnassa ndyttdytyi niin

sukupuolistereotyyppisyys kuin sukupuolisensitiivisyyskin.

5.1 Leikki, leikkividlineet ja tilankaytto

Havainnoidessani  leikkihetkia =~ huomasin, ettd  pojat  valitsivat
leikkitovereikseen poikia ja tytot tyttojd. Selkedt poikaryhmadt ja tyttoryhmit
olivat lasten vapaan leikin aikana nahtavilld pédivittdin. Ryhmaét koostuivat
péddosin yhdessd leikkivistd pojista tai yhdessa leikkivistd tytoista.
Tutkimuksessani pojat ja tytot saattoivat leikkid samassa tilassa, mutta silti he
leikkivat tai puuhasivat omia juttujaan aina omina ryhmindén. Usein lasten
leikit tapahtuivat myos eri tiloissa. Ryhmien muodostuminen tapahtui aina
lasten omasta aloitteesta, koska lapset olivat tottuneita siihen, ettd saivat itse
valita ryhmén, jossa leikkia.

Havainnointijaksolla pojat leikkivit jokaisena kertana joko legoilla,
palikoilla tai autoilla eli leikeissd korostuivat tekniikka, teknologia ja
rakentaminen. Edelld mainittujen vélineiden ja leikkiteemojen lisdksi poikien
leikit liittyivit taistelu -ja sotaleikkeihin ja virtuaalipeliteemaisiin leikkeihin.
Palikoista pojat rakensivat useana péivana erilaisia aseita ja tekivét tuoleista ja
poydistd erdédnlaisia tukikohtia. He jakautuivat kuin kahdeksi joukkueeksi,
jotka taistelivat toisiaan vastaan. Etenkin tama sotaleikki toistui ainakin neljasti
kerdamaéssani aineistossa. Seuraavissa kolmessa esimerkissa tutkimuksessani

kerdttyd poikien keskustelua sota-aiheisten leikkien aikana.

Eskaripojat leikkivét legoilla taisteluaiheista leikkia.

Simo: “Né&d on zombeja ja ndilld on panssarit”



Tomi: "M teen tdlle ukolle isot muskelit”
Jeremias: ’S& oot niin herkkd, tda tappaa sut”
Simo: "Ette te voi tappaa titd, koska leikki menee pilalle”

Havainnointipdivi 2, s. 2-3

Eskaripojat ovat rakentaneet palikoista erilaisia aseita ja pommeja
ja ovat jakautuneet kahteen tukikohtaan poytien alle.

Simo: "’ Télla voi sahkottaa teidat”

Tomi: ”Tédd on mun suoja, tajuuksada?”’

Simo ja Tomi: ‘"ammunnan &dnid suulla’

Havainnointipdiva 7, s.7

Eskaripojat rakensivat palikoista erilaisia aseita.

Simo: ’Sun pitdd olla aloittelija”

Jeremias: "Ma kdyn sun kimppuun”

Tomi: ”T&dd bumerangi on vaarallinen, jos tdn heittdd kun t44 tulee takas”

Simo: " Tés on piikit, ni se on paha ku se jdd ihoon kii”

Jeremias rakensi palikoista aseen ja leikki ampuvansa silla.

Simo: ” Tdammoset bumerangit on hyvid mis on néd piikit”

Tomi: ” Mul on semmonen sauva milld voi ampua maahan purkkia,
joihin kun astuu ni jd& kiinni

Jeremias: "’ Td4 on kirves”

Havainnointipdiva 12, s. 12

Pokemon -korteista tai dlylaitteisiin ladattavasta Pokemon Go -sovelluksesta.

piirustushetken aikana.

(kertovat ensin, milld pelikonsolilla pelaavat Minecraftia)

39

Ajankohtaiset maailmallakin laajalle levinneet Pokemonit nousivat

tutkimuksessani usein esiin poikien puheista ja leikeistd. He keskustelivat

Toinen virtuaalipeli, joka nousi esiin heiddn puheissaan, oli rakennus -ja
taisteluaiheinen Minecraft -peli. Seuraavissa esimerkeissd poikien keskustelua

liittyen Minecraft -peliin ja pddosin Pokemoneihin leikin ja oma-aloitteisen
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Simo: "Ma pelaan pleikkarilla”

Tomi: "Md pelaan tietsikalla”

Jeremias: M4 pelaan nintendolla”

Tomi: ”“Mun mielestd Pokemon Go on hyva”

Simo: M4 sain kerran semmosen Pokemonin, miti ei oo koskaan 16ydetty”

Havainnointipdiva 2, s.2-3

(poikien piirustushetki, jonka teemana olivat Pokemonit)

Tomi: " Tehddnko Tentacruelit?”

Simo: ’Se on Magicarp”

Jeremias: "Ma4 teen Eeveen”’

Simo: ”’Eevee on huono”

Tomi: ”Snorlax” (ndytti omaa tydtddn muille pojille)

Tomi: "Miks mé piirsin Snorlaxille oikeen nékoset kengét?”” (naurua)
Jeremias: "M4 osaan piirtdd Electrabuzzin”

Simo: “"Méki osaan tehd sen”

Havainnointipdiva 11, s.11

Virtuaalipelit ja pelikonsolit ndyttaytyivit myos poikien puheissa. Alla

esimerkki poikien pelikonsoleiden liittdmisesta piirustushetkeen.

Simo: "M piirsin pelikonsolin ja otan sen mukaan”
Tomi: “Md oon ukkeli tdssd pelissd”” (esittelee piirrostaan)
Simo: "Nyt md ldhen tappelee”

Tomi: “Nyt ma alan pelaamaan”

Simo: " Videokonsoli”

Tomi: " Voitiks&da ton”

Simo: ’Se ampuu koko ajan”

Havainnointipdiva 11, s.12

Tytot leikkivat pdivittdin joko barbeilla ja barbien hevosilla tai koti -ja

hoivaleikkejd. Hoivaleikeissa tytoilld oli vauvanukkeja, joita he pitivit sylissd,
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hoivasivat, nukuttivat, syottivdt ja juottivat. Usein hoivaleikkeihin oli
yhdistetty myos kotileikkiteema, joissa he nimesivit toisiaan esimerkiksi
dideiksi ja siskoiksi. Kerran yksi tytoistd myos kysyi kasvattajalta, ettd saako
hédn ottaa vauvanuken mukaan aamun aloitustuokiolle, jossa lapset istuivat
puoliympyradssd. Barbeilla tytot leikkivat paivittdin. N&din myos tilanteen,
missd tytot jattivat barbit ensin kerddamdittd ja kasvattaja kysyi pojilta,
haluavatko he leikkid barbeilla. Pojat vastasivat kasvattajan ehdotukseen
kieltavésti. Kysyin itse timan jdlkeen erddltd esiopetusikdiseltd tytolta: "Miksi
pojat eivit haluaisi leikkid barbeilla?”” Tdhdn tytto vastasi: “Ei ne vaan halua”.
Toistin vield uudelleen saman kysymykseni ja tdhan tytto lisédsi: Ei ne tykkaa
barbeista”.

Seurasin usein vdhdn sivummalta tyttdjen barbileikkejd, koska tytot
usein keskeyttivat oman leikkinsd, kun menin lihelle heiddn leikkejdan.
Poikien kohdalla tdtd samaa ei tapahtunut, vaan he jatkoivat aina omia
leikkejddn valittamatts siitd, kuinka ldheltd heiddn toimintaansa havainnoin.
Tytot eivdt kuitenkaan hdiriintyneet ldsndolostani, vaan alkoivat ottamaan
minuun kontaktia ja osaksi heiddn leikkiddn. Tastd syystd minulla ei ole
ldheskddn niin paljon tyttojen leikkikeskusteluista esimerkkejd kuin poikien.
Halusin saada havainnoissani enemman irti nimenomaan heidan keskindisesta
vapaasta leikistddn ja keskusteluistaan leikin aikana.  Kerran menin
huoneeseen missa tytot leikkivit barbeilla, ja yksi tytoistd antoi minulle heti
kaksi Ken -nukkea ja sanoi hihittden: "Leiki sd ndilla”. Taman jdlkeen han
ojensi minulle vauvabarbin ja sanoi: ""Tda on nditten lapsi”. Kysyin, ettd ”onko
tamé& ndiden kahden Ken -nuken lapsi?” Tytto vastasi: ”On". Seuraavaksi han
antoi minulle myos tyttobarbin ja sanoi: Tdd on nditten vaimo”.

Muutaman pdivan kuluttua yritin mennd uudelleen havainnoimaan
tyttojen leikkid ldhempadd ja sama toistui uudelleen. Tytot keskeyttivit omat
leikkinsd ja alkoivat jdlleen ottaa minuun kontaktia ja ottivat minut osaksi
leikkiddn. Sama tyttd nimeltdan Lilli antoi minulle jdlleen Ken -nuken ja sanoi:
"’Sd leikit talld”, M4 puin sille mekon péélle”. Barbi, hoiva -ja kotileikkien

liséksi ndin toistuvasti tyttdjen kokoavan samaa palapelid. Palapeli oli tehty



42

Monster High muotinukkesarjasta. Tatd kyseistd palapelida kokosivat
nimenomaan pelkdstdan tytot. Vaikka kotileikit olivat ldhes aina vain tyttojen
leikkimuoto, oli kahdella eskaripojallakin kertaalleen oma kotileikkinsa
menossa. Pojat pyysivat minut mukaan kotileikkiinsa. Eerik kertoi, ettd ""T&a
on mun ja Laurin huone, tdssd on meidéan telkkari”.

Poikien leikit ja muu toiminta niin sisitiloissa kuin ulkotiloissakin oli
tutkimuksessani vauhdikkaampaa ja danekkdaampaa. Tytoilla leikki ja muu
toiminta oli rauhallisempaa ja ddnettomampé&s. Esimerkiksi edelld mainittu
palapelin rakentaminenkin oli valilld tdysin &ddnetontd, pelkastdaan
kokoamiseen keskittyvaa.

Pojat rakensivat itselleen liikuntasaliin omatoimisesti televisiostakin
tutun gladiaattoritaistelupaikan. Taisteluhetkelld sddannot olivat pojille
epdselvit, yksi pojista oli sdannoistd toista mieltd ja toinen taas toista mielta.
Havidminen aiheutti niin sanottuja vastahyokkdyksid poikien vélilld. Osa
pojista kuitenkin pystyi tekem&ddn kompromisseja ja vastaantuloja sdanttjen
osalta, mikd antoi taisteluhetkelle mahdollisuuden jatkua. Kun havainnoin
poikien toimintaa liikuntasalissa, he alkoivat nostella voimistelupenkkid ylos
niin, ettd osa pojista seisoi tuolilla ja yksi kerrallaan nosti tuolia. Esimerkiksi
Lauri totesi: ”Enko olekin vahva?”” "’ Voisin nostaa sut tosi korkeelle, koska oon
treenannu!”. Kilpailuhenkisyys ja keskustelua aiheuttavat sdannét ja niiden
kehitteleminen kesken toiminnan ndkyi myos voimistelupenkistd tehdyssa

liukuméen laskussa ja samaan aikaan poikien rakentamassa temppuradassa.

Lauri: "Té&éd peli ois pitdnyt voittaa, mut méa hévisin.”
Simo: ”Mulla kdvi munille”

Tuomas: “Md ndytan nyt kaikille, miten tda pitaa tehda”
Jeremias:”” Ei saa ohittaa”

Simo: "’ Aika n6ss6 liukumaki”

Lauri: "Téassd pitdd pyorid”

Lauri: ”Sun pitdd menna taaltd alta”
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Lauri: ”S& et ymmartanyt”
Lauri: 'S4 huijasit”
Lauri: ”Kilpailu alkaa tasta”

Havainnointipdiva 8, s.8-9

Tytot eivdt osallistuneet poikien gladiaattorileikkeihin tai temppuradalla
temppuilemiseen. Heilld oli omat leikkins& usein muissa tiloissa. Joskus jos he
olivat samaan aikaan liikuntasalissa poikien kanssa, heilld oli omassa pienessd
tilassaan barbileikit tai palapelin kokoaminen menossa. Liikuntasali oli lapsilla
vapaassa kdytossd vapaan leikin aikana. Jos pojat kéyttivit salia leikkeihinsa ja
litkkkumiseen, oli heilld usein koko salin tila kdytossdan. Tytot taas viihtyivat
omana ryhmdnddn pienemmadssd tilassa ja ldhempdnd aikuisia. Tytot myos
pddsddntoisesti vithtyivat pienemmaéssd huoneessa esimerkiksi barbileikkiensa

parissa.

5.2 Tyttojen ja poikien valinnat ohjatussa toiminnassa

Lasten ohjattu toiminta liikunnan lisdksi painottui paljon askarteluun ja
erilaisiin kasit6ihin. Havainnointini jakautui ajallisesti tasaisesti lasten vapaan
leikin ja ohjatun toiminnan vililld. Ohjatussa toiminnassa toisin kuin leikissd,
tytot ja pojat toimivat ja tekivdt yhdessad tyontekijoiden ohjaamina erilaisia
askarteluja ja kasitéitd havainnointijaksoni aikana. Merkitykselliseltd
sukupuolitarkastelun ndkokulmasta alkoivat ndyttdd ohjatussa toiminnassa
tehdyt erilaiset pienet valinnat, joissa tulkintani mukaan sukupuolella oli
omanlainen merkityksensd. Ohjatussa toiminnassa sukupuolittuneet valinnat
nadkyivdat esimerkiksi joko ohjeiden mukaan toimimisena tai niiden
vastustamisena.

Tyttojen ja poikien vdrivalinnoissa ndyttdytyi stereotyyppisid, oletettuja
valintoja. Seuraavana esimerkki erdasta askartelutuokiosta, jossa lapset tekivit

yhdessa kasvattajan kanssa sormivariteosta. Poikkeuksellista tydssé oli se, etta
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lapset eivdt ndhneet mitd vérejd heiddn toverinsa olivat valinneet, vaan

jokainen péddsi tdiydentdmaédn taideteosta omalla vuorollaan.

Kasvattaja: “Minka vérin valitset?”

Jenna: “Pinkin” (kastoi sormensa pinkkiin variin)

Kasvattaja: ” Milld vérilld haluat painaa sormenjalkesi?”’

Lilli: “Maki otan pinkin”

Kasvattaja: ” Minka varin valitset? Saa valita ihan minka tahansa varin mita
on tarjolla.”

Siiri: (katselee vérejd ja valitsee myos pinkin varin)

Kasvattaja: ” Minkés varin Tomi valitsee?”

Tomi: (valitsee sinisen virin ja tekee sormipainalluksen tychon)

Simo:  Missd Tomin painallus on?” (Valitsi saman varin kuin Tomi oli

valinnut eli sinisen)

Pojat valitsivat véareistd joko sinistd tai tummanpunaista varia.

Havainnointipdiva 2, s.3

Edelld kuvatussa tuokiossa kolme tyttod valitsi vdreistd pinkin, kun taas pojat
valitsivat joko sinisen tai tummanpunaisen varin. Virivalinnat olivat siis
sukupuolistereotyyppisid, oletettuja tyttdjen ja poikien vdarivalintoja. Vérien
valitsemisen osalta huomasin myos erddn toisen tuokion aikana tilanteen, jossa
yksi tytoistd totesi: "' Tiidtko mitd, ettd sdd valitsit just oikean vérisen tdhden mulle,
ku se on pinkki, se on mun lempivéri”’. Pojat myds keskustelivat kertaalleen
véreistd vaatenaulakoiden luona. Simo totesi: “’Vaaleanpunainen on tyhma véri”.
Tdhdn Jeremias vastasi: “Eikd oo, vaaleanpunainen on hieno véri”. Simon
toteamus oli stereotyyppinen, kun hin kertoi vaaleanpunaisen olevan tyhma
vdri. Jeremias taas ei ollut Simon kanssa samaa mieltd ja poikkesi
vastauksellaan sukupuolistereotypioista kertomalla, ettd hdnen mielestddn
vaaleanpunainen on hieno viri.

Askarteluhetkid  oli  useampia  havainnointipdivieni  aikana.

Padivakotiryhman kasvattajat olivat askarrelleet lapsille joulukuusen
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liikkuntasalin seinélle ja erddlld askartelukerralla lapset saivat tehda
kartonkipahvista joulukuusen ympadrille haluamiaan asioita. Lasten
askarteluvalinnat jakautuivat monenlaisiin aiheisiin, kuten dinosauruksiin,
Pokemoneihin, hevosiin ja lumihankeen. Vérivalinnoissa ei tdlld
askartelukerralla ilmennyt kovinkaan merkittdvid sukupuolistereotyyppisid
eroja, mutta tdimd voi johtua myos siitd, ettd kartonkipahvien varit olivat talla

tuokiolla hyvinkin neutraaleja, eivitkd niinkddn sukupuoleen sidottuja.

Kasvattaja: Minkd varistd kartonkipaperia voisi vield tuoda askartelua varten?
Simo ja Lilli: “Punaista”

Kartonkivarejd valittiin punaista, sinistd ja valkoista ja niin tytot kuin pojatkin
tekivét valintoja ndistd kaikista vareista.

Havainnointipdiva 3, s. 4

Télld samalla tuokiolla tytot menivdat ryhmdnd askartelemaan ja pojat taas
siirtyivdt itsekseen tekemddn omaa askartelutyotddan. Lapset saivat itse
pddttdd, mitd askartelivat ja valmiit teokset liimattiin joulukuusen viereen
seindlle.  Askartelutuotokset  vaihtelivat =~ Pokemoneista  erilaisiin
eldinhahmoihin ja lumihankeen.

Tein havaintoja myos tyttojen ja poikien keskittymisestd ja ohjeiden
kuuntelemisesta ohjattujen toimintojen aikana. Tytot pystyivit keskittymaan
pidempid aikoja ja noudattivat tunnollisemmin opettajien antamia ohjeita.
Joissakin yksittdisissd tilanteissa tytotkddn eivat hetkellisesti noudattaneet
opettajien antamia ohjeita, mutta he uskoivat aina ensimmadisestd opettajan
huomautuksesta. Tytot myos muutamaan otteeseen huomauttivat, jos pojat
eivat noudattaneet kasvattajien antamia ohjeita. Esimerkiksi toiminnallisella J-
kirjaimen opetteluhetkelld pystyi havainnoimaan tytt6jen ja poikien vilisid
eroja ohjeiden kuuntelemisessa ja ohjattuun toimintaan keskittymisessa.
Kirjaimen opetteluhetkelld tytot kuuntelivat ja noudattivat ohjeita tarkasti.
Pojat taas kommentoivat useasti kasvattajan kertomiin asioihin, vaikkakin

kommentit olivat asiaan liittyvid. Tytot odottivat ja pyysivit puheenvuoroaan
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viittaamalla. Tuokion edetessd myos pojat alkoivat viittamaan puheenvuoron
saamiseksi, mutta opettajan oli tiytynyt huomauttaa asiasta ensin.

Askartelu -ja kasityohetkissd tytot olivat omatoimisempia ja oma-
aloitteisempia kuin pojat. Tytot eivdt myoskddan tarvinneet niin paljoa apua
toiden teossa. Niin pojat kuin tytotkin kuitenkin tekivit toitd ja keskittyivat
sithen, mitd olivat tekemdassa. Esimerkiksi lumihiutaleiden askarteluhetkelld
tytot olivat omatoimisempia ja keskittyivdt itsendisesti omien toidensa
tekemiseen. Pojat ja tytot kaikki kuitenkin keskittyivit askarteluun ja tekivat
niin tarkasti tydtddn kuin pystyivat. Kasvattaja pyysi tuokion aikana myos
yhtd tytoistd ndyttamaan erdélle pojalle, miten lumihiutaletaitos tehtiin. Tytto
ndytti pojalle malliksi ja poika kuunteli tyton antamia ohjeita tarkasti.

Havainnointiaikanani askartelu -ja kasitdissd teemoina olivat muun
muassa joulu ja Pokemonit, joten ndmaé teemat my6s motivoivat selvasti lapsia
keskittyméaan siihen mitéd he tekivat. Keskustelimme erddn kasvattajan kanssa
siitd, ettd eri teemat motivoivat lapsia tekemddn myos sellaisia asioita, mitka
eivat ehkd olisi niin mielekkditd muuten kaikille lapsille. Pdivakotiryhmassa
oli juuri menossa niin sanotut teemaviikot ja lapset olivat saaneet toivoa ja
ehdottaa heiddn mielestdan mieluisia aiheita viikkoteemoiksi. Pokemon -
teema oli yksi lasten ehdottamista teemoista ja se ndkyi useaan kertaan muun
muassa ohjatuilla tuokiolla kasitdiden teon parissa. Kisitoissd he
suunnittelivat ensin paperille oman hahmonsa ja tdiman jdlkeen he ompelivat
suunnitelman mukaisen pehmolelun, joka tédytettiin vanulla ennen

viimeistelyd. Pokemon -teema oli suosittu valinta niin tytoilld kuin pojillakin.

5.3 Poikien voitontahtoisuus ja tyttdjen tunnollisuus

liikunnassa

Lasten ohjatut liikuntatuokiot painottuivat yleensd aamupdivélle ennen
ulkoilua. Ohjatut tuokiot jakautuivat sisdlloltdan havainnointiajallani

liikkuntaan, kasitoihin ja askarteluun. Ohjatuilla tuokioilla oli monipuolisia
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liikunnan hetkid kuten kamppailua, painia, tanssia ja liikuntaleikkeja.
Esimerkiksi paini -ja kamppailuhetkelld toteutettiin lasten toivomaa Pokemon

-teemaa.

Pokemon-kamppailu:

Pokemon  -kamppailussa lapset olivat asettautuneet pareittain
voimistelupatjojen pdélle. Kamppailu suoritettiin erilaisilla turvallisilla
tyyleilld, kuten tyontdmalld paria (Pokemonia) pois patjalta. Tyontdmistyyleja
olivat esimerkiksi selkd-selkdd vasten tyontaminen tai kasilld olkapaista kiinni
pitiminen ja tyontdminen. Lapset oli jaettu pareiksi koon mukaan, eika
esimerkiksi sukupuolen mukaan. Tytot ja pojat siis

sekoittuivat pareina tuokion aikana, eikd ainakaan kamppailuhetkelld kukaan
moittinut titd parienjakotyylid.

Havainnointipdiva 1, s.1

Ohjattuja tuokioita oli niin sisdlld kuin ulkonakin ja lapset liikkuivat
omatoimisesti myos vapaan leikin aikana. Etenkin poikien vapaassa leikissa oli

myds liikuntaa temppu -ja kiipeilyratojen ja gladiaattoritaistelun muodossa.

Poikien gladiaattoritaistelu vapaan leikin aikana:

Pojat alkoivat salissa niin sanottuun gladiaattoritaisteluun, jossa tarkoituksena
oli pehmedpdiselld mailalla pudottaa vastustaja pois voimistelupenkin paalta.
Saannot olivat selvasti epaselvét pojille, koska yksi eskaripojista oli saannoista
toista mieltd ja toinen pojista oli toista mieltd. Erimielisyys sddnnoisté tuli siitd,
milloin toinen parista on havinnyt taistelun. Toinen pojista oli sitd, mieltd etta
taytyy olla kokonaan pudonnut penkin pé&iltsd ja toinen oli sitd mieltd, ettd
riittdd jos toinenkin jalka tipahtaa pois penkiltd. SddntSjen epdselvyys ja
suorituksen hdvidminen aiheutti pojissa sanallisia vastahyokkdyksid ja
selittelydi ~omasta ja vastustajan tekemisestd. @Kompromisseja ja
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vastaantuloja pojat pystyivét kuitenkin taistelun aikana tekemédn, silld he
jaksoivat taistella todella pitkdn ajan yhteen menoon.
Havainnointip&iva 6, s.7

Gladiaattoritaistelua oli myos erddllda ohjatulla liikuntatuokiolla. Talld

tuokiolla gladiaattoritaistelu oli niin sanottua pystypainia.

Gladiaattoritaistelu ohjatulla tuokiolla:

Ohjatulla tuokiolla niin tytot kuin pojatkin osallistuivat gladiaattoritaisteluun.
Pojille voittaminen oli selvésti tirkedmpédd kuin tytdille ja sen he nadyttivat
tyttoja selvemmin esimerkiksi tuulettamalla ja olivat myos tuokion aikana
ddnekkddmpid kuin tytot. Esimerkiksi Jeremias totesi hauistaan puristellen:
“"Mulla on vield voimia jdljella”. Kannustamiseen tuokion aikana osallistuivat
niin tytét kuin pojatkin. Lapset kannustivat toisiaan kiinnittimatta sen
enempédd huomiota siihen, oli taistelusuoritusta tekeméssa tyttd vai poika.
Kannustaminen jakautui niin saman sukupuolen edustajalle kuin
vastakkaisen sukupuolen edustajallekin. Tytoille taistelun tunnollinen
suorittaminen, kuten sddntdjen noudattaminen oli tdrkedmpdd kuin
voittaminen. Pojatkin pitivét saantoja tarkedand, mutta rikkoivat myos saantoja
helpommin voittaakseen ja ottivat taistelun enemman kilpailuna, kuin tytot.
Havainnointip&iva 1, s.2

Pokemon -teema ndyttdytyi selvésti lasten pdivdkotitoiminnassa
havainnointini aikana. Pdivdkodissa on ollut parin viikon ajan teemana eri
projekteissa toimiminen, joiden mukaan esimerkiksi 5-6 -vuotiaat on jaettu
ryhmiin. Projektien teemoina olivat Pokemonien lisdksi keppihevoset ja
lemmikit. Projekteihin valitut teemat olivat lasten ehdottamia ja
teemaryhmaénkin lapset saivat valita itse. Yhtd esiopetusikdistd tyttod lukuun
ottamatta kaikki muut olivat valinneet Pokemon -teeman projektiviikoille.

Koska havainnointini kohdistui esiopetusikdisiin lapsiin, painottui teemat
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havainnoimillani tuokioilla Pokemon -teemaan useita kertoja. Teema oli myos

litkuntatuokiolla ulkona ldsna.

Ulkoleikkituokio “Kuka pelkdd Charizardia?”’ tai muu vapaavalintainen

toiminta:

Ulkoleikkituokiolla Pokemon -teema jatkui lasten toiveesta “Kuka pelk&d
Charizardia” -leikilla. Yksi ryhmén kasvattajista osallistui mukaan leikkiin,
mika selvdsti motivoi ja innosti lapsia leikissd. Liikuntatuokiolle ulkona ei
ollut kuitenkaan pakko osallistua, vaan sai touhuta ja liikkua myods muilla
haluamillaan tavoilla. Kaikki lapset eivit osallistuneetkaan Pokemon -leikkiin,
vaan esimerkiksi Siiri ja Lilli leikkivat rauhallista leikkid lumikakkujen teon
merkeissd. My6s Simo ja Tomi leikkivét pédivakodin pihalla omaa leikkieen
karusellissa kovasta vauhdista vililld maahan heittidytyen.

Havainnointip&iva 1, s.2

Kasvattajat  osallistuivat  aktiivisesti ~ esiopetusikdisten  toimintaan
ulkoiluhetkilld ja lapsille myos kehiteltiin erilaista ohjelmaa ulkoiluhetkien
aikana, kuten esimerkiksi vapaavalintainen “Kuka pelkdd Charizardia” -
leikki. Erdalld ulkoiluhetkelld esiopetusikdiset lapset menivit kasvattajan

johdolla pienen lumikukkulan luokse, jonka kupeessa oli myos pieni metsikkd.

Lumikukkulaparkour ja taikametsahetki:

Paivakodin etupihalla oli lumikukkula ja pieni metsikkd, joita hyodynnettiin
my6s ulkoilussa ja liikkumisessa. Pojat innostuivat vauhdikkaammasta
parkour -tyyppisestd hyppyleikistd, jossa tarkoituksena oli hypéatd kukkulan
pdéltd lumihankeen. Tytot taas mieluummin tutkivat yhdessad metsikkoa ja
liikkkuivat muutenkin rauhallisemmin, mutta mielikuvitustaan kéyttden kuin
taikametsdssd niin kuin he itse metsikkod kutsuivat. Kaksi tyttod kévivat
kuitenkin rohkeasti my0s seuraamassa poikien hyppyleikkid, mutta he
jattaytyivat nimenomaan katselemaan eli tarkkailijoiden rooleihin.
Havainnointipéiva 3, s.4

Havainnointini aikana lapsille jarjestettiin liikuntatuokioita myos ulkona
sisdtuokioiden lisdksi. Kaikille tuokioille eivit vilttimittd kuitenkaan aina

osallistuneet kaikki esiopetusryhmé&édn kuuluvat, vaan ulkona sai my®os itse
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seuraavassa ulkoliikuntaleikkiesimerkissa.

Ulkoliikuntaleikkituokio “Kuka pelkdd jadmiestd?”’:

Téhan ohjattuun liikuntaleikkituokioon osallistui kuusi poikaa ja yksi tytto.
Muut tytoistd jdivdt avustamaan askartelussa 5-vuotiaiden ryhmaéa.
Liikuntaleikkituokiolla alettiin leikkid “Kuka pelkdd jadmiestd?” -leikkid ja
my0s kasvattaja osallistui leikkiin. Eskaritytto ei halunnut osallistua leikkiin,
vaan hdn seisoi ja tarkkaili toimintaa minun vierestini koko ohjatun
liikuntatuokion ajan. Tytoltd kysyttiin useaan otteeseen, haluaako hin
osallistua leikkiin. Niin kasvattaja kuin pojatkin asiaa tiedustelivat. Tytto ei
kuitenkaan halunnut leikkiin osallistua.

Havainnointipdiva 5, s. 5

Voi olla, ettd tytto ei halunnut osallistua ja@miesleikkiin sen vuoksi, ettei talla
tuokiolla ollut ketddn muuta tyttod. Han saattoi kokea olonsa yksindiseksi, eika
poikien kanssa leikkiminen vélttamadttd ollut hénelle se mieluisin hetki,
varsinkaan yksin tyttona.

Ohjatut liikuntatuokiot niin ulkona kuin sisélldkin olivat sisdlloiltdaan
monipuolisia. Kamppailujen ja erilaisten kilpailujen ja liikuntaleikkien lisdksi

liikkuntatuokiolla pidettiin esimerkiksi tanssihetki.

Tanssituokio:

Tanssihetken alettua pojat eivdt malttaneet aluksi odottaa ohjeiden
lapikdymistd, vaan he alkoivat juosta ymparid salia. Yksi eskaritytoistd reagoi
poikien juoksemiseen ja sanoi kasvattajalle: “Pojat kdvi tuolla, eikd Simo
ottanut sukkia pois”. Kasvattaja oli ennen tanssituokion alkamista pyytanyt
lapsia riisumaan sukkansa, joten yksi tytoistd halusi ilmoittaa, ettei yksi pojista
noudattanut annettuja ohjeita. Tytot keskittyivit enemmdn sovittuun
tekemiseen ja he kuuntelivat kasvattajan antamia ohjeita. Poikia piti
muistutella ohjeiden kuuntelemisesta ja noudattamisesta useammin kuin
tyttoja. Kun yksi eskaripojista alkoi tanssituokion aikana tehdd omia juttujaan
kesken kaiken, villitse se myos muita poikia. Yksi tytoistd myos selvésti
héiriintyi poikien villiintymisestd ja lopetti tanssin hetkellisesti. Tuokion
edetessd my0s osa tytoistd alkoi tehdd omia juttujaan kasvattajan ohjeiden
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vastaisesti, mutta he uskoivat kuitenkin kerrasta, kun opettaja pyysi heitd
keskittyméaan annettujen ohjeiden noudattamiseen.

Tuokiolla tanssittiin vililld opettajan antamien ohjeiden mukaisesti ja valilla
improvisoiden niin, ettd jokainen sai ndyttid myos omia tanssiliikkeitdaan.
Kasvattaja ohjeisti lapsia rauhalliseen tanssiin ja rauhallisiin liikkeisiin. Erds
eskaritytoistd mainitsi, ettd “mun baletissakin tehdddn ndin”. Vaikka musiikki
oli rauhallista ja kasvattaja pyysi lapsia tekemddn rauhallisia hitaampia
liikkeitda musiikin tahtiin, alkoivat pojat tekemé&&dn omia tanssiliikkeitdan ihan
eri rytmissé.

Havainnointipdiva 10, s. 10

Edelld esitellyn tanssituokion jdlkeen saman liikuntatuokion aikana lapsilla oli
myos juoksuharjoituksia ja jumppaliikkeitd. Kasvattaja pyysi lapsia
juoksemaan toisesta pddstd toiseen pddhdn ja ohjeistus oli, ettd takaseinalld
olevia kaappeja ennen tdytyi pysdyttdd juoksu. Suurin osa pojista ei
noudattanut nditd ohjeita, kun taas jokainen tyttistd noudatti annettuja ohjeita.

Poikien voitontahtoisuuden ja tyttdjen tunnollisuuden lisdksi ldhes
jokaisella tuokiolla oli ndhtdvilld poikien ja tyttéjen vilinen ero ohjeiden
kuuntelemisessa ja niiden noudattamisessa. Tytot noudattivat kasvattajan
antamia ohjeita tunnollisemmin, kuin pojat. Pojat olivat energisempid
suorittamaan eri litkuntamuotoja, mutta heiddn keskittymisensd usein
herpaantui omiin juttuihin enemmaén kuin sithen, mita olisi liikuntahetkelld

kuulunut tehda.

54 Sukupuolistereotypiat ja sukupuolisensitiivisyys

kasvattajien toiminnassa

Kasvattajien toiminta oli ldhtokohtaisesti hyvin sukupuolisensitiivistd,
varsinkin ohjatuilla tuokioilla. Vapaan leikin aikana taas lapset paljon itse
paéttivat, keiden kanssa he leikkivat ja milld leikkivilineilld. Kasvattajien
toiminnasta lasten vapaan leikin aikana ehkd hieman nédkyivat
itsestddnselvyydet esimerkiksi lasten leikkivalintojen ndkokulmasta. Lasten
vapaassa leikissd on toki haastavampaa vaikuttaa lasten valintoihin ja on

toisaalta hyvakin, ettd lapset saavat itse pddttdd keiden kanssa he leikkivit ja
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mitd he leikkivdt. Toisaalta taas joissain tilanteissa olisi hyvdkin toimia
suunnanndyttdjand ja ehdottaa esimerkiksi leikkitoverin vaihtoa tai uusien ei
niin tuttujen ja turvallisten leikkivalineiden testaamista.

Sukupuolisensitiivisyys —ndyttdytyi myos lapsille toteutettujen
projektiviikkojen toteutuksessa, kun lapset saivat olla vaikuttamassa viikkojen
teemoihin. Teemoihin pdddyttiin lasten ehdotusten perusteella ja
suosituimmaksi aiheeksi muodostui Pokemon -teema. Tamad teema nakyi
vahvasti havainnointijaksoni aikana lasten ohjatussa toiminnassa ja myos
vapaassa leikissd. Varmasti vapaan leikin Pokemon -painotteisuus naytteli
suurempaa osaa havainnointijaksoni aikana my®os siksi, koska se oli osana
viikkojen toimintaa muutenkin. Teema oli selvésti mieluinen niin tytoille kuin
pojillekin, koska molempien sukupuolien edustajat olivat halunneet liittya
juuri Pokemon -teemaiseen lapsiryhmaén.

Sukupuolisensitiivisyys kasvattajien toiminnassa ilmeni muun muassa
kasvattajien tavassa jakaa lapsia pareiksi eri tuokioilla. Esimerkiksi
litkkuntatuokioiden aikana lapset jaettiin usein pareiksi koon perusteella tai
muuten vain satunnaisesti pareiksi jakamalla. Tottakai muodostui paljon myos
poikapareja, koska esiopetusryhmén poikien maara oli suurempi kuin tyttdjen.
Lasten pareiksi jakamistavan liséksi sukupuolisensitiivisyys ndkyi esimerkiksi
lasten tekemissé valinnoissa askartelutuokioilla. Kasvattajat eivét rohkaisseet
lapsia erilaisten vdrien kdyttoon tai keskustelleet vireistd lasten kanssa, mutta
he eivit myoskddn johdatelleet lapsia valintoihin. Kun lasten tdytyi valita
vdrejd esimerkiksi kartonkipahveista tai sormivéreistd askartelutuokioilla,
kasvattajat antoivat lasten itse p&attdad mitd virejd he tyossaan hyodynsivit.

Ohjattujen tuokioiden aikana saattoi valilld ilmetd tilanteita, joissa joku
lapsista ei noudattanut kasvattajan antamia ohjeita. Jos lapset hdairitsivat
teoillaan ja puheillaan esimerkiksi tuokioiden etenemistd tai eivét odottaneet
vastausvuoroaan, huomauttivat kasvattajat aina lapsia toiminnasta
keskittyméttd sen enempdd sukupuoleen. Tama siis voidaan myos ajatella
sukupuolisensitiiviseksi toiminnaksi kasvattajien toimesta.

Sukupuolistereotyyppinen toiminta taas vastavuoroisesti ndyttdytyi
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kasvattajien toiminnassa vapaan leikin aikana esimerkiksi tilanteessa, kun
pojat leikkivit ammunta- ja taisteluleikkejd. ~Ammuntaleikit olivat ldhes
pdivittdisid ja kasvattajat antoivat poikien leikkia kyseisid leikkejd, muutaman
sddnnon puitteissa kuitenkin. Toisia ei saanut osoittaa leikkiaseilla, eikd
myoskddn tappamisesta saanut puhua. Esimerkiksi ammunta-asioista on
lasten kanssa keskusteltu, mikad on yksi keino avata sukupuolistereotypioita ja
saada lapset myos niitd pohtimaan. Niin sanottu taistelumoodi saattoi jaada
pdédlle myos lasten muussa toiminnassa, kuten esimerkiksi erdélld
tanssituokiolla, kun yksi pojista olisi halunnut ndyttdd tanssiliikkeenddn
taistelupotkun tai lyonnin. Kasvattaja ei kuitenkaan tdhdn suostunut.
Sukupuolistereotyyppisyys ilmenee edelld olevassa esimerkissd siten, ettd
poikien annettiin leikkid nditd leikkejd ja tehdd ammunta -ja muita
taisteludania.

Sukupuolistereotyyppisyys kasvattajien toiminnassa ndyttaytyi myos
enemman poikien kohtelun kohdalla kuin tyttdjen. Asiaan vaikuttaa varmasti
myos poikien suurempi lukumadirad ja se, ettd rauhallinen tyttojen toiminta jaa
vihemmaille huomiolle. Sekin on erddnlaista sukupuolistereotyyppistd
kohtelua ja toimintaa, kun tyttdjen annetaan toimia ja kdyttdytyd omalla
tyypilliselld rauhallisella tavallaan, ikddn kuin poikien taustalla. Vapaan leikin
aikana kasvattaja esimerkiksi kehotti poikia menemddn liikuntasaliin
lausahduksella “menké&a saliin touhottaa poijjaat”. Héan siis ohjasi heidat
jumppasaliin riechumaan ja purkamaan energiaa, jota pidetddn pojille
tyypillisend tapana toimia.

Niin sukupuolisensitiivisyys kuin sukupuolistereotyyppisyyskin
ndyttaytyivéat kasvattajien toiminnassa tassa tutkimuksessa. Usein kasvattajat
toimivat sukupuolisensitiivisesti tai sukupuolistereotyyppisesti
huomaamattaan, koska jotkin asiat ovat tai niitd pidetddn itsestddn selvina
liittyen esimerkiksi juuri sukupuoleen tai sukupuolirooleihin. Havainnointini
aikana oli kerran tilanne, jossa lapset olivat ldhdossd kasvattajan kanssa
viettdmddn liikuntahetked ulos. Lapsista kuusi oli poikia ja yksi tytto. Kun

kasvattaja huomasi, ettd ulkoilemaan oli 1ahddssd vain yksi tytto, han totesi:
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“Vain Jennako tytoistd? Mutta ei se haittaa, koska sindhédn olet rohkea eiko
niin?” Muut tyttistd olivat jddneet auttamaan askarteluttissd sisdlle ja he
tulivat ulos vasta mydhemmin. Samankaltainen sukupuolistereotypiaan
liittyva tilanne nayttdytyi myos kerran liikuntasalissa, kun tytot olivat
leikkimdssa barbeilla. Yksi kasvattajista tuli sanomaan, ettd nyt olisi poikien
vuoro tulla saliin leikkimé&én ja tyttojen olisi siivottava omat leikkinsa pois ja
siirryttdvd muihin tiloihin. Lopulta tytot siivosivat leikkinsd ja siirtyivat
muihin tiloihin ja pojat tulivat jatkamaan leikkejddn liikuntasaliin.
Sukupuolisensitiivisyys kuitenkin nayttaytyi erddssa toisessa
samankaltaisessa tilanteessa, kun yksi tytoistd epdrdi mennd samaan
huoneeseen leikkimddn, jossa pojat olivat leikkiméssd. Tytto ilmoitti tasta
kasvattajalle, johon hdn totesi, ettd kylld tytotkin mahtuvat samaan
huoneeseen leikkim&didn. Naméa esimerkkitilanteet vahvistavat sen, ettd niin
sukupuolisensitiivisyyttd kuin sukupuolistereotyyppisyyttdkin oli ldsna
samankaltaisissa tilanteissa.

Useaan otteeseen oli myos tilanteita, joissa pojat vapaan leikin aikana
halusivat jatkaa Pokemon -aiheisen kédsityonsd ompelua. Pokemon -teema
motivoi selvdsti myds rikkomaan sukupuolistereotyyppisid valintoja.
Esimerkiksi pojat halusivat ommella oma-aloitteisesti vapaankin leikin aikana.
Kasvattajat auttoivat poikia ompeluttiden teossa, aina kun he sitd pyysivit.
Kasvattajat eivat kuitenkaan tehneet pojille toitd eteenpédin heiddn puolestaan,
vaan neuvoivat poikia ompelussa sanallisesti, jotta pojat yrittdisivit ensin itse
selvitd vaikeistakin ompeluvaiheista. Poikia siis tuettiin oma-aloitteisuudessa
ja siind, ettd he yrittdisivat mahdollisimman paljon tehdd itse tyotdan omin
avuin.

Joulun ldhestyessd lapsille jarjestettiin joka aamu ohjattu yhteinen
joulukalenterihetki, jota pddsin moneen otteeseen seuraamaan. Hetkelld oli
monenlaista toimintaa, kuten satujen kerrontaa, lauluja, loruja, askartelua ja
liikkuntaa liittyen jouluun. Erddlld joulukalenterituokiolla kasvattaja ohjeisti,
ettd lapset saavat viittaamalla puheenvuoron ja kertoa monesko pdiva

joulukuuta on menossa. Esiopetusikdinen tytto sai viittaamalla puheenvuoron,
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mutta monen pojan suusta tuli vastaus kasvattajan esittaméaan kysymykseen,
vaikkei heille ollut annettu puheenvuoroa. Vaikka vastaus olikin jo tullut
poikien suusta useaankin otteeseen, sai ohjeita noudattanut ja viitannut tytto
vield kertoa oikean vastauksen kasvattajan esittimddan kysymykseen. Vaikka
pojilta tulikin vélilld ilman lupaa vastauksia kysymyksiin, huolehti kasvattaja

siitd, ettd puheenvuoron saanut lapsi sai antaa vastauksensa.

5.5 Tyttojen ja poikien viliset vertaissuhteet ja

vuorovaikutustilanteet

Havainnoidessani tyttdjen ja poikien vélisid suhteita, niistd ilmeni moninaista
tietoa liittyen lasten véliseen vuorovaikutukseen ja jopa sen puutteeseen tdssa
tutkimuksessa. Vertaissuhteet ja vuorovaikutustilanteet muotoituivat yhdeksi
teemaksi havainnointini aikana, kun aloin analysoida ja pilkkoa aineistoani
pienempiin osiin. Aikuisjohtoisissa ohjatuissa tilanteissa pojat ja tytot olivat
jonkin verran vuorovaikutuksessa vastakkaisen sukupuolen edustajan kanssa,
mutta vapaassa leikissd nédin ei ollut. Teemaan sisdltyy myos tyttojen ja poikien

keskindiset vuorovaikutussuhteet samaa sukupuolta olevien kanssa.

Ohjattu tuokio, Gladiaattoritaistelu:

Tytot ja pojat suhtautuivat hyvin siihen, miten kasvattaja jakoi heitd pareiksi
esimerkiksi gladiaattoritaisteluhetkelld. Tytoille ja pojille sopi se, ettd
parina oli vastakkaisen sukupuolen edustaja.

Havainnointip&iva 1, s.2

Ohjatuilla tuokioilla ja aikuisjohtoisissa tilanteissa lapset toimivat yhdessa
esimerkiksi pareina gladiaattoritaisteluissa mielellddn. Vapaassa leikissa oli
kuitenkin hyvin selvdsti ndhtdvilld tdysin pdinvastaista toimintaa.
Padsaantoisesti tytot ja pojat leikkivét eri tiloissa ja silloin, kun he leikkivat
omia leikkejddn omissa ryhmissddn, he eivét ottaneet kontaktia toisiinsa.
Muutamalla kerralla tytot ja pojat leikkivit samaan aikaan kasvattajien ldhelld

ruokailutilassa, mutta pojilla oli omat taisteluleikkinsd menossa isommalla
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alueella yhteisessa tilassa, kun taas tytot tekivit palapelid huoneen nurkassa.
Seuraavassa esimerkissd tilannekuvaus liittyen tyttdjen ja poikien vilisiin

suhteisiin ja tilank&dyttoon paivakodissa.

Vapaa leikki ja tilankadytto:

Aamupadivilld oli menossa vapaan leikin hetki. Tytot ja pojat olivat kaikki
ruokailusalissa leikkimaéssd, jota kadytetdan myos leikkimiseen ja esimerkiksi
askarteluun ruokailun lisiksi. Vaikka tytot ja pojat tdlld kerralla olivatkin
samassa tilassa liilkkumassa, he silti leikkivét taas poika -ja tyttoryhmissd omia
leikkejddan. Parilla pojista oli Pokemon -korttikansiot ja he katselivat niita
poikaporukalla ja muut eskaripojat piirtelivat Pokemoneja paperille. Tytoilla
oli vauvanukeilla hoiva -ja kotileikki meneillddn ja muutama eskaritytto taas
kokosi Monster High -palapeleja. Tytot pelaavat Kkyseistd palapelid
pdivdkodissa todella usein. Pojat eivdt ole kertaakaan tdtd tai mitddn
muutakaan palapelid koonneet.

Havainnointip&iva 9, s.9

Vapaassa leikissd oli ndhtavilld hyvin selvasti, ettd tytot hakeutuivat tyttdjen ja
pojat poikien seuraan. Havainnointijaksoni aikana ndin yhden kerran, kun
pojat ja tytot omatoimisesti hakeutuivat toistensa seuraan ja tassdkin hetkessa
oleellista oli yhteinen intressi. Kyseiselld hetkelld lapset katsoivat yhdessd
erddn esiopetusikdisen pojan Pokemon -korttikansiota.

Lapset olivat jonkinlaisessa kontaktissa vastakkaisen sukupuolen
edustajan kanssa ainoastaan silloin, kun kasvattaja oli jakanut esimerkiksi
litkkuntahetkelld parit satunnaisesti tai, jos pojat ja tytot sattumalta paatyivat
toistensa  pareiksi esimerkiksi gladiaattorikamppailussa. Myo6s
ruokailutilanteissa lasten istumajdrjestys oli tehty siten, ettd pojat ja tytot
istuisivat sekaisin toistensa vieressi. En havainnoinut ruokailutilanteita sen
tarkemmin, koska en ollut ajatellut havainnoida ruokailutilanteita ollenkaan
havainnointijaksoni aikana. Tdmé&n havainnon tein, kun odotin ruokailutilassa,
ettd lapset ja kasvattajat ovat syoneet. Jalkeenpdin ajatellen ruokailutilanteet
olisivat tuottaneet aineistoa juuri tyttjen ja poikien keskindisestd
vuorovaikutuksesta ja suhteista.

Erddllda askartelutuokiolla kasvattaja pyysi esiopetusikdistd tyttod

ndyttdméaan lumihiutaletaitoksen tekemisen ja poika kuunteli ja katsoi tytolta
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tarkasti mallia. T&ssdkin hetkessd kuitenkin kasvattaja pyysi tyttod
ohjeistamaan poikaa eli vuorovaikutustilanne ei ldhtenyt lapsista itsestdan.
Seuraavassa esimerkissa vietettiin ulkoiluhetked, joka oli vapaata leikkid, jossa

kasvattaja oli mukana lasten toiminnassa.

Lumileikkihetki:

Ensin tytot olivat kasaamassa ja tekemdssd lumikasoja yhdessd kasvattajan
kanssa. Hetken kuluttua myos pojat halusivat osallistua samaan lumen
kasaamisleikkiin ja alkoivat myos kasata lunta. Pojat eivit reagoineet siihen,
ettd tytotkin olivat osana lumileikkid, mutta tytot vihitellen siirtyivat
yksitellen muihin leikkeihin sen jalkeen, kun pojatkin tulevat osaksi toimintaa.
Havainnointip&iva 4, s. 5

Tyttojen ja poikien vilisten suhteiden lisdksi havainnoin myos poikien
suhdetta toisiin poikiin ja myos tyttdjen suhdetta toisiin tyttdihin. Poikien
keskindinen vuorovaikutus oli kaiken kaikkiaan fyysisempdd ja
danekkddmpadd ja sisélsi paljon keskustelua. Poikien fyysisyydelld tarkoitan
esimerkiksi fyysisen kontaktin ottamista toiseen poikaan eli pientd painimista,
tonimistd ja niin edelleen. Lauri esimerkiksi totesi voimistelupenkkid
nostaessaan: “Enko olekin vahva, voisin nostaa sut tosi korkeelle, koska oon
treenannu”. Pojat rakensivat vapaan leikin aikana neljd kertaa joko
temppuradan tai gladiaattoritaistelupaikan esimerkiksi voimistelupenkin
avulla liikuntasaliin. Kuuntelin lasten keskustelua temppuradalla, jossa pojat
painottavat muun muassa omaa hyvyyttddn ja voittamista. Voittamisen ja
omien vahvuuksien korostamisen lisdksi pojat keskustelivat paljon esimerkiksi
eri leikkien ja toimintojen sddnnoistd, josta olikin jo puhetta edellisessd
teemaosiossa.

Tyttojen keskindinen vuorovaikutus oli rauhallista ja valilld taysin
danetontdkin. Esimerkiksi palapelin kokoamishetkelld tytot saattoivat olla
taysin hiljaa ja keskittyd pelkéstddn palapelin palojen paikalleen laittamiseen
sanomatta sanaakaan. Tyttojen keskindiseen vuorovaikutukseen ei esimerkiksi

kuulunut fyysistd kontaktia kuten painimista tai pientd leikkimielista
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tonimistd, kuten pojilla. Ne keskustelut mitd tytoiltd kuulin olivat
ddnettomampid ja vahdsanaisempia kuin pojilla.

Tyttojen ja poikien vilisten suhteiden yhteenvetona on se, ettd heilld ei
ollut vapaan leikin vuorovaikutussuhdetta. He eivdt oma-aloitteisesti
aloittaneet keskustelua tai yhdessa toimimista keskenddn ja padsdantoisesti he
leikkivat myos eri tiloissa. Jos taas he leikkivit samassa tilassa, he leikkivat
omia leikkejddn. Aikuisldhtoisissd ohjatuissa tuokioissa lapset taas ottivat
enemmain kontaktia toisiinsa, mutta lihes aina kontaktitilanne oli tavalla tai
toisella ldhtoisin muualta kuin lapsista itsestdan.

Tytot ja pojat olivat keskenddn vuorovaikutuksessa oman sukupuolensa
edustajan kanssa oikeastaan aina vapaan leikin aikana. Pojat hakeutuivat
poikien seuraan ja tytot tyttdjen seuraan. Tytttjen ja poikien vilisten suhteiden
puuttuminen ja lasten hakeutuminen saman sukupuolen edustajan seuraan

olivat kokonaisuudessaan yksi tutkimukseni padtulos.
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6 POHDINTA

6.1 Tulosten tarkastelu ja johtopaatokset

Taman tutkielman tarkoituksena oli selvittdd millaisina esiopetusikdisten
lasten sukupuoliroolit ilmenevdt lasten ja kasvattajien toiminnassa
paivakotiryhmassa. Havainnointiaineiston pohjalta tutkimukseen
osallistuneet esiopetusikdiset tytot ja pojat valitsivat stereotyyppisid
sukupuolelleen tyypillisia leikkeja ja leikkivélineitda. Lisdksi myos
organisoituminen tilassa oli sukupuolen mukaan jakautunutta. Pojat
hakeutuivat poikien seuraan ja tytot tyttdjen seuraan ja tdssd ei ollut
huomattavissa poikkeuksia.

Poikien tyypillisid leluvalintoja tutkimuksessani olivat esimerkiksi legot
-ja muut rakentelupalikat ja autot, kun taas tyttdjen leluvalinnat olivat barbeja
ja muita nukkeja. Tutkimukseni aikana minulla oli my6s lyhyt keskustelu
erddn esiopetusikdisen tyton kanssa, joka totesi, etteivat pojat tykkda barbeista
tai halua leikkid niilld. Selkeiden leluvalintojen ja esimerkiksi timdn edelld
mainitun tyton kertoman perusteella voidaan vahvistaa sitd ajatusta, ettd
lapset tiedostavat mitkd lelut kuuluvat tytdille ja mitkd pojille. Poikien ja
tyttojen leikki -ja leluvalinnat tutkimuksessani olivat linjassa aiempien
tutkimustulosten kanssa. Kun lapset toimivat ryhmissd, koostuvat ne
useimmiten samaa sukupuolta olevista (Salmivalli 2005, 159). Yksi syy oman
sukupuolen suosimiseen esimerkiksi leikkikumppanin valinnassa on se, ettd
poikien ja tyttojen leikkimistavoissa alkaa syntyéd eroja kolmen vuoden idsta
ldhtien. Lapsi luonnostaan hakeutuu seuraan, jossa pidetddn samanlaisista
leikeistd, kuin hén itse. Lapset myos luokittelevat itsensd tietyn ryhmaén
jaseneksi ja se ryhmd, joka mielletddn omaksi, mielletdidn myos parhaaksi.
(Harris 2000, 220.)

[in myotd lapset haluavat enemmdn itsekin ylldpitdd sukupuolen

mukaista jakoa etenkin isoissa ryhmissd ollessaan: tytot hakeutuvat tyttsjen ja



pojat poikien seuraan sekd osallistuvat sukupuolelleen ominaisiin toimintoihin
(Turja 2016, 206). Ylitapio-Mantylédn ja Turjan (2016, 281; 2016, 206) mukaan
esimerkiksi autot, rakentelusarjat ja legot madrittyvét poikien leluiksi ja nuket
ja Bratzit tyttdjen leluiksi, silld ne yhdistyvit hoivaleikkeihin, joihin pojat eivéat
useinkaan osallistu. Update -projekti, joka on kysely 4—6 -vuotiaille lapsille
(Turja 2009a) osoitti aiempien tutkimusten (mm. Leaper 2009) tapaan, ett4 jo
nelivuotiaat lapset tiedostavat, mitkd lelut kuuluvat pojille ja mitka tytoille.
(Turja 2016, 206.)

Tytoilld leikki ja muu toiminta oli tutkimuksessani rauhallisempaa ja
danettomampad kuin pojilla. Poikien toiminta ja leikki taas oli niin ulkona kuin
sisdtiloissakin danekkdampad, vauhdikkaampaa ja usein myos isomman tilan
vaativaa. Useimmiten tytot leikkivit pienessd leikkihuoneessa keskenddn tai
aikuisten ldhelld ruokailutilassa, jota hyodynnettiin my6s lasten vapaassa
leikissd tai esimerkiksi kdasitoiden ja askartelutdiden teossa. Aiemmat
tutkimukset tukevat saamiani tuloksia liittyen rauhallisempiin tyttoihin ja
danekkdisiin poikiin, kuten ne tukevat my6s saamiani tuloksia tarkasteltaessa
lasten tilankdyttod vapaassa leikissd. Ruotsalaisen tutkimuksen mukaan
pdivéakodissa tyttjen oletetaan olevan rauhallisia ja poikien ddnekkaitd, vaikka
ndin ei todellisuudessa olisikaan (Alasaari & Katainen 2016, 14-15). Leikkeihin
liittyy eriasteista &dnenkdyttod ja toiminnallisuutta ja 4ddneen liittyy
sukupuolisidonnaisia stereotypioita ddnekkdistd pojista ja hiljaisista tytoistd
(Brown & Gilligan 1992; Tolonen 2001; Wahlstrom 2003, 7; Ylitapio-Mantyla
2012, 78; 2016, 281). Tyttojen leikkitilat ovat ldhempénd aikuisia ja poikien
leikeille annetaan enemmain tilaa (Alasaari & Katainen 2016, 18; Ylitapio-
Mantylad 2012, 78; Ylitapio-Mantyld; 2016, 281). Poikien leikkejd pidetddn tilaa
vaativampina ja vauhdikkaampina kuin tyttojen. Kiipedmis- ja hyppimisleikit
ovat poikien toimintaa, kun taas tytot ohjataan usein niin sanottuihin hiljaisiin
leikkeihin, kuten nukkekotileikkiin. (Robinson & Diaz 2006, 129; Strandell
1995; Ylitapio-Mantyla 2012, 78; 2016, 281; Wahlstrom 2003, 15.)

Silmiinpistdva tulos oli, miten vahvasti kilpailullisuus ja sddntojen

noudattaminen erotti tyttja ja poikia toisistaan. Tulokset nikyivit
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tutkimuksessani esimerkiksi liikuntatuokioilla kamppailutilanteissa ja heiddn
keskindisissd leikkihetkissddn. Pojille muutenkin oman hyvyyden ja
vahvuuden korostaminen oli tirkedd ja myos kavereiden kehut varmistettiin
kysymalld niitd, jos niitd ei muuten saanut. Tytoille taas voittaminen ei
vaikuttanut olevan niin tdrkedd, vaan he suorittivat tunnollisesti ohjeiden
mukaan annettuja tehtdvia tai toimintoja. Tdmd sama tunnollisuus nakyi myos
esimerkiksi ohjeiden kuuntelemisessa, kun kasvattajat kehottivat lapsia
odottamaan viittaamalla vastausvuoroaan. Tytot noudattivat tdtd ohjetta
tunnollisesti, kun taas osalla pojista keskittyminen usein herpaantui ja
innokkuus vei voiton. Se, ettd tytot kohteliaasti ja tunnollisesti odottivat omaa
vastausvuoroaan viittaamalla ja pojilla hieman keskittyminen herpaantui ei
tarkoita kuitenkaan sitd, ettd tytot osaisivat esimerkiksi vastata kasvattajien
esittdmiin kysymyksiin paremmin kuin pojat. Tdssa tutkimuksessa ei arvioida
ja vertailla lasten osaamista ja oppimista, mutta usein kuulee sellaisia
vdittdmid, ettd tunnolliset tytot ovat parempia koulussa kuin ddnekkadt ja
vauhdikkaat pojat. Sekin on erddnlainen sukupuolinen stereotypia ja
sukupuolen vaikutusta koulumenestykseen voisi jossain  toisessa
tutkimuksessa tutkia tarkemmin.

Aiempien tutkimusten mukaan esiopetusikdiset lapset neuvottelevat
muun muassa kaverisuhteista, pdivikodin sddnnoistd ja ongelmien
ratkaisemisesta (Lehtinen 2009, 142). Kilpailuissa unohtuvat helposti muun
muassa kohtuullisuus ja vaatimattomuus. Ndiden sijaan tulee esimerkiksi
vallankdytto. Pdivdkotiryhmdssd sddantdjen olemassaolo ja  niiden
noudattaminen on merkityksellistd sosiaalisen kéyttdytymisen ndkokulmasta.
Eettisesti on oikein, ettd sddannot sovitaan kaikkia osapuolia kuullen yhdessa.
(Vienola 2016, 169, 174.) Esimerkiksi poikien fyysisyyttd, kilpailullisuutta ja
suorituspainotteisuutta pidetddn oikeanlaisena miehisyytend (Cacciatore &

Koiso-Kanttila 2010, 39-30; Ylitapio-Méntyld 2012, 94-95).
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Tutkimuksessani tytét ja pojat eivdt olleet vuorovaikutuksessa
keskenddn vapaan leikin aikana. Sukupuolten viliset kanssakdymiset
tapahtuivat ainoastaan ohjatun toiminnan aikana. Lapsille ei ollut ongelma
olla vastakkaisen sukupuolen edustajan kanssa tekemisissd esimerkiksi
Pokemon -kamppailun aikana. Vapaassa leikissd, kun lapsilla oli vapaus valita
leikkitoverinsa, hakeutuivat he saman sukupuolen edustajan seuraan kerta
toisensa jdlkeen. Vaikka tytot ja pojat olisivatkin olleet samassa tilassa
leikkimdssd, he eivit leikkineet yhdessd keskenddn tutkimukseni aikana.
Aiempien tutkimusten mukaan sukupuoliset stereotypiat istuvat lujassa,
vaikka kasvattajat korostaisivatkin, ettei ole tarvetta eritelld poikien ja tyttdjen
leikkeja (Vienola 2016, 169). Kasvattajien onkin tirkedd auttaa lapsia
purkamaan sukupuolista jaottelua. Herbert ja Stipek (2005) uskovat, ettd
opettajien kasitykset ja ndkemykset ovat osittain kytkoksissa sukupuolieroihin
lasten omissa vakaumuksissa. Tdmd voi vaikuttaa tapaan, jolla lapset ovat
vuorovaikutuksessa keskenddn ja leikkivét (Chapman 2016, 1280).

Ohjatuissa tuokioissa kasvattajat jakoivat lapsia ryhmiin muun kuin
sukupuolen perusteella esimerkiksi istumajdrjestyksid laatiessaan tai pareja
muodostaessaan, mutta vapaassa leikissa oli havaittavissa selkedd kahtia jakoa
tyttoihin ja poikiin. Tytot hakeutuivat aina tyttdjen seuraan ja pojat poikien,
eivatkd kasvattajat tdhdn reagoineet. Toisaalta on hyvi, ettd jokaiselle lapselle
annettiin vapaus itse valita, kenen kanssa héan leikkii, koska ndin lapsen oma
ddni ja mielipide saadaan kuuluviin. Olisiko kasvattajien kuitenkin hyva
rohkaista leikkeihin my6s muiden kuin sen oman parhaan kaverin tai saman
sukupuolen edustajan kanssa? Tama on aihe, mika herattéd ajatuksia, koska on
hyvé antaa lasten itse pdattdd leikkivalinnoistaan ja keiden kanssa he leikkivit,
mutta olisi lapsen kannalta hyva johdatella my6s muihin kuin varmoihin ja
helppoihin valintoihin. Kasvattajan on tidrkedd olla kasvattamatta lapsia
ahtaisiin sukupuolirooleihin ja ndhda lapset omanlaisinaan (ks. Cacciatore &
Koiso-Kanttila 2010). Kun lapset venyttdvat sukupuolen rajoja esimerkiksi
leikeissddn ja leluvalinnoissaan, he rikkovat samalla aikuisten stereotyyppisid

ajatuksia lasten valinnoista. Aikuisten suhtautuminen lasten leikkeihin ja
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leluvalintoihin on oleellista, ja pienelld eleelld, sanomisella tai ilmeelld voi joko
onnistua tai rikkoa lapsen luovan sukupuoliajattelun. Kasvattajan taytyy antaa
tilaa lasten luovalle ajattelulle eli pojilla ja tytoilld tulee olla mahdollisuus
valita leikkejd, leluja ja leikkirooleja. Aikuisen avarakatseisuus sukupuolta
kohtaan tukee lasten luovuutta. Erilaisten leikkiroolien ottaminen saattaa
aiheuttaa lasten leikeissd ristiriitatilanteita, joita aikuisen on hyvad pohtia
yhdessé lasten kanssa. (Ylitapio-Méntylad 2012, 78-81.)

Lapsia on hyvéa ohjata myo6s epamukavuusalueelle ja osoittaa, ettd tytot
ja pojat voivat toimia keskenddn muulloinkin kuin silloin, kun kasvattaja
sattuu jakamaan heidat pareiksi. Monelle lapselle oman sukupuolen edustaja
on turvallisempi ja tutumpi leikkikaveri kuin vastakkaisen sukupuolen
edustaja siitdkin syystd, ettd leikki -ja leluvalinnat kohtaavat saman
sukupuolen edustajan kanssa. Lasten omien mielipiteiden kuunteleminen
valinnoissa on lapsildhtoisyyttda parhaimmillaan, mutta joissain tilanteissa on
hyvé olla pienend rohkaisijana. Kun aikuiset rikkovat sukupuoliroolien rajoja
ja ndyttavét lapsille mallia, hekin uskaltavat kokeilla my®s heille epétyypillisid
toimintoja ja leikkejd. Roolimallit ovat tdrkeitd tdssdkin asiassa. Ylitapio-
Mintyldan (2009, 121) mukaan lapset oppivat pienestd asti sukupuolelleen
tyypillistd toimimista havainnoimalla ympaérodivien ihmisten toimintaa.
Samalla tavalla, kun lapset oppivat siihen, ettd pojat leikkivit autoilla ja tytot
nukeilla, he voivat oppia my0s pois tdstd ajatuksesta. Joskus voi kokeilla jotain
muutakin kuin sitd itselleen ja omalle sukupuolelleen tyypillistd leikkia tai
toimintaa. Pdivdkodeissa esiintyy sukupuolen mukaan ryhmittelya
esimerkiksi silloin, kun poikia ja tyttojd laitetaan epdvirallisesti poika- ja
tyttoryhmiin. Kasvattajat voivat laittaa pojat ja tytot omiin opetus- tai
leikkiryhmiin, jonoihin odottamaan sisddnpéddsya tai epévirallisesti
puhuttelemalla yleistdd poikien toimivan tietylld tavalla ja tyttdjen toisella.
(Lehtonen 2010, 91.)

Tutkimukseni tavoitteena oli selvittdd miten esiopetusikdisten lasten
sukupuoliroolit ilmenevat pédivakotiryhmédn toiminnassa, lasten vilisissd

vuorovaikutustilanteissa ja lasten ja kasvattajien toiminnassa kuten
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esimerkiksi leikissd. Tutkimuskysymykset ja niihin saadut tulokset kertovat,
ettd stereotyyppiset sukupuoliroolit ja niihin liittyvat ennakkokasitykset ovat
merkityksellisid taimén tutkimuksen esiopetusryhmassa.

Tyttojen ja poikien vilinen vuorovaikutuksen puuttuminen vapaassa
leikissd on mielestdni mainitsemisen arvoinen asia, jota olisi mielenkiintoista
tutkia tarkemmin. Vertaissuhteet kuitenkin ndhd&én tarkeind muun muassa
erilaisuuden hyvidksymisen ja toisten auttamisen ja huomioon ottamisen
opettelussa (Lehtinen 2009, 128). Alasaaren (2013, 16-76) mukaan
sukupuolisensitiivisyys ja sukupuolitietoisuus ovat osa tasa-arvokasvatusta.
Sukupuolistereotypioita on tdrkedd huomioida sukupuolisensitiivisyyden
ndkokulmasta, koska sukupuolten sisdisten erojen havaitseminen on
merkityksellistd sukupuolten vilisten erojen lisdksi. Lasten tdytyy saada itse
huomata sukupuolen moninaisuus. Héanen tutkimuksensa osoitti sen, ettd
sukupuolitietoisuutta tarvitaan varhaiskasvatuksessa.

Median vaikutukset lasten leikkiin ndyttaytyivat tutkimuksessani
vahvasti etenkin poikien leikeissd. Tutkimuksessani lasten ohjatuissa
tuokioissa kuten my0s vapaassa leikissd nayttaytyivat usein Pokemon -teema
ja virtuaalitodellisuus. Suositut hahmot nédkyivat ja kuuluivat myos lasten
keskusteluissa, piirroksissa, kotoa tuoduissa leluissa ja muissa vélineissd kuten
pelikorteissa. Pokemonien lisdksi poikien keskusteluissa ja leikeissd nayttaytyi
useasti myos virtuaalitodellisuus -ja konsolipelit. Kun ldhdin toteuttamaan
tutkimustani, en ajatellut, ettd media ja sen tarjoama sisdltd néayttaytyisi
tutkimukseni tuloksissa. Media nékyi enemmadn poikien kuin tyttjen
toiminnassa eli eroa myo6s sukupuolten vililld oli havaittavissa. Nykypdivana
media on vahvasti ldsnd arjessamme, joten olisi toisaalta ihmeellistd, jos se ei
ndkyisi myos lasten toiminnassa tai leikkien teemana. Sukupuolistereotypiat
ilmenevdt median lisdksi myo6s kulutusmarkkinoilla. Vaateliikkeeseen
astuessaan voi ndhdd heti miesten, naisten, tyttdjen ja poikien vaateosaston.

Samoin niin sanotut tyttdjen ja poikien lelut on kauppojen hyllyilla eroteltu eri
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puolille leluosastoa. Nukkeja ja autoja ei ole yleensd aseteltu vierekkdin

leluhyllyille.

6.2 Tutkimuksen luotettavuus ja jatkotutkimushaasteet

Luotettavuutta on arvioitava koko tutkimusprosessin ajan ja itse tutkija on yksi
luotettavuuden mittari. Lahtokohtana on tutkijan avoin subjektiviteetti ja etta
tutkija tiedostaa olevansa oleellinen osa tutkimusta. Kvalitatiivisessa
tutkimuksessa oleellista on sen henkilokohtaisuus, koska tekstissid on mukana
omaa pohdintaa. Tutkijan ennakko-oletukset huomioon ottamalla saadaan
tutkimukseen lisdttyd varmuutta. (Eskola 1998, 210-212.) Valitsin tdmé&n
sukupuolirooleihin liittyvdn aiheen siksi, ettd se on minulle henkilokohtainen.
Minulla oli ja on edelleen omat ennakko-oletukseni mitd sukupuolirooleihin
tulee. Omat ennakko-oletukseni olivat samansuuntaisia kuin aiemmat
tutkimustulokset, vaikka en ollut vield edes tehnyt tdtd tutkimustani
sukupuolirooleihin liittyen. Muun muassa tyttdjen ja poikien selkeét lelu -ja
leikkivalinnat vahvistivat aiempia tutkimustuloksia, kuten myos omia
ennakko-oletuksiani.

Sosiaaliset vuorovaikutustilanteet ja ryhmén jaseneksi padseminen ovat
merkittdvid osia tiedonhankintaprosessissa (Hirsijarvi, Remes & Sajavaara
2016, 216; Tuomi & Sarajdrvi 2009, 82). Osallistuva havainnointi observoinnin
keinona mahdollisti minulle p&ddsyn lidhemmads tutkittavaa joukkoa eli
esiopetusikdisten lasten pdiviakotiryhmadad ja siind toimivia kasvattajia. Halusin
keskittyd tdssd tutkimuksessa pelkdstddn havainnointiin, koska ndkemalls,
kuulemalla ja kokemalla asioita ryhmdn mukana on mahdollista saada
riittdvan hedelmallista aineistoa. Vaikka useamman
aineistonkeruumenetelmén hyodyntdmisen tutkimuksessa sanotaan monissa
tieteellisissd teoksissa ja oppaissa olevan hedelmallistd, ei se aina
automaattisesti tarkoita sitd, etteikd pelkdlld havainnoinnilla voisi saada
hedelmadllisid ja luotettavia tuloksia. Monien oppaiden mukaan (esim.

Hirsijarvi ym. 2000) triangulaatiolla voidaan tarkentaa tutkimuksen



luotettavuutta ja silld tarkoitetaan esimerkiksi tutkimusmenetelmien
yhteiskdyttod. (Tuomi & Sarajdrvi 2009, 142.) Triangulaatiota voi hyodyntaa
jatkotutkimuksissa, kun halutaan saada vahvistettua jo havainnoimalla
kerdttyjd tuloksia sukupuolirooleihin liittyen. Haastatteluissa saattaa myos
ilmetd wuutta tutkimustietoa, etenkin jos haastattelisi lasten lisdksi
pdiviakotiryhman kasvattajia ja myos lasten vanhempia. Olisi mielenkiintoista
pddstd vertailemaan heiddn vastaustensa sisdltod toisiinsa. Toisaalta
saadaanko  haastattelussa aina luotettavaa tietoa haastateltavilta?
Sukupuolirooleissa on kuitenkin myos kyse kulttuurisista
itsestddnselvyyksistd ja tiedostamattomista ajattelu- ja kayttaytymismalleista,
joiden sanallinen reflektointi voi olla vaikeaa. Etenkin aikuiset pystyvét
miettimddn vastauksiaan kysymyksiin valmiiksi ja vastaamaan myos
haastattelijan haluamalla tavalla. Tietyssd hetkessd ndkyvit ja kuuluvat
havainnot eividt valehtele, siksi wvalitsin aineistonkeruumenetelmikseni
havainnoinnin.

Lasten leikin aikana kdytyjen keskustelujen vilisid eroja en pystynyt
tutkimaan ja arvioimaan, koska sain havainnointini aikana kerdttyd enemmaén
materiaalia poikien vilisistd leikkikeskusteluista kuin tyttdjen. Yritin
tasapuolisesti pdastd niin poikien kuin tyttojenkin leikkien ja siind kdytdvien
keskustelujen &drelle. Useammasta yrityksestd huolimatta, tyttojen
keskindinen leikki keskeytyi joka kerta, kun menin heiddn leikkiddn
havainnoimaan liian ldheltd. Tyttojen leikin havainnoinnin toteutinkin
pddsddntoisesti hieman kauempaa, jotta saisin heiddnkin leikistddn
mahdollisimman hedelmiillista tietoa.

Havainnointiaineistoni oli tutkimuksessa pieni ja kohdistui vain
pdivéakotiryhmdn esiopetusikdisiin lapsiin, mutta tdlld aikataululla isompi
ryhmékoko olisi voinut jopa vaikuttaa negatiivisesti tutkimuksen tuloksiin. On
helpompi keskittyd pienempddn ryhméddn kerrallaan. Suuremmalla
lapsimédérallda voisi ehkd saada vield selvemmin esiin sukupuolen ja
sukupuoliroolien piirteitd ja eroja, mutta ei voi koskaan kuitenkaan ennustaa

minkélaista aineistoa ryhmaé tarjoaa. Mielenkiintoista olisi myos tutkia sitd,
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miten sukupuoli ndyttdytyy silloin, jos ryhmédssd on muuta etnistd ryhmaa
edustavia poikia tai tyttojd. Laajemmassa tutkimuksessa voisi vertailla myos
eri ryhmid tai pdiviakoteja keskenddn ja myos eri-ikdisid lapsia, mikd kertoisi
tulosten siirrettdvyydestd ja parantaisi tulosten yleistettavyyttd. Pienempad
ryhmdd havainnoidessa  pystyy kuitenkin keskittym&ddn jokaiseen
havainnoitavaan yksilollisemmin ja ottamaan heiddt huomioon tarkemmin.
Sain kuitenkin merkittdviad tuloksia yhteen ryhmaéén ja sen esiopetusikéisiin
keskittyessdni. Myos havainnointiaika, vaikka vain 24h, pystyi osoittamaan
toimintojen ja vertaissuhteiden toistuvuuden. Pidempikestoinen havainnointi
toki paremmin toisi esiin, miten toiminnan eri teemat ja toimintatavat
mahdollisesti muuttavat merkityksia.

Etnografisessa tutkimuksessa on tarkoitus tutkia erilaisia kulttuureja,
ihmisid ja toimintaa ndiden kulttuurien osana. Tutkimusta tehdessdni ja
etenkin tutkimukseni tuloksia analysoidessani aloin pohtia, olisiko
sukupuolikulttuuri ollut erilainen jossain toisessa pdiviakodissa? Téassd
tutkimuksessa esimerkiksi tyttojen ja poikien véliset suhteet ja véhdinen
vuorovaikutus eri sukupuolten vililld herdttivit minussa paljon ajatuksia.
My®s tilan kdytossd ilmeni selvid eroja, kun pojat kdyttivdat enemman tilaa ja
isompia tiloja leikkeihinsa. Tyytyivatko tytot niihin leikkitiloihin, mitkd heille
jdivdt johtuen esimerkiksi siitd, ettd poikia oli esiopetusryhmédssd enemman
kuin tyttoja? Tytot olivat myos rauhallisempia ja hiljaisempia kuin pojat, joka
saattaa my0s vaikuttaa siihen, ettd pojat ovat enemmain esilld ja leikkivat
esimerkiksi vauhdikkaampia leikkeja tyttoihin verrattuna. Erilaisissa ryhmissa
toimineena ja paljon ryhmid ndhneend, on aina ollut ilmeists, ettd
danekkddammait ja vauhdikkaammat henkil6t vievét ja saavat usein enemman
huomiota, kuin ne hiljaisemmat ja rauhallisemmat henkilot.

Jatkotutkimusideani olisi haastatella lapsia, lasten vanhempia ja
ryhmén kasvattajia sukupuolirooleista. Aikuisten malli, toiminta ja puheet

heijastuvat kuitenkin my®os lapsiin ja heiddn toimintaansa. Silld on merkitystd,
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millaista mallia heiddn eldméddnsd kuuluvat aikuiset heille nayttavit.
Tutkimuksessani havainnointi keskittyi moniin tilanteisiin ja toimintoihin,
joten jatkotutkimuksessa voisi keskittyd pelkédstddan muun muassa leikin,
tilankdyton tai ohjatun toiminnan havainnointiin. Jos olisin keskittynyt
pelkastéddn esimerkiksi vapaaseen leikkiin, olisin voinut tarkemmin kirjata ylos
toistomddrid eri asioiden toteutumiselle. Tdamd olisi myos hyvd idea
jatkotutkimuksia ajatellen. Sukupuolen moninaisuus on ajankohtainen aihe
koko maailmassa tind pdivand. Tarkastelin omassa tutkimuksessani
sukupuolirooleja ja sukupuoleen liittyvid stereotypioita, joista on puhuttu jo
pidemmin aikaa. Sukupuoleen liittyvistd aiheista on nimenomaan puhuttu
paljon, mutta on eri asia puhua, kuin tehdd asioiden eteen jotain
merkityksellistda. Mitd enemmaén suvaitsemme erilaisuutta ja monenlaisuutta
omalla kdytoksellimme, ohjaamisellamme, sanoillamme, eleillimme ja niin
edelleen, sitd paremmin lapset voivat nyt ja myos tulevaisuudessa
aikuisuudessakin. Lapsuutemme kokemukset vaikuttavat paljon aikuisena
kokemiimme asioihin, joten meilld on tyossamme iso vastuu esimerkiksi lasten
itsetunnon ja  identiteetin  kehittymisessd. = Sukupuoleen  liittyvit
tutkimusaiheet ovat erittdin tdrkeitd, joten toivon ettd nditd aiheita tutkitaan

tulevaisuudessa vield enemmaén.
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Liite 1. Tietosuojailmoitus

Tietosuoja-asetus (679/2016) 12-14, 30 artikla

TIETOSUOJAILMOITUS TUTKIMUKSESTA
TUTKIMUKSEEN OSALLISTUVALLE

Tutkimukseen osallistuminen on vapaaehtoista, eika tutkittavan ole
pakko toimittaa mitain tietoja, tutkimukseen osallistumisen voi
keskeyttida.

1. Turkimuksen Nimi, LUONNE JA kesto

Esiopetusikaisten lasten sukupuoliroolit paivakotiryhmassa: Tutkimus
kestda noin 2-3 viikkoa ja se toteutetaan etnografisesti havainnoimalla
esiopetusikdisten lasten ja heitd ohjaavien kasvattajien toimintaa
paivakodin arjessa. Tutkimustulokset valmistuvat kevaalla 2020.

2. MIHIN HENKILOTIETOJEN KASITTELY PERUSTUU

Tutkimukseen osallistuvien lasten vanhemmiille ja esiopetusryhmassa
tyoskenteleville kasvattajille jaetaan suostumuslomakkeet
allekirjoitettavaksi. Allekirjoittamalla suostumuslomakkeen hyvaksytaan
tietojen kaytto tietosuojailmoituksessa kuvattuun tutkimukseen.
Tutkimukseen osallistuminen on vapaaehtoista ja se on oikeus keskeyttaa
milloin tahansa tai suostumuksen tutkimukseen voi peruuttaa syyta
ilmoittamatta.

3. TUTKIMUKSESTA VASTAAVAT TAHOT

Tutkimuksen tekija: Saila Saari

Tutkimuksen ohjaaja: Merja Koivula



4. TUTKIMUKSEN TAUSTA JA TARKOITUS

Taman tutkimuksen tavoitteena on tarkastella, miten sukupuoliroolit
ilmenevat, millaisia odotuksia niihin liittyy sekad miten ne nayttaytyvat
lapsiryhman jokapdivaisessa toiminnassa. Havainnoinnissa keskitytdan
tarkastelemaan lasten leikkia ja liikuntaa ja sitd, millaisia sukupuoleen
sidottuja merkityksia esiopetusikaiset lapset ja kasvattajat toimintaan
liittavat, seka miten kasvattajien kdsitykset vaikuttavat lasten leikkiin ja
liikuntaan.

Havainnoitavaan lapsiryhmaan kuuluu yhteensa 22 lasta, mutta tahan
tutkimukseen osallistuvat vain ryhmén esiopetusikaiset lapset.
Esiopetusikdisid lapsia on ryhmadssa 11, joista nelja on tytt6ja ja poikia
seitseman. Aikuisia havainnointiryhmassa on kolme, yksi
lastentarhanopettaja ja kaksi lastenhoitajaa. Tutkimuksessa kerattavat
tiedot koostuvat havainnoinnilla keratyista kenttamuistiinpanoista.
Kirjoitan muistiinpanot ensin paperille kasin, jonka jalkeen muistiinpanot
kirjoitetaan puhtaaksi. Tutkimukseen osallistuvien lasten ja kasvattajien
nimet muutetaan ja heista ei kerdta muita henkil6tietoja.

5. TUTKIMUKSEN TOTEUTTAMINEN KAYTANNOSSA

Tutkimukseen osallistuminen kestaa noin 2-3 viikkoa ja tutkimus toteutetaan
havainnoimalla lasten ja kasvattajien toimintaa paivakotiryhmassa.
Tutkimuksessa havainnoija osallistuu esiopetusryhman toimintaan yhdessa
lasten ja ryhmaan kuuluvien kasvattajien kanssa sovitun jakson ajan ja
ryhman ehdoilla. Havainnointi toteutetaan lasten ja kasvattajien toimintaa
katselemalla ja kuuntelemalla. Havainnot kirjoitetaan kasin paperille
kenttamuistiinpanoiksi.

6. TUTKIMUKSEN MAHDOLLISET HYODYT JA HAITAT TUTKITTAVILLE

Tutkimuksessa ei paljasteta kenenkaan tutkimukseen osallistuvan
henkil6llisyytta. Tutkimukseen osallistujille annetaan pseudonymit ja tutkija
huolehtii siitd, ettd henkildiden tunnistettavuuteen vaikuttavia tietoja
(esim. pdivakodin nimi ja sijainti, tutkittavien tunnistettavuuteen liittyvat
tiedot) ei raportoida. Tutkimus tuottaa tietoa lasten sukupuoliroolien
nadyttaytymisestd pdivakotiryhmassa. Henkilotietojen kasittelyyn ei ole
tunnistettu liittyvan erityisia riskeja. Tutkimuksessa kerattyja tietoja ja
tutkimustuloksia kasitellaan luottamuksellisesti tietosuojalainsaadannon
edellyttamalla tavalla. Lapsen tai vanhemman tietoja ei voida tunnistaa
tutkimukseen liittyvista tutkimustuloksista, selvityksista tai julkaisuista,
vaan tutkimustuloksissa ja muissa asiakirjoissa lapseen viitataan vain
pseudonyymilla. |



7. HENKILOTIETOJEN SUOJAAMINEN

Tutkimuksessa keréttya tietoa ja tutkimustuloksia kasitelldan
luottamuksellisesti tietosuojalainsddadannon edellyttamalla tavalla. Tietojasi
ei voida tunnistaa tutkimukseen liittyvista tutkimustuloksista, selvityksista
tai julkaisuista. Tutkimuksessa kirjoitetut muistiinpanot ovat ainoastaan
minun ja tutkimustani ohjaavien opettajien nahtavilla.

Tutkimusaineistoa sdilytetdaan Jyvaskylan yliopiston tutkimusaineiston
kasittelya koskevien tietoturvakaytanteiden mukaisesti. Tutkimusaineistoa
ei valiteta sahkopostitse.

8. TuTKIMUSTULOKSET

Tutkimuksesta valmistuu opinndytetyo.

9. TUTKITTAVAN OIKEUDET JA NIISTA POIKKEAMINEN

Tutkittavalla on oikeus peruuttaa antamansa suostumus, kun
henkil6tietojen kasittely perustuu suostumukseen. Jos tutkittava peruuttaa

suostumuksensa, hdnen tietojaan ei kayteta enda
tutkimuksessa. Ennen suostumuksen peruuttamista kerattya aineistoa
voidaan kuitenkin hyédyntda tutkimuksessa.

Tutkittavalla on oikeus tehda valitus Tietosuojavaltuutetun toimistoon,

mikali tutkittava katsoo, ettda hanta koskevien henkil6tietojen kasittelyssa

on rikottu voimassa olevaa tietosuojalainsdaadantoa.
(lue lisaa: http://www.tietosuoja.fi).

Tutkimuksessa ei poiketa muista tietosuojalainsadadannén mukaisista

tutkittavan oikeuksista.

HENKILGTIETO]EN SAILYTTAMINEN JA ARKISTOINTI
Sailytan tutkimusaineistoani tutkimuksen paattymiseen saakka, jonka

jalkeen aineisto havitetaan. Kaytan tutkimusaineistoa vain taman
tutkimuksen tekemiseen.

10. REKISTEROIDYN OIKEUKSIEN TOTEUTTAMINEN

Jos sinulla on kysyttavaa rekisteroidyn oikeuksista voit olla yhteydessa
tutkimuksen tekijaan.
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Minulta on pyydetty lupaa lapseni osallistumisesta tutkimukseen,
joka tutkii sukupuoliroolien ndyttaytymista esiopetusikaisten
lasten lapsiryhmassa seka lasten etta kasvattajien toiminnassa.

Olen perehtynyt tutkimusta koskevaan tiedotteeseen
(tietosuojailmoitus) ja saanut riittavasti tietoa tutkimuksesta ja sen toteuttamisesta. Tutkimuksen sisalto
on kerrottu minulle ja olen saanut riittavan vastauksen kaikkiin tutkimusta koskeviin kysymyksiin.
Selvitykset antoi Saila Saari. Minulla on ollut riittavasti aikaa harkita lapseni tutkimukseen osallistumista.

Ymmarrian, ettd tihan tutkimukseen osallistuminen on vapaaehtoista. Lapsellani ja minulla vanhempana
on oikeus, milloin tahansa tutkimuksen aikana ja syytd ilmoittamatta keskeyttaa tutkimukseen
osallistuminen tai peruuttaa suostumukseni lapseni osallistumisesta tutkimukseen. Ennen suostumuksen
peruuttamista kerattya aineistoa voidaan kuitenkin hyodyntaa tutkimuksessa. Tutkimuksen
keskeyttamisesti tai suostumuksen peruuttamisesta ei aiheudu lapselleni tai minulle vanhempana
kielteisia seuraamuksia.

Allekirjoittamalla suostumuslomakkeen hyviaksyn lapseni tietojen kiayton tietosuojailmoituksessa
kuvattuun tutkimukseen.

Allekirjoituksellani vahvistan, ettad lapseni saa osallistua tutkimukseen ja suostuu vapaaehtoisesti
tutkittavaksi sekd annan luvan edelli kerrottuihin asioihin.

Allekirjoitus Pdivdys ja paikka

Nimen selvennys
Suostumus vastaanotettu

Suostumuksen vastaanottajan allekirjoitus

Pdivdys

2(2)
Nimen selvennys
Alkuperidinen allekirjoitettu asiakirja jaa tutkimuksen vastuullisen johtajan arkistoon ja kopio annetaan

tutkittavalle. Suostumusta sailytetédan tietoturvallisesti niin kauan kuin aineisto on tunnisteellisessa
muodossa. Jos aineisto gnonymiseidaap tai havitetdin suostumusta ei tarvitse enaa sailyttaa.
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Minua on pyydetty osallistumaan tutkimukseen, joka tutkii
sukupuoliroolien nayttaytymista esiopetusikaisten lasten
lapsiryhmassa seka lasten etta kasvattajien toiminnassa.

Olen perehtynyt tutkimusta koskevaan tiedotteeseen
(tietosuojailmoitus) ja saanut riittavasti tietoa tutkimuksesta ja sen toteuttamisesta. Tutkimuksen sisalto
on kerrottu minulle ja olen saanut riittavan vastauksen kaikkiin tutkimusta koskeviin kysymyksiin.
Selvitykset antoi Saila Saari. Minulla on ollut riittavasti aikaa harkita tutkimukseen osallistumista.

Ymmarran, ettd tihan tutkimukseen osallistuminen on vapaaehtoista. Minulla on oikeus, milloin tahansa
tutkimuksen aikana ja syyta ilmoittamatta keskeyttdaa tutkimukseen osallistuminen tai peruuttaa
suostumukseni tutkimukseen. Ennen suostumuksen peruuttamista kerattya aineistoa voidaan kuitenkin
hyodyntaa tutkimuksessa. Tutkimuksen keskeyttimisesta tai suostumuksen peruuttamisesta ei aiheudu
minulle kielteisia seuraamuksia.

Allekirjoittamalla suostumuslomakkeen hyvaksyn tietojeni kdyton tietosuojailmoituksessa kuvattuun
tutkimukseen.

Allekirjoituksellani vahvistan, etti osallistun tutkimukseen ja suostun vapaaehtoisesti
tutkittavaksi seka annan luvan edella kerrottuihin asioihin.

Allekirjoitus

Pdivdys ja paikka

[Nimen selvennys
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2(2)

Suostumus vastaanotettu

Suostumuksen vastaanottajan allekirjoitus

Pdivdys

Nimen selvennys

Alkuperiinen allekirjoitettu asiakirja jaa tutkimuksen vastuullisen johtajan arkistoon ja kopio annetaan
tutkittavalle. Suostumusta sailytetdan tietoturvallisesti niin kauan kuin aineisto on tunnisteellisessa
muodossa. Jos aineisto gpanymiseidaan tai hiavitetdan suostumusta ei tarvitse enaa sailyttaa.



