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1 Johdanto

Kirjasta tulee Kklassikko, kun se vaikuttaa merkittavasti aikansa
kirjallisuuteen tai kuvaa sen ajan kirjallisuutta ja tyylia hyvin. (KAL.)

Klassikkokirjallisuus on osa kirjallisuutta, jota opetetaan opiskelijoille lukion &idinkielen
oppitunneilla. Se, mita klassikoita oppitunneilla tullaan kéasittelemé&én lukion aikana, on
taysin opettajan valinnan vastuulla. Opetussuunnitelma ei madrittele yhtak&an teosta, joka
jokaisen peruskoulunsa paattaneen tulisi tuntea. Tasté syystd jo lukioon tullessa jokaisella
opiskelijalla on hyvin erilainen tausta klassikoiden suhteen, silla kirjallisuuden tiedon

suhteen pohja luodaan jo peruskoulun aikana ja lukiossa tietoja vain syvennetaan.

Lukion kirjallisuuden opetuksen tavoitteena onkin syvent&a niin kauno-
kuin tietokirjallisuuden ymmartdmistd, lukukokemusta sek& opettaa huomaamaan se,
miten kirjallisuus tarjoaa elamyksié seka tukee kriittisen ajattelun kehitysta ja tutustuttaa
kulttuuriperintéon (LOPS 2016, 32). Kirjallisuuden elamyksellisyys on itselleni tarkea
aihe, minka vuoksi tartuinkin siihen klassikoiden ndkodkulmasta. Koska minusta tulee
opettaja, haluan kytked oman tutkimukseni klassikoiden opetukseen. Téssa tutkimuksessa
onkin tarkoitus selvittad, mita klassikko merkitsee lukiolaisille, mitk& ovat opiskelijoiden
mielestd kolme tarkeintd Kklassikkoa, kiinnostavatko klassikot lukiolaisia sekd miten

lukiolaiset toivovat klassikoita opetettavan.

Tutkimukseni on hyvin téarked, silla kotimaisten klassikoiden opetusta tai
lukiolaisten ajatuksia niihin liittyen ei ole Suomessa tutkittu. Hanna Ontero (2017) on
kuitenkin tutkinut lukiolaisten ajatuksia daidinkielen opetukseen sekéd kirjojen
valintaperusteisiin seké niiden késittelytapoihin opetuksessa. Kirjallisuuden kaanonia,
joka liittyy omaan tutkimukseenikin vahvasti, on myds tutkittu. Kaisa Eskola (2011) on
tutkinut sitd, voivatko kirjastohenkilokunta ja &idinkielenopettajat vaikuttaa kaanonin
syntymiseen ja muokkaantumiseen. Susanna Koistainen on tutkinut pro gradussaan
(2014) sita, millaisen kirjallisuuden kaanonin oppikirjasarja Sarma opiskelijoille tarjoaa.
Vilja Linjama on puolestaan tutkinut pro gradussaan (2019) sita, miten kirjallisuuskasitys
ja kaanon esiintyvat kyseisessa sarjassa. Oma tutkimukseni tuokin uuden nakdékulman

siihen, miten opiskelijat ndkevét klassikoiden opetuksen lukiossa.

Vaikka virallista listaa kirjoista, jotka jokaisen lukiolaisen tulisi tuntea, ei

ole, on Aidinkielenopettajien liitto luonut 90-luvun lopussa ehdotuslistat siitd, millaisia



teoksia peruskoulussa ja lukiossa voisi lukea. Peruskoulun lista siséltad yleissivistavéan
luonteensa vuoksi Kalevalan, jotakin Aleksis Kiven tuotannosta, Tuntemattoman sotilaan
seké sota-aihetta kasiteltdesséd Runebergin (Ahvenjarvi & Kirstind 2013, 55). Lukioiden
lista taas siséltdd kolme kotimaista romaania, joihin annetaan vaihtoehdoiksi muun
muassa Aleksis Kivi ja Minna Canth. Tdman liséksi runoja, kuten Eino Leinon, Uuno
Kailaksen ja Katri Valan tuotantoa, sekd maailmankirjallisuutta (Ahvenjarvi & Kirstina
2013, 56). Todellisuudessa lukioissa tuskin nain montaa klassikkoteosta luetaan, vaikka

suosituksena niin olisikin.

Oletan vahvasti, etteivat klassikot innosta lukiolaisia yksittaising teoksina
juonen ja tarinan perusteella, vaan enemmaénkin yleissivistaving ja kulttuuri-identiteetti
rakentavina teoksina. Teokset saattavat kiinnostaa ilman tatakin aspektia niita lukiolaisia,
jotka harrastavat kirjallisuutta myds vapaa-aikanaan. Lukiolaiset todennakdisesti tuntevat
klassikoita kuitenkin todella hyvin, sill& niitd luetaan kouluissa ja niiden opetus aloitetaan

jo ala-asteella, jolloin lukiossa vain tiivistetdan tietoa.

Lukiolaisten nimedmat klassikot ovat todennakdisesti hyvin tunnettuja
teoksia, kuten Kalevala, silla tiettyjen klassikoiden késittelya ei ole voinut opiskeluaikana
valttdaa. Oletan myos, ettd klassikoiden opetus on hyvin perinteistd, sisaltden muun
muassa niiden lukemista ja niiden kayttoéa esimerkkiteksteind. Lukiolaiset toivovat
todenndkdisesti enemmaén opetusta klassikoihin liittyen, kuten esimerkiksi laajempana
kokonaisuutena, joka ei ole mahdollinen kuin omana kurssinaan. Tamén oletan johtuvan
siitd, ettd klassikot késitellddn usein osana Kirjallisuushistoriaa, jolloin yksittaisiin

teoksiin ei ole riittavésti aikaa paneutua.



2 Tutkimuksen toteuttamisesta

Tutkimukseni aineisto on saatu itse tekeméani kyselyn pohjalta. Kysely sisélsi seitsemén
kysymysté, joista kaikki ensimmaista lukuun ottamatta olivat avoimia kysymyksia ja
niihin oli pakko vastata jotain, jotta kyselyn sai palautettua. Kyselyn laatimisen apuna
kédytin Sami Borgin tekemid “kyselylomakkeen laatimisen 10 kultaista sdantoa”
diaesitystda (Borg 2017).  Kaikilta kyselyyn osallistuneilta on kysytty saman
kyselylomakkeen avulla tdsmélleen samat kysymykset. Kyselytutkimus valikoitui
aineistonkeruumenetelméksi sen vuoksi, ettd tutkimuksessa tarvittavaa tietoa ei saisi
kasiinsd muuten kuin kyselylld tai haastattelulla. Kysely oli néistda kahdesta

vaivattomampi tapa kerété aineistoa.

Ennen kyselyn lahettdmistd otin yhteyttd kolmeen Varsinais-Suomessa
sijaitsevaan lukioon, jotka sijaitsevat noin 50 kilometrin maksimietéisyydell& toisistaan
eri kunnissa. Jokaisen koulun rehtori suostui jakamaan oppilaille kyselyn ja tekeméni
tietosuojailmoituksen sahkoisesti. Sain kyselyyni 31 vastausta, joista 20 oli naisilta ja 11
miehiltd. Sama kyselylinkki meni kaikkiin kolmeen lukioon, joten en itsek&én tiedd, misté
lukioista kyselyyn on vastattu. Koska kysely on mennyt sahkoisesti kaikkiin lukioihin, ei
minun lasndoloni ole vaikuttanut vastaajien vastauksiin. Vastaajista kaksi oli 17-
vuotiaita, yksi 19-vuotias ja loput 26 olivat 18-vuotiaita. Tiedon luotettavuuden vuoksi
tutkimuksessa on huomioitu my6s yhtend tuloksena kaksi kokonaista vastaajaa, jotka
eivét vastanneet kyselyn kannalta asianmukaisella tavalla, vaan vastasivat muun muassa
idkseen ”vanhempi kuin &itis” (KA2) (Valli 2001, 94). Tdméan vuoksi kyseiset tulokset

on jatetty huomioimatta varsinaisessa analyysissa.

Oma tutkimukseni pyrkii selittdmaan ja kuvailemaan vastausten avulla
lukiolaisten ajatuksia ja mielipiteitd. Tavoitteena on luoda kuvaus siita, miten kyselyyni
vastanneet lukiolaiset nédkevat klassikot sek& niiden opetuksen lukiossa. Tassa
tapauksessa aineisto on hyvin pieni, jolloin yleistettdvyys ei ole tutkimuksen pééatavoite,
vaan tieto siitd, miten opiskelijat toivovat lukio-opetuksen muuttuvan klassikoiden
suhteen. (Sarmavuori 2008, 46.) Tulosten pohjalta on kuitenkin mahdollista lahtea
pohtimaan ja miettimaan parannuskeinoja klassikoiden opetukseen lukiossa, seké niiden

kiinnostavuuden parantamiseen lukiolaisten keskuudessa.

Jokaisen kyselyssa esitetyn kysymyksen analysoinnin yhteydessa kaytan

erilaisia lahteitd, jotka sopivat kyseisiin kysymyksiin parhaiten ja antavat tukea



vastauksia késitellessani. Erilaisten teorialdhteiden avulla saadaan jokaista kyselyssa
esitettyd kysymystd analysoitua juuri oikeanlaisten aineistojen kannalta. Lukioiden pitaa
noudattaa valtakunnallista opetussuunnitelmaa pakollisten kurssien suhteen. Tadman
vuoksi opetussuunnitelma on yksi l&hteisténi, silla aidinkieli on talla hetkelld myos ainut
oppiaine, jonka jokaisen opiskelijan on Kkirjoitettava ylioppilaskirjoituksissa. Maria
Laakson Taltuta klassikko on taas nuorten opiskelijoiden ja opettajien avuksi Kirjoitettu
teos, jonka avulla kahdeksan klassikkoa on selitetty auki. Koska teos on tehty avuksi
opettajille ja nuorille lukijoille, on se itselleni relevantti lahde, vaikka kyseessd onkin

populaarikirja.

Tutkimuksessani  kdytetddn lukijatutkimusta avuksi kyselyn kohdan
”Kiinnostavatko klassikot sinua?” analyysissa. Silloin voidaan pohtia sitd, minkd vuoksi
klassikot kiinnostavat tai eivat kiinnosta. Muiden kyselyn kohtien analyysin apuna
kaytettddn teemoittelua ja vastausten tarkkaa analyysia ryhmissa. Tutkimukseni pohjaa
huolelliseen aineiston luentaan ja sen analyysiin erilaisten l&hteiden avulla, mink& vuoksi

yhtendista teoriapohjaa ei ole.

Vastaukset tullaan analysoimaan teemoittelua apuna kéyttden. Jokaisen
kysymyksen kohdalla vastaukset jaetaan kysymyskohtaisesti 3-5 ryhméan sen
perusteella, miten samankaltaisia vastaukset ovat. Jokaisen yhtd teemaa edustavan
ryhman vastauksia tullaan analysoimaan aineistoihin pohjaten, pyrkien siten
ymmartdmadn kyseisia vastauksia sekd erittelemé&an niiden spesifeja siséltoja. (Ks.

Saaranen-Kauppinen & Puusniekka 2006.)



3 Mika tekee kirjasta klassikon?

Klassikon maédrittely ei ole helppoa. Missaan ei ole olemassa listaa, jossa kerrottaisiin
kaikki suomalaiset Kklassikon maaritelmét tayttdvat teokset. Klassikoille ei ole edes
selkeita kriteerejd, jolloin niiden madrittely lukiolaisille voi olla hyvinkin hankalaa.
Klassikon piirteiksi on kuitenkin listattu painosméaéra, kantaaottavuus, uudistusmielisyys
sekd uudelleen versiointi (Laakso 2019, 14-17; Havaste, Honka-Hallila, Karvonen &
Makeld 1998, 117).

Mikali teoksesta on tuotettu monta eri painosta ja sen suosio pysyy tasaisena
kauan julkaisuajankohdan jalkeenkin, voidaan sen ajatella saavuttaneen klassikon
aseman: kolme eniten painetuinta kotimaista kaunokirjallista teosta vuoteen 1996
mennessé olivat Vanrikki Stoolin tarinat, Seitsemén veljestd seka Kalevala. Né&iden
kolmen teoksen klassikkoasemasta ei voi vaitelld (Niemi 1997, 205). Usein klassikoiksi
paatyvat sellaiset teokset, jotka jollain tavalla ottavat kantaa yhteiskunnan epékohtiin ja
pyrkivat tuomaan esille uudistuksen tarpeessa olevia ajatuksia: Minna Canthin

Ty6miehen vaimo otti kantaa naisen asemaan yhteiskunnassa.

Klassikoiden uudelleenversioinnin idea on tuoda teos esiin erilaisilla
julkaisualustoilla ja titen kasvattaa teoksen tuntijakuntaa. Kirjoitettu klassikko ei tavoita
kuin tietyn osan ihmisistd, mutta kun kyseinen klassikko muutetaan &anikirjaksi, siita
tehddan elokuva tai tv-sarja, tavoittaa se huomattavasti suuremman yleison, jolloin se
tulee my0os tunnetummaksi. Laakso toteaa sen, miten “’kaikkein tarkeimmista klassikoista
tehddan Kunnaksen koiraversion tapaan jopa omat versiot imevaisille, taaperoille,
pikkukoululaisille tai huligaaninuorisolle” (Laakso 2019, 17). WSOY:n Kirjallisuuden

sanakirja madrittelee klassikon kuitenkin seuraavasti:

Klassisen kauden teos tai Kirjailija; pysyvaarvoinen, yleisesti tunnustettu;
Kirjallisuuden parhaimmistoon kuuluva, vakiintuneen aseman saavuttanut;

ns kuolematon teos tai kirjailija. (Hosiaisluoma 2003, 443.)

Tassa tutkimuksessa tartuin klassikon méaéaritelmasté jalkimmaiseen osioon, eli teoksen
pysyvaarvoisuuteen ja parhaimmistoon kuuluvuuteen. Tallaisia klassikoita késitellaan
alakoulusta lahtien, jossa ne ovat satuja ja muita vastaavia, kun puolestaan yldasteelle
mentdessd ne muuttuvat pidemmiksi ja hankalammiksi teoksiksi (Opetushallitus).
Lukiolaisten vastauksista kysymykseen “Miké tekee kirjasta klassikon?” muodostin

kolmeen ryhmaéa: ika ja suosio, tunnettavuus seké teoksen vaikutus.



Kyselyaineiston pohjalta 15 opiskelijaa oli sitd mieltd, ettd klassikon on
oltava vanha ja ainakin joskus suosittu, jotta teos on klassikko: ”Kirjasta tekee klassikon
suuri ja pitkddn kestdvd suosio. Klassikkoa usein voisi myos kuvailla ajattomaksi.”
(KA3). Néiden méaaritelmien mukaan klassikko ei siis muodostukaan yhdessa illassa, ei
edes yhdessa vuodessa, vaan huomattavasti pidemman ajan kuluessa. Jotta teoksesta
muodostuu klassikko, vaatii se pitkén ja tasaisen suosion (Laakso 2019, 22). Sen vuoksi
suuri osa klassikoista on vanhoja. Harva teos mydskaan pysyy pitk&én suosittuna. Ne
jotka pysyvéat, muodostuvat klassikoiksi.

Klassikot ovat usein tunnettuja teoksia sekd niiden padpiirteet osataan ilman
lukemistakin. Toinen lukiolaisten madritelma liittyykin juuri teoksen tunnettavuuteen.
Kahdeksan opiskelijan mukaan klassikko tunnetaan ilman lukemistakin. Tama on
kytkoksissd teoksen ik&an sekd suosioon, silld kun teos on ollut vakaasti suosittu
pidemman aikaa, tulee siit4 yleensa sellainen teos, joka tunnetaan ilman sen lukemista.
Yleensd teoksen tunteminen tarkoittaakin ettd “monet ovat kuulleet ja thmiset osaavat
kertoa tarinasta” (KA11). Kalevala on hyvéa esimerkki niin ensimmadiseen lukiolaisten
maéaritelmaan kuin toiseenkin: teos on vanha, se on edelleen hyvin suosittu sekéd se
tunnetaan padpiirteittdin ilman lukemistakin. Teoksen tunteminen ilman lukemista
kytkeytyy kuitenkin myos klassikon adaptaatioihin: Tuntematon sotilas -elokuva antaa
hyvan kasityksen myds siitd, mita kirjassa tapahtuu. Néin ei kuitenkaan aina ole. Sen
vuoksi teoksista tehtyjen erilaisten versioiden kanssa tydskennellessd on muistettava,

etteivat muut kuin aanikirjat klassikoista tdysin vastaa painettua klassikkoa.

Kuuden opiskelijan mukaan klassikon maaritelmand oli teoksen
aikaansaama vaikutus. Teos voi késitelld tarkeitd aiheita, kertoa oman aikakautensa
ajatusmaailmasta tai olla niin yleissivistavd, ettd jokaisen tulisi lukea se (KA4).
Kirjallisuudella on mahdollista muuttaa maailmassa olevia epékohtia. Canthin Tyémiehen
vaimo on esimerkki siitd, miten kirjallisuuden avulla lakeja pystyttiin muuttamaan.
Kaikki klassikot eivét vaikuta ndin paljoa yhteiskuntaan, mutta tuovat esille epékohtia ja

erilaisia nakokulmia.



4 Klassikot ja lukiolaiset

Klassikot ovat hankalia teoksia luettavaksi nuorille lukijoille ilman tukea (Laakso 2019,
11). Niiden kieli, tapahtumat sek& kuvaustavat saattavat tehdd niista sellaisia teoksia,
joihin lukiolaiset eivat halua tarttua. Klassikot kuitenkin sisdltavat hyvin paljon sellaista
tietoa ja yleissivistavyyttd, mikd tekee niiden lukemisesta hyvin kannattavaa ja jopa
suositeltavaa. Lukiolaisten ja muidenkin lukijoiden avuksi julkaistiin viime vuonna Maria
Laakson teos Taltuta klassikko, jossa k&annetddn kahdeksan kotimaista klassikkoa
helpommin ymmarrettdvddn muotoon. Laakso on myds listannut viisi syytd, miksi
klassikoita kannattaa lukea: jotta ymmartdisi nykykulttuuria, ymmartaisi historiaa,
ymmértaisi suomalaisuutta, voisi sanoa tulevansa kulttuurikodista seka voisi menestya
paremmin koulussa, ylioppilaskirjoituksissa, yliopistossa seka liike-elaméassé (Laakso
2019, 24—25). Laakson syyt klassikoiden tuntemiseen ovatkin hyvin yleissivistavat,

mika nousee vallitsevaksi teemaksi myds lukiolaisten vastauksia tutkiessa.

4.1 Kiinnostavatko klassikot lukiolaisia?

Kyselyssa lukiolaisia pyydettiin kertomaan perustellen kiinnostavatko klassikot heitd.
Aineiston pohjalta jaoin vastaukset neljadn ryhmaan: kiinnostavat, eivét kiinnosta,
kiinnostavat jonkin verran sekd kiinnostavat, mutta eivat lukemiseen asti. Taman
kysymyksen analysoinnissa on otettava myods huomioon se, miten kysymyksen asettelu

on saattanut ohjata vastaajia vastaamaan klassikoiden kiinnostavan heité.

Neljad vastaajista kertoi klassikoiden kiinnostavan heitd. Kiinnostusta
vakiinnuttivat yleissivistavyys, kulttuurintuntemus sek& mahdollisuus osallistua
klassikoista kaytéaviin keskusteluihin. Kuten Laakso teoksessaan tuo ilmi, on klassikoiden
lukeminen hieno tapa ymmartdd maiden historiaa, nykyaikaa seka kulttuuria (Laakso
2019, 24-25). Klassikoiden  Kkiinnostus  todennédkoisesti  kytkeytyy — myds
lukuharrastuneisuuteen, silla ne eivat ole helpoimmasta péasta luettaviksi (Laakso 2019,
10).

Viisitoista vastaajaa kertoi, etteivat klassikot kiinnosta heitd. Tama teema
voidaan jakaa viel& alateemoihin sen perusteella, miksi klassikot eivét kiinnosta heita:
aiheet, kotimaisuus, “ei lue muutenkaan” ja sdvy. Namai lukiolaisten listaamat syyt ovat

hyvin ymmarrettdvia ja tavallisia. Jokaista lukijaa kiinnostaa erilainen kirjallisuus, jolloin



teosten aiheet, sdvy ja maantieteellinen sijoittuminen eivét voi olla koskaan kaikkien
mieleen. On myos fakta, ettd nuoret lukevat koko ajan vdhemman ja sitd myodden lukutaito
heikkenee (Lukukeskus 2017). Kun lukutaito heikkenee, jaavét vaikeammat teokset,

kuten klassikot, yh& herkemmin hyllyille polyttymaén.

Klassikot ovat aiheiltaan osittain vanhentuneita, eivatka siten innosta
lukiolaisia lukemaan niitd: ”Aiheet klassikoissa ovat sellaisia, jotka eivdt kiinnosta.”
(KA5.) Vastauksista on havaittavissa myos se, miten tietyista aiheista ei haluta lukea:
”Monet suomalaiset klassikot liittyvdit Suomen historiaan ja sen sisdltdmiin sotiin ja en
halua lukea sodasta.” (KA6.) Varsinkin suomalaiset klassikot 1900-luvulta kasittelevat
paljon aiheita, joita kasitellddn myds historian oppiaineessa. Talloin herkempi lukija
saattaa saada yliannostuksen hankalaa aihetta ja ei ndin ollen enédé halua tarttua kyseisesta
aiheesta kertovaan klassikkoon.

Alateemasta kotimaisuus voidaan todeta se, etteivat kotimaiset klassikot
kiinnosta yhtd paljon kuin maailman kirjallisuuden klassikot: "Kotimaiset klassikot eivét
oikeastaan kiinnosta minua. Tykk&&n enemman lukea ulkomaisia klassikoita”. (KA7.).
Vastauksissa tata perusteltiin myds silla, ettd kotimaiset klassikot koetaan liian vanhoiksi,
kieli hankalaksi ja vaikeaksi ymmartdd, minka myota teokset ovat raskaita luettavia.
Laakso on teoksessaan tuonut esille saman ongelman, jonka hén on ratkaissut silla, ettei
teoksen kanssa saa jaadéa yksin, vaan on saatava tarvittava maara tukea (Laakso 2019, 11).
Tuen antaminen jokaiselle opiskelijalle yksilollisesti on kuitenkin opettajalle hyvin

hankalaa, sill& luokkakoot ovat suuria seké aikaa kaikelle rajallisesti.

Kotimaiset klassikot ovat suurelta osin hyvin realistisia, jonka vuoksi ne
nayttaytyvat nuorille lukijoille hyvin negatiivissavytteisind. Lukiolaiset suosivat itse
huomattavasti positiivisempia ja kevyitd kirjoja: “Luen mieluummin positiiivis-
sdvytteisid, jotain kevyttdi homppdd tai dokkareita.” (KAS8.) Myods tdmd selittyy
lukutaidon heikkenemiselld. Kevyet ja helposti luettavat kirjat eivat vaadi samalla tavalla
lukutaidon kriittistd hallintaa, kuin hankalampi teos, kuten klassikko. Kun nykyaan
lukuisat tekstit ovat huomattavasti lyhyempid, verrattaessa 50-luvun rakkauskirjetta
tdman paivan sndppiin, ei nuorten lukutaito mydskadn padse kehittymaan eika lukija
haastamaan itseddn samalla tavalla kuin ennen (Yle 2018). Kun lukutaitoa ei haasteta,

tuntuvat hankalammat teokset ylitsepadsemattomilta.
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Jos nuorta ei kiinnosta lukea minkaanlaisia kirjoja, eivét klassikotkaan
silloin innosta hinté: Ei kiinnosta, koska en lue kirjoja muutenkaan.” (KA9.) Téllaisessa
tilanteessa opettajan rooli kasvaa, koska hanen tulisi 10yt&& jotakin kiinnostavaa luettavaa
jokaiselle opiskelijalle. Kaikki klassikotkaan eivat ole yhtd hankalia tai suuria teoksia
kahlattavaksi: Tove Janssonin Taikatalvi on huomattavasti kevyempi lukea kuin Linnan

Taalla Pohjantahden alla.

Neljdd vastaajaa klassikot kiinnostavat jonkin verran. Tdhan teemaan
sisdltyy muun muassa tietynlaisten klassikoiden kiinnostus: ”Jonkun verran kiinnostavat,
varsinkin historialliset klassikot” (KA3) sekd suunnitelmat joidenkin teosten lukemisesta
”suunnitelmissa on lukea esimerkiksi Tuntematon sotilas” (KA1). Tietyt klassikot
vaativat hieman odottelua, ennen kuin nuori pystyy niihin tarttumaan, silla joidenkin
klassikoiden kieli voi olla vanhahtavaa ja vaikeaselkoista. Lukutaito kehittyy ién ja
kokemuksen myotd, jolloin teokseen on helpompi ja mielekk&&mpi tarttua. On myos
tarkeda hahmottaa se, millaisista teoksista itse pitad ja aloittaa klassikoihin tutustuminen

niiden kautta, minké jalkeen on mahdollista tarttua johonkin muuhun klassikkoon.

Viimeisend teemana on klassikoiden kiinnostus, mutta haluttomuus lukea
niitd: “Kotimaiset klassikot kiinnostavat minua omalla tavallaan. Minusta varsinkin oman
maan Kklassikoiden tunteminen on térkeéa ja perusosa yleissivistysté. Itse olen kuitenkin
niin laiska, ettd en ole jaksanut tarttua kyseisiin kirjoihin” (KA11). Klassikoista
kiinnostuneilla on onneksi apuna erilaiset adaptaatiot useista eri klassikoista: monesta
Klassikosta on tehty elokuvaversio, ndytelma, &énikirja tai lapsille sopiva versio. Néaista
ainoastaan &anikirja on tekstillisesti sama kuin alkuperdinen klassikko, mutta muut
antavat kuitenkin kuvan siit4, mitd klassikko oikeastaan edes késittelee. Klassikoiden
arvo my0s tiedostetaan, vaikkeivat ne itsed kiinnostaisikaan: ”Niistd on kiva kuulla ja ne

ovat varmasti lukemisen arvoisia. Kuitenkaan itse en ole kiinnostunut lukemaan.” (KAS5.)

Kun lukiolaisille antaa valinnanvapauden lukemiensa Kirjojen suhteen,
klassikot jadvat usein kiinnostuksen puutteen vuoksi sivuosaan, silla ne eivat valttamatta
ole lukukokemukseltaan kovinkaan miellyttavia. Valitessaan luettavaa kirjaa nousevat
esiin muun muassa lukuharrasteisuus, lukutaidon kehittyneisyys seka mielenkiinto.
(Rikama 1984, 108.) Paljon lukemista harrastavan on huomattavasti helpompi tarttua
kielellisesti hankalampaan klassikkoon sekd saada siita jotakin merkittvasti irti, kuin

sellaisen, joka lukee pakotetusti kirjan vuoteen. Opettaja voi kuitenkin ohjailla
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opiskelijoita valitsemaan sellaisia klassikoita, jotka ovat sopivassa suhteessa

opiskelijoiden tasoon ja mielenkiintoon.

Lukiolaisten antamat perustelut sille, miksi klassikot kiinnostavat tai eivét
kiinnosta, ovat kuitenkin hyvin loogisia. Klassikot kiinnostavat yleissivistavyyden
vuoksi, silla niiden avulla voi oppia historiasta. Kuitenkin vaikka ne kiinnostavat, tekee
muun muassa niiden kieli sen, ettei niitd itse jaksa lukea. Niiden kiinnostamattomuus
mill&én tasolla on kuitenkin myds hyvin loogista, silla niiden aiheet ja teemat sekd savy,

ovat usein lukiolaisille vieraita ja kiinnostamattomia.

4.2. Lukiolaisten mielesta kolme tarkeinta klassikkoa

Kyselyn kohdassa ”"Nimed kolme tirkeintd klassikkoa” kolme suosituinta olivat Viino
Linnan Taalla Pohjantahden alla (10) ja Tuntematon sotilas (17) sekd Lonnrotin
Kalevala (25). Jokaisessa vastauksessa esiintyikin aina joku ndistd kolmesta. Muita
kyselyssé nimettyjé klassikoita olivat: Aapinen (1), Sofi Oksasen Puhdistus (1), Mauri
Kunnaksen Koiraméen talossa (1), Minna Canthin Kauppa-lopo (6), Anna-Liisa (4) seké
Ty6émiehen vaimo (4), J. L. Runebergin Vanrikki Stalin tarinat (5), Aleksis Kiven
Seitseman veljestéa (10), Mika Waltarin Sinuhe egyptiléinen (2) sekd Tuomas Kyrén
Mielensapahoittaja (1). Parhaiten edustetuin kirjailija oli kuitenkin Minna Canth, kun

katsotaan sitd, montako teosta kirjailijoilta listattiin.

Lukiolaisten listaamista teoksista lahes kaikki kuuluvat yleisesti
maéariteltyihin klassikoihin. Joukossa on kuitenkin myds Puhdistus, Mielensépahoittaja
sekd Koiramaen talossa, jotka eivat kuulu niin sanottuun tavalliseen klassikkokaanoniin.
Néiden kirjojen listaaminen kolmen tarkeimman klassikon joukkoon kertoo kuitenkin
siitd, etta klassikon maéaritelmé on WSOY:n méaritelmaa laajempi. Lukiolaisten antamiin
klassikon méaritelmiin ndmé kolme sopivat kuitenkin hyvin: ”Kirjasta tekee klassikon se,
ettd se on yleissivistaviltd kannalta kaikkien suositeltavaa lukea.” (KAS) ”Se, ettd kirja
késittelee eri tdrkeitd aiheita” (KA9). Kyseiset kolme teosta kertovat kukin omalla

tavallaan historiasta ja ovat sen vuoksi aiheiltaan tarkeita.

Opetushallituksen mukaan klassikkokirjallisuuteen kuuluvat “perinteiset
niin suomalaiset kuin kansainvélisetkin sadut, novellit, romaanit, tietokirjat, runot ja

ndytelmdt” (Opetushallitus). Lukiolaisten vastauksista nousee esille hyvin laajasti
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erilaisia kirjallisuuden muotoja, ja kaikki opetushallituksen méaérittelemét klassikoiden
muodot nousevat joissain maarin myos esille. Parhaiten vastauksissa edustettu ryhma on
romaanit. Romaaneja mainitaan kaiken kaikkiaan viisi erilaista, tietokirjoista ainoastaan
Aapinen, runoista perinteiset Vanrikki Stalin tarinat sekd Kalevala, naytelmia kolme,
satuina ainoastaan Koiramaen talossa ja novelleista Kauppa-lopo.

Suosituimmista lukiolaisten listaamista kolmesta tarkeimmaésté klassikosta
kaksi on romaaneja ja yksi runokokoelma. Kalevalan laskeminen runokokoelmaksi on
kuitenkin hieman kiistanalaista, silld kyseessd on kansalliseepos, jonka tekstit ovat
runomuotoisia. Lisdksi kolmen tarkeimmén klassikon takana on vain kaksi kirjailijaa:
Elias Lonnrot sekd V&ind Linna. Kalevala on julkaistu 1849, jolloin se tdyttad kaikki
lukiolaisten méérittelemat klassikon Kriteerit: se on iékés ja suosittu, laajalti tunnettu ja
sill& on ollut iso vaikutus suomalaisiin. Kalevala on teos, joka perustuu kansan omiin
sukupolvelta toiselle kulkeneisiin runoihin, jotka Lonnrot muokkasi yhteensopiviksi.

Teos on kuvaus Suomesta ja suomalaisuudesta eika sen klassikkoasemasta voi Kiistell&.

Vaind Linnan teokset Tuntematon sotilas (1954) ja Taalla Pohjantahden
alla -trilogia (1959-1962) aiheuttivat kiihkedd véittelya ilmestymisajankohtanaan.
Teokset kertovat “rivimiesten suhtautumisesta sotaan ja toisaalta siséllissodan osapuolten
vastakohtaisuuksista ennen ja jélkeen vuoden 1918” (Kirjasampo). Téllainen kuvaus oli
50-60-luvuilla poikkeuksellista. Julkaisuaikanaan teokset eivat saaneet suurta suosiota,
joka kuitenkin muuttui 70-luvulla. 1990- ja 2000-luvulla Tuntematon sotilas oli yksi
yleisimmista koko luokan lukemista kirjoista (Sarmavuori 2007, 118). Teos on edelleen
hyvin suosittu lukioissa, muttei enda koko luokan lukemana. My®ds Linnan kumpikin teos
tayttdd lukiolaisten maéarittelemat klassikon kriteerit, vaikka ovatkin Kalevalaa

tuoreempia.

Miksi juuri nama kolme teosta ovat lukiolaisten mielesta tarkeita? Kalevala
on ainut teos, joka vield 2000-luvun alussa oli méaéritelty opetussuunnitelmassa
pakolliseksi kasiteltavéksi teokseksi (Sarmavuori 2007, 146). Kalevala on lisaksi
esiintynyt opetussuunnitelmassa jo 40-luvulta lahtien (Rikama 1984, 103), jolloin sen
suosio on osittain selitettavissa edellda mainitulla seikalla, mutta myds sen suurella
merkityksell& suomalaisiin ja suomalaiseen Kkirjallisuuteen. Kalevala on teos, jonka

késittelylt4 ei ole lukioon mennessé voinut valttya.
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Linnan teokset taas ovat tulleet opetussuunnitelmaan 60-luvulla realistisen
kuvauksen vuoksi (Rikama 1984, 105). Linnan teoksista Tuntematon sotilas on paatynyt
listaan todenndkdisesti sen vuoksi, ettd se on ollut viime vuosina pinnalla uuden
elokuvasovituksen my6td. Kuten jo edelld mainittiin, teos on myos suosittu koko luokan
lukemana kirjana. Taalla Pohjantahden alla on puolestaan historiallinen romaani, joka
kytkeytyy todella tarkasti oikean historian kulkuun ja on sitd mytden taydellinen
opiskelijoille, jotka pitdvét historiasta. Teos my0s sisdltdd sellaisia teemoja, kuin

eriarvoisuus, sisu ja suomalaisuus, eli teemoja, jotka ovat edelleen ajankohtaisia.
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5 Klassikoiden opetus lukioissa

Klassikoiden opetus on hyvin pitkalle kytketty lukion pakolliseen kurssiin viisi. Kurssilla
“Teksti ja  konteksti” yhdeksi tavoitteeksi nostetaankin  suomalaisen ja
maailmankirjallisuuden keskeisten teosten seké niiden teemojen tunteminen, seka niiden
sijoittaminen kulttuurikontekstiin. Kurssin sisalloissé taas nostetaan esille suomalaisen ja
maailmankirjallisuuden keskeiset teokset. (LOPS 2016, 37.) Keskeisia teoksia, jotka
jokaisen lukiolaisen tulisi lukion jélkeen tuntea, ei kuitenkaan madritelld miss&an
virallisessa asiakirjassa, jolloin keskeisten teosten péattamisestd vastaa ainoastaan
kyseista kurssia opettava opettaja. Vaikka viides kytkeytyykin klassikoiden opetukseen
kaikkein tiukimmin, tulee lukiolaisten vastauksista esille se, miten klassikoita on ollut

mahdollista lukea l&hes jokaisella pakollisella kurssilla.

Klassikoiden opetus on ollut hyvin epasaannollistd, silld mitédan selkeda
ohjeistusta ei kyseisen aiheen opetukseen ole. Kirjallisuushistorian kautta aihetta
lahestyessa se jaa opiskelijoille usein tylsaksi ja mieleen painumattomaksi osaksi lukion
opetusta (Fasoulas 1990, 159). Teosten kytkeminen kirjallisuushistoriaan kuitenkin luo
opiskelijoille kuvan siitd, mitka kaikki teokset sijoittuvat samalle aikakaudelle ja onko
niissa joitakin yhdistavia piirteitd. Klassikoiden opetus onkin perinteisesti kytketty osaksi
Kirjallisuushistoriaa ja suomalaisen Kirjallisuuden kaanonin tutkimista (Fasoulas 1990,

160). WSOY':n sanakirja maaritteleekin kaanonin seuraavasti:

Tiettyjen Kirjailijoiden hyvéaksyminen poikkeuksellisen merkittéviksi,
kanonisoiduiksi, ikaan kuin pyhiksi. Kaanonin muodostumiseen vaikuttavat
varsinkin kirjallisuuskritiikki, kirjallisuushistoriat ja kirjallisuuden opetus.
(Hosiaisluoma 2003, 383.)

Harold Bloomin méaritelman mukaan taas kaanon on alun perin tarkoittanut niité teoksia,
joita on kaytetty opetuksessa (Bloom 1994, 15). Bloom kehottaa kaikkia hylkaamaan
ajatuksen siitd, ettd kaanon on vain pakollisten koulukirjojen lista (Bloom 1994, 19), silla
tietyt kirjailijat ovat h&nen mukaansa esteettisesti arvokkaita ja tdman vuoksi
kanonisoituneet myds koulukirjallisuuteen. Kuitenkin tassé tutkimuksessa keskityn juuri

kouluissa esiintyvaan kaanoniin.

Kirjallisuuden opetuksessa kaanon tarkoittaa niité teoksia, joita opettajat
luetuttavat omilla opiskelijoillaan (Kauppinen 2010, 192). Todellisuudessa kaanonin

muodostuminen ei riipu ainoastaan opettajan omista valinnoista, vaan myaos siitd, miten
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kirjoja on saatavilla kirjastoissa tai koulussa, seka se, mitka kirjat kulloinkin kiinnostavat
my0s opiskelijoita (Kauppinen 2010, 193). Jotta Kkirjoja olisi paremmin saatavissa on
esimerkiksi Helsingissd ja Espoossa alettu kehittdd koulukirjastoja huomattavasti
parempaan suuntaan (Sinko 2001, 16). Kaanon myds laajenee mité ylemmalle luokka-
asteelle menn&én (Kauppinen 2010, 194): ensimmaisen luokan kaanon sisaltda l1ahinna
satuja ja lastenkirjallisuutta, kun taas lukion abiturienttien kaanon siséltdd seka
vanhempaa klassikkokirjallisuutta ettd nykykirjallisuutta. Kaanon on myds jatkuvassa
muutoksessa: 60-luvulla koulukaanon ei vield siséltanyt juurikaan nykykirjallisuutta, kun
tdnd paivana suuri osa koulukaanonista muodostuu muista kuin klassikkoteoksista
(Sarmavuori 2007, 116).

5.1. Miten klassikoita on opetettu?

Kyselyn kohdassa “Miten klassikoita on kouluissa késitelty?” opiskelijat toivat esille
oman mielipiteensa siitd, miten opettajat ovat klassikoita opettaneet. Aineiston
perusteella jaoin opetustavat neljdén eri ryhméén: helpotettu opetustapa, valinnaisuus,
pintapuolisuus sekd kokonaisteosten lukeminen. Naista kaikki ovat konkreettisia
klassikoiden opetustapoja, mutta samalla pintapuolisuus seké valinnaisuus kytkeytyvét

vahvasti sisallonopetukseen.

Helpotetun opetustavan ryhméssd kolme opiskelijaa toivat esille, miten
Mauri Kunnaksen klassikoista tehdyt sadut Seitseman koiraveljestd sekd Koirien
Kalevala ovat olleet opetuksessa mukana. Naita kahta teosta on kéytetty opetuksen apuna
ja tukena, todennakdisesti varsinkin heikompien lukijoiden kanssa. Varsinkin Koirien
Kalevala on huomattavasti helpompi ymmartda kuin alkuperdinen Kalevala, minkéa
lisaksi teos kuvaa suhteellisen hyvin sekd tiivistetysti Kalevalan ydintarinan:
kosintaretken Pohjolaan, sen taustat sekd seuraukset. Laakso tuokin esille, ettd mita
useampi versio tai adaptaatio teoksesta on tehty, sitd varmemmin teos on klassikko
(Laakso 2019, 17). Adaptaatioita on mahdollista kdyttad opetuksen tukena jonkin verran,
ottaen kuitenkin huomioon niissa tehdyt muutokset, kuten Seitsemassa koiraveljeksessa
kulkevan unissa kévelevdan vuohen. Adaptaatiot tutustuttavat hankalia klassikoita
lukijoille helpommalla tavalla, jolloin adaptoidun version jélkeen on mydos helpompi
tarttua oikeaan teokseen (Laakso 2019, 16—17).
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Valinnaisuusryhmadssé kuusi opiskelijaa toi selkeasti esille, ettd monilla on
ollut mahdollisuus lukea klassikkoteos lukiossa, mutta se ei ole ollut pakollista. Vaikka
opiskelijoilla on ollut valinnanvaraa teosten lukemisen suhteen, on myo6s opettaja
kéyttanyt valinnaisuutta hyvéksi: ”Kaikesta on puhuttu. Joistain lyhyemmin ja joihinkin
teoksiin on syveydytty tarkemmin.” (KAS.) Koska didinkielen ja kirjallisuuden oppiaine
sisdltaa tarkeitd aiheita, joita opiskelijoille pitéisi pyrkid opettamaan, on opettajan tehtava
kompromisseja ja syvennyttdva vain joihinkin hanen mielestaan tarkeimpiin teoksiin.
Varsinkin yldasteen opettajien valinnat vaikuttavat lukion oppitunteihin, silla lukioihin
tulee opiskelijoita eri ylakouluista, jolloin kaikilla on hieman eri lahtokohdat klassikoiden
tuntemiseen. Opettajat pyrkivat ottamaan opiskelijansa huomioon muun muassa
kirjavalinnoilla, eli valitsemalla teoksia, joita opiskelijat oikeasti haluavat lukea
(Ahvenjarvi & Kirstind 2013, 57), mink& vuoksi klassikot usein jaavét vain yhdeksi
vaihtoehdoksi muiden joukkoon.

Koska &idinkielen ja kirjallisuuden oppiaine on laajasiséltoinen, on
opettajan priorisoitava opettamiaan asioita. Opiskelijoista 15 toi selkedsti esille sen, ettd
monia klassikoita on kasitelty, mutta hyvin pintapuolisesti. Klassikoiden késittely onkin
sisdltanyt yleensa teoksen nimen, Kirjoittajan sek& julkaisuvuoden (Sarmavuori 2007,
137). Tamé opetustapa antaa lukiolaisille mahdollisuuden tutustua klassikoihin
tarkemmin itse saaden kuitenkin opettajalta kaikki vélineet siihen. Pintapuolisuus
kytkeytyy selkedsti pienten erilaisten esimerkkien antamiseen, jota lukiolaiset itse

toivoivat.

Kuten mitd tahansa kirjoja, klassikoita on késitelty hyvin pitkélti myds
lukemisen avulla. Kyselyaineistossa viisi opiskelijaa toikin tdmin asian esille: ”1dhinni
luettuina teoksina tai esimerkkeind tunneilla” (KA6). Autenttisten tekstien kdyttiminen
oppitunneilla erilaisina esimerkkeind on hyvin tehokas tapa tuoda teoksia l&hemmaés
lukiolaisia. Rikaman tutkimuksen mukaan kaikkein yleisin tapa opettaa Kirjallisuutta
onkin luetuttaa siitd patkid tai kokonaisia teoksia, jonka jélkeen kyseisistd aiheista

Kirjoitetaan tai keskustellaan yhdessa ryhmén kanssa (Rikama 2000, 41).

5.2 Lukiolaisten toiveet klassikoiden opetuksessa

Kyselysséd kohdassa "Miten klassikoita tulisi opettaa lukiossa?” lukiolaiset péésivat itse

kertomaan mielipiteensd siitd, milla lailla klassikoita heiddn mielestédan tulisi opettaa.
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Lukiolaisten vastaukset jaoin seuraaviin viiteen ryhméaan: yleissivistavyys ja kytkeminen
aikaan, lukeminen, oma kurssi, “miksi teos on klassikko” sekd esimerkit. Naistd
lukeminen, oma kurssi sekd esimerkit ovat enemman konkreettisia keinoja, joilla
klassikoita voisi opettaa, kun taas yleissivistavyys ja kytkeminen aikaan sekd miksi teos

on klassikko” ovat enemmaén opetuksen sisdltoon liittyvid toiveita.

Lukiolaiset toivovat ennen kaikkea tietoa siitd, mitk& ovat klassikoiden
merkitykset suomalaisessa kulttuurissa, miten ne yleissivistavat opiskelijoita seka tietoa
siitd, miten ne vaikuttavat nykydan syntyvaan Kkirjallisuuteen. Teosten merkitysten ja
sanomien etsiminen on tehokas tapa saada késitys siitd, miten teoksessa esiin nousseet
asiat esiintyvat todellisuudessa (Rikama 2000, 21). Vastaajan antama konkreettinen
ehdotus késittelystd on “heijastaa kirjan tapahtumia nykyhetkeen, mikéli mahdollista”
(KAL1). Klassikot voivat olla todella hankalia késitella nuorten opiskelijoiden kanssa: jo
niissa kaytetty Kieli voi olla niin vanhanaikaista (Ahvenjarvi & Kirstind 2013, 161), etta
opiskelu kaatuu heti alussa. Kun klassikot tuottavat hankaluuksia, on merkitysten ja
asioiden kytkemisestd nykyaikaan huomattavasti apua: rakkaus on rakkautta, tapahtui se
Nummisuutareissa 1800-luvulla tai Rakkauden hirviossa 2000-luvulla. Taustal&htdinen
menetelma onkin apu klassikoiden kasittelyyn, silla on huomattavasti tarkeampaa
ymmartaa teoksen syntytausta ja merkitys kuin kiinnittdd huomiota kirjailijan elaméan ja
muuhun tuotantoon (Rikama 2000, 20).

Klassikoiden varsinaista opetusta my0s toivotaan vdhemmélle: ”Minusta
niiden varsinaisen opettamisen voisi jattad vahemmalle, mutta jokaisen tulisi ehka lukea
yksi vapaavalintainen klassikkoteos lukion aikana.” (KA11.) Lukiolaiset toivat esille sen,
miten kursseilla on ollut mahdollista lukea klassikoita, mutta se ei ole ollut pakollista.
Kyselyssa kuitenkin nousi esille, ettd niitd toivotaan pakollisina Kirjoina, joista
Kirjoitetaan jotakin lukemisen jilkeen: “enemmin pakollisina kirjoina ja kirjoitetaan
niistd jotain” (KA4). Lukemisen jéilkeen kirjoittaminen on hyvé keino mitata sitd, miten
klassikko on ymmarretty seka mita kaikkea yhdesté teoksesta voikaan saada irti. Teosten
lukemisesta saa enemman irti, kun jo ennen lukemista valitsee itselleen teeman, jonka
kannalta teosta tulee tarkastelemaan (Ahvenjarvi & Kirstind 2013, 160). Teeman
valinnassa opettajalla on suuri rooli, sillda hén pystyy ohjailemaan rikkaan teeman

valinnassa, jolloin opiskelija saa mahdollisimman paljon irti kyseisista teoksista.
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Kuten yleissivistavyyden sekd aikaan kytkemisen kohdalla, opiskelijat
toivoivat myos tarkempaa selostusta siitd, miksi joku kirja on klassikko: ”Lukiossa olisi
hyva lukea yksi klassikko ja kertoa véhén ettd miksi kirja on klassikko” (KA14). Tama
kytkeytyy niin lukemiseen kuin yleissivistavyyteen seka aikaan kytkemiseen selkeésti, ja
my6s muistuttaa siitd, ettei opetustapojen valilla ole kovinkaan suuria eroja.
Teoskeskeisyys auttaa opiskelijoita hahmottamaan jokaisen klassikon kohdalla sen, miksi
juuri tdma teos on saanut klassikon aseman (Rikama 2000, 20). Teoskeskeisyyden
ongelmana on kuitenkin se, ettei teosta voi koskaan kasitella taysin irti kaikesta muusta,
kuten julkaisuajasta.

Opiskelijat my6s toivovat klassikoiden opetukseen paljon pienid palasia
erilaisten esimerkkien avulla: ”pienemmissd osissa ja enemmaén. nyt on pakko lukea vaan
muutama klassikko, jolloin nekin on pakkopullaa. tyyliin videoklippejd tai jotain”
(KA13). Esimerkkien kautta toivottiin myos ryhmétyoskentelyd, kuten keskustelua tai
erilaisia tehtdavid ryhmissd: “ryhmissa késiteltdis tiettyd klassikkoa ja tehtdis siitd tyyliin
juliste” (KA15). Ryhmaityoskentely mahdollistaa sen, ettei klassikkoa tarvitse kahlata
yksin lavitse, vaan saa tukea muilta opiskelukumppaneilta. Erilaiset esimerkit sopivat
hyvin myoés tiettyihin teemoihin. Monista klassikoista 10ytyy samanlaisia teemoja ja
ongelmia (Ahvenjarvi ja Kirstind 2013, 160), joiden avulla teoksista voidaan tehda
suurempia yhteenvetoja ja vertailla niitd toisiin teoksiin. Pienet ja useat esimerkit
erilaisista klassikoista luovat myds opiskelijalle parempaa kuvaa kokonaisuudesta kuin
se, ettd luetaan vain yksi tai kaksi kokonaisteosta, joiden lukemiseen ei valmisteta eika

lukemisen jéalkeen tuoteta mitéan itse.

Kolme vastaajaa taas toivoi klassikoihin liittyen tdysin omaa kurssia, joka
olisi vapaaehtoinen. Taysin omaa kurssia ei kyseisten lukioiden opetussuunnitelmista
I6ydy, mutta useampikin lukio Suomessa tarjoaa jonkinlaista Kirjallisuusdiplomia, joka
on koulukohtainen soveltava kurssi sekd “lukemaan houkutteleva menetelmi, jossa
koulukohtaisesti luetaan niin kotimaisia kuin maailmakirjallisuuden Kklassikoita ja
nykykirjallisuutta” (Kaakkonen 2014, 28). Lukudiplomissa klassikoiden ja
nykykirjallisuuden suhde vaihtelee kouluittain, mutta se on hyvéa keino tutustuttaa
klassikoista Kkiinnostunutta opiskelijaa ohjatusti, mutta kuitenkin itsendiseen tahtiin

tehtdvén diplomin avulla.
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6 Suunta eteenpain

Tassa tutkielmassani olen tarkastellut sitd, millaisia kotimaiset klassikkokirjat ovat
lukiolaisten perspektiivista, mitk& ovat kolme tarkeinta klassikkoa lukiolaisten mielests,
kiinnostavatko klassikot lukiolaisia sek& miten lukiolaiset toivovat Kklassikoita
opetettavan. Kyselytutkimus toteutettiin yhdessa kolmen Varsinais-Suomen lukion
kanssa ja vertailukelpoisia vastauksia saatiin yhteensé 29. Johdannossa luomani ennakko-

olettamukset tuloksista tayttyivéat lahes taysin.

Tutkimuksesta selvisi, etta lukiolaisten mielestd kolme térkeinté klassikkoa
ovat Kalevala, Tuntematon sotilas sekd Taalla Pohjantahden alla. Kuten oletinkin, kaikki
teokset ovat hyvin vyleisia kouluissa kasiteltavid klassikoita ja vakiinnuttaneet
klassikkoasemansa jo 1900-luvun puolella. Ndma kolme klassikkoa kasittelevét kaikKki
suomalaisuutta, Suomen historiaa sekd omaavat ndiden aiheiden vuoksi hyvin
yleissivistavan luonteen. Kaikki kolme klassikkoa téyttavat lukiolaisten omat klassikon
maéaritelmat: ovat vanhoja ja suosittuja, ovat tunnettuja ilman lukemistakin seké
vaikuttaneet yhteiskuntaan jollakin tavalla. Kaikki kolme ovat myds kahdeksan

painetuimman suomalaisen teoksen joukossa (Niemi 1997, 205).

Kuten oletin, Kklassikot eivat juurikaan Kkiinnosta luettavina
yksittéisteoksina, mutta niiden vaikutuksesta seka yleissivistavyydesta ollaan kuitenkin
lagjalti  kiinnostuneita. Lukiolaiset ymmarsivat klassikoiden arvon Suomen
Kirjallisuudessa ja tunsivat kuitenkin nimeltd laajasti erilaisia klassikoita, vaikka
kiinnostus niitd kohtaan ei ollutkaan kovin suuri. Kiinnostusta klassikoita kohtaan laski
niiden hankalat aiheet sekd monimutkainen kieli, lukutottumattomuus sekd tekstin
lilallinen raskaus. Tutkimuksessa kavi ilmi, ettd suuri osa lukiolaisista suosiikin
kevyempéé lukemista, mikéd antaa itselleni pienen innon siihen, millaista kirjallisuutta

lukiolaiset oikeasti lukevat.

Klassikoiden opetus on lukiolaisten vastausten pohjalta ollut hyvin
vaihtelevaa. Niitd on ollut mahdollista lukea kursseilla, mutta vahdisen kiinnostuksen
vuoksi, ne ovat jaaneet vain vaihtoehdoiksi muiden joukkoon. Opetus on kuitenkin ollut
hyvin perinteistd: klassikoita on kédyty tunneilla yhdessa lapi, ja ne ovat olleet
esimerkkeind erilaisissa tilanteissa. Yllatyin siitd, ettei klassikoita ole kasitelty draaman
keinojen avulla, silla esimerkiksi Kalevala ja Seitseman veljesta sisaltavét runsaasti

materiaalia erilaisiin draamatydskentelyihin.
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Yllatyin siit4, miten lukiolaiset toivoivat enemman klassikoiden lukemista
niin sanottuina pakollisina teoksina. Vaikka osa lukiolaisista toivoikin kokonaista omaa
vapaaehtoista kurssia, joka koskee klassikoita, suurin osa toivoi niiden opetuksen
keskittyvan hyvin perinteisiin menetelmiin, kuten ryhmaétydskentelyyn, lukemiseen seka
paneutumiseen erityisesti sithen, miksi joku teos on klassikko. Tutkimuksessa nouseekin

selkeasti esille se, ettei klassikon maérittely ole niin yksinkertaista.

Tutkimustulosten pohjalta on mahdollista ldhted pohtimaan ja
muokkaamaan vallitsevia opetustapoja lukioissa. Koska tutkimus on toteutettu
opiskelijoiden perspektiivista, jd& toisen osapuolen, tdssd tapauksessa opettajan
mielipide, kuitenkin pimentoon. Todellisuudessa klassikoita on voitu siis opettaa paljon
monipuolisemmillakin keinoilla, mutta opiskelijat ovat muistaneet tai tuoneet esille vain
sen, mika on jaanyt parhaiten mieleen. Samaa aihetta olisikin mahdollista jatkotutkia juuri
opettajan nakodkulmasta: mielenkiintoista olisi esimerkiksi tietdd, eroaako kauan
ammattia harjoittaneen opettajan metodit jotenkin lyhyemman ty6uran tehneen opettajan

kanssa.

Tutkimus Kkuitenkin osoittaa, ettd nuoret ovat jossain maarin Kiinnostuneet
klassikoista. Ne yleissivistavat lukijoitaan sekd rakentavat kuvaa siitd, miksi maamme on
tallainen kuin se on. Opettajien tehtavé on yrittad 10ytaéd klassikko, joka uppoaa myos
vain mopon huoltokirjaa lukevalle opiskelijalle, silla pienid toivonkipindita

opiskelijoiden lukuinnostuksessa kuitenkin on.
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Liitteet
Tietosuojailmoitus tutkimuksesta tutkimukseen osallistuvalle
24.10.2019

Sinua pyydetaan mukaan tutkimukseen, jossa tutkitaan lukiolaisten ajatuksia ja
tietoa kotimaisista klassikkokirjoista. Sinua pyydetaan tutkimukseen, koska
kuulut kohderyhmaan, ja koulusi rehtori on suostunut jakamaan kyselya
lukiossanne. Tama tiedote kuvaa tutkimusta ja siihen osallistumista. Mukaan
pyydetaan noin 60 opiskelijaa ja vastauksia keratdan kolmesta suurin piirtein
samalla alueella sijaitsevista lukioista.

. Tutkimuksen nimi, luonne ja kesto

Mika ihmeen klassikko? — Lukiolaisten tiedot suomalaisista klassikoista ja toiveet
niiden opettamisesta

Kyseessa on kandidaatintutkielma, joka toteutetaan kyselytutkimuksena. Aineisto
kerétadn syksylla 2019. Kesto vastaajille on vain 5-10, jonka kyselyyn vastaaminen vie.
Kysely voidaan tehda kotoa tai koulusta késin.

2. Henkilotietojen kasittely perustuu
EU:n yleinen tietosuoja-asetus, artikla 6, kohta 1.

Tutkittavan suostumus varmistetaan kyselyn verkkolomakkeella. Osallistuessasi
tutkimukseen annat suostumuksen vastausten kasittelyyn tutkimuksessa.

3. Tutkimuksesta vastaavat tahot
Tekijd Emma Juhala
Ohjaaja Aino-Kaisa Koistinen

Jyvéskylan yliopisto

4. Tutkimuksen tausta ja tarkoitus

Tutkimuksessa ei kerata tunnistamiseen pyrkivia henkildtietoja. Tutkimuksessa keratyt
henkil6tiedot ovat iké ja sukupuoli. Kyselyn vastauksia kéasitellaan taysin anonyymisti
ja anonyymisyys pyritadn takaamaan myads silla, ettei kyseisten lukioiden nimia kerrota
valmiissa tutkimuksessa. Myoskéaan tutkimuksen tekijé ei mina en saa tietoa siitd, mista
kolmesta lukiosta vastaus on, silla saman kyselylinkki menee kaikkiin lukioihin.
Tarkoituksena on tutkia lukiolaisten tietoa ja ajatuksia kotimaisista klassikkokirjoista.

5. Tutkimuksen toteuttaminen kaytannossa
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Tutkimukseen osallistuminen tapahtuu koulusta tai kotoa kasin. Kyselyyn vastataan
internetissé ja siihen vastaaminen vie noin 5-10 minuuttia aikaa. Tdman jalkeen vastaaja
on tehnyt oman osuutensa, eiké ole enda velvoitettu mihinkaan, mika liittyy
tutkimukseen.

6. Tutkimuksen mahdolliset haitat ja hyddyt
Tutkimus tuottaa uutta tietoa lukiolaisten klassikkokésityksista.

On hyvin pieni mahdollisuus, etté vastaaja voidaan tunnistaa joistakin vastauksista.
Tutkimus pyrkii kuitenkin kaikilta osin sailyttdmaén vastaajien anonyymiyden.

7. Henkil6tietojen suojaaminen

Tutkimuksessa keréttyja tietoja ja tuloksia kasitelldaan luottamuksellisesti
tietosuojalainsaadannon edellyttdmalla tavalla. Suoria sitaatteja vastauksista voidaan
kayttad valmiissa tutkimuksessa, mutta tunnistamisen mahdollisuus on hyvin pieni.
Aineisto sailytetadan tietokoneella, johon péasy on vain tutkimusta tekevéalla henkil6lla.
Analysoimattomia aineistoja ei tule ndkeméaan kukaan muu, kuin tutkimuksen tekijé ja
mahdollisesti ohjaaja.

8. Tutkimustulokset

Tuloksista valmistuu kandidaatintutkielma, joka tullaan jakamaan séhkdisesti rehtorien
kautta tutkimukseen vastanneille.

9. Tutkittavan oikeudet ja niistad poikkeaminen

Tahéan tutkimukseen osallistuminen on vapaaehtoista. Voit Kieltaytya osallistumasta
kyselyyn, mutta vastattuasi kyselyyn vastauksiasi ei ole enda mahdollista poistaa, silla
kysely keratdan taysin anonyymisti.

10. HenkilGtietojen sailyttaminen ja arkistointi

Vastaukset tullaan séilyttdmaan tietokoneella, johon paasy on vain tutkimuksen
tekijalla. Analysoimatonta aineistoa ei tule nakeméan kukaan muu kuin tutkimuksen
tekija ja mahdollisesti ohjaaja. Aineisto tullaan poistamaan aikaisintaan maaliskuussa
2020 ja viimeistaan kesakuussa 2022, mikéli aineistoa tullaan kdyttdmaan myos
gradussa.

11. Rekisterdidyn oikeuksien toteuttaminen

Lisétietoja ja kysymyksia voi tiedustella Emma Juhalalta sdéhkopostitse:
emma.m.juhala@student.jyu.fi

Kotimaisen kirjallisuuden tuntemus
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Hei!

Olen Emma Juhala ja opiskelen Jyvaskylan yliopistossa kirjallisuutta ja suomen kielta.
Olen tekemassa kandidaatintutkielmaani siitd, miten lukiolaiset tuntevat suomalaista
klassikkokirjallisuutta. Kyselytutkimuksessani ideana on siis se, ettd kyselyssa on
muutamia kysymyksia liittyen suomalaiseen klassikkokirjallisuuteen ja sen opetukseen
lukioissa. Kyselyyn vastaaminen tapahtuu taysin nimettomasti ja lopullisessa
tutkimuksessa ei tulla mainitsemaan koulun nimed, jolloin kukaan ei pysty jaljittdmaén
vastauksia yksittéiseen vastaajaan. Vastauksia tullaan sdilyttamé&an muistitikulla, ja
vastaukset yksittéisind ovat vain minun ja ohjaajani nahtavilla. VValmis tutkimus, jossa
vastauksia on analysoitu, tulee nahtavéksi internettiin. Aineistoa on tarkoitus kayttaa
mahdollisesti my6s graduun, jonka jélkeen aineisto tullaan poistamaan asianmukaisesti.
Vastaaminen kyselyyn on tdysin vapaaehtoista. Vastaamalla tdhan kyselyyn, annatkin
minulle luvan kayttaa vastauksia tutkimukseni aineistona. Mikéli sinulle j&a jotain
kysyttavad, otathan yhteyttd sahkopostitse: emma.m.juhala@student.jyu.fi

Olen lukenut tietosuojailmoituksen ja haluan vastata kyselyyn.
Mika tekee kirjasta klassikon?

Kiinnostavatko kotimaiset klassikot sinua? Perustele.

Mitd kotimaisia klassikoita olet lukenut?

Mainitse omasta mielestési 3 tarkeinta klassikkoa.

Miten kotimaisia klassikoita on kouluissa késitelty?

Miten klassikoita tulisi mielestési opettaa lukiossa?

Ika.

Sukupuoli.
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