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Uuden opetussuunnitelman myota peruskoulun ruotsin opetus koki suuria muutoksia: kuudesta kurssista
kaksi siirtyivat opetettaviksi alakoulun puolelle, mika asettaa uusia vaatimuksia opetusmateriaaleille.
Tamaén Pro gradu —tutkielman tarkoituksena on tarkastella, onko uusissa alakoulun oppikirjoissa otettu
huomioon oppijoiden ik& ja kypsyystaso. Vertailen vanhempaa ylakoulun oppikirjaa kahteen uuteen
alakoulun oppikirjaan. Taustateorianani on Manfred Pienemannin prosessoitavuusteoria. Tutkin, mille
prosessoitavuusteorian tasolle alakoulun oppikirjat padsevat verrattuna yldkoulun oppikirjaan. Lisaksi
tutkimukseni kohteena ovat opetettavien rakenteiden lukumaaré ja millaisilla harjoituksilla rakenteita
harjoitellaan. Tutkin myds, nahdaanko oppikirjojen kielioppisadnnot tuotteena vai prosessina. Lopuksi
tarkastelen, muodostetaanko kielioppisddnndét induktiivisesti vai deduktiivisesti.

Tutkimusmateriaalina ovat 7. luokalla kéytetty Sanoma Pron Klick 7, alakoulussa kéaytettdvat Sanoma
Pron Hallonbat 1-2 sekd Otavan Megafon 1, joista kaikista tutkin kaksi enimmaisté kurssia.
Tutkimusmetodini on pa&osin laadullinen sisaltdanalyysi, jota tdydentdd méaéarallinen siséltéanalyysi
erilaisten taulukoiden ja numeroiden muodossa.

Tutkimuksessa selvisi, ettd kaikki oppikirjat saavuttavat prosessoitavuusteorian lausetason, mutta
merkittavaa on, ettd Hallonbatissa on paljon vahemman rakenteita kuin kahdessa muussa oppikirjassa.
Lisaksi Klick ja Megafon etenevat myos nopeammin kuin Hallonbat. Tulokset antavat ymmartaa, etta
alakoulun kirjoista Megafon ei nayttéisi ottavan huomioon oppijoiden ikad, eikd myoskaan Megafon
oppijoiden kypsyystasoa Pienemannin asteikolla mitattuna. Merkittavin ero oppikirjojen valilla on, ettd
Hallonbat nékee kieliopin prosessina: kielioppia harjoitellaan kielta kayttamalla, kun taas Klick ja
Megafon keskittyvét perinteisiin kielioppitehtéaviin, eli niissé kielioppi ndhdéén tuotteena.
Kielioppiharjoituksia analysoidessani kavi ilmi, etta saadakseni monipuolisemman kuvan koko
oppimateriaalista analyysiin oli liitettdvd my6s opettajan materiaalit. Monipuolisimmaksi
oppimateriaaliksi osoittautui Hallonbat oheismateriaaleineen, joka ottaa huomioon erityyppiset oppijat
sekd heidan luontaisen liikunnantarpeensa. Lisaksi Hallonbat-oppikirjassa perinteiset tekstikappaleet ja
kielioppiselitykset on korvattu videoilla.

Yksi mielenkiintoinen jatkotutkimuksen aihe olisi selvittad, saavuttavatko oppijat samat oppimistulokset
oppikirjasta riippumatta ja ovatko Hallonbat-oppikirjaa kayttaneet oppijat rohkeampia ja valmiimpia
suulliseen viestintddn, koska kirja sisaltdd paljon kommunikatiivisia harjoituksia. Liséksi olisi
kiinnostavaa kuulla, millaisia kokemuksia oppikirjoja kéyttaneilla opettajilla ja oppilailla on.

Avainsanat: prosessoitavuusteoria, oppimisjarjestys, kypsyystasot, kielioppi tuotteena, kielioppi
prosessina, oppimistyylit
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1 INLEDNING

Den nya laroplanen 2016 betyder stora forandringar for grundskolans sprakundervisning. Dessa
forandringar galler bade svenska och engelska: svenska undervisas nu pa lagstadiet dar elever har tva
kurser svenska fran och med hosten 2016. Det betyder att elever i fortsattningen har bara fyra kurser
svenska pa hogstadiet, och en veckotimme engelska fordes fran hogstadiet till lagstadiet. (GLGU
2014: 217) | en undersokning av Spraklararforbundet i Finland &r spraklararna radda for att denna
forandring minskar antalet elever som valjer A2-sprak pa lagstadiet. Redan nu har lararna markt att
antalet elever som valt tyska, franska och speciellt svenska som A2-sprak har minskat. (Saarinen
2018: 20) Elever och foraldrar tanker formodligen att det blir for manga sprak pa lagstadiet och att

det racker med de obligatoriska Al- och B1-spraken.

Den tidigare borjan med B1-svenska kan dock motiveras med det faktum att ju tidigare inlarningen
borjar desto béttre resultat nar inlarare, &tminstone i teorin. | praktiken inverkar dock andra faktorer,
till exempel motivation, pa den slutliga spraknivan. (Abrahamsson & Hyltenstam 2014: 249) Pohjala
och Geber framhaver i sitt uttalande angaende den nya laroplanen att om undervisningen borjar
tidigare, blir mognadsperioden langre och man kan aven paverka elevernas installning och
motivation. Utbildningsstyrelsens undersokning har tidigare visat att resultaten i svenska i genomsnitt
ar ganska daliga och speciellt pojkarna pa landet upplever laroamnet svenska varken viktigt eller
behagligt. I grundskolan motiverade inte ens arbetslivets krav pa sprakkunskaper till inlarningen av
svenska. (Pohjala & Geber 2010: 1-5)

En stor frdga som den nya laroplanen lyfter fram &r vem som kan undervisa svenska pa lagstadiet.
Saarinen (2018: 21) sammanfattar svaren av 545 spraklarare som deltog i undersokningen: de tva
vanligaste modellerna var att antingen amneslarare (45 %) eller lagstadielarare (27 %) svarade for
svenskundervisningen. Sedan kom kommuner dar bade amneslarare och lagstadielarare (21 %)
undervisar svenska, i 10 % av kommunerna var det lagstadieldrare som har specialiserat sig i svenska,
vidare i 10 % av kommunerna bade @mneslarare och lagstadielarare som har specialiserat sig i svenska
och slutligen 18 % av de l&rare som deltog i undersékningen visste inte vem som undervisade svenska
pa lagstadiet. Aven om savil lagstadielarare som amneslarare ar kompetenta, upplevde 59 % av de

lagstadielarare som deltog i undersokningen att de inte &r tillrackligt kompetenta att lara ut svenska,



samt att de inte vill undervisa svenska pa lagstadiet. Amneslarare var ocksa av den asikten att de

behdver uthildning i lagstadiepedagogik. (Tollola 2015: 5)

Eftersom undervisningen i svenska har gatt igenom sa betydelsefulla férandringar, behovs det
undersokning av larobocker. Pa s satt far larare information om olika laroboksserier och hjalper dem
att valja passande laromaterial. Man kan anta att samma bocker inte passar for lagstadieelever,
eftersom de &r yngre &n de elever bockerna &r avsedda for. Abrahamsson (2011: 18-19) framhéver att
forskning av andraspraksinlarning 6verhuvudtaget ar nodvandigt, eftersom det beror alla manniskor:
majoriteten lever i flersprakiga kontexter och anvander frimmande sprak varje dag. Internet och
globalisering har gjort kommunikation mellan manniskor fran olika lander allt vanligare.

Sprakvetenskaplig forskning skapar optimala forutsattningar for sprakundervisning.

Syftet med den hér avhandlingen ar att jamféra grammatikframstallningen i tre l&arobocker for
nyborjarundervisning i svenska. Som undersokningsmaterial anvander jag Klick 7 Ovningar (Sanoma
Pro), Megafon 1 6vningsbok for lagstadiet (Otava) och Hallonbéat 1-2 (Sanoma Pro). Jag jamfor dessa
larobdcker narmast kvalitativt for att fa veta om laroboksforfattarna har tagit hansyn till att eleverna
ar yngre nar de numera borjar lara in svenska pa lagstadiet. Klick ar avsedd for svenskundervisning
pa hogstadiet och bade Megafon och Hallonbat pa lagstadiet. Det ar nyttigt for en larare att vara
medveten om hur dessa larobdcker ar uppbyggda och méjligen skiljer sig fran varandra. Jag har redan
behandlat samma tematik i min kandidatavhandling (Ylinen 2016), men da jamférde jag larobocker
for nybodrjarundervisning i svenska och tyska. Darfor har jag delvis samma kéllor i teoribakgrunden,
men jag har omformulerat innehallet sa att det passar till mitt nya tema.

I denna avhandling redogor jag for den teoretiska bakgrunden i kapitel 2. | det presenterar jag forst
vilka faktorer som paverkar sprakinlarningen, sedan tar jag upp larandeteorier, sist fokuserar jag pa
grammatikundervisningen. Huvuddelen av avhandlingen behandlar hur grammatikframstaliningen
forverkligas i de tre larobdckerna: vilket stadium enligt Pienemanns processbarhetsteori larobéckerna
nar och vilken syn pa grammatiken de har. Jag jamfor darmed om larobockerna nar samma niva i
processbarhetsteorin samt om grammatik ses som produkt eller som process. Den sistnamnda fragan
som laroboksforfattare maste avgora paverkar avsevart mycket hur stor  roll

grammatikframstéllningen har eller om grammatiken har reducerats till minimum. (Tornberg 2005:



102-103). Jag undersoker ocksa likheter och skillnader i bockernas regelbildande, om reglerna bildas
induktivt eller deduktivt, samt i typ av uppgifter dar strukturerna ovas. | kapitel 3 redogors for
materialet, malet och metoden. | kapitel 4 analyseras resultaten och forskningsfragorna besvaras. |

kapitel 5 diskuteras resultaten, och forslag pa fortsatta studier ges i kapitel 6.



2 BAKGRUND

2.1 Terminologi

Abrahamsson (2011: 13) framhéaver en grundlaggande distinktion som ofta gérs mellan forstasprak
(L1) och andrasprak (L2): ett forstasprak tillagnas forst genom foraldrar och andra vardnadshavare,
men detta sprak, dvs. modersmalet, inte alltid &r individens basta sprak, utan andraspraket, spraket
som tillagnas efter det att forstaspraket har etablerats eller har borjat etableras, ofta ar individens bésta
sprak i immigrationssammanhang: majoritetsspraket i det samhalle dar individen lever i utvecklas
ofta till hens starkaste sprak. En individ kan ha tva (eller flera) forstasprak, om hen konsekvent hor

bada foraldrarnas modersmal samtidigt. | sadana fall talas om simultan tvasprakighet.

Enligt Hammarberg (2014: 28) brukar man skilja mellan andrasprak och frammandesprak, nar det
galler inlarning av ett sprak som lars in efter modersmalet. Andraspraksinlarning sker i det land déar
spraket talas, medan frammandespraksinlarning sker utanfor sprakmiljon, vanligast i skolan.
Beteckningen andrasprak anvands dock som Overgripande term for bada fallen, eftersom
teoribildning och kunskap som natts under aren ar gemensamma och pa sa satt galler bada typernas
sprakinlarning. Generellt sett har man inte kunnat hitta avgérande skillnader mellan utveckling och
inlarning av andrasprak och frammandesprak. Nar det dock galler inlarningsstrategier,
interaktionsmonster, motivation och inldrares alder och slutliga beharskningsniva spelar dock en
naturlig sprakmiljo en stor roll, eftersom sprakinlarning i en sadan miljo erbjuder mer omfattande
forutsattningar &n inlarning i ett klassrum. (Abrahamsson 2011: 14-15). | denna avhandling syftar
termen andraspraksinlarning aven pa inlarning av frammandesprak, om inte distinktionen &r
avgorande och nodvindig. Aven begreppet malsprak som ocksa syftar pa andraspraket respektive pa
frammandespraket anvands i denna avhandling. Malspraket betonar det sprakliga systemet som é&r
malet for inlarningen (Abrahamsson 2011: 14).

Enligt Abrahamsson (2011: 15) &r det ytterligare viktigt att definiera distinktionen mellan inlarning
(learning) och tillagnande (acquisition). Spraket kan ju ldras in, dvs. tilldgnas automatiskt och
naturligt utifran sprakligt inflode och spraklig interaktion med malsprakstalare, medan inlarning i sin

egentliga betydelse sker i klassrummet dar den mer formella undervisningen ofta fokuserar sig pa



formsystemet. Den har typens inlarning kallas for formell och den som sker utan egentlig
undervisning kallas for informell inlérning. I denna avhandling behandlas darmed den senare typen

av inlarning som baserar sig pa larobocker.

2.2 Faktorer som paverkar inldarningen

Philipsson (2014: 122) behandlar faktorer som paverkar andraspraksinlarningen. De kan vara
sprakliga, t.ex. inlararens forsta sprak, malsprakets strukturer och andra sprakkunskaper, individuella,
t.ex. inlararens alder, skolbakgrund, motivation och attityd till malspraket samt miljorelaterade, dvs.
om inlarningen ar formell eller informell och graden av kontakt med malspraket. Abrahamsson (2011:
236, 240-243) talar om negativ respektive positiv transfer beroende av hur stora skillnader
modersmalet och malspraket har. Finska elever tenderar t.ex. placera betoningen pa forsta stavelsen
pa samma satt som i finskan. Uttalet och fonologin &r den sprakliga niva dar modersmalet mest och
tydligast slar igenom. Nar det géller morfologi och syntax dar modersmalets paverkan svagare.
Andraspraksinlarare faller aven tillbaka pa kunskaper i ett tidigare agnat sprak om detta sprak &r
tillrackligt strukturellt likt malspraket. Detta sker antingen medvetet eller omedvetet. (Abrahamsson
2011: 247) Det kan darmed antas att de elever som redan har lart sig engelska har lattare att lara sig

svenska.

Abrahamsson (2011: 207) betonar motivationens roll i sprakinlarningen. Viljan att lara sig malspraket
och grad av anstrangning att lara sig spraket utgor motivation som paverkas av inlararens attityder,
forestallningar och vérderingar om malsprakstalarna och malsprakskulturen. Positiva attityder utgor
en hog motivation och eventuellt en framgangsrik inlarning. Om inlararen vill identifiera sig med
malspraket och malsprakstalarna samt deras kultur, har hen en hog grad av integrativ motivation och
inlararen stravar efter att bli socialt accepterad av malsprakstalarna. Instrumentell motivation uppstar
om inlararen ser malsprakets inlarning som en investering, dvs. ett satt att uppna t.ex. ett valbetalt
jobb och studiemajligheter som kunskaper i malspraket for med sig. Sadant ar inte alltid fallet i fraga
om de finska skolelever som anser skolsvenska som ett maste. Att uppbada och behalla motivation &r
centrala utmaningar som aven laroboksforfattare bor tanka pa. Pa sa satt blir svensklarares arbete

mindre kravande, nar de forsoker fa sina elever att strava efter goda resultat.



Andra egenskaper hos sprakinlarare som paverkar andraspraksinlarningen ar intelligens och
sprakbegavning. Enligt Abrahamsson (2011: 217-219) sags allmén intelligens vara en generell faktor,
g-faktorn, som antas paverka all typ av akademisk inlarning och utdvning. Den antas vara summan
av all typ av kognitiva formagor som kan matas med intelligenstest. Det har kommit fram att
intelligens korrelerar med las- och skriftbaserade uppgifter, men inte med horforstaelse och fri
muntlig produktion. Sprakligt begavade inlarare har en specifik kéanslighet for sprakliga strukturer,
men allman intelligens och sprakbegavning anses vara skilda egenskaper som ar oberoende av
varandra. Pa sa satt far samma personer inte alltid lika goda resultat bade i intelligenstester och i
sprakbegavningstester. Sprakbegavning beskrivs ofta som medfodd och stabil fallenhet for sprakliga
strukturer. Sprakinlarare varierar mycket i hur snabbt de uppfattar, analyserar och tillagnar sig
sprakljud och grammatiska strukturer, men rutiner i sprakinlarningen gor processen léttare. Man ska
dock komma ihag att sprakbegavade inlarare inte automatiskt nar goda resultat om t.ex. motivation
fattas.

Carroll (refererad i Abrahamsson 2011: 220-221) har hittat fyra komponenter i sprakbegavning:
formagan att snabbt identifiera, differentiera och minnas sprakljud samt att associera sprakljud med
grafiska symboler kallas fonemisk kodning. Grammatisk kéanslighet syftar pa formagan att snabbt
uppfatta funktioner hos lexikala element (t.ex. subjekt och objekt). Associationsminne
(utantillinlarning) omfattar formagan att effektivt skapa sig och minnas associationer mellan
ljudsekvenser och ordbetydelse. Induktiv sprakinlarning betyder inlararens formaga att uppfatta och
dra slutsatser av sprakliga former, regler, monster och betydelser utifran ett begransat sprakligt
material. | frdga om andraspraksinlarning &r sprakbegavning avgorande nar det galler
inlarningshastighet, vilken slutniva inlararen ndr och om inlararen behérskar spraket pa samma niva
som infodda sprakbrukare. Man ska dock minnas att sprakbegavningstester galler narmast
sprakinlarning i formell undervisning, inte inlarning i naturlig, informell miljo. Det vasentliga ar att
forminriktad undervisning dar grammatik ses som produkt kraver mindre spraklig begavning an
undervisning som ser grammatik som process: inlararen maste upptacka grammatiska

regelbundenheter och fonetiska monster sjalv utan stod fran lararen (Abrahamsson 2011: 222).

Enligt Abrahamsson (2011: 222-226) uppnar yngre inlarare hogre beharskningsniva, speciellt om de

har lart sig andraspraket pa relativt kort tid. Vuxna inlarare daremot brukar uppna en sadan niva bara



i undantagsfall. Sprakinlarningen har alltsa en kritisk period. Lenneberg (refererad i Abrahamsson
2011: 223) konstaterar att barnets hjarna har en hog grad av plasticitet och flexibilitet, vilket hjalper
bade forsta- och andraspraksinlarning. | vuxen alder kravs det darmed storre anstrangningar. Det &r
svart att bli av med utlandsk brytning om inlarningen har pabdrjat efter puberteten. Lennebergs tankar
har dock kritiserats hart, men det har dock visat sig att yngre inlarare (3-5-ariga) nar en sadan niva att
det nastan & omojligt att skilja fran infodda talares behérskning, medan de som pabérjar inlarningen
i tonaren eller i vuxendlder nar niva som praglas av brytning och malspaksavvikande former. Det

avgorande ar darmed startaldern, inte inlarningshastigheten.

Numera anvands termen mognadsperiod som betecknar tiden mellan fodelsen och ungefar 15 ars
alder. Efter den har aldern tolkas den mer begransade sprakinlarningsférmagan beroende av allman
forsamring av sinnena, t.ex. minnen. Mognadsprocessen pagar vidare, men sprakliga slutnivan beror
pa inlararens motivation, sprakbegavning, utbildning och andra kompensationsfaktorer.
(Abrahamsson & Hyltenstam 2014: 249) P& sa satt kan man motivera att svenskundervisningen
numera borjar tidigare an forut. Ju tidigare inlarningen borjar, desto béattre resultat eleven nar. Sa
enkelt ar det dock inte, utan det finns manga andra faktorer som vid sidan av biologiska faktorer
paverkar den slutliga spraknivan. Nar det galler just svenskundervisning i Finland, ar det ytterst

viktigt att kunna vacka och behalla inlarares motivation.

Sprakinlarningen sker i praktiken i flera olika klassrumstyper: dels i frammandespraksklassrum dar
det undervisas i sprak som inte talas i inldararens miljo (svenskundervisning i det finsksprakiga
Finland), dels i andraspraksklassrum dar malspraket anvands i inlararens omedelbara omgivning
(svenskundervisning i svensksprakiga kommuner). Det finns ytterligare utbildningsprogram dar
inlarare undervisas i och pd modersmalet och andraspraket samt sprakbadsprogram. Aven lararens
interaktion, lararspraket, varierar. Lararspraket kan anses vara en speciell variant av foreigner talk,
dvs. det sprak som infodda talare anvander i samtal med andraspraksinlarare. Det har kommit fram
att larare anvander mycket séllan ogrammatiska strukturer &ven om férenklingar som anpassning till
inlarares niva ibland kan leda till icke-idiomatiska yttranden. Ofta dominerar lararen interaktionen i
klassrummet pa grund av den typiska IRU-strukturen (lararens initiativ, elevens respons och lararens
uppféljning). I sddan undervisning fattas d&ven kommunikationens naturliga behov, om lararen staller
sadana fragor som bada vet svaret pa. (Abrahamsson 2011: 173, 188-190) Abrahamsson (2011: 192,

196) fortsatter att den formella undervisningen i klassrummet séllan kan erbjuda rikt infléde och



mojligheter till interaktion pa malspraket. Long (refererad i Abrahamsson 2011: 192) sammanfattar
att formell undervisning har en positiv effekt pa ett lyckat spraktillaignande nar det galler
inlarningshastighet  och  inlarningsframgang. Nar det géller inlarningsordning  och
utvecklingssekvenser har formell inlarning ingen effekt. Klassrumsundervisning paverkar inte den

ordning med vilken strukturer lars in eller de stadier inlarare gar igenom nar hen lér in en viss struktur.

Aven om goda mojligheter till infléde och naturlig interaktion ar en forutsattning for effektivare
sprakinlarning, garanterar de inte framgangsrikt resultat. Det finns sociolingvistiska
bakgrundsfaktorer som paverkar andraspraksinlarningen. Inlarares socio-ekonomiska status paverkar
inlarningen eftersom skolframgang tenderar att ha starka samband med klasstillhorighet. Barn fran
arbetarklass och lagre medelklass klarar sig i genomsnitt samre i skolans teoridamnen an barn fran
ovre medel- och Gverklass. | sprakdmnens formella aspekter ar skillnaden storre &n i sprakets
kommunikativa aspekt. Detta beror pa ekonomiska forutséttningar, erfarenheter och traditioner som
barn fran olika sociala klasser har med sig. Aven om Schumanns acculturationsmodell (refererad i
Abrahamsson 2011: 200-201) géller naturlig, informell inl&rning hos invandrare, kan vissa faktorer
tillampas pa svenskundervisningen t.ex. pa grund av historiska faktorer. Inlarare vill kanske inte lara
in den socialt, ekonomiskt, politiskt och kulturellt dominerande gruppens sprak (rikssvenskar,
finlandssvenskar). Kanslan behdver inte vara sann, utan kanslan av dominans racker. Om malspraket
och malsprakstalarnas kultur inte kanns lockande utan det finns en social eller psykologisk distans,
vill inlérare inte investera tid eller besvar i att lara sig spraket. Det ar ytterst viktigt att paverka
skolelevers attityder gentemot Sverige och svenska for att skapa hogre motivation. Pa sa satt kan

inlarningen av svenska spraket kannas meningsfullare. (Abrahamsson 2011: 203-206)

Det finns darmed manga typers faktorer som paverkar sprakinlarningen. De kan vara sprakliga,
miljorelaterade och individuella. | foljande kapitel koncentreras i faktorer som dr individuella, men
lararen kan anda paverka dem genom att vélja sadana metoder som béast passar till elevernas

individuella behov.



2.3 Larstilar

Bostrom och Josefsson (2006: 69-70) syftar med begreppet larstilar pa elevernas individuella satt att
lara sig ett sprak och dess strukturer. Om lararen kan ta hansyn till dessa larstilar i sin undervisning,
betraktas hens undervisning som larstilsanpassad undervisning. Lararen véljer darmed sadana
metoder som bdst passar till elevernas larandestrategier, vilket betyder att elevernas individuella
styrkor och behov noteras i undervisningen. Rita och Ken Dunn (refererad i Bostrom & Josefsson
2006: 69-70) betonar att lararen bor ta hansyn till varje elevs individuella sardrag (de starkaste
sinnena) och valja de mest passande metoderna for hen. Det ar alltsa viktigt att lararen kanner till

elevernas larstilar och behov.

The Dunn & Dunn Learning Style Model (refererad i Bostrom & Josefsson 2006: 72-75) beskriver,
pa vilket satt omgivning samt emotionella, sociala, fysiologiska och psykologiska faktorer paverkar
inlarningsprocessen. De har sammanfattat 20 sadana faktorer, men alla ar inte lika viktiga for varje
sprakinlarare. Det har dock konstaterats att en elev har mellan 6 och 14 element som paverkar hens
larande. Faktorer som hor till omgivningen, dvs. miljémassiga element, &r ljud, ljus, temperatur och
mobler som kan paverka inlarningsprocessen antingen positivt eller negativt. De emotionella
faktorerna bestar av motivation, uthallighet, anpassning och struktur. Om eleverna lar sig ensamma,
parvis eller i grupp hor till de sociala faktorerna. Till elevernas fysiologiska faktorer hor perceptuella
styrkor, dvs. om de lattast lar sig auditivt (genom att lyssna), visuellt (genom att titta och lasa), taktilt
(genom att beréra och experimentera) eller Kinestetiskt (genom rorelser och aktiviteter). De
psykologiska faktorerna bestar av elevernas sétt att bearbeta ny information vilket kan vara analytiskt
eller holistiskt. Dit hor dven tankestilen som kan vara impulsiv eller reflekterande. Om eleven &r
holistisk (faltberoende), koncentrerar hen sig garna i helheter. Om eleven ar analytisk (faltoberoende),
sker inlarandet genom att titta pa enskilda delar av vilka helheten bestar. Analytiska elever lar sig bast
i ett klassrum och holistiska elever i en naturlig sprakmiljo. Vidare arbetar holistiska elever hellre i
en grupp. (Tornberg 2005: 18-19, se ocksa Ylinen 2016: 9)

Bakom inlarningen finns det alltsa flera faktorer som galler bade sjalva inlarningssituationen och
elevernas satt att bearbeta ny information. Lararen och laromaterialet borde planeras sa att eleverna

behaller sin motivation tack vare varierande metoder och uppgifter. Ju béattre lararen kanner till
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elevernas larstilar, desto battre kan hen planera sin undervisning, t.ex. instruktioner hen ger samt
metoder och material hen anvander, sa att de matchar till elevernas behov sa bra som méjligt och pa
sd satt underlattar inlarningen. Aven forfattare av larobocker kan planera materialet sé att alla typers
inlarare beaktas. Det &r ocksa nyttigt om eleven sjalv kan analysera sitt arbetssatt. | Gvningsbocker
borde det finnas Gvningar som intresserar och inspirerar elever som har olika inlarningsstilar sa att de
far arbeta pa sitt eget individuella satt. (Tornberg 2005: 18-19)

Den nya laroplanen betonar elevers fardigheter for sprakstudier. De ska uppmuntras att satta upp mal
och att utnyttja olika satt att lara in ett frammande sprak. Ett viktigt mal for sprakundervisning ar att
elever lar sig att utvardera sitt larande bade sjalvstandigt och i samarbete med andra elever. (GLGU
2014: 345) Sprakstudierna borde forbereda elever for kreativt och planmassigt arbete, t.ex. med hjalp
av digitala verktyg. Materialet som hittas i internet kan i basta fall géra undervisningen mer autentisk

pa samma satt som sociala kontakter som nufortiden ar latta att skapa. (GLGU 2014: 248-249)

2.4 Sprakundervisning

2.4.1 Historisk tillbakablick

Tornberg (2005: 27-28, jfr Ylinen 2016: 5-6) presenterar metoder som har anvénts i undervisning av
frammande sprak. De har metoderna kan vid forsta paseendet kannas alderdomliga, men moderna
metoder baserar sig dock pa dem. Grammatik- och Gversattningsmetoden som &r den éaldsta
undervisningsmetoden anvandes fran och med 1700-talet. Undervisningen sker pa modersmalet och
grammatik forklaras ingdende och grundligt. Inlarare ska forst lara sig regler som de sedan tillampar
i praktiken genom att Gversatta satser fran modersmalet till det sprak de ska lara sig. Strukturer
framstalls darmed deduktivt. Elever skriver inte texter, utan de Oversatter enstaka, isolerade meningar
till malspraket. Pa sa satt lar sig elever inte att anvanda malspraket muntligt, men a andra sidan blir
de medvetna om grammatiken i malspraket. Dessa kunskaper garanterar dock inte att eleverna kan

anvanda spraket i praktiken. (Tornberg 2005: 29)
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Den andra metoden, direktmetoden, uppstod i mitten av 1800-talet. Den sammanfattar flera
sprakpedagogiska linjer och malspraket lars nu ut utan modersmalets hjalp. Nu star talat, vardagligt
sprak i fokus. Darfor utvecklades fonetik som beskriver sprakljud. | motsats till grammatik- och
oversattningsmetoden lars malspraket induktivt, vilket betyder att eleverna drar slutsatser av texter
och grammatik l1ars ut i samband med dem. Det ar lararens uppgift att forstarka sin undervisning med
kroppsrorelser och samtidigt uppmuntra eleverna att sjalva upptacka regler. Ovningsformer som ofta
anvands i direktmetoden ar berattande, diktamen och friskrivning. (Tornberg 2005: 29-31)

Den audiolingvala metoden som dar den tredje undervisningsmetoden uppstod omkring andra
varldskriget. Till sprakinlarning kopplades bade psykologi och sociologi. De Saussure (refererad i
Tornberg 2005: 34-35) upptackte att relationen mellan idé och ord baserar sig pa sprakliga
konventioner. Det ar inte nddvandigt att forsta strukturer, utan grammatik anses bara vara ett medel
att forsta och anvanda malspraket. Eleverna far gora strukturdrillévningar dér de byter vissa satsdelar
mot andra ord- och satsdelar. Darfér har undervisning ingen kommunikativ funktion, utan
sprakinlarning &r bara ett resultat av mekanisk imitation och upprepning. | undervisningen anvands
enbart malspraket, och den bestar ofta av eftersagning och korlasning efter bandspelarens modell. Det
kan konstateras att eget tdnkande och skapande inte ar viktiga i den har metoden. (Tornberg 2005:
35-36)

S& smaningom borjade undervisningen av fraimmande sprak betraktas ur kommunikativ synvinkel,
vilket kan anses vara ett slags reaktion mot de aldre, mekaniska undervisningsmetoderna. Att
kommunicera pa malspraket blir nu allt viktigare. Eleverna ska lara sig skriva och tala pa malspraket
sd att de blir horda och forstadda. Begreppet kommunikativ kompetens syftar pa elevernas formaga
att bade forsta och gora sig forstadda pa malspraket. Viktiga ar sdval kainnedom om sprakets strukturer
som kannedom om hur spraket anvands i verkligheten i konkreta situationer. (Tornberg 2005: 39-40)
Den nya laroplanen i Bl-larokursen i svenska betonar elevernas férmaga att kommunicera och
véaxande sprakkunskaper forutsatter positiv vaxelverkan — det vasentliga ar att eleverna blir forstadda
pa det sprak de lar sig. (GLGU 2014: 345) Det kan saledes konstateras att sprakundervisning i den

moderna skolan betonar kommunikation.
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2.4.2 Larandeteorier

Bostrom och Josefsson (2006: 78-87) presenterar nagra larandeteorier som baserar sig pa larstilar.
Formedlingspedagogik ar styrd av lararen bade i fraga om innehall och form. Lararen bestammer
vilka strukturer hen lar ut och pa vilket satt hen gor det. Den har typen av pedagogik framhaver att
elever lar grammatik effektivast om lararen forelaser, forklarar och analyserar innehallet ur en
skriftlig kalla. Elever hor samma innehall samtidigt, men elever kan inte ha egna asikter om
undervisningens innehall, de ska alltsa acceptera auktoriteternas tankar. Formedlingspedagogik ar
avsedd narmast for elever som lar sig bast genom att lyssna pa undervisningen. (Bostrém & Josefsson
2006: 79-81)

En helt annan typ av larandeteori &r konstruktivistisk didaktik som betonar elevers aktiva roll i
inlarningen: elever ska konstruera sin kunskap sjéalva, och larandet ses som en process under vilken
elever organiserar sin information om omvarlden och verkligheten. | stéllet for att ge elever fardiga
teorier ska elever sjalva formulera sina uppfattningar om olika fenomen och begrepp. Johansson
(refererad i Bostrom och Josefsson 2006: 81-82) konstaterar att elever aktivt bearbetar och relaterar
ny kunskap till aldre kunskap, sa att information véxer kumulativt under inlarningsprocessen.
Konstruktivismen kritiseras dock darfor att elever borde kunna bilda nya kunskaper aven om de inte

redan har nagra begrepp eller forhandskunskaper inom amnesomradet till sitt forfogande.

Enligt Bostrom och Josefsson (2006: 83-84) &r larandet effektivast om elever loser problem
tillsammans efter lararens instruktioner. I ett sddant problembaserat larande arbetar elever i grupper,
analyserar och reflekterar problem i fraga samtidigt som de lar in kommunikativa och sociala
kunskaper. Lararens uppgift ar att stda inlarningsprocessen genom att motivera och styra larandet at
ratt riktning. Metoden kritiseras darfor att den ofta liknar ett traditionellt grupparbete dér en elev
arbetar och de andra bara tittar pa. Det kan ocksa fragas om tiden anvands effektivt och om elever
kan losa ett problem om de saknar baskunskaper om temat. Grupparbete passar inte heller for de

elever som bast lar in ensamma och individuellt.
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Bostrom och Josefsson (2006: 85-86) konstaterar att de elever som lar sig effektivast genom
kinestetiska metoder har nytta av undervisningsmetoder dar de sjalva far experimentera. Metoden
learning-by-doing passar darmed till elever vars larstil ar kinestetisk. Grammatik kan t.ex. laras ut
genom rollspel dar elever kan undersoka saker aktivt och tdnka kreativt. Den har metoden Kritiseras
darfor att aktiviteter inte alltid leder till riktigt larande utan bara ar tidskravande sysselsattning. Taktila
metoder &r centrala i Montessoripedagogik som ser handen som hjarnans redskap. Elever lar in genom
att arbeta med handerna, de far alltsa bygga konkreta modeller samt konstruera eget material som
sedan anvands i undervisningen. Viktigt &r att undervisningen stimulerar sinnesutvecklingen och
kreativiteten. Det undersokande arbetsséattet far inte storas eller avbrytas i onddan och elever arbetar
tills de kan och forstar laroinnehallet. Materialet ar sjalvrattande och sinnestranande och 6vningar ska
vara bade intellektuella och praktiska. Pa samma satt som Kinestetiska metoder kritiseras dessa taktila
metoder darfor att larandeprocessen blir 1ang och lagger ned mycket tid och energi pa lek. (Bostrom
& Josefsson 2006: 88-90)

Sammanfattningsvis kan man konstatera att larandeteorierna naturligtvis har gemensamma drag med
larstilarna. Alla larandeteorier med sina undervisningsmetoder baserar sig pa en viss mannisko- och
kunskapssyn. Denna syn paverkar i sin tur undervisningsmetoderna. (Bostrom & Josefsson 2006: 78)
| friga om grammatik bearbetar elever grammatik pa olika satt, narmare sagt via olika typer av
individuella intelligenser. Gardner (refererad i Bostrom & Josefsson 2006: 88-90) har sammanfattat
atta intelligenser som paverkar inldrarnas satt att lara in nya fardigheter. De har intelligenserna ar det
sprakliga, logisk-matematiska, visuella-spatiala, kroppsliga, musikaliska, social intelligens,
sjalvkannedom och naturlig intelligens. Gardner talar om multipla intelligenser som utnyttjas i
laroprocessen. Logisk-matematiska elever kan forsta grammatik genom att ge den en form, socialt
intelligenta elever genom att diskutera samt elever med kroppslig intelligens l&r in grammatik genom
spel. Laroprocessen lyckas bast om inlararen kan utnyttja sina multipla intelligenser effektivt. Ofta

behovs det flera typer av intelligenser i laroprocessen.
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2.5 Grammatikundervisning

2.5.1 Begreppet grammatik

Bostrom och Josefsson (2006: 10-20) betraktar grammatik ur flera synvinklar. Det ségs att grammatik
beskriver hur man bildar meningar av mindre enheter, dvs. av ord, fraser och satser. Den inre
grammatiken utvecklas under barndomen sa att ett barn vid fyraarsaldern beharskar huvuddelen av
den sprakliga strukturen i sitt modersmal. Den har typens grammatik bestar av sprakférmaga,
kompetens som berdttar oss om det vi skriver eller sdger ar grammatiskt korrekt. Den vaxer genom
interaktion som innehaller kommunikativa aktiviteter: barnet lar sig att tala, lyssna, lasa och skriva

pa sitt eget modersmal. (Bostrom & Josefsson 2006: 10-12)

Vanligen anvands termen grammatik som synonym for deskriptiv grammatik som ar grammatisk
beskrivning av ett enskilt sprak. I undersokningarna har det konstaterats att alla sprak i varlden bestar
av likadana strukturella enheter. Sadana enheter ar substantiv, adjektiv och verb. I alla sprak finns det
ytterligare subjekt och predikat. Deskriptiv grammatik samlar in och beskriver, vilka
regelbundenheter spraket i fraga har. (Bostrom & Josefsson 2006: 12-14) Tyngdpunkten i deskriptiv
grammatik ligger ofta pa det skrivna spraket, darfor att talet ar svarare att fanga och analysera.
Grammatik som larobocker presenterar ar alltid en férenklad version av det verkliga spraksystemet

som ar mer komplicerat och komplex. (Bostrom & Josefsson 2006: 16)

Bostrom och Josefsson (2006: 18-20) konstaterar vidare att grammatik ocksa kan ta stallning och
vardera olika ord och uttryck, vilket gér den normativ. Den ger rad hur man ska saga och skriva i ett
bestamt sammanhang. Malet ar att géra elever uppmarksamma pa att en viss struktur inte borde
anvandas i ett visst sammanhang eftersom den kan dra uppmarksamheten fran innehallet och den kan
ge en felaktig bild av sprakbrukaren. En bra normativ grammatik kan till exempel forklara, i vilket

sammanhang eller i vilken kontext ett ord eller uttryck ska anvéndas.
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Om grammatik forsoker hitta regelbundenheter i ett sprak, ar den forklarande. Malet ar att hitta
allméanna och generella principer som ligger bakom dem. Manga forskare har konstaterat att det finns
en viss universell grammatik bakom alla méanskliga sprak och variation mellan sprak kan anses vara
lexikal. (Bostrom & Josefsson 2006: 20) | fraga om skolbdcker i nybdrjarundervisning kan man
konstatera att grammatikens funktion narmast &r att beskriva elementdra strukturer och aven i viss
man hitta principer bakom dem. Elever kan ytterligare lockas bilda regler sjalva pa basis av exempel
och pa sa satt forklara sprakets strukturer. Det talade spraket anses vara det vasentliga: elever lar in
att anvanda spraket i vardagliga talsituationer och pa sa satt ar skolbdcker dven normativa eftersom

elever l&r in att anvanda ord som passar i sammanhanget.

2.5.2 Varfor lars grammatik ut?

Enligt Bostrom och Josefsson (2006: 23, 26) motiverades grammatikundervisningen med tre
argument: den framjar elevernas logiska tankande och underlattar inlarningen av fraimmande sprak.
Tack vare grammatiken kan eleverna uttrycka sig béattre pa sitt eget modersmal. Grammatik har spelat
en stor roll i traditionell svenskundervisning, vilket har kritiserats fran och med mitten av 1900-talet.
Denna kritik syftade narmast pa undervisnings- och provformer, inte sa mycket pa
grammatikundervisningens innehall. Det sades ocksa att grammatik &ven kunde vara skadlig vid
inlarningen av fraimmande sprak, da inlararen skulle lara in det pd samma satt som sitt eget

modersmal.

UIf Teleman (refererad i Bostrom & Josefsson 2006: 27-29) motiverar grammatikundervisningen
med sex argument. Det forsta argumentet &r kunskap om ménniskan. Grammatik &r en vésentlig del
av sprakférmagan och sprakanvandningen som mojliggér kommunikation mellan samhéllets
individer. Till det hdar argumentet hor aven allménbildningsargument, dvs. den centrala grammatiken
sags hora till allmanbildningen. Det andra argumentet, metaspraklig kompetens ger inlararen verktyg
att observera och beskriva spraket. Om inléraren vill beskriva sprakliga foreteelser, behéver hen
grammatisk terminologi. Personlig utveckling som é&r det tredje argumentet, sammanfattar de tva
forsta argumenten. Genom grammatikundervisning far en sprakinlarare samtidigt kunskap om sig

sjallv. da hen reflekterar sin sprakanvandning, alltsa vilka ord och uttryck hen vaéljer.
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Grammatikundervisning ger inldrare termer och begrepp som hen kan anvénda nér hen talar om
spraket. (Bostrom & Josefsson 2006: 30-31)

Teleman (refererad i Bostrém & Josefsson 2006: 32-34) papekar vidare att grammatikundervisningen
i modersmalet underlattar inlarning av fraimmande sprak. Barnet lar in modersmalet automatiskt, men
frammande sprak lars in pa ett medvetet satt. Grammatikundervisning kan anses underlatta formell
undervisning av frammande sprak, da inlararen beharskar grammatiska foreteelser och begrepp. Om
alla elever far grammatikundervisning, leder det till jamlikhet mellan elever i olika skolor. (Bostrom
& Josefsson 2006: 32-34)

Telemans femte argument for grammatikundervisningen (refererad i Bostrom & Josefsson 2006: 34-
40) &r sprakfardighet som betyder att inlararen kan anvanda spraket pa ett mer funktionellt sétt.
Inlararen kan kombinera ord pa sa satt att det leder till ett rikare sprak med olika slags stilar. Det
maste dock papekas att undersokningarna i detta omrade &r oeniga, speciellt nar det galler elevernas
skrivande. Telemans sista argument, spraksociologisk kunskap (praktisk kompetens), syftar pa det
faktum att inldarare fran olika socialgrupper kan anvanda spraket pa ett annorlunda satt. Om
ordforradet till exempel ar begransat, kan det géra kommunikationen bristfallig. Det ar darmed
grammatikundervisningens uppgift att minska sadana skillnader mellan individer. | basta fall far
individer likvardiga mojligheter att uttrycka sig sjalva tack vare grammatikundervisningen. (Bostrém
& Josefsson 2006: 34-40)

2.5.3 Grammatikframstallning

Tornberg (2005: 101-103) presenterar tva olika synpunkter pa grammatik i sprakundervisningen.
Grammatiken kan ses bade som produkt och som process. Malet i bada fallen &r att elever forstar hur
de satter ihop ord for att bilda meningsfulla yttranden. Om undervisningen koncentrerar sig pa
formsystemet betyder det att grammatik ses som produkt, vilket utvecklar elevers kunskap om hur

systemet ar uppbyggt. Da ar grammatikframstallningen ofta deduktiv: en regel presenteras forst av
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lararen och darefter ges ett exempel pa regeln. Sedan far elever gora uppgifter som koncentrerar sig

pa grammatiken. (se ocksa Ylinen 2016: 6-7)

Om undervisningen koncentrerar sig pa hur spraket anvands i praktiken, ses grammatik som process,
dvs. vad man kan gora med spraket. Eftersom kontexten och semantisk kunskap hjalper, kan
grammatiken reduceras till ett minimum. Eleven kan forsta textens innehall med hjélp av
sammanhanget, fast hen inte forstar grammatiken. Nar grammatiken ses som process évas malspraket
i naturlig kommunikation och elever planerar sjalva vad de vill sdga och pa vilket satt de ska gora
det. Malet &r att elever lar in grammatiska strukturer genom att anvanda spraket och pa sa satt fors
uppgifter till en ny kontext. (Tornberg 2005: 101-103)

Enligt Tornberg (2005: 119) kan grammatik ocksa ses som fardighet. | det har fallet forstar elever
sambandet mellan form och betydelse. Lararens uppgift ar att satta fokus saval pa form som pa
anvéandning. Grammatikens uppgift ar att gora betydelser i texten klarare. Grammatik som férdighet
kan ovas med hjalp av processkrivning dar elever forbattrar sitt eget sprak genom att skriva texter pa
nytt. Samtidigt blir elever mer medvetna om grammatiska strukturer i malspraket och deras formaga
att medvetet bedéma sin egen spraklig utveckling forbattras. Ett annat satt att arbeta med grammatik
som fardighet &ar att lata elever spela in sina muntliga aktiviteter och sedan lyssna pa de har
inspelningarna. Lararen hjalper elever att hitta sin egen sprakliga niva och satta mal for vidare
utveckling. (Tornberg 2005: 119-120)

Tornberg (2005: 101, 103) konstaterar vidare att grammatik och 6verséattningsmetoden ofta ser
grammatik som produkt och direktmetoden daremot ser den som process. | formrika sprak som t.ex.
tyska och franska har produkttdankandet varit vanligare, medan i undervisning av engelskan har
processtankandet varit en tradition. (Tyskan kan anses vara formrik nar man tanker t.ex. pa
adjektivbojningen: ein grosser Mann, der grosse Mann, grosse Manner, die grossen Manner.)
Grammatik ses ndrmast som process i den audiolingvala metoden. Nar elever dvar sina muntliga
fardigheter och kommunikation med hjalp av grammatiska strukturer, men om de évas med imitation
och drillovningar medfor det dock inte nadgon djupare grammatisk kunskap. Grammatik ar inget mal

i sig utan bara ett medel att forstd och anvanda det frammande spraket. Nufortiden rader det dock en
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balans mellan produkt- och processtankandet. De kompletterar varandra och grammatik lars ut vidare,
men pa ett nytt satt. (Tornberg 2005: 104-105)

2.6 Sprakinlarning som process

2.6.1 Termer och teorier

I undersokningar har det kommit fram att andraspraksinlarning utvecklas genom utvecklingsstadier
som ar oberoende av modersmal och inlarningssatt (Flyman Mattsson & Hakansson 2011: 13). Eleven
lar in ett fraimmande sprak stegvis, vilket kan beskrivas med termen interlanguage. Selinker (refererad
i Tornberg 2005: 61-62) anvander denna term nar han talar om elevens sprakliga utveckling. Under
den har 6verforingsprocessen anvander eleven kunskaper fran sitt modersmal, vilket leder till transfer
och interferens. Genom att analysera modersmalet och malspraket kan man forutsaga vilka fel
inlararen kommer att gora pa samma satt som ett barn gor nar hen lar in modersmalet. Sadana fel ar
t.ex. Overgeneraliseringar och forenklingar. Interlanguage utvecklas i sekvenser som borjar med
ettords- eller tvaordssatser. Under inlarningsprocessen reviderar och omstrukturerar inlararen sina
hypoteser om hur malspraket fungerar. Om inldraren inte lar in malspraksformer och fastnar i
felaktiga strukturer, kallas det for fossilisering som ar svar att andra pa senare, speciellt om

andraspraksinlarningen har borjat sent. (Flyman Mattsson & Hakansson 2011: 13)

Flyman Mattsson och Hakansson (2011: 62-63) tar upp skillnaden mellan deklarativ kunskap och
procedurkunskap, dvs. mellan vad inlararen vet om spraket och vad inlararen kan géra med spraket.
Enligt Krashens Monitor Model (refererad i Tornberg 2005: 104-105) bestar sprakinlarningen av fem
hypoteser: Acquisition ar en omedveten process dar malspraket utvecklas genom kommunikation,
medan learning ar en medveten process i vilken sprakets regler tillagnas i undervisning. Tillagnande
innebér att strukturer i malspraket lars in i en forutsagbar ordning. Inldarning anvands bara om
inlararen har tillrackligt med tid och om fokus ligger pa sprakets form. Inldraren anvander monitorn
for att kontrollera sitt sprak. Tillagnande sker da inlararen har majlighet till att lyssna pa och lasa
malspraket, och denna input ska ligga pa en sadan spraklig niva som inldraren forstar. Den sista

hypotesen kallas for det affektiva filtret som &r beroende av inldrarens positiva respektive negativa
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attityd. Om filtret &r positivt sker inlarningen effektivt. Senare konstaterades det dock att inlarning
som en medveten fokusering pa strukturer underlattar forstaelsen av sprakets uppbyggnad kan sa
smaningom leda till tillagnande. (Tornberg 2005: 104-105)

Alla dessa teorier ligger till grund for Pienemanns processbarhetsteori som ocksa ser sprakinlarning
som process bade i modersmal och i frammande sprak. Det centrala i teorin ar att
grammatikundervisning inte har nagon paverkan i sprakinlarning om inlararen inte har natt den
utvecklingsniva som undervisningen befinner sig i. Teorin utkom fran tyska och den har senare

tillampats aven i svenska. (Tornberg: 2005, 63-64)

2.6.2 Processbarhetsteori och utvecklingsstadierna i svenska

Manfred Pienemanns processbarhetsteori (refererad i Abrahamsson 2011: 122-123) har sin bakgrund
I ZISA-projektet (Zweispracherwerb Italianischer und Spanischer Arbeiter) dar han med sina
kollegor undersokte inlarningen av tyskans ordfoljdsregler. Projektet genomfordes i slutet av 1970-
talet och fokuserade pa naturlig, informell inldarning av tyska som frammande sprak (L2). Senare
utvecklade Pienemann ZISA-projektets modell med fokus pé utvecklingsstadier som L2-inlarare gar
igenom nar de lar sig malspraket. Enligt Abrahamsson ar processbarhetsteorin den mest omfattande
och sammanhangande kognitiva forklaringsmodellen 6ver L2-sprakets utveckling. Pienemann har
undersokt vidare inte bara ordfoljd utan ocksa morfologi. Teorin har sina rotter i Willem Levelts
talproduktionsmodell (1989). | teorin (refererad i Nieminen 2012: 11) beskrivs den spontana
talprocessen hos L1-talare i termer som omfattar flera planerings- och utférandeprocedurer. Modellen
innehdller tre faser som skildrar hur talaren producerar ett uttryck. | den forsta fasen,
begreppskomponent, har talaren en avsikt att sdga nagot, och hen valjer och ordnar relevant
information for sitt budskap. Sedan foljer andra fasen, formulator, da budskapet utformas genom

grammatisk och fonetisk kodning. | sista fasen, artikulation, forverkligas budskapet till tal.

Pienemann koncentrerar sig pa Levelts andra fas dér talaren redan har tillgang till ord samt till deras
morfologiska och syntaktiska information. Talaren maste darmed kunna valja ratt ord eller lexikaliska
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enheter och ordna dem enligt grammatiska och fonologiska regler. Slutresultatet ar att talaren kan
producera en kedja av ord i en sats. Pienemann granskar produktion av grammatiska strukturer fran
tva synpunkter, dvs. ur lexikonets och syntaxens synvinkel. Till skillnad fran infédda sprakbrukare
maste andraspraksinlarare skapa procedurer som galler just det sprak de vill lara sig. Sadana ér till
exempel ordféljdsregler och ordens lexikala kategoritillhérighet som ocksa kan variera mellan olika
sprak. (Nieminen 2012: 12) | denna process har Pienemann hittat fem procedurer som baserar sig pa

varandra.

Abrahamsson (2011: 53-57, jfr Ylinen 2016) konstaterar att barn med samma modersmal oftast lar in
strukturer och regler i samma ordning. Vidare har det upptéackts att samma inlarningsganger och
mekanismer galler aven andraspraksutveckling. L2=L1-hypotesen antar att identiska processer galler
bade forstaspraks utveckling och andraspraksutveckling. Manfred Pienemann (1998: 78-80)
framhaver vidare i sin processbarhetsteori att L2-inlarare gar igenom vissa utvecklingsstadier med
fem procedurer: nyborjarstadiet, ord/lemma, bestar av ord utan nagon grammatisk information. |
foljande fas, kategoriprocedur, borjar inléraren boja ord. | nésta stadium, frasprocedur, processas
frasen som helhet. Darefter fors i satsprocedur grammatisk information éver frasgranserna, men inom
en och samma sats. | sista stadiet, bisatsprocedur, hanterar inlararen skillnader i huvudsats och bisats.
Ytterligare konstaterar Pienemann att dessa stadier utgor en implikationell hierarki dér varje stadium
forutsatter hogre processningskapacitet. Inlararen maste ga igenom alla stadier i ordning och hen kan
processa bara ett stadium i taget. Efter att ha processat ett stadium fardigt ska strukturen i det bli
automatisk. Samtidigt frigors resurser och inlararen kan borja processa nasta stadium. Det maste
ocksa papekas att inkorrekta former av tidigare strukturer kan férekomma tills det sista stadiet har

processats. (Flyman Mattsson & Hakansson 2011: 15-16)

Enligt Pienemann (1998: 182-193) identifierar L2-inl&raren i svenska dédrmed lexikala enheter bara i
obojd form i forsta stadium (ord/lemma); i kategoriprocedur lar eleven att bdja ord i tempus, numerus,
species och genus (hoppade, hundar, hunden, en hund) samt kanonisk ordfdljd (jag skriver); vidare i
frasprocedur hanterar eleven information inom en och samma fras, till exempel attributiv kongruens
(en brun hund, flera bruna hundar); i satsprocedur kan inlararen se satsen som en helhet och da lar
hen predikativ kongruens (Hundarna &r bruna.) och inversion (Nu skriver jag.); i bisatsprocedur blir
det majligt att hantera information mellan satser da inlararen forstar skillnaden mellan huvudsats och

bisats. | denna fas kan inléararen fora information éver satsgransen (Vi kan ga ut om det inte regnar.).
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Inlararen kan darmed placera negation fore verb i en bisats och utelamna inversion i en indirekt fraga:

Mamma fragade vad klockan ar. (Flyman Mattsson & Hakansson 2011: 16)

Det har ytterligare kommit fram att vissa, mer komplexa strukturer lars in stegvis. Ett exempel pa det
presenteras av Flyman Mattsson och Hakansson (2011: 46-47). Definithet utgor ett komplicerat
monster i svenskan. Bestamdhet uttrycks inte bara med en andelse (huset), utan ocksa med
modifierare i samband med ett substantiv i obestdmd form (mitt hus), samt modifierare foljt av ett
substantiv med en enklitisk bestamd artikel (hela boken) och bestdmd artikel foljt av modifierare och
substantiv med enklitisk bestamd artikel (den roda boken). Dessa ar alltsa exempel pa en bestamd
nominalfras. De indefinita nominalfraserna daremot bildas av enskilda substantiv (bok), modifierare
foljt av substantiv i obestdmd form (tre bocker), vidare av obestamd artikel med substantiv i obestamd
form (en bok), och av obestdmd artikel foljt av modifierare och substantiv i obestdmd form (en tunn
bok). | fraga om de har nominalfraserna har det kommit fram att det finns tre inlarningsstadier baserat
pa hur korrekt inlararen bildar dessa fraser: pa forsta stadiet kan inlararen bilda korrekta fraser av
namn, enstaka substantiv och modifierare som f6ljs av substantiv i obestdamd form (Norge, bok, en
bok, min bok, tre bocker), pa nasta stadium anvéander inlararen enklitisk bestamd artikel med eller
utan modifierare (boken, hela boken, *min boken), slutligen pa sista stadiet forsoker inlararen bilda
komplexa strukturer med framforstélld artikel, modifierare med eller utan enklitisk bestamd artikel
(en rod bok, den roda boken, min réda bok). Den svaraste strukturen som ofta har lag grad av
korrekthet tycks vara dubbel bestamdhet, dvs. bestamd artikel bade fristdende och enklitisk (den réda
boken). (Flyman Mattsson & Hakansson 2011: 47-48)

Vidare brukar inlarare av svenska som andrasprak ofta ha problem i ordféljden speciellt i fraga om
omvand ordfoljd (1 dag cyklar jag till skolan.). I svenskan maste definita verbet sta pa andra plats i
huvudsatsen. Svenskan har ytterligare platshallartvang som innebér att t.ex. subjektplatsen i en sats
maste fyllas. Bolander kom fram i sin studie (refererad i Flyman Mattsson & Hakansson 2011: 53-
54) att inldrare brukar lara in inversion efter ett topikaliserat objekt tidigare &n efter ett adverbial. Om
subjektplatsen &r tom, fylls platsen med ett formellt subjekt (det regnar). Eftersom bisatsens ordféljd
ar annorlunda an huvudsatsens, kan det konstateras att ordfoljden &r ett svart kapitel i svensk
grammatik. (Flyman Mattsson & Hakansson 2011: 51-52)
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Flyman Mattsson och Hakansson (2011: 54-55) konstaterar att a&ven negationens placering &r svar for
inlarare av svenska, och dven den lars in stegvis. Pa forsta stadiet placerar inlararen negationen for
det finita verbet bade i en huvudsats (*Jag inte vann.) och i en bisats (... om hon inte sover). | bisatsen
ar denna placering korrekt. P& nasta stadium placerar inlararen negationen efter det finita verbet, men
det galler bara hjalpverbet bade i huvudsatsen och bisatsen (Flickan vill inte sova, *om hon vill inte
sova). | foljande stadium lar inl&raren in negationens korrekta placering i huvudsatsen, men hen kan
fortfarande placera negationen efter hjalpverbet i bisatsen. Till slut, pa femte stadiet, lar inlararen in
negationens korrekta placering aven bade i huvudsatsen och bisatsen. (Flyman Mattsson &
Hakansson 2011: 55-56)

Hakansson (2014: 164) sammanfattar en majlig orsak till individuella skillnader i utvecklingen av
inlararens grammatik. Processer baserar sig pa det mentala lexikonet: ord med information som &r
kopplad till dem utléser de grammatiska processerna. For att inldrarens grammatik kan utvecklas
maste varje ord i det mentala lexikonet vara forsett med ratt information innan grammatikreglerna
kan Dbli automatiserade. Detta &r orsaken till en stor variation mellan olika inlarare.
Processbarhetsteorins fokus ligger dock pa forsta forekomsten av en struktur och inte pa fullkomlig

beharskning av strukturen i fraga.

Grammatikinlarning kan darmed vara en langre process som omfattar inte bara procedurer som
Pienemann har undersokt, utan ocksa mindre stadier inom dem: inlarningen pa frasnivan sker stegvis,
samt sats- och bisatsprocedurer omfattar flera etapper beroende av svenskans sérdrag. Darfor borde
grammatik presenteras och 6vas i sma steg, men den naturliga ordningsfoljden kan dock inte paverkas
av grammatikundervisning. Endast om undervisning befinner sig pa samma fas som inlararen, kan
hen ha nytta av den. (Tornberg: 2005: 65) Flymann Mattsson och Hakansson (2011: 10-11) framhaver
vidare att inlarningsprocessens utveckling marks lattare om sprakbedémningen koncentrerar sig pa
det inlararen uppnatt i stallet for de fel som inlararen gjort. Om bara fel noteras, kan inlararens
uppfattas befinna sig pa lagre sprakniva an hen har natt i verkligheten: t.ex. jag vetade... bevisar att
inl&raren har insett att man bildar preteritum i svenska med ett suffix vilket ofta gérs med &ndelsen -
de. Inlararen har darmed natt kategorinivan eftersom hen har borjat processa preteritumformer i stallet
for att anvanda till exempel infinitiv. Den hér inldraren har dock &nnu inte borjat sortera verb i svaga
och starka. Hur snabbt processen gar vidare beror pad hens individuella egenskaper, t.ex. pa

sprakbegavning och motivation (Flymann Mattsson & Hakansson 2011: 86).
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Aven om processbarhetsteorin ar ungefar tjugo ar gammal, anvands den fortfarande i
sprakvetenskaplig undersckning. Till exempel Viivi Nieminens Pro Gradu-avhandling vid Jyvaskyla
universitet (2012) handlar om inlarningen av svenska och tyska hos finska gymnasister. Nieminen
undersdkte om inldrning av vissa strukturer i svenska och tyska sker i den ordning som
processharhetsteorin forutsager. Inlarningsgangen som formulerades med hjalp av implikationsanalys
stred mot processbarhetsteorin. (Nieminen 2012: 122). Marika Paavilainen har undersokt i sin
doktorsavhandling (2015) inl&rning och behdrskning av svenskans verb- och adjektivbojning samt
negationens placering hos finska grundskoleelever. Hon fick resultat dar hennes inlarningsgangar
avviker fran processbarhetsteorin, vilket delvis kan forklaras med metodologiska faktorer.
(Paavilainen 2015: 283) Hon anser ytterligare att det inte dr realistiskt att bdrja planera
undervisningen pa basis av inlarningsgangar. Undersokningsresultaten kan snarare anvandas nar man
planerar hur enstaka strukturer lars ut sa att man borjar med de strukturer som tycks vara lattare for
elever och fasta stérre uppmarksamhet vid de strukturer som visat sig vara mer kravande for dem.
(Paavilainen 2015: 296) Aven tva nyare undersokningar vid Jyvaskyla universitet, Roni Hirvonens
kandidatavhandling (2016) och Sasu Ylinens kandidatavhandling (2016) har processbarhetsteorin
som utgangspunkt. Hirvonen undersokte skriftliga kunskaper i A-svenska hos finska abiturienter pa
basis av processharhetsteorin. Resultatet visar att ju hogre strukturen var i processbarhetsnivan desto

samre elevgruppen behérskade den. (Hirvonen 2016: 18)

I min egen kandidatavhandling (2016) jamférde jag grammatikframstéallningen i tva larobocker, Klick
i svenska och Super i tyska. Ett av resultaten var att bada bockerna nadde Pienemanns stadium 4.
(Ylinen 2016: 17-18) Flyman Mattsson och Héakansson (2011: 10-12) har skapat en analysmodell
som baserar sig pa Pienemanns grammatiska utvecklingsstadier. Syftet med modellen ar att skapa en
nivabedomningsskala i svenska som andrasprak. Modellen ska hjalpa larare i sitt arbete.
Abrahamsson (2011: 131) framhaver att Pienemanns processharhetsteori har fatt mycket starkt
empiriskt stod samtidigt som fa relevanta motbevis: processbarhetsteorin ar ytterligare en av de mest
testbara, forklarande och predicerande andraspraksteorier. Darfor kommer den formodligen anvandas

ocksa i modern undersokning.
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3 MATERIAL, MAL, METOD

3.1 Material

Kéllmaterialet bestdr av tvd dvningshocker Klick 7 Ovningar (Sanoma Pro, 2016) och Megafon 1
ovningsbok for lagstadiet (Otava, 2015) samt av en larobok, Hallonbat 1-2 (Sanoma Pro, 2016) som
innehaller bade texter i videoform och 6vningar. Alla béckerna innehaller tva kurser som jag granskar
som en helhet, eftersom lektionerna i de nyare bockerna inte dr indelade i kurser. Larare far darmed
sjalva bestamma var de drar gransen mellan kurserna. | laroplanen 2004 har elever tva veckotimmar
svenska pa hogstadiet (GLGU 2004, bilaga 4), medan i laroplanen 2014 barjar elever lara in svenska
redan pa lagstadiet, men kommunerna far sjalva bestamma hur de delar ut de tva veckotimmarna som
ar avsedda for klasserna 3-6 (GLGU 2014: 217). Detta betyder att eleverna kan lara in svenska t.ex.

en kurs pa klasserna 5 och 6 eller tva kurser pa klass 6.

Pa forlaget Sanoma Pros hemsida hittas numera bara en kort presentation av serien Klick, eftersom
boken inte langre anvénds i nybdrjarundervisningen. Den sdgs vara anvandbar i undervisning av olika
typer av elever eftersom den innehaller mangsidiga évningar och ger rad for inlarning av ordforrad.
Klick sags ytterligare vara tydlig och pa sa satt larar- och elevvanlig: den passar bra till differentiering
och innehaller muntliga 6vningar. Innehallet sags vara mangsidigt, eftersom det inte finns enbart
texter utan ocksa roliga serier. Elever som avancerar snabbt kan ldsa extra texter.
(https://tuotteet.sanomapro.fi/bu516310-klick-7-ovningar.html)

Pa forlaget Sanoma Pros hemsida betonas att Hallonbat fornyar sprakundervisningen och uppmuntrar
elever att modigt anvanda spraket fran forsta borjan. Malet ar att vacka intresse och aktivera elever i
sprakinlarningen med hjélp av videor och annat mangsidigt material (reklam, chat, internetsidor,
tidningsartiklar). Ovningarna innehaller spel, lek samt par- och grupp6vningar. Differentiering sker
inom materialet: eleven avancerar i sin egen takt och gor sa mycket som hen hinner och kan. Det &r
ocksa mojligt att anvanda bara digitalt material. Bedémningen av laroprocessen ar mojlig med hjélp
av mangsidigt bedomningsmaterial. Syn pa laroprocessen siags vara helt férnyad.

(https://www.sanomapro.fi/sarjat/hallonbat)
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Den mest omfattande presentationen hittas pa forlaget Otavas hemsida. Laroboken Megafon 1 sags
vara medryckande, eftersom den innehaller berattelser om riktiga manniskor och den lar ut sadana
sprakkunskaper som behovs i vardagslivet. Vid sidan av texter finns det grammatiksanger (rap),
videor och spel som vacker elevernas intresse. Serien innehaller &ven mangsidigt digitalt material och
lararens material sdgs stddja undervisningen och bedémningen. Megafon foljer grunderna for
laroplanen, da den betonar elevens aktiva roll: eleven ska sjalv satta mal for inlarning och bedéma
inlarningsresultat. Serien sdgs vara smidig och latt att anvanda: med hjélp av digitala 6vningar kan
elever dva spraket var och nar som helst. Inlararen star i centrum av inlarningsprocessen, och hen kan
ova spraket med kommunikativa och kreativa dvningar som mojliggér individuell inlarning.

((https://oppimisenpalvelut.otava.fi/tuotteet/luokat-7-9/megafon-ops-2016/)

Megafons presentation utgar fran laroplanens mal for sprakundervisning. Kulturell mangfald och
sprakmedvetenhet stods i Megafon genom att elever far bekanta sig med Svenskfinland och med de
nordiska landerna. Eleverna uppmuntras att utnyttja de sprakliga fardigheter de redan har. Fardigheter
for sprakstudier utvecklas da elever far konkreta rad hur sprak kan laras in samt med hjélp av
mangsidiga dvningstyper. Véaxande sprakkunskap och férmagan att kommunicera 6vas med hjalp av
tal- och reaktionsévningar. Elever far fran forsta borjan producera egna texter pa sin egen niva bade
muntligt och skriftligt, vilket utvecklar och stoder vaxande sprakkunskap. Aven mangsidig
kompetens som mal har tagits till hansyn i Megafons presentation. Av de sju aspekterna av den
mangsidiga kompetensen namnas fem: formaga att tanka och lara sig dvas da eleven véljer de satt
som bast passar for hen; kulturell och kommunikativ kompetens samt vardagskompetens &ar de
centrala omraden i sprakundervisningen; multilitteracitet dvas i samband med olika texttyper (dialog,
intervju, blogg, reklam, recept osv.); digital kompetens har noterats genom att véalja sddana uppgifter

dar elever soker information och skriver egna texter.

(https://oppimisenpalvelut.otava.fi/tuotteet/luokat-7-9/megafon-ops-2016/)

Aven om min avhandling fokuserar pa larobockerna var det nodvandigt att bekanta sig med
lararmaterialet som tillsammans med larobdckerna bildar en helhet. Detta kom fram nér jag
undersokte dvningstyperna och mérkte att tillaggsévningar med digitala och funktionella aktiviteter
endast hittas i lararmaterialet. Det skulle ha varit vilseledande att pasta att de inte alls finns i dessa
laroboksserier. Jag har dock noggrannare analyserat endast larobtckerna, dvs. det material som elever

hela tiden har till sitt forfogande.


https://oppimisenpalvelut.otava.fi/tuotteet/luokat-7-9/megafon-ops-2016/
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3.2 Forskningsfragor

Foreliggande studie syftar till att utreda pa vilket satt tre larobocker Klick 7, Hallonbat 1-2 och
Megafon 1, ar uppbyggda i fraga om att lara ut grammatiska strukturer. Alla tre bocker innehaller tva
kurser som ar avsedda for nybdrjarundervisningen. Den aldsta boken Klick anvandes pa hogstadiet
under laroplanen 2004, och bade Hallonbat och Megafon anvands pa lagstadiet nu nar man foljer
laroplanen 2014. Larobdckerna Klick och Hallonbat har samma forlag, ndamligen Sanoma Pro, men
Megafon ar av forlaget Otava. Jag kommer att jamfora dessa bocker ur flera synvinklar for att ta reda
pa om det finns skillnader i vilka strukturer de lar ut och i vilken ordning. Jag underséker om de nar
samma grammatiska utvecklingsstadier &ven om de nyaste larobdckerna &r avsedda for yngre elever.
Jag granskar ytterligare om det finns skillnader i syn pa grammatiken och séttet att bilda regler. Jag
undersoker ocksa Gvningarnas typ och omvaxling i syfte pa att fa veta om bdckerna tar hansyn till

olika larandestilar hos elever.

Mina forskningsfragor ar:

e Hur manga strukturer lars ut i nybdrjarbockerna Klick, Hallonbat och Megafon?

o Vilka strukturer lars ut i larobockerna?

e | vilken ordning kommer strukturerna fram?

¢ Vilka likheter och skillnader finns det i framstéllningen av de ovanndmnda strukturerna?
e | vilken typ av uppgifter dvas strukturerna?

e Bildas reglerna induktivt eller deduktivt?

e Ses grammatiken som produkt eller som process i larobdckerna?

e Vilken niva i processbarhetsteorin nar larobéckerna?

3.3 Metod

Metoden i denna avhandling ar narmast kvalitativ innehallsanalys som enligt Kalaja m.fl. (2011: 17-
19) &r en naturlig utgangspunkt nar man jamfor larobocker med syfte pa att beskriva larobockernas
synvinkel pa sprakvetenskapliga och didaktiska utgangspunkter. Storsta delen av resultaten ar darmed

beskrivning pa vilket sétt undervisning av grammatiska strukturer forverkligas i dessa larobocker.
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Malet ar att jamfora larobockernas grammatikframstéllning och darfor ar forskningsfragorna

formulerade s& att resultaten till den storsta delen blir kvalitativa.

I ndgon man ar denna avhandling ocksa kvantitativ eftersom fenomenet som jag undersoker &r
inlarningsordning och resultatet anges i form av siffror och procent (Uusitalo 1999: 79-81). Nar jag
undersdker antalet strukturer och indelningen av olika uppgiftstyper samt typer av
grammatikdvningar blir resultatet kvantitativt. FOr att gora resultatet tydligare att tolka, framstéller
jag resultatet i form av figurer och tabeller. Bade kvalitativ och kvantitativ analys kanns darmed
naturlig med tanke pa mina forskningsfragor. Det kravs bada analystyperna for att fa en klarare och
en mer omfattande bild av larobdckernas uppbyggnad, samt av andelen av olika 6vningstyper. Men
nar man undersoker larobdckernas utgangspunkter och undervisningsfilosofi, behovs férst och framst

kvalitativ undersokning.
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4 RESULTAT

4.1 Larobockernas uppbyggnad och amnesomraden

De éldsta larobockerna Klick 7 Texter och Klick 7 Ovningar av forlaget Sanoma Pro liknar till det
yttre mer Otavas larobockerna Megafon 1 textbok och Megafon 1 6vningsbok for lagstadiet &n
Hallonbat 1-2 som ar av samma forlag som Klick. Bade Klick och Megafon bestar av tva skilda bocker
for texter och dvningar. Hallonbat daremot har bara en bok som innehaller bade texter och dvningar.
Forutom det finns texter bara i videoform, vilket leder till att sjalva laroboken liknar mest en
traditionell 6vningsbok. Innehallet i Klick ar indelat i tva kurser: kurs 1 innehaller en inledningsdel
samt fem texter pa samma sétt som kurs 2. Innehéllet i Megafon &r daremot inte indelat i kurser, utan
boken innehaller ssmmanlagt atta egentliga texter. Hallonbat innehaller tva inledningsvideon och sju

delar, dvs. videon med innehall som har samma dmnesomrade som Klicks och Hallonbats texter.

Utgangspunkten for skolundervisningen ar naturligtvis laroplanen som styr hur manga kurser elever
har svenska i grundskolan och vilka amnesomraden som bor laras ut (Bostrom & Josefsson 2006:
24). Enligt laroplanen (GLGU 2004: 129) &r syftet med undervisningen av svenska som B1-sprak att
eleven uppnar grundlaggande fardigheter med tyngdpunkt pa vardagslivets muntliga kommunikation.
Centrala teman ar narmiljén, familjen och fritiden, skolan, livet pa landet respektive i staden. Malet
ar ytterligare att elever lar sig att gora uppkop och anvéanda vardagliga, offentliga tjanster. Logiskt &r
ocksa att malsprakets och malkulturens perspektiv syns i undervisningen, vilket betyder att nordens
synvinkel kommer fram i laroboken i svenska. Eleven lar kénna till relationer, skillnader och likheter
mellan finlandssvenska, svenska och de andra nordiska livsformerna och kulturerna. (GLGU 2004:
128-133) Klick foljer den datida laroplanen genom att handla om just de temana som laroplanen
framhaver redan under de tva forsta kurserna: forst lar elever in att presentera sig sjalva, beratta om
sina hobbyer, familjen och hemmet, skolan och kompisar samt att uttrycka sina k&nslor och skriva ett
kort skriftligt meddelande. Klicks idé att texterna ser ut som huvudpersonens hemsida kan k&nnas
gammaldags och konstgjord, eftersom hemsidorna inte langre brukar se sadana ut, varken till det yttre

eller det inre.
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Den nyaste laroplanen for lagstadiet (GLGU 2014: 197-198), arskurserna 3-6 for det andra inhemska
spraket betonar fostran till sprakmedvetenhet och undervisningens mal ar att vacka intresse for den
sprakliga och kulturella mangfalden och att uppmuntra elever att kommunicera i autentiska
sprakmiljoer. Elever ska ges mojligheter att bilda natverk och kommunicera genom att anvanda t.ex.
digitala verktyg. Viktigt 4r ocksa att eleverna far mojlighet att studera i egen takt. Amnesomréaden
som ndmns dr “jag sjélv, min familj, skola, hobbyer och fritidsintressen”. Forutom dessa viljs ocksa
andra intressanta amnesomraden tillsammans. Gemensamt for Megafon och Hallonbat ar ytterligare

att eleverna lar in att agera i vardagliga talsituationer: t.ex. att kbpa klader och mat.

Sammanfattningsvis kan det konstateras att pa grund av styrdokumenten ar amnesomraden likadana
i allatre larobockerna. Den storsta skillnaden &r att Hallonbat inte har nagra skriftliga texter. Megafon
innehaller mest skriftligt material, t.ex. texter om finlandssvensk och rikssvensk kultur. Texterna som
handlar om kultur ar mangsidiga i Megafon. Elever kan ldsa om svenska filmer, om kanda
sverigefinnar och finlandssvenskar, kronprinsessan Victorias brudklanning och om lkea. En del av
texterna om kultur star pa finska. Den nya laroplanen framhéver att svenskundervisningen ska véacka
elevernas intresse for den kulturella mangfalden i den omgivande varlden (GLGU 2014: 198). | denna
hansyn fyller Megafon sin uppgift effektivare &n Hallonbat vars kulturella utbud inte &r s& mangsidigt
och farggrant som i Megafon. Pa grund av sin alder ar Klick gammaldags: t.ex. latarna ar gamla, och

personerna fran Sverige som presenteras i boken kanner dagens elever inte.

4.2 Grammatikframstallningen i larobockerna Klick, Hallonbat och Megafon

4.2.1 Antalet strukturer

Enligt laroplanen (GLGU 2014: 133) ska undervisningen i svenska innehalla den mest centrala
verblédran, samt bdjningen av substantiv och adjektiv och den centrala satslaran och
bindningsstrukturerna. Laroplanen 2014 betonar att eleven i slutet av grundskolan kan kommunicera
bade muntligt och skriftligt pa sa sétt att hen blir forstatt. Detta nas genom att eleven far mojligheter
att Ova sig i att tala och skriva i for aldern lampliga situationer. Elever borde ocksa festa
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uppmarksamhet vid uttal och vid strukturer som ar vasentliga for innehallet i texten. (GLGU 2014:

347-348) | den nya laroplanen star det darmed inte vilka strukturer som ska laras ut.

Laroboken Klick innehaller ssmmanlagt 14 strukturer: kurs 1 omfattar atta strukturer och kurs 2 sex

strukturer. Hallonbat lar ut under lagstadiets tva kurser endast 7 strukturer: delarna 1-3 innehaller tre

strukturer och delarna 4-7 innehaller fyra strukturer. Megafon bestar av sammanlagt 12 strukturer av

vilka atta lars ut i de fyra forsta styckena och fyra i styckena 5-8. Antalet strukturerna ar alltsa flera i

Klick och Megafon an Hallonbat som lar ut farre strukturer.

Tabell 1. Antalet strukturer i l1arobdckerna.

Klick 7 Hallonbat 1-2 Megafon 1
Kurs 1 8 3 8
Kurs 2 6 4 4
Sammanlagt 14 7 12

Om man jamfor larobockerna Hallonbat och Megafon som bada ar avsedda for lagstadiet, ar det
Overraskande att antalet strukturer ar sa annorlunda. For att fd narmare information om
grammatikframstallningen analyserar jag vilka strukturer som lars ut och vilka utvecklingsnivaer

larobockerna darmed nar.
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Foljande tabell (tabell 2) sammanfattar vilka ord och strukturer som framstélls i larobockerna i de

tva forsta kurserna. Ordningen kommer fram kursvis.

Tabell 2. Sammanfattning av ord och strukturer i de tva forsta kurserna.

Klick, Klick, Megafon, Megafon, Hallonbit, Hallonbit,
kurs 1 kurs 2 kurs 1 kurs 2 delarna 1-3 delarna 4-7
Rékneord 0-20 X X X
Personpronomina X X X
Frageord, X X X
fragesats
Presens X X X
Rékneord 21- X X X
Poss.pron. X+ s-genitiv X
min, din
Negativa satser X X
Substantivets singularis X X X
Prepositioner X X
Adjektivets bdjning X X X
Poss.pron. hans, hennes X + deras X
Huvudsatsens X X
ordfdljd (inversion)
Pluralis (en, ett) X X X
Det finns... X
Den, det X
Hjalpverb + infinitiv X X
Personpronomen som X

objekt
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Ovningsboken Klick baérjar sin grammatikframstallning genom att lara ut rakneord till 20,
personpronomina och frageord som alla kommer fram i de tre forsta styckena. Detta motsvarar
Pienemanns stadium 1 (ord/lemma) (se tabell 3). Det &r logiskt att det forst tas upp ord i invariant
form. Det konstateras kort redan i orienteringsdelen att svenskan har tva genus som jamfors med
engelskans och tyskans genus. Numerus lars dock in fore genus (Flyman Mattsson & Hakansson
2011: 68). I samband med frageord lars dven inversion i en fragesats, vilket hor till satsprocedur, dvs.
Pienemanns utvecklingsstadium 4. Presens som hor till Pienemanns stadium 2, lexikal morfologi, lars
ut i stycke 2. (Flyman Mattsson & Hakansson 2011: 16) Framstallningen i Megafon gar vidare pa
samma satt som i Klick, dven inversion lars in i borjan av forsta kursen. Hallonbat daremot Gvar ut i
senare halften av forsta kursen. Gemensamt for lagstadiebdckerna Hallonbat och Megafon &r det att
de presenterar genus senare an hogstadieboken Klick.

Den andra hélften av forsta kursen i Klick borjar med att lara ut storre rakneord (Pienemanns stadium
1), s-genitiv och possessivpronomina min, mitt, mina och din, ditt, dina som bada ligger pa
Pienemanns stadium 2 (kategoriprocedur) (tabell 3). | samma stycke dvas dven negativa satser som
ligger pa Pienemanns stadium 4 (satsprocedur). Enligt Flyman Mattsson och Hakansson (2011: 54)
upplevs negation inte speciellt svart eftersom negationspartikeln inte béjs, men negationens placering
efter det finita verbet i svenska kan kénnas problematiskt: aven barn som lar svenska som modersmal
tenderar att placera negationen fore det finita verbet. Om inlararen pa detta stadium redan har borjat
anvanda bisatser, placerar hen pa sa satt negationen automatiskt pa ratt stalle. (Flyman Mattsson &
Hakansson 2011: 55) Megafon lar ut possessiva pronomina i singularis redan tidigare i stycke
("tema”) 2, vilket dr Gverraskande eftersom boken ar avsedd for yngre elever. I samma stycke kommer
aven bade hans och hennes. Klick lar ut hans, hennes och deras i borjan av andra kursen, men
Hallonbat daremot lar dem inte ut systematiskt. Aven negationens placering 6vas ut i Megafons
stycke 3, dvs. i slutet av den forsta kursen. Hallonbat daremot lar inte ut possessiva pronomina
systematiskt under de tva forsta kurserna, vilket ocksa ar fallet med negationens placering i

huvudsatsen.

Grammatikframstéliningen i Klick fortsatter genom att lara ut substantivets singularis i obestdmd och
bestdmd form i slutet av den forsta kursen (Pienemanns stadium 2) (tabell 3). Flyman Mattsson och
Hakansson (2011: 46-47) konstaterar att definithet ar ganska komplicerad for inldrare och den lars

genom tre stadier (se kapitel 2.6.2). Axelsson (refererad i Flyman Mattsson & Hakansson 2011: 46)
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har kommit fram att den hér typens definithet (en villa, villan och Mickes villa) lars dock in i forsta
stadiet. Aven om definithet i allménhet 4r komplex, kan man forsta att den redan i denna fas framstalls
i Klick. 1 Hallonbat framstalls definithet inte alls under de tva forsta kurserna. I Megafon lars
definithet ut redan i mitten av forsta kursen. | samma stycke lars aven pluralis ut. Den lexikala

morfologin ligger pa Pienemanns stadium 2 (Flyman Mattsson & Hakansson 2011: 16).

| processbarhetsteorin anses det att inldraren har natt den har nivan nar hen borjar béja substantiv
dven om hen inte valjer ratt andelse. Att ha flera former till en funktion upplevs svart for inlarare.
Substantivens pluraldeklination bestams av regler som &r ganska komplexa. Inlarare brukar forst lara
in forsta och andra deklinationer. (Flyman Mattsson & Hakansson 2011: 44-46) Av de tre
larobdckerna tar Megafon forst upp pluralbdjningen: i stycke 4 (i slutet av forsta kursen), Hallonbat
presenterar pluralbéjningen i borjan av andra kursen, men pluralis bara i obestamd form. | Klick
kommer pluralis forst i mitten av andra kursen: deklinationerna 1-3 lars ut i stycke 7 och
deklinationerna 4-5 i stycke 8. Noterbart ar att hdgstadieboken presenterar pluralbdjningen senare an
bada lagstadiebockerna. En signifikant skillnad mellan lagstadiebdckerna ér att Megafon framstéller
pluralbdjning tidigt och i samma stycke som definithet vilken helt saknas i Hallonbat.

Adjektivbojningen, dvs. adjektivkongruensen som ligger pa Pienemanns stadium 3 framstélls forst i
Klick i slutet av forsta kursen, dar lar elever att boja adjektivattribut i ratt form. Béjningen presenteras
med hjélp av regler, men i évningar kommer &ven adjektiv som predikativ fram. Elever lar hur ord
hanger ihop inom en och samma sats (Pienemanns stadium 4) (tabell 3). Lagstadiebdckerna lar
adjektivbojningen ut senare: Megafon i borjan av andra kursen och Hallonbat i mitten av andra
kursen. Megafon lar ut bade adjektiv som attribut och som predikativ och Hallonbat adjektiv som
attribut som 0vas dven i sista stycket (del”). Enligt Flyman Mattsson och Hakansson (2011: 48) lar
inldrare in attributivkongruens fére predikativkongruens samt numeruskongruens fore
genuskongruens, vilket inte noteras i de har larobdckerna. Det ar logiskt att numerus lars in fore
genuskongruens eftersom numerus har konkret betydelse ur sprakbrukarens synvinkel, men genus

saknar ett egentligt funktionellt innehall.

Huvudsatsens ordfoljd lars ut bade i Klick och i Megafon i bérjan av andra kursen. Ordféljden hor till

Pienemanns stadium 4, vilket pa satsnivan syftar pa inversion efter topikalisering. Bada bockerna
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framstaller bade huvudsatsens direkt och omvénd ordféljd. Enligt Flyman Mattsson och Hakansson
(2011: 50-51) utgor ordféljden ofta problem for inldrare av svenska som andrasprak. Svenska pa
samma satt som de flesta indoeuropeiska sprak har ordféljden SVO (subjekt-verb-objekt), men i
svenskan kan huvudsatsen inledas med t.ex. objekt. Om nagot annat an subjektet satts in i
fundamentet, maste det finita verbet folja direkt efter (V2-regeln), vilket upplevs komplicerat av
manga inlérare. Inversion i pastaende satser lars in genom tre stadier: forst ingen topikalisering alls
(Jag ser hunden nu.), sedan topikalisering med rak ordféljd (*Nu jag ser hunden.) och forst i stadium
3 kan inldraren producera topikalisering med inversion (Nu ser jag hunden.). (Flyman Mattsson &
Hakansson 2011: 54) Hogstadieboken Klick och lagstadieboken Megafon framstéller ordfoljden pa
ett likadant satt, men i lagstadieboken Hallonbat fattas ordféljden med sina regler.

Enligt Flyman Mattsson och Hakansson (2011: 50) utvecklas tempus genom tre stadier: forst enkla
finita verb i presens och i preteritum, darefter borjar inlararen éva modala hjélpverb med infinitiv. |
sista stadiet lar inlararen perfekt och pluskvamperfekt. Hjalpverb lars ut bade i Klick och i Megafon i
slutet av den andra kursen, medan Hallonbat Iar dem inte ut under de tva férsta kurserna. Gemensamt
for Klick och Megafon &r att de bada lar ut prepositioner: Klick i mitten av forsta kursen och Megafon
i borjan av andra kursen. | Hallonbat fattas en sadan dversikt dver svenskans prepositioner. Det finns
aven nagra strukturer som en av larobdckerna framstéller, medan de andra inte: exempel pa det &r det
finns-strukturen samt personpronominas objekt i Klick och anvandning av den respektive det i
Hallonbat.

Alla tre larobdcker nar Pienemanns stadium 4, satsprocedur, vilket lars ut redan i borjan av bockerna
i samband med fragesatser (se tabell 3). Det kan anses vara for tidigt da det galler sa unga och pa sa
satt omogna elever, speciellt pa lagstadiet. En annan struktur som Eeva-Liisa Nyqvist har kritiserat
ar substantivets obestdmda och bestdmda former. Hon har konstaterat i Hufvudstadsbladets intervju
(22.8.2013) att manga larobocker bryter mot den naturliga inlarningsordningen hos finsksprakiga
inlarare eftersom dessa larobocker forsoker lara ut strukturer som ar for komplexa for elever pa den
har inlarningsnivan. Darfor kanns substantivets obestamda och bestamda former obegripliga for
elever i klass 6. Nyqvist konstaterar vidare att elever far fel sorts undervisning i svenska. Nyqvist ar
av den asikten att inlarningsgangarna och -processen forst borde forskas grundligt. Laromedlen borde

utvecklas senare pa basis av dessa forskningsresultat.
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i vilket stycke, i vilket tema eller i vilken del av kurserna stadierna kommer fram for forsta gangen.

Tabell 3. Férekomsten av Pienemanns stadier i larobdckerna.

Utvecklingsniva

Klick 7
stycke (nummer)

Megafon 1

tema (nummer)

Hallonbat 1-2

del (nummer)

Ord/lemma 1> 1> 1>
(PT 1)

Kategoriprocedur 2> 2> 4>
(PT 2)

Frasprocedur 5-> 5> 5->
(PT 3)

Satsprocedur 1> 1-> (1)
(PT 4)

Nyqvists kritik ar berattigad nar man tittar pa hur grammatikframstallningen utvecklar sig i de tre

larobdckerna. Redan i borjan av forsta kursen befinner man sig i Pienemanns stadium 4. Hallonbat

skiljer sig fran de andra bockerna med det att reglerna inte tas upp i samband med fragesatser. Enligt

processbarhetsteorin borde stadierna passeras i tur och ordning darfor att inlérare inte kan processa

hogre stadier forran de har processat fardigt de lagre stadierna. Detta beror pa att de hogre stadierna

kraver storre processningskapacitet. Inlérare bor vidare processa ett stadium i taget for att strukturerna

kan laras in successivt. (Flyman Mattsson & Hakansson 2011: 15) Det kan ytterligare konstateras att

grammatikframstallningen i Klick och i Megafon &r identisk i friga om Pienemanns stadier, medan i

Hallonbat har inlarare langre tid att processa de lagre stadierna innan framstallningen gar over till

Pienemanns hogre stadier.
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4.2.3 Syn pa grammatiken

Larobdckerna nar samma niva i processharhetsteorin. Det visade sig att regelbildandet varierar, dvs.
sattet att bilda regler inte ar systematiskt: alla larobdckerna innehaller drag av saval induktion som
deduktion. Den storsta skillnaden i larobdckerna ar i deras syn pa grammatiken, dvs. om grammatiken

ses som produkt eller som process.

Klicks forsta kurs innehaller ssmmanlagt 8 strukturer av vilka 6 strukturer, namligen fragesatsens
ordfdljd, presens, genitiv, nekande satser, prepositioner och adjektiv som predikativ, presenteras
induktivt. Forst ges ett exempel och sedan bildar elever en regel pa basis av dessa exempel och till
slut 6vas strukturen med hjalp av évningar (jfr Tornberg 2005: 110-111). | samband med en struktur,
adjektiv som predikativ, far elever induktivt dra egna slutsatser om hur regeln méjligtvis bildas, men
om elevers slutsatser stammer kommer inte fram da regeln inte star i boken. Tre strukturer, possessiva
pronomina, substantivets singularis och adjektivattribut, framstalls deduktivt. Boken presenterar forst
regeln med nagra exempel, darefter Gvas regeln med flera 6vningar. (Tornberg 2005: 108) De har
grammatikévningarna ar traditionella eftersom elever far skriva mycket. I Klicks forsta kurs ses
grammatiken ndstan enbart som produkt (8 av sammanlagt 9 strukturer). Adjektiv som predikativ
framstalls s& att grammatiken har reducerats till minimum och strukturen Gvas narmast med
talévningar dér elever dvar adjektivkongruensen utan att regeln presenteras alls. (Tornberg 2005:
102-103) Tornberg (2005: 108) konstaterar att traditionell grammatikundervisning forknippas oftast
med deduktion dar grammatiken ses som produkt. Laroboksforfattarna har betonat elevernas mer
aktiva roll i inlarningsprocessen genom induktion, dvs. elever far sjalva bilda grammatikregler, aven

om grammatik néstan enbart ses som produkt.

Klicks andra kurs innehaller 6 strukturer (possessiva pronomina hans, hennes, deras, huvudsatsens
ordfdljd, substantivets pluralis, Det finns..., hjalpverb med infinitiv och personpronominas objekt)
som lars ut deduktivt, dvs. forst presenteras regeln och dérefter 6vas strukturen med hjalp av skriftliga
évningar. Grammatiken ses ytterligare som produkt, forutom i fraga om en struktur (Det finns...) star
anvéandningen i fokus och grammatiken ses som process. Grammatikframstéllningen i andra kursen
skiljer sig betydligt fran forsta kursen eftersom alla strukturer lars ut deduktivt och elevernas roll inte

langre &r sa aktiv i regelbildandet. En orsak kan vara det att strukturerna i den andra kursen ar mer
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komplicerade, speciellt bade utrum och neutrum i obestamd och bestamd form i singularis och i

pluralis.

Forsta kursen i Megafon, alltsa kapitel 1-4, innehaller ssmmanlagt 7 (eller 8, om min, din respektive
hans, hennes anses vara skilda strukturer pa samma satt som i Klick). Alla strukturer forutom
substantivets singularis presenteras induktivt: forst ges nagra exempel och eleven kompletterar regeln
pa basis av dem, sedan évas regeln med hjalp av olika 6vningar. (Tornberg 2005: 108) Substantivets
singularis lars ut deduktivt. Strukturer som lars ut i forsta kursen i Megafon &r personpronomina,
frageord och fragesatser, presens, alla possessivpronomina i singularis, huvudsatser med negation
och substantivets bdjning i singularis och i pluralis. Framstéllningen ser grammatiken enbart som

produkt.

Megafons andra kurs, alltsa kapitel 5-8, innehaller 4 strukturer: prepositioner, adjektiv bade som
attribut och predikativ, huvudsatsens ordfoljd med inversion och hjalpverb med infinitiv. Strukturerna
presenteras induktivt och grammatiken ses som produkt. Elever tas med i regelbildandet eftersom de
far komplettera regler pa basis av exempel och pa sa satt ar deras roll aktiv. Antalet Gvningar &r stort,

vilket garanterar att elever far mycket traning i samband med grammatikframstallningen.

Forsta kursen i Hallonbat innehaller 3 egentliga strukturer: personpronomina, frageord och -satser
och presens. Den storsta skillnaden med de tva andra larobdckerna ar att grammatikregler inte star
fardiga i boken, utan elever far sjalva gora anteckningar efter att ha tittat pa en grammatikvideo, den
s.k. Hallonskolan. Den forsta Hallonskolan hittas i samband med fragor och fragesatser i bokens del
1. De tva andra Hallonskolorna pa forsta kursen presenterar presens och substantivets genus.
Reglerna framstills i videor och meningen &r att elever skriver ner det vasentliga i en tom lada i
boken. Efter den deduktiva framstallningen far elever 6va strukturer med nagra 6vningar. Hallonbat
kan anses hora till en ny generations larobok i svenskundervisning, eftersom grammatiken har
reducerats till minimum pa samma satt som tidigare varit tradition i undervisning av engelska.
Grammatik anses saledes vara bara ett medel att forsta och anvanda malspraket och inget mal i sig.
(Tornberg 2005: 40) Hallonbats andra kurs, delarna 4-7, innehaller fyra strukturer: substantivets

pluralis, adjektivbdéjning, anvandningen av den och det samt adjektiv som attribut. Grammatikvideor
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finns i samband med alla dessa strukturer. P& andra kursen ses grammatiken som process och

regelbildandet ar deduktivt.

Den modernare syn pa grammatiken, dvs. att se grammatiken som fardighet, kan inte forverkligas i
dessa tre larobdcker som ar avsedda for nybarjare, dven om laroplanen betonar sprakinlarningen som
process som skulle vara hela livet (GLGU 2014: 431-432):

”Den sprdakliga utvecklingen startar vid fodseln och fortsatter livet ut. Individen tillagnar
sig sin kompetens i flera sprak i hemmet, i skolan och under fritiden. (...)
Sprakundervisningen ska starka elevernas sprakliga medvetenhet och stodja sprakbruk
pd olika sprak parallellt. (...) Eleverna ska lara sig att analysera texter och
kommunikationsformer pa olika sprak och anvanda sprakvetenskapliga begrepp vid
tolkning av texter och anvanda sig av olika satt att lara sig sprdk. De ska ocksa
uppmuntras att lara sig sprak pa flera olika satt och att anvanda sin kompetens i olika
sprak som stod for allt Iarande i alla larodamnen. Eleverna ska vagledas att se och forsta
sin egen och andras mangfasetterade sprakliga och kulturella identitet. (...)
Undervisningen ska starka elevens tro pa den egna formagan att lara sig sprak och
uppmuntra till att modigt anvanda nya sprak, aven pa grundlaggande niva.
Utgangspunkten for all sprakpedagogisk verksamhet &r att flera olika laroamnen

samarbetar.”

Aven om laroplanens mél i ndgon mén later kravande i det har skedet, finns det Gvningar som
uppmuntrar elever till egen sprakanvandning: speciellt i Hallonbat finns det dvningar med egen

skriftlig och muntlig produktion (se kapitel 4.3.1).

Sammanfattningsvis kan jag konstatera att hogstadieboken Klick och lagstadieboken Megafon &r
likadana nar det géller synen pa grammatiken som de bada ser som produkt. Undervisningen
koncentrerar sig pa formsystemet. Grammatikframstallningen varierar mellan induktion och
deduktion: laroboken presenterar forst en regel och ger ett exempel senare eller pa basis av exempel
bildar respektive kompletterar regeln. Uppgifter som inlarare darefter gor koncentrerar sig ocksa pa
grammatiken. De bada lagstadiebockerna, Megafon och Hallonbat &r tamligen olika: Megafon lar ut

strukturerna mestadels induktivt och Hallonbat deduktivt. Grammatikframstallningen kraver i bada
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bockerna elevernas egen aktivitet: i regelbildandet (Megafon) eller i form av egna anteckningar
(Hallonbat). Syn pa grammatiken &r ytterligare helt annorlunda, Hallonbat, koncentrerar sig i
sprakets anvandning, vilket betyder att grammatik ses som process. Under det forsta lasaret lar elever
med Hallonbat endast 7 strukturer, medan med Megafon lar elever sig 12 strukturer, vilket ar bara 2

strukturer farre &n i hogstadieboken Klick.

4.3 Uppgiftstyperna i larobockerna

4.3.1 Ovningstyper

Jag har klassificerat 6vningarna i atta olika kategorier. Ordforrad, uttal, horforstaelse, tal, grammatik,
textforstaelse, kultur och geografi samt skriftlig produktion. Till ordférrad har det raknats 6vningar
som behandlar bara ord men ingen grammatik, till uttal hor de 6vningar dar elever far upprepa och
observera uttal, forutom hérévningar raknas ocksa de dvningar dar elever far vélja om de laser eller
lyssnar pa texter, till samtalsovningar raknas alla interaktiva parévningar, till grammatik hor bade
ovningar dar elever bildar regler och dar elever tillampar regler i praktiken, till textforstaelse har jag
raknat dven satser som elever far dversatta till modersmalet, till kultur och geografi hor de Gvningar
dar elever far lara in fakta om de nordiska landerna samt till skriftlig produktion har jag samlat in inte
bara elevers egna texter utan ocksa éversattning fran finska till svenska: fri 6versattning mojliggor

egen kreativitet atminstone i viss man.

| Klick och i Megafon utgor ordforradsovningar den storsta Gvningstypen: 28 % i Klick och 34 % i
Megafon. | bada bockerna dr grammatik-, skriv- och horforstaelseévningar bland de fyra vanligaste
ovningstyperna. Gemensamt for de har larobtéckerna &r ytterligare andelen samtalsévningarnas: i
Klick ar det 9 % och i Megafon 8 %. Béada bockerna har bara fa uttalsévningar. Aven
textforstaelsedvningar och 6vningar som galler kultur och geografi ar fa i bada bockerna. 1 Hallonbat
ar olika 6vningstypers andel helt annorlunda: den vanligaste 6vningstypen ar samtalsévningar (22 %)
och den minsta 6vningstypen ar grammatikovningar (5 %). De andra 6vningstyperna som star bland
de fyra vanligaste ar hor- och skrivovningar, vilket ocksa &r fallet bade i Klick och i Megafon. Andelen

av olika dvningstyper kan ses i foljande figurer (se figurer 1,2 och 3).



40

Klick

M ordférrad
9 4% B grammatik

9% 28 % W skriftlig produktion

9% y horforstaelse

11% 18 % M talévningar

0,
12 % W textforstaelse

B kultur och geografi

Megafon

M ordforrad

M horforstaelse

m grammatik
skriftlig produktion

B textforstaelse

12% 16% ® talévningar

W kultur och geografi

Hallonbat

M talévningar
M horforstaelse
m ordforrad
skriftlig produktion
W uttal
M kultur och geografi

M textforstaelse

Figurerna 1, 2 och 3. Andelen av évningstyperna.

Analys av dvningstyperna visar saledes att Hallonbat betonar sprakbrukets kommunikativa aspekt.
Tal- och horforstaelsedvningars andel ar 33 % av alla 6vningarna. Dessa kunskaper behévs ju nar
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man kommunicerar med andra sprakbrukare. Konsten att forsta och att bli forstadd ar forutsattningar
for naturlig kommunikation i vardagslivet. | Klick ar tal- och horforstaelseévningarnas andel 20 %
och i Megafon 24 %. Det kan konstateras att Hallonbat ocksa i detta avseende avsevart skiljer sig
fran de andra larobockerna. Aven om de traditionella grammatikévningarnas antal i Hallonbat ar
ganska litet (bara 5 % av alla évningarna), maste man komma ihag att i samband med till exempel
talévningar 6var elever aven grammatiska strukturer: budskapet star i fokus, men grammatik lars in
samtidigt dven om det sker omedvetet. Det h&r hor ju till grundtankarna dér grammatik ses som
process. Spraket 6vas i naturlig kommunikation dar elever far planera vad de vill saga och pa vilket
sétt. (Tornberg 2005: 101-103)

4.3.2 Grammatikévningarna i larobockerna

4.3.2.1 Typer av grammatikovningar

Som grammatikdvningar har jag klassificerat de dvningar vars huvudsyfte &r att 6va grammatiska
strukturer och som koncentrerar sig pa en viss struktur i 6vningen i fraga. | Klick hittades sammanlagt
atta typer av grammatikovningar: den vanligaste typen ar 6vningar dar elever ska fylla i ord, uttryck
eller storre delar av en sats (t.ex. fylla i substantiv i ratt form). En vanlig 6vningstyp ar ocksa den dar
elever ska kanna igen en struktur och kombinera delar av den. | nagra fall granskas 6vningen genom
att lyssna pa texten eller laten (t.ex. elever véljer adjektivets ratta form av tre alternativ och sedan
lyssnar pa sangen och samtidigt granskar om hen har valt rétt. Vanliga 6vningstyper &r ytterligare
oversattningar fran finska till svenska, samt dvningar dar elever sjélva far skriva satser pa nytt, t.ex.
forvandla singular till plural. | nagra dvningar far elever bilda satser genom att skriva ord i rétt ordning
och I6sa korsord. I Klick hittas bara tva 6vningar dar en struktur 6vas muntligt, samt en évning dar
elever far producera egna svar genom att svara pa fragor. | féljande figur ses andelen av olika typer

av grammatikovningar (se figur 4).
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KLICK 7
W Fylli W Kann igen och kombinera m Skriv om i ratt form Oversatt
M Bilda satser W Muntlig évning m Korsord W Fri produktion

7% | B%

Figur 4. Grammatikévningarna i Klick.

I Megafon hittas sasmmanlagt 9 olika 6vningstyper av grammatiska strukturer, vilket &r en 6vningstyp
mer i jamforelse med Klick. 1den vanligaste 6vningstypen far elever bilda uttryck och ord i rétt form,
t.ex. forvandla substantiv i bestdmd form eller bilda presens med rétt andelse. Néastan lika vanliga ar
ovningar dér elever kanner igen ord och uttryck i en text, t.ex. soker efter presensformer i en langre
text. Att fylla i ord och uttryck &r inte lika vanligt som i Klick. Oversattning fran finska till svenska
ar nastan lika allman som i Klick. Egen produktion var dock en vanligare dvningstyp i Megafon.
Nastan lika vanliga i bada larobockerna ar ovningar dar elever far bilda satser genom att skriva ord i
ratt ordning, samt muntliga 6vningar. | Megafon férekommer det dock 6vningar som fattas i Klick,
dvs. Ovningar dar elever far bilda regler pa basis av exempel och spel. | figuren syns

grammatikdvningarnas indelning (se figur 5).

MEGAFON 1
M Bilda uttryck och ord i ratt form mKann igen strukturer mFylli
Oversitt M Fri produktion M Bilda satser
M Bilda regler H Spel W Muntlig 6vning

Figur 5. Grammatikévningarna i Megafon.
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Hallonbat innehaller pa samma satt som Klick atta typer av grammatikovningar. Lika vanliga &r
oversattning fran finska till svenska och kanna igen ord och uttryck i exempelsatser. Vidare lika
vanliga &r att fylla i ord och uttryck, egen produktion samt att tala, filma eller intervjua. Den
sistnamnda Gvningstypen fattas bade i Klick och i Megafon. Spelens andel ar betydligt storre i
Hallonbat an i Megafon och i Klick fattas spelen helt. Hallonbat innehaller bara en Gvning dar elever
ska bilda ord och uttryck i ratt form, samt bara en muntlig dvning med syfte pa att dva en grammatisk

struktur. Figuren (se figur 6) sammanfattar typer av grammatikévningar med sin andel.

HALLONBAT 1-2

m Oversatt W Kann igen ord och uttryck i en text W Fri produktion
Fylli W Samtal, film och intervju M Spel
M Bilda uttryck i ratt form B Muntlig 6vning

Figur 6. Grammatikvningarna i Hallonbat.

Sammanfattningsvis kan jag konstatera att alla tre béckerna for det mesta innehdller likadana
grammatikovningar. De fyra vanligaste 6vningstyperna bade i Klick och i Megafon ar samma och
utgor i Klick 85 % av alla grammatikovningar och i Megafon 78 %. Aven i den nyaste laroboken
Hallonbat ar de tre vanligaste Gvningstyperna samma som i de andra nybdrjarlarobockerna. Deras
andel ar 52 % av alla grammatikdvningar. Anméarkningsvart ar att oversattningsdvningar ar en av
dessa Gvningar. Oversattningsévningar upplevs ofta gammaldags. Larobdckerna Klick och Megafon
innehaller inga sadana Gvningar som inte finns i den andra laroboken, men Hallonbat har en
évningstyp som helt fattas i de andra larobockerna, namligen att filma och intervjua. | Hallonbat
utnyttjas videor dven i undervisning av grammatikregler. Till slut kan det konstateras att ingen

ovningstyp dominerar, utan antalet olika 6vningstyper &r jamnare indelat.
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4.3.2.2 lakttagelser kring grammatikdvningar

Eftersom alla tre larobockerna innehdller nastan enbart traditionella grammatikovningar, kan det
fragas om alla typer av inlarare beaktas i grammatikframstallningen. Som redan konstaterats (se
kapitel 2.3) paverkar inlararens motivation av larstilsanpassad undervisning. Motivation ar en av de
viktigaste komponenterna i inlarning. Det som upplevs roligt lars in effektivare &n det som kanns
svart eller trakigt. Spel och lekar vacker intresse for inlarning och t.o.m. grammatik kan laras ut t.ex.
med hjalp av fysiska aktiviteter. (Bostrom & Josefsson 2006: 99-102) Det kan fragas om dessa tre
larobdcker kan vécka sadana kanslor hos elever. Det finns inte s& manga aktiviteter i larobdckerna,
men Hallonbats lararmaterial omfattar massor av digitala évningar (Bingel-uppgifter), samt tipps om
fysiska aktiviteter, spel och lekar. Det finns ocksa digitala tillaggsévningar i Megafons lararmaterial.

Bostrom och Josefsson (2006: 105-108) framhdver att traditionell grammatikundervisning
formodligen inte nar alla typer av inldrare. Larobdckerna ar narmast avsedda for elever som lar sig
effektivast genom att titta pa texter och bilder, dvs. det visuella i larobockerna. Nagra elever, narmast
flickor, lar sig bast genom att lyssna pa, sjalva formulera sig och tala, vilket forstarker deras larande.
Alla tre larobocker i min avhandling gynnar elever med dessa tva inlarningsstilar, men larobdckerna
innehaller dock inte mangsidiga muntliga 6vningar. Auditiva elever ar ofta sociala och pratsamma,
vilket mycket val kan utnyttjas i undervisningen, samt visuella elever skulle ha nytta av 6vningar med
mangsidigare visuella metoder: bockernas 6vningar &r oftast av modellen “lds texten och svara pa
fragorna”. Visuella elever gor oftast géirna anteckningar som de senare liser och repeterar. Man maste
komma ihag att en av larobdckerna, namligen Hallonbat, framstaller grammatik med hjalp av
Hallonskola dar elever ska gora anteckningar pa basis av videor om nagra strukturer, samt
textkapitlen har ersatts av filmer. Det kan darmed konstateras att laroboksforfattarna har skapat nagot
som ar helt nytt jamfort med de andra larobéckerna i min avhandling.

Enligt Bostrom och Josefsson (2006: 108) har en stor del av elever dock taktila preferenser och de l&r
sig da de kan anvanda handerna i larandet. Dessa elever ar ofta pojkar som gérna skriver och ritar,
men séllan ldser sina anteckningar. Deras inldrande kan forstarkas genom hdandernas aktivitet.
Grammatikundervisning kan forstarkas med hjalp av bordsspel, pussel och dataspel. Sadana

aktiviteter finns ndrmast i lararmaterialet. Det finns ytterligare en typ av elever som traditionellt inte
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noteras tillrackligt mycket, ndmligen kinestetiska elever som bést Iar sig nar hela kroppen &r aktiv.
Grammatik kan laras in via aktiviteter med fysiska inslag och konkreta upplevelser, t.ex. golvspel,
tipspromenader och meningsbyggande som forstarker larandet och forbattrar minnebehallningen.
(Bostrom & Josefsson 2006: 109) | Hallonbats lararmaterial hittas dven fysiska aktiviteter, men i
Megafon nastan enbart parévningar som koncentrerar sig pa muntlig framstéllning, samt bordspel,

men férutom dramadvningar inga aktiviteter dar elever far rora pa sig.

Moilanen och Salakka (2016: 17) papekar att det har kommit fram i flera undersékningar hur stor roll
fysisk aktivitet har for hjarnans utveckling, funktion och valmaende. Om elever far rora pa sig, har
de battre mojlighet till effektivare inlarning. Man maste dock komma ihag att det ar lararens (och
laromaterialets) uppgift att fa elever i rorelse att fokusera sig pa inlarningsmal. Hjarnans aktivitet
sjunker dramatiskt pa 15 minuters mellanrum, vilket lararen ska ta hansyn till nar hen planerar sin
undervisning. | praktiken kan eleven koncentrera sig pa ett arbetssatt lika manga minuter at gangen
som hens alder ar. Detta betyder att lararen ska anvanda varierande arbetsséatt for att behalla elevens
motivation. Ett satt ar att ka fysiska aktiviteter under lektioner. Hallonbat ar pA manga satt den mest
moderna laroboken i min avhandling. Den innehaller (i lararmaterialet) manga idéer till fysiska
aktiviteter. | Klick och i Megafon finns det nastan enbart dramadvningar dar elever far rora pa sig.
For att vara modernt och praktiskt laromaterial ska laroboken kunna hjélpa lararen i att planera
omvaxlande lektioner med aven fysiska aktiviteter. | fraga om svenskundervisning &r en av de storsta

uppgifterna att kunna vacka och behalla elevernas motivation.



46

5 SAMMANDRAG OCH DISKUSSION

5.1 Sammanfattning av resultaten

Sammanfattningsvis kan det konstateras att Klick 7 och Megafon 1 till det yttre liknar varandra aven
om forlagen ar olika: bade Klick och Megafon innehaller en larobok och en dvningsbok, men
Hallonbat 1-2 innehaller bade texter och évningar. En radikal skillnad &r dock att texter har ersatts
av videor — nagot som ar helt nytt i larobockerna. Amnesomraden ar naturligtvis likadana eftersom
det star i laroplanen vilka teman som ska gas igenom under de forsta kurserna. Den aldsta laroboken
Klick med sina latar och sitt kulturinnehall kan kannas gammaldags for dagens elever.

I grammatikframstallningen i larobockerna &ar noterbart att hogstadieboken Klick och lagstadieboken
Megafon innehaller néstan lika manga strukturer (14 respektive 12), medan lagstadieboken Hallonbat
endast 7. Anda nér alla tre larobockerna samma utvecklingsniva i Pienemanns utvecklingsstadier,
namligen stadium 4, dvs. satsprocedur, vilket betyder att elever ska lara in att hantera information
inom en och samma sats. Det har stadiet 6vas redan fr.o.m. kapitel 1 i alla tre larobdckerna.
Utvecklingstakten &r snabbare i bade Klick och i Megafon &n i Hallonbat, vilket betyder att elever har
langre tid att processa enskilda stadier fardiga, innan framstallningen gar vidare till nasta stadium.
Det kan konstateras att lagstadieboken Megafon avancerar lika snabbt som hogstadieboken Klick.
Pienemann betonar i sin teori att ett stadium borde processas fardigt innan elever kan ga vidare till
nasta stadium. Ur denna synvinkel kan man kritisera speciellt Megafons grammatikframstéllning:
hinner elever processa varje stadium successivt, da t.ex. kategoriprocedur (Pienemanns stadium 2)
borjar Gvas redan i kapitel 2? Aven de nyaste larobockerna for lagstadiet Megafon och Hallonbat nar
samma niva i Pienemanns processharhetsteori som hogstadieboken Klick. Darmed kan man saga att
de inte tar hansyn till elevernas alder och mognadsgrad om man betraktar bockerna i ljuset av

Pienemanns teori.

Regelbildandet varierar i alla tre larobdckerna sa att det inte &r systematiskt, utan alla larobdckerna
innehaller saval induktion som deduktion. Synen pa grammatiken ar dock helt annorlunda i dem.
Bade Klick och Megafon ser grammatiken som produkt, vilket betyder att undervisningen fokuserar

pa formsystemet. Hallonbat daremot koncentrerar sig pa sprakets anvandning: grammatik ses alltsa
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som process. Elevers aktivare roll kravs da de sjalva ska bilda regler (Klick och Megafon) eller gora
anteckningar (Hallonbat). Nagot helt nytt &r att elever tittar pa Hallonskola-videor och skriver upp
regler for grammatiska strukturer. Tidigare har processtankandet varit vanligare i undervisning av

engelska (se kapitel 2.5.3), men nu har laroboksforfattare fort denna idé &ven till svenskundervisning.

Samma tanke kommer fram i analysen av Gvningstyperna: Hallonbat betonar kommunikativt
sprakbruk, medan Klick och Megafon fokuserar mest pa mer traditionella évningstyper, ordforrads-
och grammatikévningar. Aven om Hallonbat innehaller ganska fa grammatikovningar, Gvas
grammatik dock t.ex. i taldvningar dven om budskapet star i fokus. Om sjalva grammatikévningarna
kan det konstateras att alla tre larobockerna for det mesta innehaller likadana Gvningar: de tre
vanligaste 6vningstyperna ar likadana bade i Hallonbat och i de tva andra mer traditionella
nyborjarlarobdckerna. En 6vningstyp som helt fattas i Klick och i Megafon &r film och intervju, men
4 andra sidan innehaller de ingen sddan Ovningstyp som inte finns i Hallonbat. Utbudet av

ovningstyper ar alltsa likadant i bockerna.

Vad galler grammatikovningar och olika larandestilar noterade jag att jag ocksa maste ta en titt pa
lararmaterialet och digitalt material, &ven om de inte hor till mitt undersokningsmaterial. De alla
bildar en helhet som kompletterar varandra. Det visade sig att lararmaterialet till alla larobockerna
innehaller spel och andra aktiviteter, t.ex. talovningar. | Hallonbats material finns det ytterligare
exempel pa fysiska aktiviteter som speciellt kinestetiska elever har nytta av. De traditionella
ovningarna beaktar vanligen bara visuella och auditiva elever. Pa sa satt kan det pastas att Hallonbat
med lararmaterialet & den mangsidigaste av de tre larobdckerna. | den har tagits hansyn till elevers
naturliga behov av rorelse och den fysiska aktivitetens betydelse i inlarningsprocessen. Ju yngre

elever &r desto oftare behdver de en paus i undervisningen.

5.2 Diskussion

Det visade sig att en larobok av mitt undersokningsmaterial, Hallonbat, &r helt annorlunda &n de tva
andra larobockerna som jag granskade. Darfor ar det viktigt att lararen som véljer Hallonbat ar

medveten om detta. De larare som ar vana vid en traditionell bok torde ha svarigheter i att inse vilken
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undervisningsfilosofi Hallonbat féljer. Den traditionella grammatikundervisningen baserar sig pa
regler som forst lars in och sedan tillampas i praktiken. | Hallonbat daremot fattas fardiga regler utan
elever ska skriva dem sjélva efter att ha tittat pa Hallonskola-videor. Om eleven inte har hunnit eller
velat skriva regler, kan hen inte aterkomma till saken senare nar hen t.ex. forbereder sig for ett prov.
Det ar darmed lararens uppgift att se till att alla elever hanger med i undervisningen. Nar man valjer
sitt laromaterial, borde larare vara medvetna om sadana detaljer, vilket ar en grund for
laroboksgranskningar som min avhandling &r. Det &r en stor skillnad om laroboken ser grammatiken
som produkt eller som process. Om den person som lar ut svenska pa lagstadiet inte har specialiserat
sig pa sprakundervisning, kan det vara svart for hen att kunna fatta beslut om alla detaljer som galler
grammatikframstéllningen: man maste veta mycket for att kunna utelamna nagot, dvs. om det racker

att elever dvar en struktur utan att k&nna till regeln.

Det &r nyttigt for larare att veta att Hallonbat tar hansyn till elevers alder genom att ha reducerat
antalet strukturer till minimum. Aven om alla tre larobécker nar samma niva i Pienemanns skala, ar
takten i framstallningen lugnare i Hallonbat jamfort med bade lagstadieboken Megafon och
hogstadieboken Klick. Det syns i antalet strukturer under det forsta lasaret. 1 sa fall uteblir mer tid for
inte bara grammatikévningar utan ocksa till andra typers ovningar, t.ex. fysiska aktiviteter som
numera uppskattas hogt i all undervisning. Om det finns mer tid for varierande 6vningar och
aktiviteter, beaktas elever med olika larstilar. Aven om en elev lar sig bést genom visuellt eller auditivt
laromaterial, motiveras hen dock ytterligare om lararen erbjuder mangsidigare Gvningar och
aktiviteter. Varierande och mindre hektisk undervisning ar ju ytterst viktig speciellt ifraga om unga
elever, samt om man vill behalla elevers intresse for svenska spraket. Ur denna synvinkel &r valet av

laroboken och laromaterialet som helhet det vésentliga.

Man kan konstatera att de nyaste larobdckerna, Hallonbat och Megafon, féljer noga laroplanen: bade
laroplanens mal och mangsidig kompetens tas hansyn till. Allmanna mal, t.ex. sprakmedvetenhet och
kulturell mangfald, kanns ju som naturliga delar i sprakundervisningen. Ur laroplanens synvinkel ar
det latt och tryggt for en larare att vélja Hallonbat eller Megafon som undervisningsmaterial.
Laroboksforfattarna har nog tankt pa att laroplanens detaljer forverkligas. Mangsidigt
beddmningsmaterial &r viktigt, eftersom elever sjélva ska bedéma sina resultat. Det & narmast de

ovannamnda fragor som torde avgora valet av laroboken hos enstaka larare.
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Eftersom Hallonbat representerar en alldeles ny typ av en nybdrjarlarobok behovs fortsatt forskning:
det skulle vara intressant att veta vilka resultat man nar med Hallonbat respektive Megafon samt vilka
erfarenheter bade larare och elever har med dem. Man kunde t.ex. undersoka om elever som har
anvant Hallonbat blir modigare i muntlig framstallning. Detta kunde ndmligen antas da elever kanske
inte ar radda for fel eftersom grammatiken i Hallonbat har reducerats till minimum och tyngdpunkten

ligger i kommunikation.

Ett tema for vidare utforskning kunde ytterligare vara om sa pass annorlunda larobocker paverkar
elevers attityder mot skolsvenskan: kanns den attraktivare da grammatiken inte star i fokus eller kan
det mojligtvis vara sa att elever kan kanna sig osékra da de &r ansvariga for att sjalva skriva upp regler
I boken. Det &r viktigt att &ven larares roster ska bli horda om det hdr. Racker det t.ex. att texter har
ersatts med videor eller behdver saval larare som elever texter som de kan aterkomma senare? Eller

kan bocker ersattas av digitalt material helt och hallet?

| fraga om Pienemanns utvecklingsstadier maste man komma ihag att alla elever inte nar alla stadier,
vilken larobok man an anvander. Trots detta ska laromaterialet kunna behalla elevers motivation,
annars ar det omajligt att na sadana resultat att elever klarar sig i skolsvenskan for att inte tala om de
fem obligatoriska kurserna i gymnasiet samt sprakexamen i svenska senare pa hogskolan. Det ar i
alla fall bra att laroboksforfattare har hittat pa nagot nytt i undervisningen, men vidare forskning

behdvs.
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