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Tulevien ruotsinopettajien nakemyksia
opettajan asiantuntijuudesta

Artikkelissa kasitellaan kieltenopettajiksi valmistuvien ruotsin kielen yliopisto-
opiskelijoiden nakemyksia siita, mista ruotsinopettajan asiantuntijuus
muodostuu. Aineisto koostuu ruotsinkielisista kirjoitelmista, joista on
sisallonanalyysin keinoin etsitty aineenopettajuuteen liittyvia teemoja. Naita
on sitten verrattu Richardsin (2010) esittamiin aineenopettajan
asiantuntijuuden ulottuvuuksiin. Kirjoituksissaan opettajaopiskelijat
korostavat erityisesti kulttuurisen osaamisen merkitysta, oppilaiden
motivointia ja oppijalahtoisyytta. He toivovat voivansa vaikuttaa asenteisiin
oman innostuksensa kautta, mutta ovat samalla hieman huolissaan omasta
auktoriteettiasemastaan. Lisdaksi he pohtivat paljon opettajaidentiteettiaan ja
rakentavat samalla omaa tulkintaansa "hyvasta opettajuudesta”.

Julkaistu: 11. helmikuuta 2020 | Kirjoittanut: Anne Huhtala

Yhteistyon ja tutkimuksen avulla parempaa opettajankoulutusta

Tama artikkeli pohjautuu tekemaani tutkimukseen, joka kasittelee kieltenopettajiksi
valmistuvien yliopisto-opiskelijoiden nakemyksia opettajan asiantuntijuudesta. Tutkimus liittyy
osaltaan Helsingin yliopistossa kesakuussa 2019 kaynnistettyyn projektiin Aineenopettajan
asiantuntijuus (Hahl, Hildén, Huhtala & Vesalainen). Projektin tavoitteena on kehittaa kielten
aineenopettajankoulutusta koulutuksesta vastaavien tahojen yhteistyona. Yhteistyon ytimessa
ovat epaviralliset tapaamiset, joissa opettajankoulutuksen toimijat ainelaitoksilta,
kasvatustieteiden osastolta ja harjoittelukouluista kokoontuvat keskustelemaan
aineenopettajankoulutuksen toimivuudesta, yhteisista tavoitteista ja kehittamiskohteista.
Kehittamistyon pohjaksi tuotetaan tietoa maarallisin ja laadullisin menetelmin. Vuoden 2019
lopulla projektissa laadittiin laaja kyselylomake askettédin valmistuneille aineenopettajille.
Kysely pilotoitiin tdman vuoden alussa (40 vastaajaa), ja myohemmin kevaalla pilottivaiheen
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pohjalta muokattu varsinainen kysely |ahetetaan hiljattain valmistuneille kieltenopettajille.
Kyselyn avulla pyritdan selvittdamaan aineenopettajankoulutuksen toimivuutta uusien opettajien
nakokulmasta.

Opettajan asiantuntijuuden kehittymista ja identiteettia on maaritelty monin eri tavoin ja tutkittu
viime vuosina Suomessakin varsin paljon myos kieltenopettajien ndkékulmasta (esim. Nyman
2009; Ruohotie-Lyhty 2011; Kajander, Nyman & Toomar 2019). Tassa tutkimuksessa lahden
liikkeelle opettajaopiskelijoiden pohdinnoista. Olen kiinnostunut siita, miten tulevat
ruotsinopettajat ndkevat oman ammattitaitonsa ja mista heidan mielestaan opettajan
asiantuntijuus muodostuu. Opettajankoulutuksen aikana opiskelijat joutuvat pohtimaan omaa
opettajuuttaan seka pedagogisissa opinnoissaan etta opetettavan aineen opinnoissa, mika
onkin tarkeaa opettajaidentiteetin rakentumiselle.

Opettajaopiskelijoiden ndkemyksilla ja kokemuksilla voi katsoa olevan merkitysta myos sille,
miten sujuvasti he aikanaan siirtyvat opiskeluymparistosta tyéelamaan. Jos opettajaksi
valmistuva kokee saaneensa koulutuksen aikana riittavat evaat opettajan tyohon, siirtyminen
tyoelamaan on helpompaa seka mielen etta kdytannon tasolla. Opiskeluaikana rakentuneet
tiedot ja taidot ovat pohjana myos tyouran aikana tapahtuvalle jatkuvalle oppimiselle.

Asiantuntijuus teoreettisena kasitteena ja tutkimuksen
kohteena

Tutkimukseni aineistona kdytan 21 esseemuotoista kirjoitelmaa. Kirjoittajat osallistuivat
vuosien 2017-2019 aikana ruotsin kielen aineopintojen ja syventavien opintojen kursseille,
jotka oli suunnattu tuleville opettajille. Osallistujille annettiin ohjeeksi kirjoittaa ruotsinkielinen
essee, jossa he pohtisivat itsedan ruotsin opiskelijoina ja tulevina opettajina. Kaikki esseet on
anonymisoitu, ja niistd on samalla poistettu kaikki sellaiset tekstikohdat (mm. nimet,
paikkakunnat, kurssitunnukset), joista kirjoittajat olisi edes teoriassa mahdollista tunnistaa.
Aineisto on ensin analysoitu tekstilahtoisesti temaattisen sisallonanalyysin avulla siten, etta
siitd on etsitty opiskelijoiden mainintoja opettajan asiantuntijuuteen kuuluvista tekijoista.
Taman jalkeen I6ydettyja teemoja on vertailtu aiempiin teoriamalleihin asiantuntijuuden
ydinalueista. Tassa artikkelissa kaytan vertailukehikkona Jack Richardsin (2010) teoriaa
opettajan asiantuntijuuden osatekijoista. Kuten Richards (2010, 101-103) itse toteaa, han
pyrkii kuvailemaan sellaisia tietoja, taitoja ja ajattelutapoja, joiden voidaan katsoa luonnehtivan
esimerkillista kieltenopettajuutta ainakin lansimaisen kasityksen mukaan; ovathan kasitykset
hyvasta opettajuudesta aina kulttuurisidonnaisia. Richards siis rakentaa jonkinlaista hyvan
opettajuuden ihannemallia.

Kieltenopettajan asiantuntijuuteen Richards (2010) katsoo kuuluvaksi kymmenen ydinaluetta,
jotka ovat osin paallekkaisia:

1. kielitaidon taso (monipuolisesti vahva kielitaito)
2. oman aineen opetuksessa tarvittava sisaltotieto (mita opetetaan ja miten)
3. opetustaito (rutiinit ja kdytannot)
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4. kontekstitieto laajassa merkityksessa (fyysinen ja sosiaalinen ymparisto)

5. kieltenopettajaidentiteetti (millaisena opettaja nakee itsensd, ja millaisissa rooleissa han
toimii eri tilanteissa)

6. oppijakeskeinen opetus (mm. oppilaiden itseohjautuvuuden tukeminen)

7. pedagogiset paattelytaidot (nama kehittyvat kokemuksen myo6td, mutta myos yhdessa
tekemisen kautta)

8. kaytannon tyon kautta tapahtuva oppiminen (tdssa reflektion merkitys on tarkea)

9. kaytantoyhteison jasenyys (opettajien valinen yhteisty0, jaetut arvot ja tavoitteet; myos
yhteistyo esimerkiksi koulun muiden henkilostéryhmien kanssa)

10. professionaalisuus (paitsi ulkoiset kriteerit, kuten opettajan kelpoisuus, myos reflektoiva

asenne omaan tyohon ja omiin kasityksiin)

Richards pohtii asiantuntijuutta |&ahinna englannin opetuksen kontekstissa, mutta teoriaa
voitaneen soveltaa yleisemminkin kieltenopettajien ammattitaitoon ja asiantuntijuuteen
liittyvassa tutkimuksessa.

Asiantuntijuuden osatekijoita opettajaopiskelijoiden mukaan

Seuraavassa tarkastelen kuutta opettajan asiantuntijuuteen liittyvaa teemaa, joita lahes kaikki
opettajaopiskelijat nostavat tavalla tai toisella esille kirjoitelmissaan: kulttuurisen osaamisen
tarkeys, oppilaiden motivointi, oppijalahtoisyys, asenteisiin vaikuttaminen, oma innostus ja
auktoriteettina oleminen. Lainausmerkeissa olevat tekstikohdat ovat otteita opiskelijoiden
teksteista; otteet on kdannetty ruotsista suomeen mahdollisimman suoraan.

Opettajaopiskelijoiden mukaan kulttuurisen osaamisen merkitys opetuksessa on todella suuri.
Monet kayttavat tassa yhteydessa sanaa "autenttisuus”. Autenttisuudella viitataan
monenlaisiin opetuksen piirteisiin. Jotkut viittaavat autenttisuudella kontakteihin
didinkielenaan ruotsia puhuvien kanssa, toiset puolestaan pohtivat oppimateriaalien
monipuolisuutta ja luokkahuonetehtavien “luonnollisuutta”. Kieltd halutaan opettaa siten, etta
oppilaat saisivat ennen kaikkea suullisen kielitaidon harjoitusta tavallisia arjen tilanteita ja
kohtaamisia varten. Kulttuurista osaamista pyritdan kehittamaan yhdessa oppilaiden kanssa
osana luontevaa vuorovaikutusta.

Kirjoittajat korostavat esseissaan oppilaiden motivointia, johon he kertovat pyrkivansa
esimerkiksi "leikin, musiikin ja draaman avulla”. Jotkut kirjoittajat kuvailevat tekemiaan
sijaisuuksia tai harjoitteluja, joiden aikana he ovat téllaisia menetelmia kayttaneet. On myos
niita kirjoittajia, joilla ei viela ole lainkaan kokemusta opettamisesta tai joiden opetuskokemus
on hyvin vahaista. Hekin kuitenkin painottavat monenlaisten motivointikeinojen tarkeytta.
Motivoinnin ja kannustamisen avulla pyritdan myds vaikuttamaan oppilaiden asenteisiin, koska
“ruotsin kielella ei ehka ole kaikkein paras maine nuorten keskuudessa®, eikd sen asemaan
oppiaineena aina suhtauduta myotamielisesti. Seka kulttuurinen tieto etta motivoivien
opetusmenetelmien kayttd ovat osa oman aineen siséltotietoa, mutta ne liittyvat luonnollisesti
my0Os opetustaitoon (ks. Richards 2010, 104-108).
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Opiskelijoiden haaveena on toteuttaa omaa opetustaan oppijalahtoisesti. Kuten yksi kirjoittaja
toteaa, on tarkeaa "inspiroida ja rohkaista oppilaita kiinnostumaan asioista”. Moni kertoo
aikovansa kysella oppilailtaan, mista ndma ovat kiinnostuneita ja suunnittelevansa sitten
opetustaan sen mukaisesti. Taman piirteen myos Richards (2010, 112) mainitsee yhtena
oppijalahtdisen opetuksen tuntomerkkina. Vastaavasti tulevat opettajat nostavat esille sen
merkityksen, joka opettajan omalla asenteella ja innostuksella ruotsia kohtaan on oppijoille.
Innostuneisuuden toivotaan nakyvan ja valittyvan myos ulospain: "Toivon tulevien oppilaideni
huomaavan, kuinka paljon pidan ruotsin opettamisesta.” Aineestaan innostunut ja inspiroiva
opettaja voi saada myds oppilaansa innostumaan ruotsin kielesta ja motivoitumaan sen
opiskeluun. Kuten Alanen, Kajander ja Nyman (2013, 31) paattelivat tutkimiensa
opiskeluelamankertojen pohjalta, "ndyttaa silta, etta jos opettajasta pidettiin, haluttiin hanen
opettamaansa ainetta myos oppia”.

Yksi tarkeimmista esille nousseista teemoista on auktoriteettina toimiminen, jonka voisi katsoa
liittyvan seka identiteettikysymyksiin etta Richardin (2010, 119-120) esille ottamiin
professionaalisuuden sisaisiin standardeihin. Nuoria opettajaopiskelijoita askarruttaa usein se,
etta tulevat oppilaat tai opiskelijat ovat ehka vain vahan uutta opettajaa nuorempia ja voivat
siksikin kyseenalaistaa kokemattoman opettajan auktoriteetin. Kuten yksi tuleva opettaja
kirjoitelmassaan toteaa, han toivoo hartaasti saavansa "lisaa itseluottamusta”, jotta voisi
toimia auktoriteettina oppilaiden edessa. Toinen taas kertoo voivansa “vain kuvitella, mita
pahimmillaan voisi tapahtua uusien ja tuntemattomien oppilaiden edessa.” Tama "pahin” olisi
auktoriteettiaseman menetys. Aloittelevilla opettajilla fokus on usein hyvin vahvasti omassa
tekemisess4, uusista tilanteista ja haasteista selviytymisessa (Feiman-Nemser 2003; Sabar
2004). Pelko auktoriteettiaseman menettamisesta on ehka samalla pelkoa siit4, ettei
selviakaan kaikista uuteen opettajaan kohdistuvista odotuksista. Taustalla voi myds olla ajatus
perinteisesta luokan edessa seisovasta opettajasta, jonka tehtavana on tiedon valittdminen.

Yhteenvetoa ja pohdintaa asiantuntijuuden osatekijoista

Opiskelijoiden kirjoitelmissa korostuvat Richardsin (2010) esittdmista aineenopettajan
asiantuntijuuden ulottuvuuksista erityisesti opetustaito (mm. innostavat opetusmenetelmat),
oman aineen (kulttuurinenkin) sisalttieto, oppijakeskeinen opetus ja identiteettikysymykset.
Lisdksi esseissd on mainintoja (vield vahaisen) opettajakokemuksen mahdollisesta
vaikutuksesta omaan ajatteluun. Tulosten pohjalta voi todeta, etta opiskelijoiden fokus on
vahvasti (hyvaksi) opettajaksi kasvamisessa. Hyva opettajuus rakentuu jokaisen opiskelijan
kohdalla omanlaisekseen. Siihen vaikuttavat esimerkiksi omat persoonallisuuspiirteet,
kouluajan kokemukset, opettajan pedagogiset opinnot, muut opinnot (mm. opetettavissa
aineissa) seka yhteiskunnassa vallitsevat (ja median valittamat) kasitykset hyvasta
opettajuudesta — vain muutamia mainitakseni (ks. myos Kalaja, Alanen, Dufva & Palviainen
2011, 64; Alanen, Kajander & Nyman 2013, 25).
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Toisaalta on muutamia teemoja, joita odotusteni vastaisesti I6ytyy vain hyvin harvoista
kirjoitelmista. Olisin odottanut tulevien opettajien pohtivan enemman opettajan kelpoisuuden
antavia opintojaan ja omaa kielitaitoaan, mutta naita teemoja kasitellaan vain parissa
esseessa. Opettajan pedagogisia opintoja ja niiden antamaa opettajan kelpoisuutta on ehka
tadssa yhteydessa pidetty niin itsestdan selvin, ettei niista ole katsottu tarpeelliseksi kirjoittaa.
Kieltenopetuksessa tarvittavaan (riittavan korkeaan) kielitaitoon viitataan lyhyesti [ahinna siina
yhteydessa, kun pohditaan oman itseluottamuksen ja auktoriteetin riittavyyden ongelmia:
"ennen kaikkea (ja se on minusta kaikkein huolestuttavinta): en ole natiivi”. Myos Richards
(2010, 104) viittaa tutkimuksiin, joiden mukaan opettajan oma kasitys kielitaitonsa tasosta
vaikuttaa hanen itseluottamukseensa.

Opettajaopiskelijat kohdistavat kielitaitoonsa suuria odotuksia, koska haluavat toimia omille
(tuleville) oppilailleen hyvana kielellisena mallina. Lisédksi he usein vertaavat ruotsin kielen
taitoaan englannin kielessa saavuttamaansa kielitaitoon, jonka he yleensa kokevat suhteellisen
hyvaksi (myos Kalaja ym. 2011, 72). Tassa vertailussa ruotsi jaa helposti toiseksi. Aiempi
tutkimukseni (Huhtala 2012) osoitti, ettd jopa monet ruotsia syventavalla tasolla opiskelevat
voivat pelata vaikuttavansa "epdammattimaisilta”, jos tekevat puheessaan dantamis- tai
kielioppivirheita tai jos puhe ei ole sujuvaa (ks. Boyd 2004).

Tyon kautta tapahtuva oppiminen jaa kirjoitelmissa lahes ilman mainintoja. Mydskaan
opettajien valista yhteisty6ta tai kollegiaalista tyoskentelya ei juuri nosteta esille, vaan
pohdinnat keskittyvat omaan opettajuuteen ja sen piirteisiin. Yhtena syyna lienee se, ettei
kaikilla opettajaopiskelijoilla ollut esseiden kirjoittamisen aikaan vield kokemusta
opettamisesta edes sijaisuuksien kautta. limeisesti tiettyjen pohdintojen aktivoituminen vaatii
tyoelaméakontekstia. Osansa voi myds olla antamallani sindnséa vapaalla ohjeistuksella ("pohdi
itsedsi ruotsin opiskelijana ja tulevana opettajana”), jonka osa opiskelijoista on voinut tulkita
hyvin kirjaimellisesti. Rivien valista monessa esseessa oli kuitenkin luettavissa, etta
opettajaopiskelijat haluaisivat tydelamaan siirtyessaan osoittaa seka itselleen etta muille, etta
parjaavat itsendisesti opettajan tyossa eivatka haluaisi "vaivata” muita liikaa. Yksi kirjoittaja
huomauttaa, etta nykyisin kaikilla opettajilla tuntuu olevan jatkuva kiire. Uusi opettaja ehka
pelkaa vield lisdavansa toisten kiirettd omilla kysymyksillaan. Ja kuten Feiman-Nemser (2003,
26) toteaa, aloittelevilla opettajilla kysymyksia on rajattomasti.

Keskeisena asiana ruotsin kielen osalta nostetaan esille asenteisiin vaikuttaminen paitsi
yksilon, myds yhteiskunnan tasolla: "Ruotsin kieli on arka keskustelunaihe Suomessa, ja
esimerkiksi ‘pakkoruotsista’ seka ruotsin asemasta maassamme yleenséakin keskustellaan
jatkuvasti. Ruotsinopettajilla on tdssa keskustelussa tarkea rooli.” Osa opiskelijoista ilmoittaa
kannattavansa ruotsin muuttamista valinnaiseksi oppiaineeksi, osa puolestaan haluaisi
sailyttaa ruotsin pakollisena. Yhteista heille on kuitenkin se, ettd asenteisiin halutaan vaikuttaa
positiivisuudella ja omalla esimerkilla. Aineistossa nousee esille monen opiskelijan ndkemys
siitd, etta varsinkin ruotsin opettaja tarvitsee paljon innostusta ja rakkautta kieleen, jotta saisi
oppilaansa kiinnostumaan kielen opiskelusta.
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Opettaminen ei ole "mita tahansa tyota”

Opiskelijat miettivat omaa opettajuuttaan paljon — ja haluavat pohtia sita opiskeluaikanaan
yhdessa muiden kanssa. Opiskeluaika auttaa selkiyttamaan kasitystd omasta osaamisesta:
"Nyt tiedan paremmin, mita jo osaan, mita pitaisi harjoitella enemman, mita olen jo harjoitellut
tarpeeksi jne.” Varsinkin opetusharjoittelujen merkitys korostuu paitsi yhteisen pohdinnan
mahdollistajina, myos siksi, ettd ne antavat tilaisuuden havainnoida monenlaisia opettajia ja
oppitunteja. Nain harjoittelut tarjoavat seka hyvia etta huonoja malleja opettajana
toimimisesta: "Harjoittelun aikana opin, millainen opettaja en ainakaan halua olla. (...) Opin
mydos, mika minulle on tarkeaa opettajana olemisessa.”

Aineiston analyysi on saanut minut jalleen kerran pohtimaan sitd, onko opettajuus edelleen
monelle meista kutsumusammatti. Myds monessa aiemmassa tutkimuksessani opiskelijat
ovat nostaneet esille ajatuksen opettamisesta kutsumuksena, joko suoraan tai epasuorasti
(esim. Huhtala 2015). Yhden tulevan opettajan mukaan "opettajana olemisessa on kyse siit4,
etta auttaa toisia”. Toinen puolestaan kirjoittaa: "Haluan tulla toista kotiin ja tuntea tehneeni
jotain merkityksellistd.” Nama toteamukset vastaavat varsin hyvin niita piirteita, joita yleensa
liitetaan kutsumukseen. Kuten Estola ja Syrjala (2002, 90) kirjoittavat: "Kutsumukseen liitetdan
yleensa kaksi nakdkulmaa. Henkild kokee, etta han tehtavassaan palvelee muita, ettd hanen
tyollaan on yhteiskunnallisesti tarked merkitys ja toiseksi, ettd han saa tydsta itselleen
henkilokohtaista tyydytysta.” Tyon kokeminen kutsumuksena antaa opettajan
asiantuntijuudelle lisaa syvyytta, mutta ei tee tydosta vahemman professionaalista.

Joka tapauksessa voi todeta, etta opettaminen ei ole mita tahansa ty6ta, vaan se vaatii
monenlaista osaamista ja asiantuntijuutta. Oman asiantuntijuuden reflektoiminen jo
opiskeluaikana on tuleville opettajille tarkeda opettajaidentiteetin ja opettajana kehittymisen
kannalta (Ruohotie-Lyhty 2011, 50-51; Alanen, Kajander & Nyman 2013, 25-27). Tarkeaa on
my0s se, etta (tulevien) opettajien kokemukset ja ndkemykset otetaan huomioon
aineenopettajankoulutusta kehitettaessa. Siihen tamakin Aineenopettajan asiantuntijuus -
projektin osatutkimus pyrkii.

Anne Huhtala on yliopistonlehtori Helsingin yliopistossa.
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