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Pro gradu — tutkielmani tarkoituksena oli selvittdd kielikylpyopetuksen parissa
tyoskentelevdn kasvatushenkiloston ndkemyksid didinkielelld toteutettavan tuokion
merkityksestd lapselle. Aineistoni koostuu seitsemédn kielikylpyopetuksen parissa
toimivan opetus- ja kasvatushenkilon ryhmédhaastattelusta, yhden kielikylpyopettajana
toimivan syvidhaastattelusta sekd nditd haastatteluja tdydentdvistd; yhdestd
sahkopostikirjoitelmasta sekd yhdestd kidydystd puhelinkeskustelusta.

Pro gradu-tutkielmassa haastatteluun osallistuvien kasvatushenkiloston késityksistad
muodostuu tutkimuksen paitulos eli vastaus tutkimusprosessin aikana muodostuneeseen
kysymykseen, mitd merkitystd on kielikylpyopetuksessa kielen oppimisen
varhaisimpina vuosina toteutetulla didinkieliselld tuokiolla lapsen kokonaisvaltaiselle
kasvulle ja kehitykselle. Tdmén tutkimuksen valossa didinkieliselld tuokiolla néhtiin
olevan nelja eri funktiota tai tehtdvdd lapsen kasvun ja kehityksen osa-alueilla ja ne
olivat: 1. hyvinvoinnin edistimisen funktio, 2. kielitaidon ja kielen kehittymisen
funktio, 3.oman kulttuurin vaalimisen ja vélittymisen funktio sekid 4.oman identiteetin
rakentumisen funktio. Tutkielman tulosten valossa &idinkielen mukana oleminen
kielikylpyohjelmassa vahvistaa lapsen didinkielen ja vieraan kielen oppimista, kasvattaa
lapsen kielitietoisuutta ja vahvistaa omaa kulttuuri-identiteettii. Aidinkielelld
toteuttavalla tuokiolla nihtiin myds olevan merkitystdi mm. lasten ryhméytymistd ja
sosiaalistumista edistdvéna tekijana.

Laajemmassa merkityksessd &idinkieliselld tuokiolla ymmarrettiin olevan yhteyttd
lapsen hyvinvointiin ja mindpystyvyyden kokemukseen eli kisitykseen itsestddn
oppijana. Aidinkielisen tuokion sisillyttimisen viikoittaiseen kielikylpyohjelmaan
uskottiin my0s lisddvddn arempien lasten rohkeutta itseilmaisuun ja mielipiteiden
esittimiseen seki luovan my®onteisti tunneilmapiirii. Aidinkielelld toteutettavan tuokion
avulla varhaiskasvatuksen ja esikoulun opettajien oli myos mahdollista selvittdd lapsen
yksilollisid kielellisid valmiuksia ja havaita kielen kehityksesséd ilmenevié tuen tarpeita.
Tamd auttaa varhaisen tuen jirjestdmisessd ja auttaa lisdksi opettajia myos
suunnittelemaan opetuksen sisdltdjd sellaisiksi, ettd ne paremmin vastaavat yksittdisen
lapsen ja lapsiryhmén sen hetkisiin tarpeisiin.

Tutkimus esittelee yhden vaihtoehtoisen tavan tukea lapsen didinkielen taitoja
kielikylpyopetuksen varhaisempien vuosien aikana, jossa perinteisesti didinkielen
tukeminen on jitetty kotien tehtdvidksi. Tutkimus tuo esille tutkimukseen
osallistuneiden, kielikylvyssd tydskentelevien varhaiskasvatuksen ja esiopetuksen
henkildston kisityksid, joilla voi olla merkitystd kielikylpyopetuksen toimintakulttuuria
ja opetusjdrjestelyjd uudistavana tekijana.

Avainsanat: kielikylpyopetus, didinkielen kehitys, fenomenografia
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1 JOHDANTO

Olen tydskennellyt vuodesta 1999 ldhtien kielikylpy-opetusta toteutettavan péaiviakodin
palveluksessa ja noista vuosista suurimman osan ajasta englanninkielisen esiopetuksen
parissa. Tyokieleni on englanti toimiessani lasten kanssa. Olen tydskennellyt vuosia
vieraan kielen oppimisen parissa ja kielikylpymenetelmd on tullut minulle tutuksi.
Kielikylpyopetuksen ja sitd kautta englannin kielen ohella minun sydanténi ldhelld on
oma 4&idinkieleni, suomen kieli. Olen kiinnostunut yleisesti kielen kehityksestd ja
kielitaidon merkityksestd lapsen kasvulle ja kehitykselle. Tydsséni kielikylpyopetusta
tarjoavassa esikoulussa normaalin opetustyon liséksi vastuualueisiini on useiden
vuosien ajan kuulunut erityisesti ulkomailta rekrytoitujen opettajien perehdyttiminen
kasvatusta ja opetusta sddteleviin, suomalaisen varhaiskasvatuksen ja esiopetuksen
lainsd4ddntoon ja opetussuunnitelmiin sekd vastata lasten &idinkielelld toteutettavan
viikoittaisen oppimistuokion suunnittelusta ja toteutuksesta. Tyoni ohella olen
opiskellut suomen kieltd ja kirjallisuutta avoimen yliopiston opintoina sekd osallistunut
useampiin lasten kielellisida valmiuksia tukeviin koulutuksiin. Mielenkiinnolla olen
seurannut keskustelua ja tutkimusta lasten lukivaikeuksien ympdirilld. Joka viidennelld
lapsella on jonkinasteisia lukemisen ja Kkirjoittamisen vaikeuksia ja osa ndistd
vaikeuksista huomataan varsin myohédén, ldhes aikuisidn kynnykselld. Téhdn mennessa
moni nuori on saattanut kokea opiskelun haasteelliseksi ja lukivaikeus on osaltaan
mahdollisesti jo vaikuttanut myds koulumenestykseen ja tuottanut vaikeuksia jatko-
opinnoissa. Tdmédn vuoksi lasten lukivaikeuksien varhainen havaitseminen ja sitd
seuraavat kuntouttavat toimenpiteet sekd riittdvien tukitoimien jérjestdminen riittdvan

ajoissa on ensiarvoisen tarkedi.

Lasten didinkielelld tapahtuvan opetuksen lisdksi kielid opiskellaan jo lapsuudessa ja
erilaiset kielisuihkuohjelmat, kielirikasteinen tai vieraskielinen opetus lisddvit
suosiotaan. Kiinnostus varhaista kielenoppimista kohtaan on kasvanut. Yksi
tehokkaimmista vieraan kielen opetusta tarjoava menetelmd on kielikylpyopetus ja se
on erittdin suosittua Suomessa. Mielenkiinto kielten opiskelua ja vieraskielistd opetusta

kohtaan on lisddntynyt viimeisen viiden vuoden aikana ja toisaalta myos valtiovalta on



omalta osaltaan edesauttanut kielikylpyopetuksen vahvistumista maassamme erilaisten
tukitoimien avulla ~mm. lisddmélld  valtionavustuksia  ja  méiérdrahoja
kielikylpytoiminnan laajentamiseksi ja kehittdmiseksi (Sjoberg et al. 2018, 19). Kielten
osaamiseen on panostettu Suomessa huomattavasti, mikd ndkyy mm. suurena
opiskeltavien kielten méadrdnd ja toisaalta kielten opiskeluun kéytettdvien tuntien
madridnd. Kielikoulutukseen on lisdtty méérdrahoja. Kielten opiskelua arvostetaan
entisti enemmaén osaltaan sen vuoksi, ettd tyoeldmassé tarvitaan yhd useammin vieraan
kielen hallintaa oman &didinkielen ohella. (Sajavaara & Takala 2000, 155; Pietild &
Lintunen, 2014, 11.)

Viime vuosien aikana on alettu jérjestdd useita erilaisia hankkeita, joissa
mahdollistetaan kielten opiskelu varhaisessa vaiheessa ensimmadisten kouluvuosien
aikana. Syksylld 2017 alkoi opetus- ja kulttuuriministerién ja Opetushallituksen kielten
opetuksen varhentamiskokeilu. Suomen kunnista 76 ilmoittautui mukaan hankkeeseen.
Kokeilussa kielten opiskelu aloitettiin jo esi- tai alkuopetuksen aikana (KP:n uutinen
15.6.2017). Suomessa kdynnistetyistd varhaisen kielenoppimisen kokeiluista on saatu
hyvid kokemuksia. Hallitus on paittinyt, ettd koko perusopetuksessa vieraan kielen
opiskelu aloitetaan vuodesta 2020 ldhtien jo ensimmdiselld luokalla (OPH:n tiedote

17.4.2018).

Kielikylpyopetukseen osallistuminen vieraan kielen opiskelumuotona kasvattaa
suosiotaan ja Pietarsaaressa tdtd valtaisaa kiinnostusta kielten oppimista kohtaan on
haluttu tukea siten, ettd sielld molempien kotimaisten kielten kielikylpyopetuksen
aloittaviin ryhmiin on ollut mahdollista pédéstd kaikki jommankumman opiskeltavan
kielikylpykielen valinneiden perheiden lapset. Kieltenopiskelua kohtaan lisdéntyvi
yleinen kiinnostus toimi innoittajana tutkimusaiheeni valinnassa. Halusin alkaa
tutkimaan kielikylpyopetuksen varhaiskasvatuksen (5-vuotiaiden) ja esiopetuksen
parissa tyoskentelevien késityksid lasten didinkielelld toteutettavan tuokion
merkityksistd kielikylpyopetuksessa. Aihetta ei ole aiemmin tutkittu juuri tistd
ndkokulmasta ja lasten didinkielisen tuokion mukanaolo kielikylpyopetuksen
varhaisessa vaiheessa ja ldhelld esiopetuksen ja koulun nivelvaihetta on muutenkin
tavanomaisesta jdrjestelystd poikkeava ja harvinainen jirjestely. Padsdéntoisesti
kielikylpyopetusmalleissa toteutetaan ns. tdydellistd varhaista kielikylpyopetusta, jossa
ensimmaisten kielikylpyopetusvuosien aikana kaikki opetus jérjestetdén ainoastaan

kielikylpykielelld ja lasten didinkielen kehityksen tukeminen on jatetty pelkdstdadn kodin



vastuulle. Kokkolan mallissa englanninkieliseen kielikylpyopetukseen siséltyy yksi
viikoittainen &idinkielelld toteutettava noin tunnin kestdvd tuokio. Pyrin téssd
tutkielmassa tuomaan esille kasvatushenkiloston kisityksid lasten &idinkielelld
toteutettavasta tuokiosta ja toisaalta saamaan ne vuoropuheluun tieteellisten tutkimusten
esille tuomien tutkimustulosten kanssa kuitenkin niin, ettd fenomenografiselle
tutkimukselle ominaiseen tapaan korostan kasvatushenkildston esille nostamia
kasityksid. Pro gradu —tutkielmani pohdintaosuudessa nostan esille timén tutkielman
tulosten herdttdmid ndkokulmia, jotka tidydentdvidt keskustelua, jossa mietitddn

kielikylpyopetuksen kehittdmisti ja tulevaisuuden haasteita.



2 AIDINKIELEN KEHITYS 5 — 6 -VUOTIAANA

2.1 Aidinkielen méiiritelmiz

Aidinkieli on lapsen ensikieli, jota hin alkaa kiyttis ensimméisend. Lapsi oppii sen
luontaisesti ilman muodollista opetusta, kunhan hédnelld on mahdollisuus olla
vuorovaikutuksessa muiden ihmisten kanssa. (Karlsson 2011, 2; Sajavaara 1999, 73.)
Yhéd useammalla on nykyisin monta kieltd kotikielendén. Kulttuurien sekoittumisen,
monikielisten perheiden ja eri maiden vélilld tapahtuvan muuttoliikkeen seurauksena
thmiset asettuvat asumaan uusiin kieliympdristoihin. On myds ndkemyksid, joissa
didinkieleksi voidaan ajatella se kieli, minkd yksilo kokee identiteetilleen ensisijaisen
tarkedksi. Ja tdmd ei vilttimattd ole se kieli, mitd yksilo taitaa parhaiten. Talloin
didinkielen asemaan asettuu se kieli, joka on yksilon minuuden ja identiteetin
rakentumisen kannalta tirkein. Ensikielen asemassa voi olla my6s kaksi kieltd, jolloin
lapsen vanhemmat kéyttavat lapsen kanssa kumpikin omaa &didinkieltdén. Talloin lapsi
on kosketuksissa kahden kielen kanssa syntymadstdin ldhtien ja tdlloin puhutaan

kaksikielisyydesta.

Tassd pro gradu- tutkielmassa kdytin termejd d&idinkielinen ja suomenkielinen
synonyymin omaisesti. Tdméd valinta sen vuoksi, ettd kyseiseen englanninkieliseen
kielikylpyopetukseen  osallistuvat lapset tulevat péddsddntdisesti suomenkieltd
didinkielenddn puhuvista perheistd ja kaikissa tapauksissa suomen kieli on ainakin yksi
lapsen kotikielistd. Lisdksi tutkijana haluan tdssa tutkimuksessa korostaa myds suomen
kielen asemaa paitsi didinkielend niin myds yhteisend kansalliskielend, ja tilloin

suomen kieli —termi soveltuu paremmin kuvaamaan myds kansalliskielen olemusta.



2.2 Kielen oppimisen teorioita

Tassd kappaleessa tuon esille kielen oppimisen yleisid teoreettisia ndkdkulmia. Lisdksi
pyrin erityisesti tuomaan esille ldhelld 5-6 —vuoden idssd olevien lapsien
kielenkehityksen vaiheita. Tdmd sen vuoksi, ettd tutkimukseni késittelee
kielikylpyopetuksessa didinkielelld toteutettavan tuokion merkitystd juuri tdmén

ikdisille lapsille.

Nurmilaakson mukaan kieli on tirked oman minuuden ja yksilollisyyden seké tunteiden
ilmaisun viline. Kieli liittyy vahvasti koko lapsen kehitykseen ja on mukana niin
ajattelussa  kuin  sosiaalisessa  vuorovaikutuksessa ja toiminnan kuvailussa.
(Nurmilaakso 2011, 31.) Lapsi omaksuu didinkielensd vuorovaikutuksessa
lihiympéristonsi kanssa (Pietild & Lintunen 2014, 12; Overlund 2009, 20). Overlundin
mukaan lapsen maailma ja siind ilmenevit ajatukset, tunteet, tapahtumat, konkreettiset
esineet ja ympdristd, tulevat véhitellen tutuiksi lapselle kanssaihmisten sanallisten
ilmaisujen avulla ja saavat siten merkityksen. Lapsen kehitystasolta timi edellyttdd jo
tietyntasoista neurologista ja fysiologista kypsymistd, jotta tédllainen prosessi on
mahdollista  (Overlund  2009,20.) Laakso puolestaan painottaa  varhaisen
vuorovaikutuksen ja sen laadun merkitystd lapsen kokonaisvaltaiselle kehittymiselle ja
kielen kehitykselle. My0s perusturvallisuuden tunteen kokeminen, lapsen
elinolosuhteet, kulttuuri, hoiva- ja kasvatuskidytinteet sekd ympdriston virikkeet
vaikuttavat paitsi lapsen kielenkehitykseen niin lapsen yleiseen kehitykseen (Laakso
2014, 27-30.) Varhaisen vuorovaikutuksen merkitystd lapsen kehitykselle on alettu
tutkia ja ymmirtid viime vuosikymmenind enemmin. Overlundin mukaan
vuorovaikutusta ilmenee eri tasoilla. H&n nostaa esille Brodenin (1991)
vuorovaikutuksen kolmea tasoa. Vuorovaikutuksen tasoilla kohtaamista tapahtuu
tunnetasolla lasndolon kautta, symbolisella tasolla mielikuvien kautta sekd arkitilaiden

tasolla yhteisten kokemusten ja arjen tilanteiden vilitykselld (Overlund 2009, 21-22.)

Sveitsildinen kehityspsykologi Jean Piaget ja vendldinen kollegansa Lev Vygotsky ovat
osaltaan olleet kehittdimissd kielenkehityksen teoreettisten ndkemysten avainajatuksia.
Piaget'n varhaisimmat teoreettiset nikemykset saivat jo ilmestyessdin 1920-luvulla

osakseen arvostelua ja kritiikkkid. Beilinin (2016, 109) mukaan kuitenkin hinen



nidkemystensd ja teorioidensa kehittyminen vuosikymmenten saatossa ovat tehneet
hinestd yhden kehityspsykologian merkittdvimmisti teoreetikoista. Takalan ja Takkisen
mukaan Piaget oli erityisesti kiinnostunut dlykkyyden mittaamisesta. Hin ajatteli lapsen
kehityksen tapahtuvan kehityskausien mukaan ja hdnen teorian mukaan myds ajattelu ja
kielen kehittyminen tapahtuvat tiettyjen vaiheiden kautta. Piaget'in mukaan
kehitysvaiheet seuraavat toisiaan ja esioperationaalisen ajanjakson eli noin 2 -6 —
vuotiaan esioperationaalisen vaiheen aikana lapsi oppii kdyttiméén kieltd. Kielellinen
tuotto perustuu vield tdssd vaiheessa paljon nédkohavaintoihin ja sen hetkiseen
tilanteeseen ja omaan kokemusmaailmaan egosentrisesti (Takala & Takkinen 2016,10.)
Aidinkielen oppimisessa ja vieraan kielen oppimisessa hyddynnetdin paljon lapsen
ympardivdd maailmaa, konkreettisia siind ilmenevid esineitd ja asioita, tunteita ja
tilanteita. Kielikylvyssd vieraan kielen opiskelu aloitetaan nimenomaan lapsen
lahiympéristoon, pdivdn tapahtumiin, tilanteisiin ja omaan itseen, kotiin ja perheeseen

liittyvistd sanoista ja tilanteen kuvauksista.

Crain on kuvannut Piaget'n sosiaalisen, henkisen ja fyysisen kehityksen yhteen nivovat,
kognitiivisen kehitysteorian kaikki vaiheet ja ne ovat 1. sensomotorinen vaihe (0-2 —
vuotiaat), 2. esioperationaalinen vaihe ( 2-7 —vuotiaat), 3. konkreettisten operaraatioiden
vaihe ( 7-11 —vuotiaat) ja 4. formaalisten operaatioiden vaihe ( 11-12 —vuotiaat —
aikuisuus). Néiden jilkeen tapahtuvaa ajattelun vaihetta on alettu kutsua postformaaliksi
vaiheeksi, mutta Piaget'n kehittiméind kehitysvaiheena sitd ei voida pitdd. Crainin
mukaan ajatellen erityisesti 5- 6-vuotiaan lapsen kielenkehitystd: tdmén ikdinen lapsi
eldd kielenkehityksen kannalta merkittdvéssd esioperationaalisessa vaiheessa. Lapsen
mieli kehittyy aivan uudenlaiselle tasolle, joissa symbolit (késitteet ja sanat) muovaavat
ajattelua. Lapsen tdytyy ikddn kuin jdrjestdd ajattelunsa uudestaan (Crain 2014, 129-
122.) Piaget'n kehitysteoriaa on kritisoitu vaiheittaisuuden korostamisesta ja liiallisesta
jaykkyydestd. Crainin mukaan hénen teoriassaan ndhddin kuitenkin yhtenevaisyyksid
valistusajan filosofin Rousseau'n ja italialaisen pedagogin Maria Montessorin
ndkemysten kanssa. He kaikki jakavat ajatuksen siitd, ettd oppimista ei synny vain
opettajan tarjoaman opetuksen kautta vaan lapsella on oppimisessa keskeinen rooli.
Lapsi oivaltaa ja tekee tulkintoja ja paitelmid oppiessaan (Crain 2014,145.) Piaget'n
tavoin Montessori painottaa herkkyyskausien merkitystd ja lapsen kehityksen
etenemistd vaiheiden kautta, joskin heidédn kehitysvaiheiden jaottelunsa poikkeavat niin

ikdjaottelultaan kuin siséllgiltadn jonkin verran toisistaan.
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Selmann ja  Tykkyldinen muistuttavat, ettd kielen oppimisen ajatellaan
kayttdytymistieteen oppimiskdsityksen mukaan tapahtuvan mallioppimalla eli
sosiaalisen oppimisen kautta. Valtaosa oppimistamme asioista, kieli mukaan lukien,
opitaan havainnoimalla ja jdljittelemélld. (Sellman, Tykkyldinen 2017, 145.) Myods
Crain nostaa esille sosiaalisen vuorovaikutuksen merkityksen kielen oppimiselle.
Keskiossd on toimintaympdristd ja siind tapahtuva sosiaalinen vuorovaikutus.
Venildinen psykologi Lev Vygotski korosti jo ldhes 100 vuotta sitten sosiaalisen
ympdériston ja vuorovaikutuksen merkitystd oppimiselle ja lapsen puheen kehitykselle.
Vygotskin teoriassa keskioon nousee ldhikehityksen vyohyke: Yksilon tieto- ja
taitotason ja mahdollisen potentiaalisen kehitystason véliin sijoittuu ldhikehityksen
vyobhyke (Zone of Proximal Development). Yksilon on mahdollista kuitenkin yltdd
potentiaaliselle tasolle toisen/toisten tuen avulla. (Sellman, Tykkyldinen 2017,145;
Crain 2014, 237.)

Vygotskyn mukaan yksilon on mahdollista suoriutua paremmin taitavamman ohjaajan
opastuksella tai vaikutuksen alla kuin yksin toimiessaan (Crain 2014, 237). Téllaiseen
ajatusmalliin perustuvat myods mallioppimisen ja vertaisoppimisen késitteet kuin myos
osaltaan yhdessd oppimista, ryhmdoppimista tukevat mallit, joissa yhdessid ja
vastavuoroisesti voidaan oppia uutta ja kehittdd ajattelua. Vygotskyn mukaan siséiselld
ajattelulla on merkitysti lapsen ajattelun kehittymisessi. 3-4 —vuotias pohtii ddneen ja
sanallistaa leikkiddn ja ajatuksiaan. 6-7 -vuoden idssd mahdollistuu sisdinen, hiljainen
dialogi ja ajattelu. Vygotskyn mukaan se, ettd voimme ilman sanoja ajatella

itseksemme, edes auttaa suuresti ajattelumme kehittymistd. (Crain 2014,237.)

Kielikylpyopetuksessa hyddynnetdén paljon ryhméssd oppimisen ja mallioppimisen
etuja. Laulu- ja leikkitilanteet ovat sellaisia, joissa yhdessd opitaan ja osallistutaan.
Laulun sanojen muistelemisessa ja keskustelujen kulussa on mahdollista hyodyntaa silla
hetkelld kielellisesti asian osaavan ja uudet sanat muistavan oppilaan esimerkkid tai
apua tilanteissa. Opettaja toimii kielen mallina tai tuo keskustelun lomassa esille uutta
tai kyseisessd tilanteessa tarvittavaa sanastoa esille luontevan keskustelun ja toiminnan

lomassa.

Piaget'n ja Vygotskyn ajattelussa on paljon yhteistd, mutta myos eroavaisuuksia 10ytyy
(Nurmilaakso 2011,32-33). Piaget piti kieltd ajatusten peilind. Toisin kuin Piaget,

Vygotsky ajatteli, ettd kieli voi vaikuttaa ajatteluun: Lapsen sisdinen puhe tekee lapsen
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tietoiseksi omasta ajattelustaan. (Hwang, Nilsson 2012, 206.) Crainin mukaan 6 -7 —
vuoden idssé lapsen sisdinen keskustelu ja ajattelu lisddntyy ja lapsi ikdén kuin kdy
sisdistd dialogia itsensd kanssa. Vygotsky uskoi, ettd ajattelu sanojen avulla, kehittda

ajatteluamme. (Crain 2014,237.)

4-vuotiaan puhe on yleensd jo tdysin ymmarrettivissd. Puheessa on kdytdssd jo
apuverbejd ja siind esiintyy eri aikamuotoja ja verbien taivutusmuotoja eri
persoonamuodoissa. Tdmédn ikédinen lapsi harjoittelee vield sanojen taivutuksia ja
virheellisid muotoja saattaa esiintyd vield kouluidn tienoilla. Monella esikouluikéiselld
voi olla vield ddnnevirheitd, tavallisimmin r- tai s-dénteen tuottamisessa. (Takalo &
Takkinen 2016,14.) Italialaisen Maria Montessorin mukaan 4-vuotias lapsi eldd
kielellistd herkkyyskautta ja luontainen innostus saa 4-vuotiaan olemaan kiinnostunut
my0ds lukemiseen ja kirjoittamiseen liittyvistd asioista. 6- ja 7-vuotiaaksi odottaminen
tekee lukemaan ja kirjoittamaan oppimisesta jossain mielessd tydldampad, koska
herkkyyskausi on ohitettu. (Crain 2014, 81.) Aénteilli leikkimisti ja niiden
tunnistamista olisi hyva harjoitella erilaisten kielellisten leikkien ja harjoitteiden jo 4-5
—vuotiaiden kanssa, koska he innostuvat ja kokevat téllaiset harjoitukset luonnostaan

mielekkdiksi. Samoin kirjainten tunnistamista voi harjoitella leikin lomassa.

5- vuotiaana lapsi oppii kieliopin perusteet ja kiinnostus kirjoitettua kieltd kohtaan
kasvaa. Esikouluikdisen sanavarasto kisittdd 10 000 — 15 000 sanaa (Hwang, Nilsson
2012, 208). Lapsen kertoilee tarinoita ja osaa kuvailla tunteita. Hén pystyy kuvailemaan
ja vertailemaan esineitd ja asioita. Tdménikdinen lapsi leikkii mielellddn sanoilla ja
ainteillda. MyOs muisti on kehittynyt riittdvasti, jotta lapsi kykenee muistamaan ja
toistamaan kirjaimia ja &danteitd. (Siiskonen, Aro & Lyytinen 2014, 131.) Lyytisen
(2014, 57) mukaan tdménikdinen lapsi osaa kdyttda eri atkamuotoja. Muistilla on myos
merkitystd lukemaan oppimisessa. Yleensd 5-6 -vuotiaan lapsen artikulaatio on selvéa,
joskin monella esiintyy vield dannevirheitd. Puhe on kuitenkin ymmaérrettdvad. Tdméan
ikdinen lapsi hallitsee taivutusmuotoja ja osaa myos kiyttad sivu- ja peruslausetyyppeja.

(Lyytinen 2014, 57-59; Takalo & Takkinen 2016, 14,18.)

Ympidrdivin maailman esittiminen kirjoituksen avulla on lapsille mielenkiintoista
kirjoitusvalmiuksiin  herdttelevdd ja innostavaa toimintaa ennen varsinaista
kirjoittamisen harjoittelua (esim. asioiden nimedminen nimilapuilla, kirjeiden ja korttien

kirjoittaminen ja lukeminen yhdessd, laulu- ja lorukorttien kdyttdminen, kirjainpelit
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jne.) 5-6 —vuotiaan kielellistd tietoisuutta voidaan laajentaa erilaisten kielellisten
leikkien ja loruleikkien avulla (Takala & Takkinen 2016, 14). Esikouluidssé lapsen kieli
kehittyy hurjasti ja muuttuu pikkuhiljaa konkreettisten vaiheiden kautta kohti
abstraktimpaa ilmaisua (Hwang, Nilsson 2012, 207). Lapsen on mahdollista tdssd idssa
yhd enemmin ajatella myds menneitd ja tulevia tapahtumia sekd kuvitteellisia asioita.

Mielikuvitus ja paédtelmien tekeminen kehittyy voimakkaasti.

Esikouluikédisen lapsen kielellisessd kehityksessd voidaan erottaa neljd eri osa-aluetta:
joissa lapsella on huomioitavia sddnt6jd, joiden mukaan &édnteitd yhdistamalla
muodostuu merkityksid (fonologia), mitd sana tarkoittaa (semantiikka), kuinka sanoja
kootaan oikealla tavalla yhteen (kielioppi) sekd kuinka kieltd kdytetddn sosiaalisissa
tilanteissa (pragmatiikka). (Hwang & Nilsson 2012, 205.) Esikouluikdi ldhelld olevan
lapsen foneeminen tietoisuus lisddntyy ja hidn oivaltaa vihitellen, ettd sanat muodostuvat
yksittdisistd ddnteistd. Lapsen on mahdollista my6s kuulla ja havaita d4nne-eroja. Hén
oppii myo0s alkavan lukemisen valmiuksien kannalta tdrkeitd taitoja, kuten yhdistiméén,
poistamaan, lisdimiin tai laskemaan #dnteitd (Lyytinen 2014, 63). Aénteilld
operoinnilla ja d4nteiden kestoasteiden vaihtelujen tunnistamisella on merkitystd, jotta
on mahdollista oppia lukemaan ja kirjoittamaan suomen kielelld kuten seuraavat

esimerkit osoittavat tuli — tuuli — tulli; mato — matto; kato — kaato — katto.

Lasten kielelliset taidot ja lukemisen valmiudet kehittyvit yksil6lliseen tahtiin ja néissi
taidoissa on my0s suuria eroja. Esikoulussa on mahdollista havaita kielellisid
valmiuksia harjoittavissa tuokioissa ja leikeissd (kuin my0s erillisissd kartoituksissa)
mahdollisia ongelmia tai vaikeuksia jo ennen koulunaloitusta (Aro et al. 2014, 117-
119). Maikinen havaitsi seurantatutkimuksessaan, ettd lapset hyotyvit sdannéllisisti,
lasten fonologista tietoisuutta kehittivistd harjoitteista, joita voidaan toteuttaa yhteisesti
lapsiryhmalle suunnatuissa tuokioissa. Merkittdvdd on se, ettd harjoitteiden avulla on
mahdollista viritelld lapsen kiinnostusta ja tarkkaavaisuutta fonologisen tietoisuuden
alueella ja ndin ollen voidaan ennaltachkdistd joidenkin lasten mahdollisia ongelmia
lukutaidon alkutaipaleella. Fonologista tietoisuutta harjaannuttamalla on mahdollista
myotivaikuttaa luku- ja kirjoitustaidon oppimiseen. (Mékinen, 2002.) Ponsilan mukaan
varhaisella &ddnnetietoisuudella on korrelaatiota luku- ja kirjoitustaitoon. Joskin
lukihiiridisilld on havaittu erovaisuuksia suorituksissa kaikilla fonologisen tietoisuuden
osa-alueilla (Ponsila 2009, 80-81). Varhaiskasvatuksen ja esiopetuksen henkilokunnalla

on tdmédn vuoksi tirked rooli havaita lasten mahdollisia kielellisid ongelmia ja kehittda
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lapsen kielellisid valmiuksia ennen koulun aloitusta. Tarkedd on ottaa vanhemmat
mukaan tdhdn yhteistydhon ja tarvittaessa ohjata lapsi tarkempiin tutkimuksiin ja
kuntouttavan tuen piiriin. Lapsen kehityksen ja oppimisen tukemiseksi on tarkedd, ettd
vanhempien luvalla tieto lapsen taidoista ja mahdollista tuen tarpeista siirtyy

esiopetuksesta kouluun. (Aro et al. 2014, 120.)

Harjoittelulla ja toistolla kuin my6s yksilon kehityksen seuraamisella ja sen mukaan
asetetuilla yksilollisilld tavoitteilla ja tukitoimilla on merkitystd lapsen puheen ja
kielitaidon oppimiselle ja kehittymiselle. My0s puheterapiassa huomioidaan nédma
lahtokohdat tukitoimia ja yksilollisid kuntouttavia harjoitteita suunniteltaessa (Sellman,
Tykkyldinen 2017, 142-144). Toisto liittyy olennaisesti kaikkeen oppimiseen (myos
didinkielen ja vieraan kielen oppimiseen), silld se auttaa painamaan mieleen asioita ja
muistamaan niitd. Toiston avulla voidaan lisdksi 10ytdd ja oivaltaa uutta sekd ottaa

kayttoon ja vakiinnuttaa jo opittuja asioita. (Sellman, Tykkyldinen 2017, 151.)

Arnold Gesell (1880-1961) nosti esille ajatuksen kypsymisen merkityksestd lapsen
kehitykselle. Hanen kehittdmassdén teoriassa on kaksi pddajatusta, ’kaksi voimaa, jotka
vaikuttavat lapsen kehitykseen”: Ensinnékin lasta voidaan pitdd ymparistonsa tuotteena.
Toisekseen lapsen kehitykseen vaikuttavat suuresti geenit. (Crain 2014, 22-23.)

Tutkimuksissa on havaittu, ettd noin joka lukivaikeudet ovat jossain méérin periytyvia.

Italialaisen pedagogin Maria Montessorin mukaan yksilon kehitys tapahtuu neljén eri
herkkyys- ja kehityskauden kautta, joista jokainen on kestoltaan n. 6 vuoden ajanjakso.
Kehitysvaiheet voidaan jakaa ian mukaan seuraavasti: 0 -6 —vuotiaat, 6-12 —vuotiaat, 12
-18 —vuotiaat sekd 18 -24 —vuotiaat. Kullakin vaiheella on ominaispiirteensd. Kielen
oppimisen kannalta ensimmadisessd vaiheessa tapahtuu kielen omaksuminen. Toisen
vaitheen aikana abstrakti ajattelu ja ymmaértdminen, asioiden Kkisitteellinen
ymmaértiminen mahdollistuu. 5 -6- vuotiaan kielenkehitystd ajatellen mielikuvitus ja
kulttuurin vaikutus ndkyvit kielen ilmaisuissa ja niitd voidaan hyodyntdd oppimisessa
ja kielen kehittymisessd. Tamain ikéiset lapset eldvit keskimairin kielen herkkyyskautta,
jossa he tulevat entistd tietoisemmiksi kielen oppimisen prosessista ja oppivat uusia

kieliopillisia asioita ja iloitsevat néin tehdesséén. (Crain 2014, 71-76.)

Pietildin mukaan vieraan kielen oppimiseen vaikuttavat yksilolliset erot, jotka ilmenevit
kielellisessa lahjakkuudessa, persoonallisuudessa ja oppimistyylissa ja sithen liittyvissa

oppimisstrategioissa. Lisdksi 1dlld on merkitystd vieraan kielen oppimisessa. (Pietild
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2014, 45.) Kielellisen lahjakkuuden tutkija John Carroll madritteli kielellisen
lahjakkuuden synnynniiseksi yksilon kyvyksi oppia vierasta kieltd. Kielelliseen
lahjakkuuteen vaikuttavat ddnteiden erottelukyky, kieliopillinen herkkyys, paattelykyky
ja muisti. (Pietild 2014, 45.)

Kielitaidon késite vieraankielen opetuksessa on muuttunut kielitieteen ja psykologian
kisitysten muuttuessa ja kehittyessd 1960-luvulta nykypéivan kdsityksiin oppimisesta ja
kielestd. 1960-luvulla kielen oppimisen ajateltiin tapahtuvan kuten oppimisen
yleisestikin eli mallin tai matkimisen seurauksena tai &drsykkeen ja sitd seuraavan
reaktion kautta. Veivo on perehtynyt kielitieteilijda Chomskyn ajatuksiin: Chomsky
kehitti ajatuksen universaalisesta kieliopista, jonka mukaan ihmisilld olisi valmiiksi
olemassa synnynndinen kognitiivinen ymmaérrys kieliopista. Tama selittdd Chomskyn
mukaan sen, miksi maailman kielet muistuttavat niin paljon rakenteeltaan toisiaan.
Ajatuksen mukaan lapsen on helppo oppia mikd tahansa kieli didinkielensd tavoin.
(Veivo 2014, 26-33.) Jarvisen, Nikulan ja Marshin mukaan Chomskyn ajatukset ovat
saaneet kannatusta, mutta myos kritiikkid osakseen. Chomskyn mukaan vieras kieli
opitaan my0s pitkdlti matkimalla ja oppimalla toisilta. Hyvén kielitaidon syntyminen
edellyttdd muutakin kuin kielen ymmartimistd tai opittujen fraasien tai sanontojen
toistoa. Hyvén ja sujuvan kielitaidon syntyminen edellyttid myos aktiivista kielen

tuottamista ja vuorovaikutuksellista keskustelua (Jarvinen, Nikula & Marsh 1999, 235).

2.3 Aidinkieli ja vieraan kielen oppiminen — aiemmin tutkittua

Téssd kappaleessa esittelen aiempien tutkimuksen tuloksia. Tutkimukset liittyvét
vieraskieliseen opetukseen osallistuvien lasten &didinkielen ja lukemisen taitojen
tutkimukseen sekd kielikylpyopetukseen osallistuvien lasten oppimismenestyksen ja
vuorovaikutustaitojen tutkimukseen. Lopuksi esittelen myds Cummins'n kynnysteorian,

jolla yleisesti uskotaan olevan vaikutusta kielten oppimisprosessissa.

Tuula Merisuo-Storm on tutkinut kahdella kielelld toteutettavaan perusopetukseen
osallistuneiden, ensimmdisen ja toisen luokan oppilaiden didinkielen ja lukemisen

taitoja ja verrannut nditd pelkédstdfin suomen kielelld opetusta saaneiden oppilaiden
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tuloksiin. Tutkimus antoi tukea késityksille siitd, ettd osittainen vieraskielinen opetus ei
sindnsd aiheuta vaaraa lasten didinkielen taitojen kehitykselle vaan néyttdisi vieraan
kielen kehittymisen ohella vahvistavan &didinkielen taitoja. Tutkimuksessa tuli esille
myos se, ettd heikoilla didinkielen taidoilla oli yhteyttd heikkoihin vieraan kielen
taitoithin. Kahdella kielelld opetusta saaneet lapset suoriutuivat kuitenkin luku- ja
kirjoitustesteistd keskimiérin vertaisryhmdd paremmin ja kielellisid valmiuksia
kartoittavassa alkutestissd jopa merkittdvadsti paremmin kuin yksikielistd opetusta
saaneet oppilaat. (Merisuo-Storm 2002; 113-116, 140-142.) Merisuo-Stormin tutkimus
osoittaa sen, ettd vieraankielen opiskelusta ei ndyttdisi olevan haittaa didinkielen taitojen
kehittymiselle vaan péinvastoin vahvistavan lasten didinkielen taitoja. Tutkimuksen
mielenkiintoinen tulos on se, ettid heikot didinkielet taidot olivat yhteydessi heikkoihin
vieraan kielen taitoihin. Tdmén tutkimuksen perusteella jo voi sanoa, ettd lasten
didinkielen taitojen seuraaminen ja didinkielen taitojen tukeminen vieraskielisessd

opetuksessa on tarkedi.

Merildinen seurasi tutkimuksessaan yhden lukuvuoden ajan kolmasluokkalaisia
englanninkielisen kielikylpyluokan oppilaita ja heiddn menestymistddn opinnoissa sekd
oppilaiden vuorovaikutusta luokan eri opiskelutilanteissa. Merildinen pitdd Bakerin ja
Cumminsin tutkimusten tarjoamien kiytdnnonldheisten ja konkreettisten, erilaisille
oppijoille suunnattujen tyovélineiden ohella tirkeédnd huomioida opetuksessa oppilaiden
henkil6kohtaiset oppimisprosessit ja yksilolliset erot. Han korostaa sitd, ettd opettajan
on hyvi olla perilld lapsen kehitystasosta ja oppilaan edistymistd on hyvi seurata ja ndin
mahdollinen tuentarve tulee ajoissa huomatuksi ja lapsen on mahdollista saada riittdvin
ajoissa tukea oppimisen asioissa. Merildinen on koonnut véitdskirjaansa laajan
selvityksen eri kielikylpytutkimusten tuloksista. Hén on eri tutkimustuloksista saatujen
tulosten perusteella ja kieltenoppimisteorioita huomioiden tuonut esille niitd
perusperiaatteita ja  huomioonotettavia asioita, jotka tarjoavat ldhtokohtia
kielikylpyopetuksen opetusjérjestelyjen tueksi. Keskeinen Merildisen tutkimuksen viesti
on, ettd kielikylpy soveltuu erilaisille oppijoille ja kielikylpyopetuksessa kaytetyt
opetusmenetelmét tukevat eri oppimisstrategioiden hyddyntdmistd oppimisprosessissa.
(Merildinen, 2008). Merildisen mukaan opetustuokioiden huolellinen suunnittelu on
hyvin tirkedd. Opettajan on hyvd huomioida opetuksessa oppilaidensa kielitaidot,
aikaisemmat kokemukset ja tiedot opetettavasta aiheesta. Ndin toimimalla hidn voi

suunnitella opetustilanteista riittdvdn haasteellisia ja toisaalta sellaisia, joiden
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oppimiseen oppilas saa tukea konkreettisen materian ja harjoitteiden kautta. Myds
lapsen kielitaidon tasoa ja kehittymistd on hyvé seurata ja tukea. Tukemalla ensikielen
taitoja voidaan vahvistaa myos toisen kielen oppimista. Merildisen mukaan ihanteellista
olisi, jos lapsen didinkielen tai opeteltavan kielikylpykielen viiviastyneeseen kehitykseen
voitaisiin puuttua heti niiden ilmettya ja riittdvin varhaisessa vaiheessa, jotta voitaisiin

ennaltaehkdistd oppimisvaikeuksia. (Merildinen 2008; 178 - 180).

Cumminsin ndkemysten mukaan vahvan ensikielen varjossa myos toisen kielen on
mahdollista kehittyd vahvaksi. Molempien kielten on mahdollista kehittya
vuorovaikutuksessa toisiaan hyddyntden. Cummins on tutkimuksissaan havainnut, ettd
vahvemman kielen taso mdiérittdd heikomman kielen tason. Cumminsin mukaan
kaksikielisyys voi kasvattaa kognitiivisia ajattelun taitoja. Hén esittda kielten oppimisen
mallin, jossa kielten kehittyminen tapahtuu kynnysteorian (Thresholds Theory)
mukaisesti kehityksen kynnysvaiheita ylittdmélld. Kunkin kynnysvaiheen ylittiminen
edellyttdd tietyntasoista kielitaitoa. Lapsen meneillddn oleva kognitiivinen kehitysvaihe
ja kulloinkin ympdériston asettamat akateemisia ajattelutaitoja vaativat tehtdvét
madrittivat minkilaista kielitaidon tasoa tarvitaan, jotta edistystd voi tapahtua. Jos
ensikielen taidot ovat heikot, timé heijastuu myo0s toisen kielen oppimiseen. Joidenkin
abstraktien ja késitteellisten asioiden ymmirtdminen on mahdollista vain jos toisen
kielen taso on riittdva. (Cummins 1979; 19-23, Jarvinen & Nikula & Marsh 1999; 236-
237, Merildinen 2008; 34). Ndami seikat on Merildisen mukaan hyvd huomioida
opetusjdrjestelyissd mm. seuraavien kaltaisina menetelmind: Asioiden ymmartdmisen
tukena kéytetddn oppilaita osallistavia ja yhteistoiminnallisia opetusmenetelmid.
Didaktisissa ratkaisuissa hyodynnetddn eri oppimisstrategioita, mm. aistien kautta
oppimista sekd visuaalisten tukimateriaalien kayttéd. Opetuksessa hyddynnetddn
vuorovaikutteista oppimista sekd vertaisoppimista. Vuorovaikutuksessa tapahtuvan
oppimisen avulla ajattelun taidot kehittyvét ja kielitaito kasvaa. Merildinen on esitellyt
vaitoskirjassaan (2008) edelld mainittuja sekd lukuisia muita opetusjirjestelyja

tarkemmin opettajan tyon tueksi.

Edelld mainitut tutkimukset tukevat osaltaan sitd kisitystd, ettd vahva lapsen didinkieli
edistdd vieraan kielen oppimista. Kielikylpyopetukseen osallistuminen ei vaikuta lasten
didinkielen taitojen kehittymiseen negatiivisesti vaan kielikylpyyn osallistuminen lisdd
lasten kielellisid valmiuksia ja kasvattaa kielitietoisuutta. Joskin yhteys heikoilla

didinkielen taidoilla on kielikylpykielen taitoihin. Tdmén vuoksi kielikylpyopetukseen
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osallistuvien lasten &didinkielen taitojen seuraaminen on tirkedd ja mahdolliset tuen
tarpeet on hyvé havaita mahdollisimman varhaisessa vaiheessa. Tutkimusten mukaan
tukemalla ja vahvistamalla lapsen é&idinkielen taitoja, voidaan edistdd myo0s

kielikylpykielen oppimista.

Kielikylpykielen oppimiseen liittyvét samat kielen oppimisen keinot ja ominaispiirteet
kuin vieraan kielen opiskeluun yleensd. Opetuksessa hyOdynnetddn toiston ja
kertaamisen keinoja, kieltd opitaan tekemélld ja kokemalla (learning by doing). Eri
aistien kautta oppimista kdytetdén paljon apuna vieraan kielen oppimisessa. Visuaalinen
tapahtumien kuvailu ja asioiden, tarinoiden ja tilanteiden kertomisessa esitetdin,
ndytetddn ja osoitetaan, mistd kulloinkin puhutaan tai miti tapahtuu. Esittéva tapa kertoa
on tyypillistd kielikylpyopetuksessa. Harjoituksissa on tiarkedd, ettd lapset péddsevit
opetuksen alusta ldhtien mukaan tuottamaan kieltd mahdollisimman paljon laulujen,

sanontojen, tervehdysten ja kielellisten leikkien avulla.

Kielikylpytoimintaa sditelevdt kasvatus ja opetuskentdlld samat lait, asetukset ja
miidrdykset kuin muuta varhaiskasvatusta tai perusopetusta, joiltain osin tarkennettuina.
Valtakunnalliset varhaiskasvatussuunnitelma ja perusopetuksen perusteet sisdltdavit
lisdksi erikseen kielikylpyopetusta ja vieraskielistd opetusta koskevat osionsa.
Kielikylpyopetukseen voidaan liséksi liittdd keskeisid perusperiaatteita, joiden katsotaan
kuuluvan kielikylpymenetelmén l&htokohtiin ja toimintatapoihin. Harju-Luukkainen on
koonnut eri ldhteistd keskeisid ja yleisesti tunnustetuja kielikylpyopetuksen

perusperiaatteita ja noudatan tissd hinen jaotteluaan:

e Kielikylpyopetusta jirjestetddn Suomessa suomen, ruotsin tai saamen kielella.

e Lapsen didinkielen ikétasoinen kehittyminen tulee turvata. ( Monet suunnitelmat
ja eri ldhteet painottavat asiassa vanhempien vastuuta. Uusien
varhaiskasvatuksen perusteiden mukaan &idinkielestd huolehtiminen tapahtuu
yhteistydssd vanhempien kanssa.)

e Kielikylpyopetuksella pyritddn toiminnallisen kaksikielisyyden tavoittamiseen.

e Varhaisessa tdydellisessa kielikylvyssd kommunikointi tapahtuu
kokonaisuudessaan kielikylpykielelld ja opetuksessa hyddynnetddn “yksi kieli —

yksi aikuinen” —periaatetta.
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e Kielikylpykielen aktiivista kdyttod tuetaan eri menetelmin ja opetuksessa
hyddynnetddn eri oppiaineita yhdistdvid tydskentelyn malleja kuten
teemaoppimista.

e Vieraan kielen oppimisessa padpaino on aluksi kielen ymmaértdmisessa ja ulottuu
vilitellen koskemaan my®0s kielen tuottamista.

e Opettajien vilinen yhteisty0 on tirkedd ja ylittda kieli- ja ainerajat.

e [Lukemaan oppiminen tapahtuu ensin kielikylpykielella.

Perusperiaatteiden kuvailussa olen hyodyntanyt Harju-Luukkaisen artikkelia Kielikylpy
Suomessa varhaiskasvatuksen kentdlldi — Mihin suunta tulevaisuudessa? (Harju-

Luukkainen 2013, 2-23)

Edelld mainitut perusperiaatteet ovat yleisesti kielikylpykentélld hyvéksyttyjad ja
noudatettuja periaatteita, jotka otetaan huomioon jirjestettdessd kielikylpyopetusta.
Kuitenkin eri kielikylpyopetusta tarjoavien yksikdiden sisdlld tulkinnoissa on eroja ja

nidkemyserojakin 10ytyy mm. suhtautumisessa yksi aikuinen — yksi kieli —periaatteeseen.
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3 KIELIKYLPYOPETUS SUOMESSA

Tassd Pro gradu- tutkielmani alussa on hyva aluksi mééritelld kielikylpyopetus ja kuvata
sen historiaa suomalaisen opetuksen kentdlld. Tuon myos esille kielikylpyopetuksen

periaatteita, joihin kielen oppimisen menetelma perustuu,

Kanadalainen kielikylpyopetuksen malli, jota myds tutkimukseen osallistuva tydyhteiso
toteuttaa, syntyi alun perin Kanadassa 1960-luvun puolivélissd. Sielld englanninkieliset
vanhemmat halusivat parantaa lastensa motivaatiota ja valmiuksia oppia maan toista
virallista kieltd, ranskaa. Kieli toimi alusta ldhtien paitsi oppimisen kohteena myos
tyovilineend ja opetusmenetelméni, jolla saatiin aikaan tehokasta kieltenoppimista

(Bjorklund 1996,16).

Suomessa ruotsinkielistd kielikylpytoimintaa on aloitettu toteuttaa Vaasassa 1987 ja
ndmé piivikotilapset olivat ensimmaisid kielikylpyluokalla koulunsa aloittavia lapsia
(Laurén 1995:7,19; Bjorklund 1996,18). Kuitenkin jo titd ennen Kokkolassa on
toiminut kanadalaisella kielikylpyperiaatteella toimiva paivikoti ja myohemmin myos
esiopetusta tarjoava yksikkd jo vuodesta 1972. Seuraavassa suora lainaus toiminnan

alkuvaiheista pdivikodin vuosikertomuksen 2015 historiaosuudesta:

Maaliskuun 3. péivind 1972 kokoontui hotelli Miltoniin joukko lasten vanhempia, jotka
halusivat tutustuttaa lapsensa englannin kieleen leikin, musiikin ja luovan askartelun avulla.
Kokkolaan paétettiin perustaa Kokkolan englantilainen lastentarha, jota l1&hti pyorittimédan The
English Kindergarten of Kokkola ry. Péivdkodin onneksi, Kokkolaan oli juuri valittu
kaupunginjohtajaksi Esko Lankila, joka jo tuolloin ymmarsi kielitaidon ja kansainvélisyyden
merkityksen. Hanen myd&tévaikutuksellaan paivikoti sai vuokrattua kaupungilta kiinteiston, joka
sijaitsi konepajankadulla (ns. Hirventalo). Péivékoti aloitti toimintansa juuri tuossa kiinteistossi
4.9.1972. (The English Kindergarten of Kokkola ry. 2015 vuosikertomus)

Syksylld 1994 aloitettiin Kokkolassa englanninkielinen kielikylpyopetus Hollihaan
koulussa perusopetuksen vuosiluokille 1-6 (Merildinen 2008, 14). Alun perin The
English Kindergarten of Kokkola ry:n ylldpitimé englanninkielinen kielikylpytoiminta

on siirtynyt osaksi Kokkolan kaupungin tarjoamaa varhaiskasvatus- ja
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esiopetuspalveluja vuoden 2016 alusta. Lapsilla ja nuorilla on Kokkolassa mahdollisuus
saada télla hetkelld kielikylpyopetusta joko englannin tai ruotsin kielelld perusopetuksen

9. luokan loppuun asti.

Kanadalaisessa kielikylpymallissa enemmistoon kuuluvia lapsia opetetaan kielelld, joka
on paikallisesti vihemmiston kieli (Laurén 1995, 20; Bergroth & Bjorklund 2013, 94).
Kielikylpyopetus Suomessa ymmarretddnkin yleisimmin enemmistd- tai vihemmistd—
kielelld, eli ruotsiksi tai suomeksi, tarjotuksi kielikylpyopetukseksi. (Laurén 2000, 38).
Esimerkiksi Pietarsaaressa tarjotaan kielikylpyopetusta nimenomaan ruotsin tai suomen
kielelld. Kielikylpyopetusmenetelmin kdyttd on aiemmin sallinut opetuksen jarjestdjan
valita kayttddko hdn nimitystd vieraskielinen opetus vai kielikylpyopetus (POPS 2004,
270).

Nykyisen voimassa olevan Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden (POPS
2014) mukaan kielikylpyopetuksen piiriin lasketaan suomeksi, ruotsiksi ja saameksi
toteutettava kielikylpyopetus, muulla kielelld toteutettava kielikylpyopetus mééritelldén
vieraskieliseksi opetukseksi. Kokkolassa englanninkieliselld kielikylpyopetuksella on
kuitenkin erittdin pitkdt perinteet, yhtenevit paikalliset kielikylpyopetussuunnitelmat,
tuntijaot ja opetuskdytinteet, sama opetustilojen fyysinen sijainti ruotsinkielisen
kielikylpyopetuksen  kanssa. Niinpd Kokkolassa sekd ruotsinkielelld ettd
englanninkielelld toteutettava kielikylpymenetelmédén perustuva opetus on edelleen
madritelty kielikylpyopetukseksi. Kokkolassa kielikylpyopetusta tarjotaan sekéd
englanniksi ettd ruotsiksi (KEOPS 2016, 46).

Adreld-Vihridld on havainnut tutkimusta tehdesséin, etti kielikylpytoiminnalla voi olla
myos tirked tehtiva ja kielen elvyttdmisen ja kulttuurillisten arvojen vilittdjdna. Hén on
tutkinut saamenkielistd kielipesdtoimintaa. Artikkelissaan hin nostaa esille sen, ettd
Suomessa puhutaan kolmea eri saamen kieltd ja ne ovat pohjoissaame, inarinsaame ja
koltansaame. Saamenkielistd kielikylpytoimintaa toteutetaan ns. kielipesissd ja niissd
tapahtuvan kielikylpyopetuksen tavoitteena on tukea ja elvyttdd saamen kielen kayttoa.
Tavoitteena on Adreld-Vihridlin mukaan pysiyttii kielen hiviiminen ja tukea lasten
alkuperdiskansakielen kehittymistd perheissd, joissa saamen kieli on vaarassa kadota.
Toiminta rakentuu saamelaiseen varhaiskasvatukseen ja omiin kulttuurisiin arvoihin.

(Adreld-Vihridld 2017,1.)
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Suomessa jérjestettdvdlld kielikylpytoiminnalle voi olla useita eri tavoitteita.
Léhtokohtina kielikylpyopetukselle voivat toimia kielen asema kayttdjien keskuudessa
ja konteksti, mistd ndkokulmasta asiaa tarkastellaan. Kielikylpyopetuksen pedagogisina
tavoitteina voivat siis olla uuden vieraan kielen omaksuminen, enemmisto-vihemmisto

—kielen omaksuminen tai alkuperdiskansan oman kielen sdilyttiminen ja elvyttdminen.

Kielikylpyopetuksessa voi olla hieman erilaisia toteutustapoja ja opetusmuodon nimitys
riippuu siitd, minka ikéisille kielikylpyopetusta aletaan tarjota
(varhainen/viivdstetty/myohédinen) ja  kuinka paljon  opetuksessa  kdytetddn
kielikylpykieltéd (tdydellinen/osittainen). Kielikylpykielen status eli onko kyseessd maan
virallinen kieli, vihemmistokieli vai vieraskieli on myds merkitystd opetuksenmuodon
nimedmisessd. (Sjoberg et al. 2018,15.) Tdydellisessd varhaisessa kielikylpyopetuksessa
(Early Total Immersion) alkuvaiheessa 100% opetuksesta annetaan kielikylpykielelld
(Merildinen 2008, 26; Bergroth & Bjorklund 2013, 94). Kielikylpyopetus aloitetaan
tyypillisimmin 4 -5 —vuoden idssé, joissakin yksikdissd jopa 3- vuotiaina. Varhainen
tdydellinen kielikylpyopetus on tehokas tapa oppia vierasta kielti ja on Suomessa
kaytetyimpid  kielikylpymalleja  (Harju-Luukkainen 2013, 345). Kokkolan
englanninkielisestd kielikylpyopetuksesta voidaan kayttdd termid varhainen, Idhes
tdaydellinen kielikylpyopetus, koska didinkielinen opetus on mukana myds
englanninkielelld toteutettavassa varhaiskasvatuksessa ja esiopetuksessa siitd ldhtien,
kun lapsi aloittaa kielikylvyssd. Merildisen mukaan “suomen kielen sisdllyttdminen
ohjelmaan on tietoinen valinta ja perustuu tutkimuksiin®, jotka ovat osoittaneet
didinkielen ja vieraan kielen vilisen positiivisen yhteyden vieraan kielen

omaksumisessa.” (Merildinen 2008, 26).

Kielikylpykielelld oppiminen ja opiskelu on hyvin tehokas tapa oppia vierasta kielta.
Bjorklund muistuttaa, ettd tdssd prosessissa tulee turvata myds lapsen didinkielen
kehitys. Hidnen mukaansa kielikylpyopetuksessa olevalla lapsella on hyvé olla yksi
didinkieli, jolla on vankka asema lapsen kotona ja jota kéytetdéin monipuolisesti ja
runsaasti. (Bjorklund 1996, 17). Kielikylpyyn osallistuvien lasten 4didinkielen
kehityksen turvaaminen ja tukeminen on perinteisesti ollut kotien tehtdva.
Vanhempainilloissa on puhuttu didinkielen tukemisen tirkeydestd ja joissain yksikoissd
on kotiin saatettu jakaa kirjallisuuslistoja, joista on kannustettu valitsemaan

iltasatulukemista. ~ Kielikylpytutkijat ~ ovat  halunneet tehdd selkedn eron
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kielikylpyopetuksen ja muiden kaksikielisten menetelmien vilille (Bjorklund 1996,17).

*(Merildinen viittaa tutkimuksiin Cummins 1981, Genesee 1994)

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa 2018 todetaan, ettd varhaiskasvatuksessa
voidaan kayttdd suomen virallisten kielten (suomi/ruotsi/saame ja lisdksi viittomakieli)
ohella myo6s muita kielid, kunhan se ei vaaranna varhaiskasvatussuunnitelman
perusteissa asetettujen tavoitteiden saavuttamista. Talloin tulee huolehtia myds lasten
didinkielen kehittymisen tukemisesta (2019, 49). Tarkempia ohjeita tdmén
toteuttamiseksi ei anneta. Perinteisesti ja yhd edelleen kielikylpyopetusta toteuttavissa
yksikoissé lapsen didinkielen taitojen tukeminen ja kehittymisen seuraaminen on jatetty
pddasiassa perheiden vastuulle ja kotona tapahtuvaksi toiminnaksi. Tdmén tiedon
valossa voidaan pohtia, missd méadrin vastuu kielenkehityksen tukemisesta voidaan

sysitd lapsen perheen vastuulle ja missd médrin se kuuluu opetuksen jirjestdjataholle.
Kielikylpydidaktiikka

Kielikylpydidaktiikassa tirkedd on ajatus kielestd vilineend, ei pddmaddridnd (Laurén
1995, 20). Kielikylpykieli toimii aktiivisena vilineend varhaiskasvatuksen tai
esiopetuksen toteuttamisessa. Kielikylpymetodi on ainutlaatuinen ja tavoitteellinen
konkretiaa, havainnollistavaa ja ilmaisevaa tapaa painottava opetusmenetelmi kielen
oppimiseen. Kielikylpyperiaatteisiin kuuluu, ettd se aloitetaan n. 4-5 —vuoden idssé ja se
kestdd perusopetuksen 9. luokkaan asti. Lapset osallistuvat opetukseen omana
kielikylpyryhménéén ja opetus jatkuu kielikylpykielelld myds perusopetuksen luokilla
kuitenkin niin, ettd sen osuus painottuu varhaisimmilla luokilla ja vihenee pikkuhiljaa
vuosiluokkien edetessd. Kielikylpyperiaatteisiin kuuluu myos, ettd kieltd kiytetddn
péadsdintoisestt ja johdonmukaisesti kaikessa toiminnassa ja oppimistilanteissa
(poislukien erikseen sovitut ja erilliset &didinkielelld toteutettavat oppimistuokiot tai
didinkielen tunnit). Kielikylpykieltd opitaan toiminnallisten ja osallistavien tuokioiden
ja tekemisen kautta. Ensimmaisind kielikylpyopetuksen vuosina hyddynnetddn paljon
laulujen, leikkien, satujen, tarinoiden ja kertomuksien maailmaa. Konkretia, asioita
osoittava, esittdvd ja kuvaileva esitystapa on tirkedd. Uutta kieltd opitaan paljon myds

toiston ja kertaamisen avulla.

Kielikylpymetodia toteutettavassa toiminnassa myds oppijalle itselleen rakentuu hyvin
aktiivinen ja osallistuva rooli. Kielikylpyopetuksessa hyddynnetéédn tutkivaa, kokeilevaa

ja yhteistoiminnallista oppimista sekd tekemilld oppimista (learning by doing).
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Kielikylpyopetuksessa kieltd omaksutaan ennen kaikkea luonnollisissa tilanteissa,
toiminnan ja tuokioiden sekd keskustelujen kautta. Kielikylvyssd ei voida kuitenkaan
valttyd kieliopin opetukselta joissain tilanteissa. Eikd tdhédn tulisi Laurénin mukaan
pyrkidkdin vaan pdinvastoin: Vaikka oppimista tiedostamatta kieltdi omaksumalla
korostetaan, tietoista oppimista mukaan tuomalla voidaan kielenoppimisessa saavuttaa
entistd parempia tuloksia. (Laurén 1995, 35). Onnistuneen kielikylpydidaktiikan
edellytyksend ovat ammattitaitoiset ja kielikylpymetodiin hyvin perehtyneet tai erikseen
kouluttautuneet kasvatuksen ja opetuksen ammattilaiset. Kielikylpyopetuksen

tavoitteena on saavuttaa toiminnallinen kaksikielisyys (Harju-Luukkainen 2013, 345).

CLIL (Content and Language Intergrated Learning) on opetusjirjestely, jossa
valtavéeston kieltd puhuvat oppilaat opiskelevat vieraalla kielelld yleisissd kouluissa.
CLIL-kisitettd kaytetddn opetuksesta, jossa keskeisiksi oppimisen kohteiksi nousevat
sekd vieraan kielen oppiminen ettd oppiaineiden siséllot. (Merildinen 2008, 23). CLIL-

termi tarkoittaa kielen ja sisdllon (oppimisen) integrointia (Jarvinen, Nikula & Marsh

1999,230).
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4 TUTKIMUSAIHE JA TUTKIMUSKYSYMYS

Pro gradu —tutkielmani tavoitteita ovat:

1) selvittdd ja kuvata henkilokunnan kasityksid didinkielelld toteutettavan tuokion
merkitsevyydesta kielikylpyopetuksessa

2) rakentaa késitysten avulla merkitysrakenteiden verkkoa ja tuoda esille,
minkélaisia merkityksid ja merkitysrakenteita didinkielelld toteutettava tuokio
tarjoaa lapsen hyviksi

3) vuoropuhelu haastateltavien kisitysten ja teoreettisten nikemysten kanssa

Pro gradu -tutkielmani tarkastelee niitd késityksid, joita kielikylpyopetuksen
kasvatushenkilosto liittdd aidinkielelld eli suomenkielelld toteutettavaan viikoittaiseen

tuokioon.

Mielenkiintoni kohteena oli alun perin opetus- ja kasvatustyohon osallistuvien
kéasitykset suomenkielisen tuokion merkityksestd lapsen kielellisten valmiuksien
kehittymiselle. Tutkimusprosessin edetessd tutkimuskysymys tarkentui ja muutti
muotoaan. Minua alkoi kiinnostaa, millaisia késityksid kielikylpypdivikodin (5-
vuotiaiden ryhmén) ja esikoulun kasvatushenkildstolld on didinkielelld toteutettavan
tuokion merkityksestd lapsen kokonaisvaltaiselle kasvulle ja kehitykselle.

Tutkimusprosessin aikana pddkysymys tismentyi seuraavanlaiseksi:

Minkaélaisia kasityksid kasvatushenkildstolld on 4didinkielelld toteutettavan tuokion

merkityksestd lapsen kokonaisvaltaiselle kasvulle ja kehitykselle?
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5 TUTKIMUSMETODI

5.1 Pro gradu — tutkielmani fenomenografinen viitekehys

Pro gradu — tutkielmani on kvalitatiivinen eli laadullinen tutkimus. Tutkielmani koskee
henkilokunnan késityksid didinkielelld toteutettavan tuokion merkityksestd lapsen
kokonaisvaltaiselle kasvulle ja kehitykselle. Pyrin haastattelun avulla saamaan sopivan
aineiston, mistd minun on mahdollista ldhted etsimiin yksittdisid kasityksid.
Tutkimusotteeni on fenomenografinen ja pyrin tekemédédn tdmin nédkyviksi

tutkielmaraportissani.

Tutkijana suhteeni teoriaan voisi olla aineistoldhtdinen, teoriasidonnainen tai
teorialdhtdinen. Aineistoldhtdisessd analyysissd teoria pyritddn konstruoimaan
aineistosta. Teoriasidonnaisessa analyysissa esiintyy teoreettisia kytkentdjd ilman, ettid
se pohjautuisi suoraan johonkin teoriaan. Teorialdhtoisessd analyysissa ldhdetddn
liikkeelle teoriasta, nostetaan mukaan empiria ja palataan teoriaan. ( Eskola 2010, 182-
183). Oma tutkimukseni on aineistoldhtdinen ja merkitysrakenteet nousevat aineistosta.
Pyrin pohdintaosuudessa kytkeméén 16ytyneitd merkitysrakenteita teoriaan ja jo vallalla

oleviin kasityksiin.

Laadullinen tutkimuksen ollessa kyseessd pro gradu —tutkielmani tekeminen eteni
prosessinomaisesti ja tietyn jarjestyksen mukaan. Tutkimussuunnitelman edetessi
seuraavat vaiheet liittyivét toisiinsa: aineistonkeruu, analyysi, tulkinta ja raportointi
(Eskola, Suoranta 2005, 16). Kvalitatiivista tutkimusta tehdessd minun on myds
mahdollista tutkimuksen raportointivaiheessa kdydd vuoropuhelua teorian ja

16ytyneiden késitysten vililld (Eskola, Suoranta 2005, 82).

Erilaisia tutkimusmetodeja on olemassa useita, joista tutkijana minun oli valittava tdhin

pro gradu —tutkielmaan sopivin. Tutkijana minun tdytyy perustella valitsemani
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metodologisen ldhestymistavan kdyttd ja soveltuvuus omalle tutkimukselle. Jos
ajatellaan laadullisen tutkimuksen tekemisté, niin laadulliseen tutkimukseen yksi hyvin
soveltuvista metodologisista tutkimusotteista on fenomenologia. Se on tutkimusote,
jossa selvitetddn nimenomaan ihmisten kisityksid. Fenomenologian ja fenomenografian
ero on siind, ettd fenomenologia tutkii nimenomaan ja ainoastaan ihmisten kokemuksia
ja fenomenografia puolestaan henkildiden ilmidille ja asioille luomia merkityksia.
Fenomenografinen tiedonkasityksen mukaan rationaalinen ihminen muodostaa ilmioista
ja niin ikdin koetuista asioista késityksid. Itse pdddyin kéyttdmddn pro gradu-
tutkielmassani nimenomaan fenomenografista tutkimusotetta, koska silloin késitykset
eivit ole vain kokemusten kuvausta vaan kisityksid, joiden syntymiseen ovat voineet
vaikuttaa hyvin moninaiset tekijit ja syyt. Ja ndmé késityksid muovanneet tekijit ovat

my0ds mielenkiinnon kohteena.

Fenomenografisen tutkimuksen kohteeksi soveltuvat arkipdivén eri ilmiditd koskevat
kisitykset ja niiden erilaiset ymmaértdmisen tavat (Huusko & Paloniemi 2006, 163).
Seuraavaksi pyrin tuomaan esille laadulliselle tutkimukselle ja fenomenografiselle
tutkimusotteelle ominaisia piirteitd, jotka vaikuttavat koko pro gradu- tutkielmani
tekemiseen alusta ldhtien; l&hestymistavasta, tiedonhankintamenetelmistd, aineiston
kisittelystd aina tulosten tulkintaan saakka. Kiviniemen mukaan laadullinen tutkimus
voidaan ndhdd tutkimusprosessina ja ymmaértdd samaan aikaan erddnlaisena
oppimistapahtumana: Tutkijan ndkokulmat ja tulkinnat kehittyvét tutkimuksen edetessa.
Kiviniemen mukaan olennaista on 16ytdéd ne “tirkeét tutkimusta kannattelevat ajatukset,
joiden pohjalta on mahdollista tehdé tutkimuksellisia ratkaisuja ja rajauksia.(Kiviniemi
2007, 70-73).” Tédméan tutkimusprosessin aikana ja edetessd omat késitykseni ja
ymmarrykseni muuttuivat ja tdmi sai minut muuttamaan tutkimuskysymystd, mika
puolestaan vaikutti analyysivaiheessa merkitysten etsimiseen ja auttoi minua
tarkastelemaan asioita monesta eri ndkokulmasta. Myds fenomenografiseen
tutkimustraditioon ja kielikylpyd kisitelleeseen tutkimuskenttdin tutustuminen auttoi

tissd prosessissa.
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5.2 VIELA FENOMENOGRAFIASTA

Nadin tarpeelliseksi tdssd kappaleessa kuvata fenomenografista tutkimuksen tekoa vield
tarkemmin, koska silld on niin syvét vaikutukset tdmén tutkielman teossa kaikissa
tutkimuksen eri vaiheissa. Fenomenografisen suuntauksen kehittymisen ja
ydinajatuksen  esille tuominen auttaa my0s perustelemaan, miksi juuri

fenomenografinen tutkimusote soveltuu oman pro gradu —tutkielmani tutkimusotteeksi.
Tutkimusotteen historiaa

Fenomenografinen tutkimus perustuu osittain Piaget'n  kehityspsykologisiin
tutkimuksiin, hahmopsykologiaan ja neuvostoliittolaiseen tutkimustraditioon. Piaget'n
tutkimusten tavoin fenomenografiassa ollaan kiinnostuneita maailmasta sellaisena, kuin
se tutkimuksen kohteena olevan ndkokulmasta ndyttdytyy. Fenomenografisessa
tutkimusotteessa ja hahmopsykologiassa yhteistd on mielenkiinto késitysten laadullisia
piirteitd kohtaan. Erdéin méiéritelman mukaan ”fenomenografia on ajattelussa ilmenevien
maailmaa koskevien késitysten laadullista tutkimusta”. Sen avulla tutkitaan, miten
ympérdivd maailma ndyttdytyy tutkittavalle ja rakentuu tdmin tietoisuudessa (Ahonen
1994; 112-114). Fenomenografisen tutkimussuuntauksen isénd pidetddn Ference
Martonia ja tutkimussuuntauksen kehittdjatahona ruotsalaisen yliopiston (Gothenburg
university) kasvatustieteen yksikkdd. Martonin ja tyGtoveriensa erilaisten projektien ja
tutkimusten kautta fenomenografinen tutkimussuuntaus kehittyi eteenpdin. Tutkimuksen
kohteena olivat yksiloiden késitykset ympérdiviastd maailmasta ja todellisuudesta.

(Niikko 2003, 9-10; Marton 1988,141).

Fenomenografia-sana juontuu etymologisesti kreikankielen fainemon ja graphein
sanoista. Fainemon on johdettu kreikankielisestd verbistd fainesthai”. Tdma tarkoittaa
itsed ja merkitsee, kuinka jokin ilmenee tai esiintyy. Kreikankielinen “graphein”
tarkoittaa jotain todellista, joka on kuvattavissa mielikuvien ja sanojen avulla. (Niikko

2003, 8).

Fenomenografiassa on paljon yhteistd fenomenologian kanssa. Molemmat
tutkimussuuntaukset ovat kiinnostuneita ihmisen kokemusmaailman tutkimisesta ja

siten monet kiytetyt késitteet ovat yhtenevéisid molemmissa tutkimussuuntauksissa
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(esimerkiksi kokemus, ilmid, elimismaailma). Niilld kahdella tutkimussuuntauksella on
kuitenkin tutkimusintressien kohdalla ero: Fenomenologiassa keskitytdén tutkimaan ja
paljastamaan ilmididen eli fenomeenien rakenteita, kun puolestaan fenomenografiassa
ilmididen ohella halutaan selvittdd ja kuvailla ilmidihin kdtkeytyvid siséltoja. (Niikko
2003, 12-13). Ihmiset eldvat maailmassa, joka rakentuu merkitysten ympérille (Eskola,
Suoranta 2005,45; Hirsjarvi, Hurme 2006,18). Mielenkiintoista on se, ettd samasta
ilmidstd yksilot muodostavat joskus hyvinkin erilaisia késityksid ja juuri ndma erilaiset
kasitykset ovat fenomenografisen tutkimuksen kannalta tirkeitd tarkastelun kohteita.
Fenomenografisessa tutkimuksessa esille tulleiden késitysten erilaisuutta voidaan yrittaa
selittdd myds variaatioteorian avulla. Yksilolle on muodostunut kisitys ilmidstd. Kun
hinen ajatteluunsa tai kokemukseensa tulee muuttuva tekijd (variantti) tdstd seuraa
kisityksen muuttuminen tai uudistuminen. Téllainen tapahtumaprosessi kuvaa hyvin

uuden oppimista. (Marton & Pong, 2005).

Fenomegrafisen suuntauksen kehittdjand pidetyn Martonin mukaan on olemassa
rajallinen maard tapoja kdsittdd, ymmartdd ja kokea maailmassa esiintyvid ilmiditd ja
asioita ja juuri ndmaé erilaisten tapojen joukko ja erilaisuus koetaan fenomenografiassa
kiinnostavina tutkimuksen kohteina (Marton 1988, 141; Huusko, Palojarvi 2006,163).
Omassa pro gradu —tutkielmassani olen kiinnostunut selvittdméddn kielikylvyssd
toimivien lastentarhanopettajien ja heidédn tyOpareinaan toimivien lastenhoitajien

késityksid tutkittavasta ilmidsta.

Fenomenografia tutkii ithmisten késitysten eroja laadullisten menetelmien avulla.
Fenomenografia sijoittuu tieteen traditiossa luonnontieteiden ja sosiaalitieteiden
véilimaastoon: toisaalta suuntauksen avulla pyritddn selvittimddn yksilon todellisuus,
mutta toisaalta ymmarretddn, ettd tdmid todellisuus on aina myds yksilo- ja
tilannesidonnaista ja virittyy aina kokijansa tulkintojen ja ymmarryksen kautta.
Martonin mukaan tutkimalla ihmisten erilaisia késityksid voidaan ymmaértda
ympérdivdd maailmaa paremmin. Fenomenografisen tutkimuksen tulokset ovat ndiden

erilaisten nakemysten kategoriointia merkitysrakenteiksi.(Marton 1988, 146-147).

Martonin mukaan fenomenografisen tutkimuksen tavoitteena on pédstd selville siitd
rakenteellisesta viitekehyksestd, johon erilaiset ndkemykset sijoittuvat. Tavoitteena on
ikddn kuin kutoa merkityksistd toisiinsa nivoutuva verkko.(Marton 1988, 146).

Martonin Merkitysten verkko —vertauskuva aukesi itselleni seuraavan mielikuvan avulla:
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Tutkija on kuin kalastaja, joka heittdd verkon kisitysten mereen. Verkko levittiytyy
mereen (todellisuuden ylle) ja merestd alkaa nousta kaloja (merkityksid). Isot kalat ovat

ylakategorioita, jotka ovat hotkaisseet pienempii kaloja suihinsa (alakategoriat).

Marton havaitsi, ettd erdédssd tutkimuksessa thmiset kuvailivat kasityksidédn ilmioistd
mieluiten oman kontekstinsa ja kokemuksiensa kautta, vaikka heilld oli mahdollisuus ja
heidét yritettiin saada kuvailemaan asioita yleiselld tasolla (Marton, Pong 1988, 346).
Fenomenografia on kiinnostunut nimenomaan niistd erilaisista késityksistd ja
merkityksistd, joita jaettu ja yhteinen tilanne tai ilmio ilmentdd eri henkil6ille erilaisten
kontekstien kautta. Késitysten erilaisuuteen vaikuttavat mm. yksiléiden kokemustausta,
ikd, késitysten viitetausta ja esikisitykset, jotka ovat arkikokemuksesta spontaanisti

muodostettuja késityksid (Ahonen 1994,114).

Laadullisen tutkimuksen tekeminen salli minun tutkijana edetd avoimin mielin,
viahitellen  ndkokulmia ja  tulkintoja  tehden, tutkimusprosessin  aikana
tutkimuskysymystd ja tuloksia tdsmentden kohti lopullista muotoa. Tastd laadullisen
tutkimuksen prosessinomaisesta luonteesta johtuen minulla oli mahdollisuus tehdi
tutkimukseni suhteen uudelleenlinjauksia. (Kiviniemi 2007, 70-71). Tutkimusmetodini
rajasi kuitenkin sen, ettd tutkimus eteni tietyn haastattelurungon mukaisesti. Omassa
tutkimuksessani fenomenografinen tutkimusote edellytti jo hieman strukturoidumpaa
rakennetta  esimerkiksi ~ aineistonkeruun  ja  aineistonanalyysin  suhteen.
Fenomenografinen tutkimus eteni tietyssd jérjestyksessd ja tdmdn jirjestyksen
noudattaminen toimi edellytyksend tutkimuksen onnistumiseen. Fenomenografiselle
tutkimuksen teolle ominaisten tutkimusvaiheiden ja periaatteiden noudattaminen
mahdollisesti sen, ettd aineisto ndyttdytyi minulle ndinkin laajana “merkitysten merend”.

Esittelen tutkimuksen vaiheittaista etenemistd tarkemmin seuraavassa kappaleessa.
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6 TUTKIMUKSEN TOTEUTTAMINEN

6.1 Tutkimuksen vaiheet

Pro gradu —tutkielmani toteuttamisessa etenin valitsemalleni metodologiselle
suuntaukselle ominaisen jdrjestyksen mukaan. Fenomenografinen tutkimusprosessin

vaiheet, joita noudatin, ovat:

1. Tutkimusaiheen hahmottaminen

2. Asiaan, ilmioon perehtyminen teorian avulla ja sithen liittyvien ndkokohtien
alustava jdsentdminen

Aineiston hankinta - henkil6iden haastatteleminen

Aineiston litterointi

Aineiston analyysi -haastateltavien erilaisten késitysten selvittdminen

A O

Henkildiden esittdmien késitysten luokitteleminen ja erilaisten ndkemysten
selittiminen tutkijan tutkimusaineistosta kokoamien ylempien
merkityskategorioiden avulla

7. Johtopédtdsten ja pohdinnan osuus — tulosten raportointi

Tutkimuksen eri vaiheet mukaellen Ahosen ja Eskolan jdsennystd (Ahonen1994,

115; Eskola 2010, 179-203).

Johdanto-osiossa kuvailin mielenkiintoni herdédmistd tutkittavaa ilmiotd kohtaan.
Teoriaosuudessa médrittelin tutkielmassani oleellisesti esilld olevat késitteet ja viittasin
aiempiin tutkimustuloksiin. Olen pyrkinyt liittdimaddn pro gradu —tutkielmani eri
vaiheisiin teoriaa sitd mukaan, kun olen kokenut sen tarpeelliseksi kuvailemaan

ratkaisuja ja linjauksia, joita olen tehnyt. Olen tuonut esille myds fenomenografisen
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tutkimuksen taustaa ja periaatteita ja pyrkinyt niiden avulla perustelemaan valintojani.
Pro gradu —tutkielmani pohdintaosuudessa tuon esille lisdd teoriaa, ja tdimén avulla
pyrin kdymaan vuoropuhelua tulosten ja teorian vélilld. Seuraavaksi esittelen aineiston

hankintaa ja henkil6iden haastattelua.

6.2 Aineisto

Fenomenografisen tutkimuksen edustajana olen kiinnostunut ihmisten tavasta tulkita
ilmioitd tai muodostaa késityksid asioista. Tutkimusaineiston hankkimiseen
ryhméhaastattelu soveltuu hyvin. Se on oivallinen menetelmé selvittdd henkildiden
nidkemyksid ja mielipiteitd keskustelun kohteena olevasta ilmidstd (Valtonen 2005,
226). Ja tuli sen vuoksi my0s valituksi tdmédn pro gradu —tutkielman aineiston
keruumenetelméksi. Aineistolla on fenomenografisessa tutkimuksessa tirked rooli.
Koko tutkimuksen suorittaminen eri vaiheineen ja tutkimuksen onnistuminen sekd
tutkimustulosten muodostuminen ovat aineistosidonnaisia. Fenomenografisesta

tutkimusta voidaan pitdé aineistoldhtdisend tutkimuksena.

6.2.1 Haastateltavien valikoituminen

Tutkimuksessani tutkin kielikylpyopetuksen parissa tydskentelevin kasvatus- ja
opetushenkiloston késityksid lasten &idinkielelld toteutettavan tuokion merkityksestd
lapselle. Haastateltavat tyoskentelevét kielikylpyopetuksessa kahtena ensimmaéisend
kielikylpyvuotena. Haastattelussa on siten mukana kielikylvyn parissa toimivia 5-
vuotiaiden sekd 6-vuotiaiden esikoululaisten ryhmistd, silld he tydskentelevit

molemmissa ryhmissé kiertden, osan henkilokunnan siirtyessé aina lasten mukana.
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Ryhmihaastatteluun valituilla henkil6illd on kaikilla kokemusta kielikylpykielen
opettamisesta sekd didinkielen tukemisesta kielikylpyopetuksessa ja ovat sen vuoksi
tulleet valituiksi haastateltaviksi. Haastateltaviksi valikoituivat luonnollisesti kyseisen
yksikon pedagogisessa vastuussa olevat ja toiminnan suunnittelusta ja toteutuksesta
vastaavat opetus- ja kasvatushenkilot eli pdivdkodin johtaja ja varhaiskasvatuksen
opettajat (tdmi nimitys syksystd 2019 ldhtien korvaa aiemman lastentarhanopettajan
nimikkeen). Heitd oli haastateltavina kolme. Heidén lisdkseen haastattelussa olivat
mukana opettajien ldheisind tyOpareina toimivat kielikylpykoulutuksen ja pitkdn yli 10
vuoden kielikylpykokemuksen omaavat lastenhoitajat (ldhihoitaja ja péivdhoitaja).
Heilld molemmilla oli kokemusta kielikylpyopetuksen ohella didinkielelld toteutettujen
tuokion suunnittelusta ja toteutuksesta. Haastattelussa olivat myds mukana lisdksi
tyokielenddn englantia lasten kanssa kéyttdvdt lastenhoitaja ja sosionomi
(varhaiskasvatuksen opettajan pitevyyden omaava), jotka my0s osallistuivat
didinkielelld toteutettavan tuokion ohjaamiseen. Aidinkielinen tuokio ja sen tavoitteet
padpiirteittdin  suunnitellaan yhteistydssd kasvatushenkiloston kanssa. Ryhmén
kielikylpyopettajan ei valttiméttd tarvitse osallistua tuokion vetimiseen, mutta hédn on

perilld ja vastuussa sen pedagogista tavoitteista.

Alastaron ja Akermanin mukaan timinkin tutkimuksen kohdalla voidaan puhua
erddnlaisesta asiantuntijahaastattelussa ei haastateltaviensa itsensd vuoksi vaan sen
tiedon vuoksi, miti heilld on tutkittavasta aiheesta (Alastaro, Akerman 2010, 373).
Jokaisella haastateltavalla on kokemusta didinkielelld toteutettavasta tuokiosta
kielikylpyopetuksessa: he ovat osallistuneet &idinkielelld pidettdvien tuokioiden
suunnitteluun, ohjaukseen ja toteutukseen tai toimineet védhintddnkin ryhmaéssi
pedagogisina vastuuhenkildind ja siten seuranneet opetusta ja lasten edistymistd ldheltd
(varhaiskasvatuksen opettajan tai esimichen asemassa). Heillé kaikilla on kokemusta ja
tietdmystd lasten didinkielelld toteutettavasta tuokiosta, mikd ndin toteutettuna (kerran
viikossa pidetty toiminnallinen ja etukdteen huolella suunniteltu kokonaisuus
tavoitteineen) on  poikkeava, ellei ainutlaatuinen pedagoginen jarjestely
kielikylpytoiminnassa: Perinteisesti ja yhd edelleenkin fdydelliseen varhaiseen
kielikylpyopetukseen liitetdén erittdin vahvasti vield yksi aikuinen — yksi kieli — periaate.
Monessa kielikylpy-yksikdssd kahden ensimmaéisen kielikylpyvuoden aikana didinkieli
ikddn kuin jdtetddn ohjelmasta pois ja didinkielen tukeminen jétetddn péddosin kodin

vastuulle. Kokkolassa englanninkielisessd kielikylpyopetuksessa nidin ei ole haluttu
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toimia vaan 4&idinkielen mukana kulkeminen on tietoinen valinta ja se aiheena

kiinnostaa minua ja toimii ldhtdkohtana tutkimukselleni.

Kokkolassa kerran viikossa lasten didinkielelld toteutettu tuokio joustaa yksi aikuinen-
yksi kieli -periaatteesta pienen hetken. Tuon tuokion ohjaa joko yksi oman ryhméin
opettajista tai vuoroviikoittain yksi oman ryhmin lastenhoitajista. Ndin lapsen
kehitystasoa ja kielellisid valmiuksia tarkkailemalla ryhmén opettajien on mahdollista
suunnitella toimintaa paremmin vastaamaan lasten tarpeisiin.  Lapset tietdvét
kielikylpyopetuksessa kielikylpyopettajansa osaavan heiddn didinkieltddn ja kuulevat
opettajan vélisid keskusteluja myos omalla didinkielellddn. Yhden tunnin viikossa ei ole
ndhty estdvdn lapsen kielikylpykielen kehittymistd, kun muuten toimintakulttuuri ja

lasten kanssa kaytavit keskustelut tapahtuvat johdonmukaisesti kielikylpykielella.

Aidinkielelld toteutettava tuokio voi sisiltii mm. monipuolisia kielellisii 4éinne-, rytmi-
ja riimiharjoituksia, kerronnallisia ja itseilmaisua sisiltdvid harjoituksia sekd erilaisia

aihesisdltdja erilaisine tavoitteineen.

6.2.2 Aineiston hankinta — henkiloiden haastatteleminen

Haastattelu ~ on  yksi  kdytetyimmistd = menetelmistd  kdyttdytymis-  ja
yhteiskuntatieteellisten tutkimusten tekemisessd. Haastattelussa kdytdvan keskustelun
avulla kerdtddn tietoa ja sen avulla tutkija saa luontevalla tavalla selville ithmisten
mielipiteitd, kidsityksid ja uskomuksia. Tutkimusta varten tehty haastattelu on aina
vuorovaikutus-tilanne, josta tutkija saa aineistonsa tutkimukselle. (Hirsjdrvi, Hurme
2010, 11). Tutkimukseni aineiston keruun toteutin jirjestimilld ryhméhaastattelun,
johon osallistui kuusi henkil64, joilla kaikilla oli kokemusta kielikylpyopetuksesta ja
jotka tydskentelivét haastattelun aikaan kielikylpyopetuksen parissa. Yksi haastatteluun
kutsutuista opettajista oli estynyt osallistumasta ryhmédkeskustelutilanteeseen, joten
jarjestin hdnen kanssaan yksilhaastattelun pian ryhmihaastattelun jilkeen. Tille

kyseiselle lastentarhanopettajana toimivalle henkilolle esitin tdsméilleen samat
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kysymykset haastattelurungon mukaisesti kuin toisille haastatteluun osallistuneille sekd

muutamia tarkentavia lisakysymyksid haastattelun edetessa.

Henkilokunnalta ja yksikon johtajalta olin alustavasti tiedustellut halua osallistua
tutkimuksen tekoon ja myoOnteisen ilmapiirin myotd, anoin ja sain tutkimusluvat
tarvittavilta tahoilta. Ennen haastattelupdivdd otin vield yhteyttd henkilokuntaan ja
kerroin sekd suullisesti ettd haastattelupdivin lahestyessd kirjallisesti tutkimuksen
tarkoituksesta, eettisistd ndkokulmista ja tutkimuksen toteutuksesta sekd siitd, ettd
haastattelu tultaisiin joko videoimaan tai nauhoittamaan ja tdma sen vuoksi, ettd saisin
huolella talteen koko keskustelun ja tdmd mahdollistaisi aineiston huolellisen

litteroinnin mybohempaé tarkempaa tarkastelua ja aineiston analysointia varten.

Lihetin haastateltavilleni tutkimuksen haastattelurungon, johon siséltyi esitiytettdva
lomake sekd tilaa kirjoitelmalle. Talld tavalla olin varannut haastateltaville
mahdollisuuden esittdd asioita haastattelun ohella myos kirjallisesti tai yksityisesti.
Etukidteen ldhetetyn kirjallisen informaation avulla henkilokunnan oli myds jossain
miirin mahdollista valmistautua haastatteluun ja pohtia tulevaa haastattelua etukiteen.
Haastateltavilla on eettinen oikeus saada riittdvidsti informaatiota tutkimuksesta
etukdteen, mikd mahdollistaa heiddn pohtia osallistumistaan haastatteluun ja ilmaista

vapaa suostumuksensa tutkimukseen osallistumisesta.

Ryhméhaastattelu toteutettiin  arkipdivind erddn tyOpdivdn péétteeksi. Péivit
pdivdhoidossa ja esiopetuksessa ovat tapahtumia tdynnd ja pdivin pédtteeksi tapahtuva
haastattelu ei ole paras mahdollinen haastatteluajankohta. Toisaalta rauhallinen ilmapiiri
ja kiireettdmyys, mahdollisuus nauttia hyvd kahvi ja tee tarjoiltavien kanssa loi
tunnelmasta mahdollisimman otollisen haastattelulle. Etukédteen ilmoittamieni
padkysymysten ja haastattelunrungon avulla tarkoitukseni oli auttaa haastateltavia

suhtautumaan haastatteluun sopivan vapautuneesti ilman turhia jdnnityksié.

Tutkija voi suorittaa haastattelun hyvin monenlaisissa tilanteissa ja paikoissa. Pro
gradu-tutkielmani aineiston hankinta tapahtui ryhmahaastattelutilanteessa luonnollisissa
olosuhteissa, kuitenkin tyontekijoiden varsinaisen tydajan ulkopuolella. Tdma jirjestely
sen vuoksi, ettd henkilokunnan oli mahdollista keskittyd haastattelutilanteeseen ilman
keskeytyksid ja ajan kanssa. Haastattelu jirjestyi pidettiaviksi tyopaikalla rauhalliseen
aikaan. Tila oli sellainen, jossa oli mahdollista keskittyd haastatteluun ilman héiritsevia

virikkeitd kuten ylimédéraisid danid tai litkettd. Haastattelututkimuksen ryhmétilanteessa
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valitsin sen vuoksi, ettd yhteisen keskustelun kautta ndkokulmat ja késitykset
saattaisivat olla perustellumpia kuin yksilohaastattelussa ja samoin yhteinen keskustelu
voisi sindllddn virittdd keskustelua ja vuoropuhelua. Kysymykset veivit eteenpéin
haastattelua, josta kertyi hyvin aineistoa tutkimukseen. Kukaan ryhméihaastatteluun
osallistuvista haastateltavista ei ollut kokenut kirjoitelman vaihtoehtoa oikein omakseen
vaan he olivat varautuneet osallistumaan mieluummin vain varsinaiseen haastatteluun.

Joten tdssd yhteydessd en saanut kirjallista aineistoa haastateltaviltani.

Koska yksi haastatelluista opettajista oli estynyt tulemaan mukaan ryhméhaastatteluun,
jarjestin hdnen kanssaan pian ryhméhaastattelun jdlkeen oman haastattelun hinen
kotonaan. Koti oli haastateltavalle tuttu ja turvallinen paikka. Haastateltava ehdotti itse
haastattelua kotiinsa. Koti sopii oikein hyvin haastattelupaikaksi, koska se luo
haastattelulle otollisen ja haastateltavalle turvallisen ja varmuutta heréttdvédn ilmapiirin.
Myo0s tdmid haastattelu sujui teemahaastattelurungon mukaisesti ja haastateltava oli
saanut itselleen kaiken tarpeellisen informaation etukdteen. Hin oli valmistautunut
haastatteluun lukemalla haastattelukysymykset etukdteen ja kirjaamalla muutamia
tarkeitd ajatuksia lyhyesti teemahaastattelusta kertovaan paperiin. Hén kaytti niiti
kirjaamiaan asioita muistuttamaan itseddn kaiken oleellisen kertomisesta. Kaikki hdnen
kirjaamansa asiat tulivat haastattelussa hyvin esille ja vield paljon laajemmin, joten tista
muistilapun omaisesta paperista ei tullut aineistooni mitddn uutta, eikd se siten toiminut
endd itsendisend aineiston osana. Sain sen kuitenkin vield mukaani ja tarkistin
litterointivaiheessa, ettei sithen olisi ollut kirjattuna mitddn uutta, mitd haastattelussa ei
tullut sanotuksi. Nidin ei kuitenkaan ollut. Yksil6haastatteluun osallistunut
lastentarhanopettaja ei ollut myoskdidn kéyttinyt mahdollisuutta kirjoittaa erillistd

kirjoitelmaa aiheesta aineistoon liitettavéksi.

Tutkimusaineisto  muuttuu  hallittavampaan  muotoon, kun se litteroidaan.
Litterointivaihe toimii samalla myds yhtend aineistoon tutustumisvaiheena ja tutkija
joutuu maédrittelemddn, kuinka tarkasti litteroinnin suorittaa. Tdhdn vaikuttaa
tutkimusmetodin valinta ja tutkijan tulee perustella ndma tutkimusta raportoidessaan.
(Ruusuvuori, Nikander, Hyvdrinen 2010, 13-14). Oma aineistoni vaati huolellista ja
koko aineiston tarkkaa litterointia sen vuoksi, ettd fenomenografinen tutkimusotteen
valinta edellytti tarkkaa ja huolellista aineiston ldpikdyntid ja erilaisten merkitysten ja
ndistd eri merkityksistd syntyvien merkitysrakenteiden etsimistd aineistosta.

Merkityksid etsiessdni hyodynsin Martonin ja Pongin neuvoa: Merkityksid etsiessd
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tarkastelin aineistosta 16ytyvid asiayhteyksié ja edeltévid lauseita ja timén avulla minun

oli mahdollista 10ytd4 uusia merkityksid (Marton & Pong 1988, 347).

Noin viikon kuluttua ryhmédhaastattelusta sain yhdeltd ryhmé&haastatteluun
osallistuneelta sdhkopostin vilitykselld sivun mittaisen kirjoitelman, johon hédn oli
halunnut vield kirjata ndkemyksidén haastattelun kysymyksiin liittyen. Hén oli jo heti
haastattelun loputtua léhtGtilanteessa maininnut, ettd saattaisi laittaa vield viestid
minulle. Rohkaisin hédntd tekeméin néin. Olin haastattelutilanteessa maininnut, ettid
minuun voi olla yhteydessd sdhkoOpostitse tai puhelimen vélitykselld noin viikon
kuluessa, mikéli tulee tunne, etti jotain tarkeéda jéi vield sanomatta. Usein eldméssdhin
keskusteluihin voi palata ja niitd jatkaa jdlkeenpdin. Olen miettinyt tutkimustilanteiden
luonnetta, kuinka kertaluonteisia ja tietyssd mielessd tilannesidonnaisia ne
padsdintdisesti ovat ja halusin omissa haastatteluissani huolehtia siité, ettd tutkittaville
tarjoutuisi mahdollisuus esittdd harkittuja nidkemyksid. Téstd tdydentdvidstd sivun
mittaisesta sdhkopostista sain hyvdd materiaalia aineistoon liitettdvéksi, liitin viestin

kokonaisuudessaan osaksi aineistoa.

Aineistoon kertyi myOs sivun verran materiaalia n. 15 minuuttia kestéineesti
puhelinsoitosta, jonka erds haastateltavista soitti heti ryhmihaastattelun jilkeen. Hén
halusi ehdottomasti tdydentdd ndkemyksiddn muutamalla tdrkeélld ndkokulmalla, mitka
olivat tulleet mieleen heti haastattelun jilkeen. Hin ei halunnut laittaa endé kirjallista
sdhkGpostia ja sovimme, ettd teen muistiinpanoja keskustelusta. Ennen puhelun
lopettamista kertasin hidnen kanssaan ne seikat, mitkd hin oli halunnut sanoa. Niinpd

aineistoon liitettdviksi tuli vajaan sivun mittainen teksti myds hdnen ajatuksistaan.

6.2.3 Perusteluja tekemilleni ratkaisuille

Teemahaastattelu soveltuu laadullisen tutkimuksen menetelméksi silloin, kun
haastattelutilanne halutaan toteuttaa vuorovaikutuksellisen keskustelun avulla, jonka
avulla tutkija pyrkii selvittimédin tutkimuksen aihepiiriin kuuluvia asioita. Tédmén

vuorovaikutuksellisuus ja keskusteleva etenemistapa voi mydtdvaikuttaa haastattelun
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ilmapiiriin ja tehda siitd epévirallisemman oloisen kuin jiykemmassd kysymys-vastaus
—asetelmassa. Keskusteleva ote voi myds vaikuttaa myonteisesti tutkimuksen ilmapiiriin
tuomalla haastattelutilanteeseen luottamuksellisuuden ja vilpittdmyyden tunteen.
(Eskola, Vastaméki 2010, 26-27.) Nami ldhtokohdat puolsivat teemahaastattelun

kayttdmistd oman tutkimusaineistoni hankkimisessa.

Lisdksi haastattelu tarjosi haastateltavilleni mahdollisuuden tuoda omia mielipiteitdén
esille ja antoi vidyldn kertoa omista ndkemyksistddan. He saattoivat kokea
haastattelutilanteen my0s mahdollisuudeksi tuoda esille tirkeind pitdmidan
ndkokulmiaan. Pyrin osoittamaan jokaiselle haastateltavalleni, ettd olen kiinnostunut
jokaisen haastatteluun osallistuvan ja sen vuoksi juuri hinenkin nidkemyksistdin ja
ajatuksistaan tutkittavaa ilmiotd kohtaan. Edelld esitettyjen ndkdkulmien huomioiminen

vaikutti mielestdni haastattelun jérjestymiseen onnistuneesti.

Haastateltavia valitessa minun tuli miettid, ketkd tarjoavat minulle tutkielman kannalta
oleellista tietoa ja oli luonnollista valita kielikylpyopetuksessa suomenkielisen tuokion
toteuttajia, suunnittelijoita ja pedagogisesti vastuussa olevaa opetushenkildstod
kertomaan ndkemyksiddn aiheesta. Hyvin monenlaiset erilaiset tekijat voivat olla sen
takana, miksi haastatteluun halutaan osallistua ja suostutaan haastateltaviksi. (Eskola,
Vastamédki 2010, 27-28.) Arvelen haastateltavaksi pyytdmieni henkildiden arvostavan
omaa tyotddn kielikylpytoiminnan jérjestimisessd ja tuntevan, ettd tutkittava aihe on
itselle riittdvan tirked, tuttu ja ldheinen aihe, jotta he suostuivat heti ensi kysymailtd
haastateltavikseni. Tutkijan on syytd pohtia myos haastateltavan ryhmén kokoa:
pysyyko haastattelu kasassa ja syntyykd sopivasti keskustelua entd onko kaikkien
nidkemysten mahdollista pdéstd esille. (Eskola, Suoranta 2005, 94-98.) Omassa pro
gradu —tutkielmassani kuuden hengen muodostama ryhméd tuntui juuri sopivan

kokoiselta joukolta osallistumaan ryhmékeskusteluun.

Téssd pro gradu —tutkielmassani kdytin siind mielessd puolistrukturoitua haastattelun
mallia, ettd esitin kaikille haastateltaville samat kysymykset yhteisesti, mutta
vastauksissaan haastateltavat saivat esittdd omia ndkemyksidén ja argumenttejaan. He
vastasivat  kysymyksiin  haastattelussa omin sanoin  keskustelun edetessa.
Keskustelunomaisuus antoi aikaa myods palata aiempiin kysymyksiin. Ja jonkun

haastateltavista puhuessa, toisilla oli samalla aikaa miettid omia késityksidan. Vililld he
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kommentoivat toistensa ndkemyksid, olivat samaa mieltd tai tdydensivdit omia ja

toistensa nikokulmia.

Haastattelujen (ryhmihaastattelu ja yksilohaastattelu) tarkoituksena oli saada selville,
millaisia erilaisia merkityksid haastateltavat tuovat vastauksissaan esille. Haastattelut
vol ymmartdd teemahaastatteluina, koska olin etukdteen mairitellyt teeman ja teema-
alueet, joista haastattelutilanteissa keskusteltiin. Molemmat haastattelut (sekd ryhma-
ettd yksilohaastattelu) etenivdt pddsdintoisesti etukdteen maédriteltyjen teemojen
mukaan. Teemahaastattelun ei tarvitse kuitenkaan olla sidoksissa kysymysten tarkkaan
muotoon tai jirjestykseen vaan sallii my0s tarkentavien kysymysten esittdmisen.
Teemahaastattelu voi myds olla ldhelld syvidhaastattelua, mikdli haastattelussa
onnistutaan padsemaiin syville kisiteltdvid teemoja (Eskola, Vastamiki 2010, 28-29).
Eritoten koen, ettd yksilohaastatteluni nédyttdytyi olevan ldhelld syvédhaastattelua. Itse
esitin molemmissa haastatteluissa, sekd ryhmi — ettd yksilohaastattelussa tarkentavia

kysymyksia.

Eskola ja Vastamédki ovat koonneet asioita, jotka tutkijan tulisi ottaa huomioon
tutkimusta tehdessdin: Haastattelutilanteessa kiytetyilld dokumentointivilineistolld voi
olla merkitystd tutkimuksen onnistumiseen ja aineiston huolelliseen taltioimiseen.
Tutkijan tulisi myds pyrkid poistamaan tai lieventimddn epdvarmuutta aiheuttajia
tekijoitd. Tutkijan tulisi my0s etukédteen miettid, miten hén haastattelutilanteessa puhuu
ja mitd hédn kysyy tutkittavilta ja missd madrin hén itse osallistuu keskusteluun. Ndiden
kysymysten pohtiminen ja nithin valmistautuminen auttavat tutkijaa pysymaééin tutkijan
roolissa (Eskola, Vastaméki 2010, 31). Omassa haastattelussani mietin, valitsenko
haastattelun videoinnin vai nauhoituksen dokumentoinnin vilineeksi. Haastateltavani
tuntuivat vierastavan ajatusta videoinnista (tdimékin vaihtoehto olisi kylla kidynyt heille).
Heitd miellytti enemmaén ajatus keskustelun taltioimisesta nauhurin avulla. Olin jo
ennen varsinaisia haastatteluja testannut pienikokoisen ja laadukkaan nauhurin kayttoa
ja paitin valita sen taltioinnin vélineeksi. Laite oli mahdollisimman véhin huomiota
herattava, tehokas ja taltioi tarkasti kaikki d44nensédvyt ja huokaukset, naurut, hyméhtelyt
ja taustanddnet. Kédytin haastatteluissa etukiteen testaamaani nauhuria ja se osoittautui

hyviksi valinnaksi.

Hirsjirvi ja Hurme ovat esittineet ryhméahaastattelun etuja ja haittoja, joita seuraavaksi

pohdin oman tutkielmani kannalta. Ryhméhaastattelu etenee parhaimmillaan



39

keskustelun omaisesti eteenpdin ja haastateltavat stimuloivat toisiaan, muistelevat
yhdessd asioita ja tdydentdvdt toisiaan. Ryhmihaastattelussa joku voi nousta
mielipiteillddn dominoivaan asemaan ja tutkijan tehtdvd on huolehtia sellaisesta
ilmapiiristd ja haastattelunkdyténteistd, ettd kaikki pddsevéat osallistumaan keskusteluun
siten, ettd voivat kokea olevansa tasa-vertaisia osallistumaan keskusteluun ja tuomaan
nidkemyksiddn esille. Haastattelussa haastateltavat voivat antaa monitahoisia vastauksia
ja vastausten selventdmisen ja syventdmisen kannalta tutkija voi kysyd tarkentavia
kysymyksid: mitd tarkoitat tilla.../ voitko kertoa lisdd? Haastattelussa on mahdollista
my0s motivoida osallistujia osoittamalla aitoa kiinnostusta tai tekemdilld
lisdkysymyksid. Haastattelijana en voi myo6téilld tutkittavien vastauksia vaan minun
tulee sulkeistaa omat ajatukseni ja mielipiteeni ulkopuolelle niin etten vaikuta
tutkimustuloksiin. Joskus haastattelun tekeminen voi viedd aikaa ja aiheuttaa
kustannuksia. Myos haastatteluaineiston analysointi, tulkinta ja raportointi voi olla

haasteellista. (Hirsjarvi, Hurme 2006, 34-37.)

Haastattelututkimuksen ryhmatilanteessa valitsin sen vuoksi, ettd menetelmilld on
monenlaisia etuja mm. erilaisten kommenttien ja mielipiteiden esittiminen saattaisi
poikia lisdd ajatuksia ja ndkemyksid. Ryhmékeskustelu parhaillaan lisdd keskustelua ja
erilaisten  ndkokulmien  esittimistd perusteluineen. Tutkijana minulla oli
ryhméhaastattelussa tdrked ja ratkaiseva rooli keskustelun ohjaajana eli moderaattorina:
minun tuli huolehtia siitd, ettd kaikkien ndkemykset pdésivit esille. Pyrin myds luomaan
ilmapiirin sellaiseksi, ettd erilaisille ndkemyksille ja ajatuksille oli tilaa ja mahdollisuus
tulla esille. Tunsin tydyhteison ja toimintakulttuurin ennestdén ja tdmd helpotti
moderaattorin  tehtdvid, joita Valtosen mukaan ovat: edellytysten luominen
keskustelulle, puheen mahdollistaminen, tiettyjen sddntdjen esittdminen ja valvominen,
ettd nditd noudatetaan (Valtonen 2005, 230.) Keskustelulle luomiani ”sddntdja” olivat
mm. haastateltavien tasavertaisen osallistumisen mahdollistaminen ja mahdollisuus
palata aiempiin kysymyksiin, vaikka keskustelussa olisi késitelty jo seuraavaa. Tunsin
my0s haastateltavani ja tiesin joukon sellaiseksi, joka oli tottunut keskustelemaan
keskenddn, suunnittelemaan asioita ja kertomaan omia mielipiteitddn. Myos tdma lisdd

osaltaan tutkimuksen luotettavuutta.

Tutkimus eteni padsddntdisesti etukdteen laaditun haastattelurungon mukaisesti, jonka
tarkoituksena oli ohjata niiden kysymysten &érelle, jotka toisivat mahdollisesti erilaisia

merkitysrakenteita esille. Kysymykset olivat kuitenkin yleiselld tasolla teemaan
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liittyvid, jotta merkitysrakenteet nousisivat haastateltavilta itseltddn eivatkd sisdltdisi
johdattelua tai valmiita ajatuksia. Tutkijana halusin ehdottomasti pysyd uskollisena
fenomenografisen tutkimusmetodin ldhestymistavalle, jossa tutkijana asetan itseni ja
omat ennakkokisitykseni sivuosaan enkd pyri tuomaan omia ennakkokdsityksidni

ohjailemaan henkilokunnan kasityksié.

Tutkimuksen luotettavuuden kannalta on merkityksellistd, ettd olen tutkijana ldhelld
dataa, toisin sanoen olen ”insider”, koska minulla itsellini on kokemusta myos
suomenkielisen tuokion suunnittelusta ja toteutuksesta kyseisesséd kielikylpy-yksikossa.
Olen kiinnostunut kielten oppimisesta. Kielikylpyopetuksen lisdksi &didinkielen
kehittyminen ja siihen liittyvédt oppimisen prosessit kiinnostavat minua. Lisdksi olen
tyoskennellyt useamman haastateltavan kanssa, joten tyOyhteisod, tyopaikan tavat ja

toimintakulttuuri ovat minulle tuttuja.

Haastattelututkimuksissa suositaan nykyisin tiukasti kysymys-vastauskaavan mukaan
etenevien haastattelujen sijaan keskustelevampaa otetta haastattelutilanteessa. Téll6in
tutkija voi nostaa haastattelun aikana esille myds omia henkilokohtaisia asioita.
(Eskola, Vastaméki 2010, 26.) Haastattelua suorittaessa minulle toimi etuna se, ettd jaan
tutkittavien kanssa samaa kokemusmaailmaa ja titen minun oli mahdollista esittdd
keskustelun aikana tdydentivid ja tarkentavia kysymyksid. Tavoitteeni oli saada
haastateltavat tuomaan esille omia ndkemyksidén suomenkielisen, lasten didinkielelld
toteutettavan tuokion merkityksestd. Fenomenografisen tutkimusotteen vuoksi minun
tuli huolehtia siitd, etten johdattelisi haastateltavia ja siten vaikuttaisi heidédn

nidkemyksiinsa.

Tutkittavia motivoi osallistumaan tutkimukseen se, ettd heilldi on mahdollisuus kertoa
mielipiteensd ja se, ettd he haluavat kertoa kokemuksistaan ja ajatuksistaan (Eskola,
Vastamiki 2010, 26-27). Pyrin osoittamaan haastateltavilleni tutkimuksen kaikissa
vaiheissa (tutkimukseen houkutellessani, tutkimuksen aikana, sanavalinnoillani ja
haastattelutilannetta ohjaillessani), ettd olen kiinnostunut heiddn jokaisen mielipiteista.
Halusin vilittdé heille tunteen siitd, ettd heidédn mielipiteensd ovat tutkimuksen kannalta
merkityksellisid ja arvokkaita. Tdma oli tdrkedd tutkimuksen onnistumisen kannalta.
Onnistuneessa haastattelussa tutkija saa haastateltavat vapaasti ilmaisemaan syvimmat

ajatuksensa tutkimusaiheeseen liittyen (Valtonen 2005, 226.)
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Haastattelussa noudatin siind mielessd puolistrukturoitua mallia, ettd esitin yhteisesti
saman kysymyksen kaikille haastateltaville, mutta haastateltavat saattoivat vastata omin
sanoin. Oman tutkimukseni kohdalla voidaan puhua myds ryhméhaastattelusta
aineistonkeruumenetelménd, koska haastattelu toteutettiin ryhmékeskustelun avulla,
jossa tarkoituksena oli saada selville haastateltavien yksildllisid ja erilaisia ndkemyksia
esille. (Eskola, Vastamiki 2010, 27.) Valtosen mukaan ryhméikeskustelun (group
interview, focus group interview, group discussion) tarkoituksena on saada kutsuttu
joukko ihmisid keskustelemaan tutkittavasta aiheesta fokusoidusti ja samaan aikaan

vapaamuotoisesti (Valtonen 2005,123).

Usein tutkimukset nauhoitetaan &éni- tai videonauhoille, joita kéytetdén aineiston
ensimmaisessd késittelyvaiheessa eli haastattelun saattamisessa kirjoitettuun muotoon
(Ruusuvuori 2010, 424). Oman pro gradu -tutkielmani ryhméhaastattelun ja
yksilohaastattelun dokumentoimiseksi pdétin nauhoittaa tai videoida haastattelut. Tasta
luonnollisesti informoin haastateltavia etukdteen. Pdidyin valitsemaan nauhurin kdyton,
koska jotkut haastateltavat tuntuivat vierastavan ajatusta haastattelun videoinnista. Toki
kaikki haastateltavat ilmaisivat, ettd molemmat vaihtoehdot olisivat tulleet kyseeseen.
Informoin etukdteen haastateltavia siitd, ettd haastattelun tallenne tulee vain omaan
kiyttoon: tulen kiyttdmddn sitd vain tdtd tutkimusta varten ja hévitdn sen heti
tutkimuksen valmistumisen ja hyvidksymisen jédlkeen. Koska aineisto hdvitetddn Pro
gradu —tutkielman hyvidksymisen jilkeen, minun ei tutkijana tarvitse huolehtia timén
jalkeen séilytettdvan aineiston oikeanlaisesta séilyttdmisesti ja arkistoinnista, mika tulisi
tehdd asianmukaisesti ja tiettyjd periaatteita noudattaen. N&itd periaatteita ovat mm.
tietosuojan toteutumisesta huolehtiminen, aineiston kéyttdrajoituksista ja jatkokéytosta

paittaminen. (Kuula 2011, 219-222.)

Pyrin haastattelutilanteissa rohkaisemaan ja kannustamaan haastateltavia ja néin
saamaan heitd mukaan keskusteluun. Ryhmin sopiva koko edisti sitd, ettd kaikkien oli
mahdollista kuunnella toisia ja osallistua keskusteluun ja kertoa omista nikemyksistéén.
Ryhmahaastattelu eteni vuorovaikutteisesti keskustellen ja tdlloin keskusteluun jii
enemmain mahdollisuuksia esittdd omia ndkemyksid. Eskolan ja Suorannan mukaan
ryhméhaastattelussa tavoitteena on nimenomaan luoda avoin ja vapaa ilmapiiri, jossa
haastateltavien on mahdollista esittdd toisten innostamina ja keskustelusta viridvien
ajatusten kautta henkilokohtaisia ja omia, erilaisiakin nikemyksid tutkivaan aiheeseen

liittyen (Eskola, Suoranta 2005, 94-97.)
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Omassa ryhméhaastattelussa keskustelunomaisesta tavasta huolimatta pidin haastattelua
kasassa ja huolehdin, ettd kaikki kysymykset tuli kasiteltyd. Tein my0s tdydentdvid
kysymyksid, kuten Mitd mieltd sind olet? ...Ennen kuin siirrytdén eteenpéin, onko

jollakin vield jotain, mitd tulee mieleen? ...

6.2.4 Aineiston litterointi ja koko

Aineiston litteroinnin tarkkuuteen vaikuttavat itse tutkimusongelma kuin tutkijan
valitsema metodinen ldhestymistapa (Ruusuvuori 2010, 424). Koska omassa
tutkimuksessani olin kiinnostunut haastateltavien ilmidlle antamista merkityksisti ja
tutkimusotteeni oli fenomenografinen, suoritin litteroinnin hyvin tarkasti ja sanasta
sanaan. Kirjoitin litterointiin myds ylos kaikki kommentit, myhdilyt, lyhyetkin
myOnnytykset, naurut, puheen tauotukset jne., silld halusin ne mukaan aineistoon, jos ne

osoittautuisivat myohemmin merkitysten kannalta tarkeiksi.

Ruusuvuoren mukaan litterointikin on jo tulkintaa, vaikka se tehtdisiin kirjoittamalla
ylos kaikki ddneen lausutut sanat (Ruusuvuori 2010, 427). Se mité jétetddn litteroinnin
ulkopuolelle tai mitkd muut asiat, kuin mitd puheen tutkija kirjoittaa ylos
haastattelutilanteesta on jo tutkijan tulkintaa ja havaintojen varassa. Koska oman
tutkimukseni ldhestymistapa oli fenomenografinen, oli senkin vuoksi tirkedd, ettad
molemmat haastatteluni nauhoitettiin ja tutkijana suoritin haastattelutilanteista
mahdollisimman tarkan sanallisen litteroinnin. Koska olin tutkijana kiinnostunut
henkildiden nikemyksistd ja niiden merkityksistd, kirjasin my0s sananpainotukset,
innostukset, tauotukset, hiljaiset hetket ylos. Jo ryhméhaastattelun suorittaminen antoi
viitteitd aineistosta nousevista erilaisista merkityksistd. Litterointivathe laajensi
késitysten madrdd, ja erilaisia késityksid alkoi tulvia mieleeni ja viimeistddn
tutkimusaineiston @dreen rauhoittuminen ja sen tarkasteleminen kokonaisuudessaan

avasi huomaamaan aina vaan lisdd ja lisdd merkityksia.

Aineistoni  koostui  ryhmédhaastattelun  litteroidusta  tekstistd (20  sivua),

yksilohaastattelun litteroidusta tekstistd (11 sivua), haastattelun jilkeen minulle
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sdahkopostitse ldhetetystd, tdydentdvésti kirjoitelmasta (1 sivu) sekd ryhméhaastattelun
jalkeen minulle soitetun, haastattelua tdydentdvian puhelinkeskustelun muistiinpanoista
(1 sivu). Niistd koostui sanasta sanaan litteroitua aineistoa Times New Roman —fontilla;

tekstikoolla 12 ja rivivélilld 1,5 kirjoitettuna yhteensa 33 sivua.

6.3 Tutkimuksen luotettavuus

Laadullisessa tutkimuksessa korostuvat tutkimuksen analyysin systemaattisuuden ja
tulkinnan luotettavuuden kriteerit. Systemaattisessa analyysissd minun tuli avata ja
perustella tarkoin tehdyt valinnat, rajaukset ja analyysin etenemistd ohjaavat periaatteet
sekd tuoda esille aineiston vahvuuksia ja toisaalta esittdd myods mahdolliset rajoitteet
(Ruusuvuori, Nikander, Hyvérinen 2010, 26-27). Tutkijana fenomenografisen
tutkimusotteen mukaisesti otin koko litteroidun aineiston mukaan etsiessdni

merkitysrakenteita haastateltavien vastauksista.

Tein oman pro gradu -tutkielmani huolellisuutta ja tdsmallisyyttd noudattaen, tuoden
esille tutkielman teon kaikki eri vaiheet perusteluineen. Tutkielman teossa pyrin
noudattamaan hyvéad tieteellistd kaytdnt6d. Tutkimuseettisen neuvottelukunnan
laatimien ohjeiden laatimisen tarkoituksena on ollut luoda sellaiset periaatteet ja
kdytanteet tutkimuksen teolle, joita noudattamalla voidaan parhaiten vastata
tutkimukselle asetettuihin luotettavuuden ja uskottavuuden vaatimuksiin. (Kuula 2011,
34-35). Pyrin tuomaan tutkielman raportoinnissa esille ndiden periaatteiden

noudattamista omassa tutkielman teossani ja tutkimusprosessissa.

Tieteellisen tutkimuksen luotettavuutta ja uskottavuutta lisdd se, ettd tutkimus on
toteutettu noudattaen hyvad tieteellistd kaytintdd (good scientic practice). Tama
tarkoittaa sitd, ettd olen tutkijana noudattanut tiedeyhteison toimintatapoja eli ollut
rehellinen, huolellinen ja tarkka kaikissa tutkimuksen vaiheissa. Olen tallentanut
haastattelun nauhurilla, mikd on mahdollistanut aineiston litteroinnin sanasta sanaan.
Etsiessdni merkitysrakenteita aineistoista noudatin huolellisesti fenomenografisen

tutkimusotteen jérjestystd, jota olen kuvannut pro gradu —tutkielmani eri kappaleissa.
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Tieteenteoriassa olen hyddyntidnyt aiempien tutkijoiden nidkemyksid tutkimuksen teon
prosessin ja valitsemani tutkimusmetodin kuvauksessa. Teoriaosioissa olen tuonut esille
muiden tutkijoiden tuloksia ja saavutuksia ja viitannut heiddn 10ydoksiinsa

asianmukaisella tavalla.

Pro gradu —tutkielmani luotettavuuden arvioinnin kannalta on tdrkedd, ettd olen
dokumentoinut kaikki vaiheet huolellisesti ja pyrkinyt perustelemaan tekemidni
ratkaisuja. Tutkimuksen luotettavuuden kannalta on lisdksi merkityksellisté, ettd olen
tutkijana ldhelld dataa, toisin sanoen tutkijana minua voidaan kuvata termilld “insider”,
koska ymmairrdn oman tyokokemukseni kautta sitd todellisuutta ja arkea, jossa
haastateltavat kielikylpyopetuksen ja lasten 4&idinkielen asioiden kanssa ovat
kosketuksissa. Toisaalta tdméd asetti tutkijana ja nimenomaan fenomenografista
tutkimusotetta suorittavana tutkijana minulle lisdvaatimuksia, ettd osasin asettaa omat
nidkemykseni ja ajatukseni taustalle ja pysyin uskollisena yksittdisten haastateltavien
vastauksista nouseville merkityssisdlloille. Sama kokemusmaailma auttoi minua
tutkijana 10ytdmaddn haastateltavien sanavivahteista erilaisia merkityksid, jota
kielikylpyopetusta ja lasten kasvun ja kehityksen parissa tyoskentelemittoméan henkilon
olisi ehkd ollut hankalampi l0ytdd. Myos pitkd kokemus kielikylpyopetuksen
toteuttamisesta ja lasten kehitysvaiheiden ja kielellisen kehityksen seuranta ovat
opettaneet sen, kuinka térkedd lapsen yksildllisen kasvun ja kehityksen seuranta ja
lapsen henkilokohtaisista valmiuksista nouseva ja vahvuuksia hyddyntidvéd tukeminen

ovat.

Eskolan ja Suorarannan mukaan, jotta tutkijana sdilytdn objektiivisuuden, tulee minun
ennen kaikkea olla tietoinen omista uskomuksistani, asenteistani ja arvostuksen
kohteistani ja pyrkid olemaan sekoittamatta nditd tutkielmani tuloksiin (Eskola,
Suoranta 2005, 16-17). Ahosen mukaan tutkimuksen suorittaminen ja aineiston
tutkiminen tdysin ilman ennakko-olettamuksia on mahdotonta ja minun tulee pyrkid
ottamaan ne huomioon tutkimusta tehdessd. Tastd kaytetddn nimitystd hallittu
subjektiivisuus (Huusko & PaloniemiAhonen 1994,122). Pro gradu — tutkielmassani
pyrin asettumaan taka-alalle ja esittdmddn riittdvan véljid ja avoimia teemaan liittyvid
kysymyksid, jotta ne eivét johdatelleet haastateltavien vastauksia. Huolimatta siité, ettd
minulla oli koulutukseni ja tydkokemukseni vuoksi paljon tietoa ja ndkemyksid
tutkittavasta asiasta, minun piti pysyd avoimena tutkittavaa ilmioti ja tuloksia kohtaan

ja ennen kaikkea olla tietoinen omista ennakko-olettamuksistani ja pyrkid 16ytdmééan
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merkitykset haastateltavien késityksistd. Pohdintaosuudessa minun on mahdollista
tuoda esille omia késityksidni ja peilata niitd aineistosta nousseisiin kisitteisiin. Eskolan
ja Suorannan mukaan laadullisessa tutkimuksessa téllaista menettelyd kutsutaan
hypoteesittomuuden periaatteeksi. (Eskola, Suoranta 2005, 19). Annoin itselleni myos
riittdvisti aikaa aineistoon tutustumiselle ja merkitysrakenteiden etsimiselle, jotta minun

oli mahdollista 16ytd4 aineiston tarjoamat merkitysrakenteet mahdollisimman kattavasti.

Luotettavuuden osoittaminen, vastaavatko tutkijan késitykset tutkittavien kasityksid, on
tirkedd. Tahdn pyrin aineiston huolellisella litteroinnilla ja useaan kertaan
lapikdymiselld. Lisdksi toin tekstindytteitd tutkielmaan merkitysrakenteita esitellesséni.
Pyrin kuvailemaan kaikki tutkielman vaiheet huolellisesti ja perustellusti, tutkielmassa
esitetyt vditteet ovat totuudenmukaisia ja perusteltavia: suorat tekstilainaukset

aineistosta osoittavat aineistosta kohdan, misti merkitys on 16ydetty.

Huusko ja Paloranta ovat koonneet erityisesti fenomenografisen tutkimuksen
luotettavuudelle seuraavat kriteerit ja ne ovat: aineistolle uskollinen tulkinta, riittdva
fenomegrafinen kuvausjérjestelmd, aineiston kuvaus oikeudenmukaisesti, aineiston
késitysten erovaisuuksien esillenostaminen sekd kategorioiden keskindiset erot.
(Huusko, Paloranta 2007, 169). Pyrin ottamaan ndmi laadulliset kriteerit huomioon

tutkimuksen vaiheiden ja tulosten kuvauksessa.
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Kuvio 1. Fenomenografisen tutkimuksen luotettavuuden kriteerit Huuskon ja

Palorannan mukaan

6.4 Tutkimuksen eettiset periaatteet

Tutkimuksen  toteuttaminen  perustui  tutkimukseen  osallistuvien  tidyteen
vapaaehtoisuuteen ja yksittdisen haastateltavan anonymiteetin suojaamiseen siten, etti
yksittdistd haastateltavaa ei voi tunnistaa yksittdisen vastauksen tai tutkielmassa
esitellyn kommentin perusteella. Eettisiin periaatteisiin kuului myds tutkimuksen
huolellinen valmistelu asiankuuluvine tutkimuslupien ja haastateltavien suostumusten
hankkimisineen sekd tutkimusaineiston kerddmiseen avoimesti ja haastateltavia

etukéteen tiedottaen (Eskola, Suoranta 2005, 52 — 56, Kuula 2006; 99,106).

Tutkimuseettisiin periaatteisiin kuuluu myds tutkittavien riittdvd informointi siitd,
kuinka tutkimuksen tekeminen suoritetaan, aineisto kerdtddan ja kuinka sitd sédilytetdén:
Tutkimuseettisten periaatteiden mukaisesti tiedotin etukéteen haastateltavia siitd, ettd

nauhoitan ryhméihaastattelun tarkempaa litterointia varten ja sdilytdn danitetyn
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materiaalin tutkimuksen valmistumiseen saakka, jonka jélkeen tuhoan sen (Kuula 2006;
102,106). Tutkittavat saivat riittdvisti asianmukaista tietoa pro gradu —tutkielman
aitheesta, sen toteuttamistavasta ja osallistumisen vapaaehtoisuudesta. Pro gradu —
tutkielmassani pyrin my0s suojaamaan haastateltavien anonymiteettia (Eskola, Suoranta
2005, 56-57; Hirsjarvi, Hurme 2006, 20). Niinpé poistin nimet ja yksittdistd henkil6a
enemmin paljastavat elementit litteroidusta aineistosta. Tutkielman tuloksia
esitellessdni en nostanut esille yksilon anonymiteettia paljastavia seikkoja tai

yksityiskohtia.

Hyvén tieteellisen kdytdnnon (good scientific practice) toteutumiseen pyrkiminen asetti
tutkimuksen teolle edellytyksid: Tutkijana minun tuli noudattaa tiedeyhteisdn
toimintatapoja tutkimuksen eri vaiheissa eli tutkimustani tehdessd pyrkié rehellisyyteen,
huolellisuuteen ja tarkkuuteen niin tutkimustydssd, tulosten tallentamisessa kuin
esittdmisessd sekd tulosten arvioinnissa. Tarkedd oli tutustua myds muiden tutkijoiden
saavutuksiin ja antaa niille arvoa. Pyrin myds rakentamaan jonkin verran tieteellistd

vuoropuhelua aiempien tutkimustulosten ja timin tutkielman tulosten vilille.

Tutkimuksen luotettavuuden osoittaminen tutkimuksen teon eri vaiheissa on tirkeda
tutkimuksen eri vaiheissa: Omassa pro gradu —tutkielmassani pyrin osoittamaan
luotettavuutta tekemilld tutkielman huolellisesti, kaikki eri vaiheet kuvaillen ja
perustellen ja noudattaen hyvdd tieteellistd  kéytdnt6d.  Tutkimuseettisen
neuvottelukunnan laatimien ohjeiden tarkoituksena on ollut luoda sellaiset periaatteet ja
kaytinteet tutkimusteolle, joita noudattamalla voidaan parhaiten vastata tutkimukselle
asetettuihin luotettavuuden ja uskottavuuden vaatimuksiin. (Kuula 2011, 34-35). Pyrin
tuomaan tutkielman raportoinnissa esille ndiden periaatteiden noudattamista omassa
tutkielman teossani ja olen perehtynyt hyvin tieteellisen kdytdnnon periaatteisiin

(Tutkimuseettinen neuvottelukunta 2012, 6).
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7 AINEISTON ANALYSOINTIPROSESSIN KUVAUSTA

Aineiston huolellisen litteroinnin jdlkeen minun oli mahdollista siirtyd seuraavaan
vaiheeseen, jossa kévin litteroidun aineiston lépi lause lauseelta, kappale kappaleelta ja
kokonaisuus kerrallaan. Alustavasti olin tutustunut jo aineistoon litteroinnin yhteydessi

ja jo tuolloin se heritti minussa ajatuksia tutkittavien késityksista.

Haastattelun analyysi eteni vaiheittain. Aluksi tutkijana tutustuin litteroituun aineistoon
lukemalla sen muutamaan kertaan ldpi. Ensimmaiselld kerralla lukiessani merkityksié
alkoi vilistd ajatuksissani kaaosmaisesti. Kuitenkin jo toisella kertaa lukiessani aloin
etsid yksittdisid merkityksid jarjestelméllisesti ja kokosin niitd paperille ylos yksittiisini
merkityksind. Luin aineiston ldpi vield muutamaan kertaan, tarkoituksena onnistua
16ytdimédn vield uusia, mahdollisia merkityksid ja ndin kévikin. Merkityksid kertyi
kaikkiaan 70 kpl (LOTE 4) vyksittdisind merkityksind ja tdssd vaiheessa
tutkimuskysymykset laajentuivat koskemaan laajemmin kisityksid suomenkielisen
tuokion merkityksestd lapsen kokonaisvaltaiselle kasvulle ja kehitykselle. Merkityksia
16ytyi paljon enemmin kuin olin osannut tutkijana odottaa ja iloitsin ryhmikeskustelun
tuomasta merkitysten kirjosta (pelkkd yksilohaastattelu ei olisi tuonut ndin paljon

merkityksid esille).

Mielenkiintoista on, kuinka sama todellisuus voi eri henkildille ndyttiytyad ja ilmentya
niin erilaisten merkitysten kautta. Eri yksildiden sama jaettu todellisuus ndyttdytyi
jokaiselle yllattavin yksilollisesti omien kokemusten, ymmaérryksen ja késitysten
valossa. ”"Merkitykset vaihtelevat yksildiden vélilld, mutta ilmididen hahmottaminen ja
siten todellisuuden kokeminen tapahtuu kuitenkin riittivdn yhdenmukaisesti ja
tasalaatuisesti yksiloiden viélilld, jotta yksiloiden on ylipddtddn mahdollista ymmaértaa
toisiaan ja toimia yhdessd. Téstd yhteisestdi ymmartdmisestd kiytetddn nimitystad
intersubjektiivisuus. (Eskola, Suoranta 2005,45; Hirsjarvi, Hurme 2006, 18).
Haastateltavilla ~ kaikilla ~ oli  kertynyt = kokemusta  kielikylpyopetuksesta,
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kielikylpytoimintakulttuurista ja lasten d&idinkielelld toteutettavista tuokioista
kielikylpyopetuksessa  ja  tdmd  yhdisti  haastateltavia:  tdstd  syntyneen
intersubjektiivisuuden kautta heiddn oli mahdollista keskustella samasta jaetusta
ilmidstéd, jonka he ovat kokeneet kuitenkin my0s yksilollisesti ja josta heille jokaiselle
oli muodostunut oma ymmarrys, jonka kautta syntyneet késitykset olivat mielenkiintoni
kohteena. Ryhmadhaastattelu kuitenkin haastattelumuotona oli tdssd pro gradu -
tutkielmassa sellainen, etti osa keskusteluissa esille nousseista késityksistd oli
ymmarrettidvissd yhteiseksi ndkemykseksi ja koski siten tyoyhteison jdsenten yhteista
ndkemystd ja osa puolestaan oli selkedsi yksittdisen haastateltavan oman sisdisen
ajattelun tulosta. Tdmén vuoksi en ndhnyt hedelmalliseksi luokitella kaikkia 16ytyneité
merkityksid yksittdisiin henkildihin, koska olisi ollut mahdotonta tehdid luotettavaa
jaottelua tiltd osin. Toki pyrin tuomaan myds selkedsti yksildiden omia ja erilaisia

késityksid, joita haastattelussa nousi esille.

Aineiston merkitysten moninaisessa viidakossa koin ensin hdmmennystd ja lievdd
ahdistustakin, miten tdstd syntyy kokonaisvaltainen kuvaus ja jdsennetty kokonaisuus.
Kolme liuskallista eri merkityksid piti jattdd hetkeksi "lepddmaian” ja myos oma ajattelu
tyhjentdd ajatuksista. Sopivan tauon paistd tarkastellessa merkityksistéd alkoi 10ytyd yha
enemmain yhteisid piirteitd ja niille alkoi 10ytyd alakategorioita. Jotkut merkityksisti
tuntuivat myo0s soveltuvan useampiin alakategorioihin. Huolellinen merkitysten
etsiminen ja lukuisten jaottelupyorittelyjen jilkeen alakategoriat muodostuivat
sellaisiksi, ettd yksittdiset merkitykset eivét heréttineet endd uusia luokituksia. Ja
alakategorioiden  selvittyd, niille oli mahdollista luoda  ylemmit (eri
merkitysalakategorioita yhdistdavit) yldkategoriat, jotka kaikki olivat lopulta
yhdistettdvissd suurempaan késitykseen suomenkielelld toteutettavan tuokion

merkityksestd lapsen kokonaisvaltaisesti kasvulle ja kehitykselle.

Haastattelukysymykset eivdt suoraan vastaa tutkimuskysymyksiin vaan tutkija joutuu
esittdmédn aineistolleen analyyttisid kysymyksid. Tdssd vaiheessa tutkimus kdynnistyy
ikddn kuin uudestaan ja tutkija tutustuu aineistoonsa eri tavoin. Se, milld tavoin tdma
tapahtuu, méairdytyy tutkijan valitseman ndkokulman eli tutkimusmetodin mukaan.
(Ruusuvuori, Nikander, Hyvérinen 2010, 9-11). Niin my0s timén pro gradu —tutkielman
aineisto ei sellaisenaan tarjonnut valmiita vastauksia vaan vaati tarkempaa ja
analyyttistd tarkastelua merkitysrakenteiden l0ytdmiseksi.  Aineiston luokittelu,

analysointi ja tulkinta liittyvdt toisiinsa, mutta ovat myds tutkimuksen erillisid
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osavaiheita ja niiden painotus voi vaihdella tutkimuksesta riippuen (Ruusuvuori,
Nikander, Hyvérinen 2010,11). Omassa Pro gradu —tutkielmassani aineiston huolellinen
tarkastelu ja ldpikdyminen useaan kertaan oli oleellista eri merkitysrakenteiden
l6ytdmiseksi aineistosta. Lisdksi 10ytyneiden merkitysten nostaminen mukaan

merkityskategorioihin korostuivat osana fenomenografisen tutkimuksen luonnetta.

Omassa pro gradu —tutkielmassani analysoin haastateltavien tutkittavalle ilmiolle
tuottamia tulkintoja ja merkityksid. Haastateltavat toimivat tutkittavan ilmion
asiantuntijoina kukin omien kokemuksien ja tiedon kautta syntyneiden ajatusten ja
nikemysten tulkkeina. Koska haastateltavat toivat esille omia ndkemyksiddn oman
muistinsa ja kokemustensa valossa, minun on syytd pohtia saatujen nikokulmien eli
informaation paikkansapitivyyttd. (Alastaro, Akerman 2010, 374). Kisitykset ovat
kunkin haastateltavan subjektiivisia ymmarryksen tuotoksia. Ryhmihaastattelutilanne ja
keskusteleva ja vuorovaikutteinen ote auttoivat osaltaan haastateltavia pohtimaan omia
nikokulmiaan ja tuomaan niitd haastattelussa esille ehkd perustelluimpina mielipiteind
kuin mahdollisesti yksilohaastattelutilanteessa. Tami vahvistaa osaltaan esitettyjd

nikokulmia ja niiden painoarvoa.

Fenomenografisessa tutkimuksessa analyysiyksikkond voi olla sanamerkitys tai
lauseksikkd, joka muodostaa merkityksen. Haastateltava tuo esille ndkemyksisséén,
jonka muodostumiseen voi vaikuttaa yksittdinen sanavalinta, lause tai kokonainen
asiakokonaisuus. Titen tdstd aineistosta noussut merkitys muodostui esimerkiksi
yksittdisestd sanasta, lauseyksikostd tai useamman lauseen sisdltdvastd ja niistd
muodostuneesta kasityksestd. Jokainen merkitys néyttdytyi olevan haastateltavan joko
enemmdn tai vdhemmdn jdsennetty, tietoinen tai joissain tapauksissa ehkd
tiedostamaton kokemuksen ja tietdimyksen yhdistelméstd muodostunut merkitys. Néistd
eri merkityksistd pyrin luomaan merkitysten verkon, jonka saatoin heittdd tutkittavan

ilmidn ylle.
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8 TUTKIMUSTULOKSET

Pro gradu -—tutkielmani tulososiossa esittelen tarkemmin aineistosta 16ytyneet
merkitysrakenteet ala- ja yldkategorioineen. Eskola kehottaa tutkijoita pyrkiméén siihen,
ettd aineiston analyysi ja tulkinta —vaiheessa merkityskategorioiden esittdminen ei jai
pelkéstddn luetteloinniksi tai suorien lainausten esittdmiseksi vaan niistd tulisi pyrkié
16ytdimdan kytkent6jd teorioithin ja aiempiin tutkimuksiin (Eskola 2010,197).
Fenomenografinen tutkimusote salli tulososiossa huomion kiinnittymisen puhtaasti
erilaisiin merkitysrakenteisiin ja kategorioihin, jotka aineistosta nousivat esille.
Olennaista oli pyrkid 16ytimadn ja luomaan aineistosta erilaisia merkityksid yhdistavia
merkitysrakenteita. Tédssd nimenomaisessa pro gradu —tutkielmassani tulososiossa
keskityn kuvailemaan 16ytyneiden merkitysrakenteiden verkkoa ja pohdintaosuudessa
minun on mahdollista nostaa esille myds kytkentdjd teoriaan ja aiempiin

tutkimustuloksiin.

8.1 Merkitysten kautta luotujen ala- ja ylikategorioiden esittely

Tutkimustulokset —osiossa esittelen aineistosta 19ytyneitd merkitysrakenteita, niistd
muodostuneet alakategoriat sekd alakategorioista muodostuneet yldkategoriat, jotka
yhdistyvét kaikki tulososioksi. Kuvauskategoriajédrjestelmissd ndkyvit kielikylpy-
yksikon kasvatus- ja opetushenkilokunnan kisitykset tutkittavasta ilmiostd eli
suomenkielisen tuokion merkityksestd lapsen kokonaisvaltaiselle kasvulle ja

kehitykselle. Merkitysrakenteiden esittely sisdltdd myos analyysivaiheen kuvausta, mika
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mahdollistaa esittdd sen, miten merkitysrakenne on 1dydetty aineistosta ja kuinka se

tulee osaksi seuraavaa kategorian tasoa.

Aluksi tutkimusaineisto tarjosi suuren joukon yksittdisid merkityksid, joita kertyi kaiken
kaikkiaan 70 (LIITE 4). Esittelen muutamia alla siten, ettd aluksi kuvailen esiin
nousseen merkityksen, jota seuraa vidlimerkeissd suora lainaus aineistosta, josta
merkitys 10ytyi. Aineistossa useat merkitykset 16ytyivét aineistossa useasta kohdasta.
Olen tdssd nostanut esille muutamia aineiston kohtia esimerkiksi (ensin merkitys ja

sitten aineiston kohta, mistd se on 16ydetty):

2

e aran lapsen rohkaistuminen: > ...arka lapsi rohkaistuu, kun uskaltaa kertoa
didinkielellddn asioista...”

e iidinkielen kehityksestd huolehtiminen/ opetuksen tavoitteisiin vastaaminen:
”...toivomus siitd, ettd myos didinkielen, tavallaan didinkielen kehitys ja siitd
huolehtiminen kulkisi kielikylvyn rinnalla...”

e lapsen oikeus édidinkieleen ja tunnekieleen/ oman kulttuurin vélittdminen,
vaaliminen, sdilyttiminen sekd kulttuuriin osallistuminen: ”...tit4d mieltd mii
oon, ettd pitdd olla sithen pienen lapsen oikeuteen se tumnekieli ja muistaa
sdilyttdd, vaalii omaa kulttuurii ja sitdkin... ja se ehka tulee... se ehka tulee just
sillon pddsidisend, ko padsidistd vietetddn ja jouluu vietetddn, niin mehin
kdsitellddn niind pdivind sitten sitd didinkielelld tai tunnekielelld sitd asiaa.”

e suomalaisen kulttuurin vilittdminen/ vieraaseen kulttuuriin

b

tutustuminen/yhdessd suunniteltu toiminta: ”...Joo, kylldhidn tuo mun mielestd
on silld lailla, ettd kerrotaan suomalaisesta kulttuurista, Suomessa asutaan,
tdtdhdn me ollaan keskusteltu monta kertaa. Mutta totta kai me katsotaan myos
ulkomaan niinku toista kulttuuria, ...”

e tapojen, perinteiden, kulttuurin valittyminen ... kulttuuri tulee kuitenkin meidn
niissd joulujuhlissa ja mehdn vaalitaan sitd suomalaista kulttuuria sielldkin...”

e lapsen didinkielen kehittymisen tukemista/ lasten tarpeiden ja oikeuksien
huomioiminen ja nithin vastaaminen/ lapsen oikeus omaan kieleen ja
turvalliseen tunneilmapiiriin: ”...Tai sehdn on sitd tukemista, ettd ne on

suomenkielisid lapsia...lapsen oikeus ja se lapsen tunnetila menee ennen

kaikkea kielikylpyd ja kaikkea...tdtd mieltd mdd oon, ettd pitdid olla siihen
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pienen lapsen oikeuteen se tunnekieli ja muistaa sdilyttid, vaalii omaa
kulttuurii...”

b

itseilmaisun véline/ itsetunnon tukeminen: ”...Ja tuosta vois vield sanoo,
suomenkielisen hetken, siind mikd on ihanaa on ettd tdimmonen lapsi, joka on...
ehkd englanninkielen taito on ehkd vield ilmaisussa heikompi. Niin hdn saa
tavallaan ilmaista itseddn suomenkieliselld hetkelld. Koska sun omalla
didinkielelld ehkd voi tulla jotain asioita, mitd ei englanniks vield kykene
ilmaisemaan ... ettd se on, niinké, mistd mdd tykkddn, siitd itsetunnon

’

tukemisesta...’

2

onnistumisen ilo: ... kun vield ei taidot riitd kielikylpykielelld niin... (toinen
henkilé jatkaa)... sdd koet, ettd jossain sdd voit onnistuu...”

osallistava tapa oppia/ matematiikan késitteiden oppiminen/ matemaattiset
harjoitteet/ mielipiteiden ja perusteluiden esittiminen: ...”Siind levyraadissa
Jjokainen sai tuoda sitd lempimusiikkia ja siind katottiin ... katottiin tota noin
niin, niin  ....laskettiin ensinndkin suomen kielelld yhteenlaskuna pisteet,
annettiin ~ pisteitd...Siind tuli sitd matematiikkaa......niin matemaattista
ajattelua, sitte jokainen kappale, jolle annoit pisteet, piti perustella, ettd
Jokaiselta oli loydyttdvi jonkin ndkoinen peruste ei riittdnyt vaan, ettd tdd on
hyvd, tdd ei oo hyvd vaan piti yrittdd loytdd sanallisesti, ettd miksi tamd (mmm)
kappale oli hyvd ja miksi se ei ollut hyvd. Ja tdmmésta koontia...”

aidinkielelld toimimisen kautta kartoitetaan lasten kehitystd ja tuen tarpeita ”No
ei sillid mdd oon samaa mieltd siind, ettd sillon siind saa sen tuen kdsitykselle,
ettd sdd oot aatellu esimerkiks, joku osallistuu ja huomaat, ettd se ei johtunu
tastd englannin kielestd ja suomen kielelld hdn toimii ihan samanvertasena
ryhmdnjdsenend.”

Lapsen yksilollisten tarpeiden huomioiminen/ opetuksen suunnitelmallisuus ja
tavoitteellisuus: ”...Sit, sitte mulle itelle tulee mieleen tdmd lapsi, joka
suomenkieliselle ... kouluun pddity sitte. Ja mddi ite aattelin, aattelen myéhemmin,
ettd oli kylld hyodyllistid kdydd ne numerot ja kirjaimet ja muodot suomen
kielelld, kun hdn meni luokkaan ... ja oli kylli taitoja, ettd yhessd se ratkasu
vanhempien kanssa tehtiin sillon, mutta, ettd hdn sillon niinku siitd
(suomenkielisestd tuokiosta) sai ne samat ldhtokohdat ...ettd lapsella ois niinku

’

samat ldhtékohdat alottaa koulu, olipa se kieli sitte mikd tahansa.’
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o tirkedt turvallisuusasiat ja tiedotettavat asiat: “Ja nyt kun aattelee, ettd on
siirrytty koulun puolelle, ettd siind on ollut suomenkielinen hetki, on ollu siind
mielessd hyvd, sillonko on ollut nditd, ettd sdd oot pystyny ndmd koulun sddnnot
ja jarjestykset (kdydd ldpi lasten didinkielelld). Ne on niin eri ko meilld tota
pdivikodissa, meiddn pdivikodin eskarissa, niin niin...kylld sulla on pitdiny
saada selvittid ne suomenkielelld, ettd mitd meiltd odotetaan ja mitd koulun

’

kéytavilld ei saa tehdd ja ...’

Edelld oli kuvattuna erillisid merkityksid ja esimerkki aineistoista, mistd kohdin
merkitys oli 10ydettavissd. Osa merkityksistd 10ytyi kylld toisessakin tai useammassa
yhteydessi aineistossa yhdistyneené laajempaan merkitykseen, jotka voivat myds toimia

alakategorian kasitteend (esim. kulttuurin vaaliminen).

Edelld mainitut ja lisdksi seuraavat luetellut merkitykset (kursivoituina) luovat yhdessi

alakategorian Oman kulttuurin vilittymisen ja vaalimisen funktio.

e ..suomenkieliset kirjat...

e ... Ja erilaisia asioita, teatteria...

e _Siind levyraadissa jokainen sai tuoda sitd lempimusiikkia...
e kulttuuriin liittyvit, ettd mitd Suomessa tehdddn (tavat, kdytdnteet,
perinteet)...

e ... Lastenlaulut

...lorut ja tdmmoset tdtd kautta

...luetaan satuja......

...Joo kylldhdn tuo mun mielestd on silld lailla, ettd kerrotaan suomalaisesta
kulttuurista, Suomessa asutaan, titdhan me ollaan keskusteltu monta kertaa.

e ...Tuodaan ne perinteet.

e ...Joo, perinteet. Ne vanhat perinteet.

e .. yhdessd hopotelldin ja jutellaan (yhdessa keskusteleminen)

e ...luova esiintyminen

o _.itseilmaisu

Seuraavassa suora lainaus aineistosta eli haastattelussa kdydystd keskustelusta, josta

esimerkiksi voi 16ytdd alakategoriaan kuuluvia merkityksié:
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-Mitkd asiat on vaikuttanut siithen ettd suomenkielinen otettiin kadytt6on?

(haastattelija kysyy)

- Joo kylldhdn tuo mun mielestd on silld lailla, ettd kerrotaan suomalaisesta

kulttuurista, Suomessa asutaan, tdtdhdn me ollaan keskusteltu monta kertaa.

Mutta totta kai me katsotaan myds ulkomaan niinku toista kulttuuria, mutta tota

se...Tuodaan ne perinteet.

- Joo perinteet! Ne vanhat perinteet. Tammoset jutut. Sen takia. Oman kulttuurin

vaaliminen.

- Mii on kylld samaa mieltd ... kulttuuriin liittyvét, ettd mitd Suomessa
tehddén. ..

- Kulttuuria...Lastenlaulut...lorut ja timmoset tdtd kautta, suomenkieliset
kirjat.

- Niin.Niin

Tastda keskustelusta 10ytyneitd merkityksid ovat: mind osana yhteisdd ja

kulttuuria, perinteiden ja tapojen vaaliminen; lorut, laulut seka kirjat.

Aineistoista 10ytyneet merkitykset luovat yhdessd alakategoriat, jotka 10ytyvit
kuvattuna seuraavassa alla olevassa kaaviossa. Yhdessd ne muodostavat yldkategorian

Oman kulttuurin vdlittymisen ja vaalimisen funktio.



mina osana
yhteis63,
kulttuuria

perinteiden
ja tapojen
vaaliminen

kirjat,sadut,runot

Oman kulttuurin

valittymisen ja
vaalimisen funktio

teatteri,
esittaminen

suomen kieli,
didinkieli,
kansalliskieli

yhdessa
toimiminen

Kuvio 2. Yldkategoria: Oman kulttuurin vélittymisen ja vaalimisen funktio
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Seuraavaksi esittelen muutamia tekstilainauksia aineistosta, josta oli loydettdvissd

monia merkityksid. Esittelen niitd ja muita aineistosta 10ytyneitd merkityksid, jotka

johtivat alakategorioiden kautta yldkategorian “Oman identiteetin rakentuminen”

muodostamiseen.

- Joo ja mid sanon, ettd se voi olla niinkd suunniteltuakin sitten niinkod

kulttuuriasiatkin on ja tietysti isommat juhlat, paisidiset, joulut niinko

vuorenajat késitelldén niinkd englanniks mutta sitte niinko tietyt suomalaiset

juhlat on hyvd suomenkielelld kdydé, se on vdhd niinku lapsille kulttuuria

ja...kulttuuria ja sitte...Kotikaupunki ja Venetsialaiset ... nditd paikallisia

juhlia joo, joo... silti englannikskin voidaan siltiki tehd englanniks mut sit se

on kiva kans ku méaa uskon, ettd lapset nauttii ku on sitd suomen kieltd

luvallisesti.

- ...Joo-0. Méi muistan nyt tulee mieleen toi Kokkolan syntymédpaiva...

- ...lapset nauttivat, kun padsevit esiintymédén ja ilmaisemaan itseddn. Omalla

didinkielelld arkakin lapsi voi rohkaistua ja vapaasti esiintyé.
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Loytyneitd merkityksid ovat vieraan kielen oppiminen, didinkielen oppiminen,
perinteiden ja tapojen vaaliminen, yhdessd toimiminen, mind yksilond ja osana

yhteisdd, koti, kotikaupunki, kotimaa)

Liséksi seuraavassa tarkempi kuvaus, miten jotkut alakategoriat muodostuivat. Ensin

kuvaan yksittdiset merkitykset ja sen perddn muodostuneen alakategorian.

Esimerkki 1. ja 2. Merkitykset: opetushallituksen asettamiin tavoitteisiin vastaaminen,
opetusta koskevien lakien ja sddnndsten noudattaminen sanojen pituuksien
vertaileminen, riimittely ja sanojen luokittelu, késitteiden lapikdyminen, laulut ja
musiikki, kertomisen ja asioiden perustelemisen harjoitteleminen, opettaja paisee perille
lapsen ajattelumaailmasta, taidoista ja itseilmaisutaidoista, kirjainten ddntimisen ja
puheen selkiytyminen, lapsen &didinkielen lauserakenteen kehittyminen, lorut, kirjat,
sadut, kerrotaan perinteistd, jokaisen lapsen mielipide esille, vapaampi itseilmaisu
omalla didinkielelld, kisitteiden avaaminen lapselle didinkielelld, itseilmaisu omalla
didinkielelld opettaja havainnoi lasten késitteiden ymmértdmistd kielikylpykielelld ja
toisaalta didinkielelld, kdsitteiden avaaminen lapselle didinkielelld, oppimisvaikeuksien
huomaaminen; vahvistetaan lapsen késitteiden ymmartdmistd — molemmat kielet hyotyy
Edelld mainitut merkitykset voidaan liittdd 4didinkielen kehittymisen ohella
kielikylpykielen taitojen kehittymisen — kategoriaan, koska didinkielen taidot

heijastuvat my0s vieraan kielen oppimiseen.

Esimerkki 3. Merkitykset: opetushallituksen asettamiin tavoitteisiin vastaaminen,
opetusta koskevien lakien ja sddnnosten noudattaminen, vapaampi itseilmaisu omalla
aidinkielelld, vastataan lapsen kaipuuseen keskustella asiasta omalla &idinkielelld,
tunnetaitojen  harjoitteleminen, yhdessd  keskusteleminen, (1.)kiusaamisen
ennaltachkdisy ja (2.) puuttuminen, (3.)kiusaamistilanteiden selvittiminen , mukavan ja
turvallisen olon luominen, lasten itsetunnon ja tunne-elimédn tukeminen, lapsen
helpompaa kertoa omalla &idinkielelld omista tuntemuksistaan - Edelld mainitut

merkitykset muodostavat alakategorian tunnetaitojen harjoitteleminen.

Esimerkki 3. Merkitykset: opetushallituksen asettamiin tavoitteisiin vastaaminen,
opetusta koskevien lakien ja sddnnosten noudattaminen, vastataan lapsen kaipuuseen
keskustella asiasta omalla &idinkielelld, yhdessd keskusteleminen, lapsen oikeus
didinkieleen voimakkaasti lapsen tai perheen hyvinvointiin liittyvissd asioissa; lapsen

kohtaaminen didinkielelld, kun hénelld on erityisen paha olla; lasten yksildllisten
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oppimisprosessien huomioiminen kielten oppimisessa, annetaan aikaa lapselle kasvaa ja
kypsyd, lasten taitojen havainnoinnin kautta on mahdollista suunnitella tyotddn
paremmin - Edelld mainitut merkitykset muodostavat alakategorian lapsen oikeuksien

toteutuminen.

Aineistosta l0ytyneiden merkitysten kautta luodut alakategoriat muodostavat yhdessd
ylakategorian Oman identiteetin  rakentumisen funktio. Se voidaan esittdd

seuraavanlaisena kaaviona.

mina yksilona .
oma koti,

kotikaupunki,
perinteiden ja -

tapojen
omaksuminen

kotimaa

Oman mina ryhman

1 1 1 jaseneng;
[SEITSISEE Identlteetln paivakodissa,

kehittyminen rakentumisen esikoulussa,

. kielikylvyssa,
funktio

lapsen
didinkielen oikeuksien
kehittyminen toteutuminen

tunnetaitojen
harjoitteleminen

Kuvio 3. Yldkategoria: Oman identiteetin rakentumisen funktio

Henkilokunnan haastattelussa suomenkielisen tuokion kuvailusta kévi ilmi, ettd lasten
didinkielelld toteutettavalla tuokiolla on sekd kielellisid, kulttuurillisia ja eri
siséltdalueita yhdistavid tavoitteita. Varhaiskasvatuksen ja esiopetuksen oppimistilanteet
ovat hyvin kokonaisvaltaisia ja erilaiset tavoitteelliset sisdltokokonaisuudet yhdistyvit
mielekkddksi kokonaisuudeksi, kuten seuraava aineistosta poimittu usean henkilon

kidyma keskustelu osoittaa:
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- Oli toivomus se, ettd ettd my0s didinkielen tavallaan didinkielen kehitys ja
siitd huolehtiminen kulkisi kielikylvyn rinnalla.

- Aidinkielen tuokiolla niin suomenkieliselld tuokiolla...Pidetiin levyraati.

- Niin.

- Kylld joo.

- Siind levyraadissa jokainen sai tuoda sitd lempimusiikkia ja siind katottiin ...
katottiin tota noin niin, niin ....laskettiin ensinnidkin suomen kielelld
yhteenlaskuna pisteet, annettiin pisteitd...Siind tuli sitd matematiikkaa...

- niin matemaattista ajattelua, sitte jokainen kappale, jolle annoit pisteet, piti
perustella, ettd jokaiselta oli 16ydyttdvé jonkin nékodinen peruste ei riittdnyt
vaan, ettd tdd on hyvi, tdi ei oo hyvé vaan piti yrittdd 10ytad sanallisesti, ettd
miksi timd (mmm) kappale oli hyvé ja miksi se ei ollut hyvi. Ja timmdsta

koontia.

Lasten levyraati-tuokiolla yhdessd harjoiteltiin kuuntelemista, nautittiin musiikista ja
koettiin musiikin vélitykselld eldmyksid. Samalla kerralla laskettiin pisteitd, esitettiin
mielipiteitd ja perusteluita. Téstd aineiston kohdasta 10ytyi useita merkityksid kuten
laulut ja musiikki; matemaattisten késitteiden oppiminen; numerot, lukumédrit,
laskeminen; kertomisen ja asioiden perustelemisen harjoitteleminen. Merkityksid ovat

my0s yhdessd toimiminen, ja vuorovaikutus.

Aidinkielelld toteutettavasta tuokiosta 16ytyi myds monenlaisia lapsen kielitaiton ja
kielitietoisuuden kehittdmiseen liittyvid tehtivid, joita seuraavat tekstindytteet hieman

avaavat:

- mai oon samaa mieltd siind, ettd sillon siind saa sen tuen késitykselle, ettd
sdd oot aatellu esimerkiks joku osallistuu ja huomaat, ettd se ei johtunu tastd
englannin kielestd ja suomen kielelld hdn toimii ihan samanvertasena
ryhménjdsenena.

- Joo, et kylli sdd sen huomaat, jos jollakin on taitoa ilmaista asia
(didinkielelld) ja sdd siitd huomaat, ettd ei mitddn hatdd et se ymmartié tdén

asian suomeks.

- Mun mielestd se on hyvéi asia, ettd se (suomenkielinen tuokio) on kaytossa.

On hyvi, ettd tuetaan lasten didinkieltd ja lapsetkin nauttii siitd hetkesti, ettd
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ne saavat luvallisesti kuunnella satuja omalla didinkielelld ja tehddn juttuja
omalla didinkielelld. Ettdi mun mielestd se on sellanen mukava hetki

lapsillekin.

- Se on hyvi, ettd tuetaan, vahvistetaan ja sitte niink0 arvioidaan lasten
didinkieltdkin ja sitten silld tavalla, jos tekee tiettyjd juttuja ja esimerkiks,
ettd kiytetddn niinkd synonyymeja tai jotain niin katotaan, ettd miten hyvin
lapset osaa ja osaako ne tdmén niinké tdmén késityksen niinku suomen
kielelld ja esimerkiks monet kisitykset ovat hyvid ko englanniks puhutaan
riimisanoja ... niin tietddko lapset kdytdnndssd, mité se tarkottaa? ... niin on
hyvi, ettd vahvistetaan tillaisia késityksid suomen kielelld.

- Joo ja mé sanon, ettd se voi olla niinkd suunniteltuakin sitten, niinkd
kulttuuriasiatkin on ja tietysti isommat juhlat, padsidiset, joulut, vuodenajat
kisitellddn englanniks, mutta sitte niinko tietyt suomalaiset juhlat on hyva
suomenkielelld kdydd, se on vdhi niinku lapsille kulttuuria ja...kulttuuria ja
sitte...Kotikaupunki ja Venetsialaiset ... nditd paikallisia juhlia.

- joo - joo ... silti englannikskin voidaan, siltiki tehd englanniks, mut sit se on
kiva kans ku mdid uskon, ettd lapset nauttii, ku on sitd suomen kieltd
luvallisesti.

- Joo-o. Mié muistan nyt tulee mieleen toi Kokkolan syntymépéiva

Tavoitteelliset harjoitteet, kielelliset harjoitteet; sadut, lorut, riimit, kirjat;
kielentdminen, késitteet esim. musiikin ja matematiikan aueilla; itseilmaisu,
esiintyminen, esittiminen: yhdessd toimiminen, vuorovaikutus; kertominen, keskustelu,
juttelu; mielipiteiden ja perusteluiden esittiminen, vahvat didinkielen taidot tukevat
kielikylpykielen kehitystd, tuen tarpeen havaitseminen; yksilon taitojen kartoitus ja
tukeminen ovat alakategorioita, jotka yhdessd muodostavat yldkategorian Kielitaidon ja
kielitietoisuuden kehittymisen funktio. Taméi kategorioiden vélinen suhde kuvataan

kuviossa 4.
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Kuvio 4. Yldkategoria: Kielitaidon ja kielitietoisuuden kehittymisen funktio

Haastateltavat pitivit suomenkielisen tuokion etuna sitd, ettd sen kautta he kokivat
vuorovaikutuksen lisddntyvin ja tulevan syvemmaksi lasten kanssa. Sen, ettd lapsilla on
mahdollisuus ilmaista itseddn ja ajatuksiaan ja kertoa hénelle tirkeitd asioita
didinkielelld, uskottiin lisddvédn lapsen turvallisuuden kokemusta ja kokemusta tulla
huomatuksi, kuulluksi ja kohdatuksi. Tokihan kielikylvyssd lapset voivat ilmaista
itseddn omalla didinkielelld, joskin heitd rohkaistaan ja kannustetaan kéyttdméaan
kielikylpykieltd jo alusta alkaen. On kuitenkin niin, ettd lapset ovat persoonaltaan hyvin
erilaisia ja saattaa olla niin joidenkin lasten kohdalla, ettd kun he eivit vield osaa
riittdvasti uutta kieltd, he saattavat jattdd kertomatta itselleen merkittivid ja tirkeitd

asioita, joita he muuten haluaisivat jakaa opettajansa kanssa.
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- Ja tuosta vois vield sanoo, suomenkielisen hetken, siind mikd on ihanaa on,
ettd timmdinen lapsi, jonka on ehkd englanninkielen taito, on ehkd vield
ilmaisussa  heikompi. Niin hidn saa tavallaan ilmaista itsedin
suomenkieliselld hetkelld. Koska sun omalla didinkielelld ehkd voi tulla
jotain asioita, mitd ei englanniks vield kykene ilmaisemaan ... ettid se on,

niinkd, mistd méa tykkain siitd itsetunnon tukemisesta.

Haastateltavat toivat myos esille sen, ettd suomenkielinen tuokio toimii tidrkeédnd
konkreettisena osoituksena lapselle, ettd hinelld on lupa ja hyvéksyttdvaa kayttdd omaa
aidinkieltddn tarkeissa tilanteissa esimerkiksi lapsi haluaa jutella perhettd kohdanneesta
kriisistd (avioeroprosessi, ldheisen sairastuminen tai kuolema) tai lapsen pelkotilanteista
(vanhempi my6hdstyy lasta hakiessa). Aidinkieliselld tuokiolla lasten kanssa
harjoiteltiin my0s tunnetaitojen tunnistamista ja ilmaisua seké kisiteltiin kiusaamiseen

liittyvid asioita.

- Ja yks mikd on tietenkin ndd kiusaamisasiat, mitd tulee tai sitte niinko
sanotaanko ja hyvin vahvasti alkaa tuleen ko koulumaailma ldhestyy, ettd
niitd sii et voi selvittdd pelkilld englannin kielelld jos on niinko graavimpia
juttuja ettd jokaisella pitdd olla se ymmairtidmys, ettd mistd tdssd on niinkod
kysymys, ettd...

- Sillon méé oon kylld samaa mielti siind (on,on) ettd se on se tunnekieli.

- Ja lapselle tulee erilaisia mahollisuuksia, ei oo oikeen tai véirin, tai vadraa
ko miten lapsi asian nékee.

- kéyttokieli myds koko ajan englanti paitsi sitten téllasissa niin sanotuissa
kriisitilanteissa tai kun lapsi tarttee sitd didinkieltd niin silloin otetaan

suomen kieli kdyttoon.

Haastateltavista useampi henkild kuvaili kuinka tirkedd on, ettd lapsi saisi samoja
valmiuksia ja 1dhtokohtia aloittaa koulu kummalla tahansa kielella, kielikylpykielelld tai
didinkielelld. My0s oman yksikon turvasdantdjen tai tulevan koulun jérjestyssidéntdjen
lapikdyminen koettiin tirkedksi kdyd4 lasten kanssa &didinkieliselld tuokiolla lapi. Toki
kielikylvyssd on lapsia, jotka ymmartdisivit ndmé asiat didinkielelldkin, mutta lapset
ovat kielitaidoltaan hyvin erilaisessa  kehitysvaiheessa vield ensimmadisten
kielikylpyvuosien aikana ja turvallisuusohjeiden ldpikdyminen lasten didinkielelld on

ensiarvoisen tdrkedd vaaratilanteiden estimiseksi ja jo vastuun ndkokulmasta.
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- Sit, sitte mulle itelle tulee mieleen timd  lapsi, joka
suomenkieliselle...kouluun paity sitte. Ja méd ite aattelin, aattelen
myohemmin, ettd oli kylld hyodyllistd kdydd ne numerot ja kirjaimet ja
muodot suomen kielelld, kun hdn meni luokkaan (Ai toi) ja oli kylla taitoja,
ettd yhessé se ratkasu vanhempien kanssa tehtiin sillon, mutta, ettd hén sillon
niinku siitd (suomenkielisestd tuokiosta) ne samat ldhtokohdat. Onko me
joskus puhuttu, ettd lapsella ois niinku samat 1dhtokohdat alottaa koulu olipa
se kieli sitte mika tahansa.

- Ja nyt kun aattelee, ettd on siirrytty koulun puolelle, ettd siind on ollut
suomenkielinen hetki, on ollu siind mielessd hyvé, sillonko on ollut niiti,
ettd sdd oot pystyny ndmi koulun sdénnét ja jirjestykset. Ne on niin eri ko
meilld tota pdivakodissa, meidén pédivakodin eskarissa, niin niin...kyll4 sulla
on pitdny saada selvittdd ne suomenkielelld, ettd mitd meiltd odotetaan ja
mitd koulun kaytdvilld ei saa tehdd ja ... ja mitd ruokalassa ei voi tehd ja

mitd meilld sielld otetaan...mmnn-n.

Haastateltavat vastasivat mielelldén suomenkielistd tuokiota koskeviin kysymyksiin,
kuitenkin he halusivat painottaa, ettd kyseessd on rajattu noin tunninmittainen
viikoittainen tuokio. He keskustelivat siitd, ettd ammattitaitoinen henkilékunta osaa
rajata suomenkielen kédyton tuohon tilanteeseen. Kielikylvyssd toimivat ihmiset ovat
yleensd erittdin motivoituneita, tyohonsd innostuneesti ja sitoutuneesti suhtautuvia

ammattilaisia, jotka osaavat houkutella ja innostaa lapsia uuden kielen pariin.

- Mutta oon samaa mieltd, ettd kuitenkin kielikylvysséd ollaan, ettd... Mutta
muistaen, ettd ammattitaitoinen opettaja... tiytyy tietdd, missd se raja
kulkee.

- ... mutta siind késitellddn paljo tunteisiin liittyvid, sadun keinoilla ... ja sitte
voidaan tehd joku tehtéva tai voi vain jutella. Siind on vaikka mité....

- No, sehén on aivan ihana kirja.

- ...kaikkia erilaisia tapoja kertoa sitd kertomusta (on)

- Jaerilaisia asioita, teatteria. ..

- Ja lapselle tulee erilaisia mahollisuuksia, ei oo oikeen tai vairin, tai vadraa

ko miten lapsi asian nékee.
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- voiaan kahtua, ettd noo jo-o, se tulee tissé ja voiaan tyOstdd niitd asioita ja ne
oppii senkin mut meinaan... et lapset on erilaisia lapsia, erilaisia oppijoita,

niin tavallaan t44 suomenkieli tukee heiddn oppimista.

- On varmaan niitd (tilanteita), jossa te joudutte ottamaan tunnekielen
kayttoon. Mutta ettd vieldkin mii oon sitd mieltd, ettd pitdd olla joskus se
suomen kieli, pitdd olla siind, koska ...ee... se lapsen oikeus ja se lapsen

tunnetila menee ennen kaikkea kielikylpy4 ja kaikkea.

- kuulostellaan, ettd mikd on, ko lapset keskendin juttelee suomen kielella.
Sai nappaat sieltd, ettd a-haa, tdd on nyt, tdi asia on nyt tirkee heille, sdi otat

sen esille sillon sitte suomenkieliselld hetkell.

Merkityksistd (LIITE 2) oli myds muodostettavissa alakategoriat Vuorovaikutuksen
lisdéntyminen; lapsen itsetunnon tukeminen; lasten oikeuksien toteutuminen; kuulluksi,
kohdatuksi, huomatuksi tuleminen; tunnekielen kéytto tarvittaessa (hététilanteet); tiedon
jakaminen ja vilittyminen sekd turvallisuuden tunne. Ne yhdessd muodostivat

yldkategorian Hyvinvoinnin edistimisen funktio, jota kuvaa kuvio 5.

lapsen
itsetunnon
tukeminen

vuorovaikutuksen lasten oikeuksien
lisddntyminen toteutuminen

Hyvinvoinnin

edistamisen kuulluksi,kohda-

turvallisuuden funktio tuksi, huomatuksi
tunne tuleminen

tunnekielen
kaytto
tarvittaessa
(hatatilanteet)

tiedon
jakaminen ja
valittyminen

Kuvio 5. Yldkategoria: Hyvinvoinnin edistimisen funktio
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Erds varhaiskasvatuksen opettaja korosti erikseen puheenvuorossaan sallivaa ja
hyviaksyttavdd didinkieleen suhtautumista lapsen hyvinvoinnin edistdjénd: paitsi, ettd
lapsi péddsee esille ja vapaasti ilmaisemaan itsedén didinkielelld, myds vanhemmat ja
lasten kanssa ldheisesti toimiva tukiverkosto kokevat tulevansa kohdatuksi ja
kuunnelluksi kielelld, jota he osaavat ja jota voivat kdyttdd yhteistydssd lapsen

hoitopaikkaan ja esiopetuspaikkaan.

Aineistosta l0ytyneet merkitykset ovat sijoitettavissa neljan ylikategorian alle ja ne ovat
oman kulttuurin vaalimisen ja vélittymisen funktio, oman identiteetin rakentumisen
funktio, kielitaidon ja kielitietoisuuden kehittymisen funktio sekd hyvinvoinnin
edistimisen funktio. Ndmd muodostavat yhdessd ylékésitteen kielikylpyopetuksessa
toteutetun suomenkielisen, lasten didinkielelld toteutettavan tuokion merkitys lapsen
kokonaisvaltaiselle kasvulle ja kehitykselle. Ylimpand késitteend voidaan pitdd

seuraavaa: suomenkielisen tuokion merkitys lapselle. Sama esitetddn kuviossa 6.

Suomenkielisen
tuokion
merkitys
lapselle

Oman
thinYOif‘nin kielitaidon ja Oman. |dent|tee.t|n
edistdmisen kulttuurin rakentumisen

: kielen . . .
funktio kehittymisen \\I,ZTilt';n:fﬁ?eJ: funktio
89 furthio

Kuvio 6. Ylikategorioiden yhdistyminen paédkasitteen alle
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8.2 Tutkimustulosten muodostuminen

Loytyneet merkitysrakenteet olen I0ytdnyt litteroidusta aineistosta usean
tarkastelukerran jélkeen. Merkitsin kaikki tutkimukseen liittyvét eli lapsen kasvuun ja
kehitykseen jollain lailla yhdistettidvissd olevat merkitykset kahdelle suurelle paperille.
Ne muodostuivat sanasta tai lauseesta. Ennen koontia paperille, harkitsin aineiston
merkitysrakenteiden etsimisessd myds tietokoneavusteisen NVivo- ohjelmiston kayttoa.
Mutta minulle soveltui paremmin vaihtoehto, jossa voin visuaalisesti hahmottaa
16ytdmidni ja kirjaamiani merkitysrakenteita yhtdaikaisesti. Ndin minun oli mahdollista
havaita ja huomata my0s yhteyksid eri merkitysten vililld ja tdma auttoi
yldkategorioiden muodostumisessa. Usean aineistoon tutustumisen jdlkeen papereille oli
syntynyt lukuisia yksittdisid merkityksié ja merkitysverkkoa osoittavia yhteyksié, joiden
pohjalta oli mahdollista luoda alakategoriat ja johtaa niistd yldkategoriat.
Henkilokunnan mielipiteistd ja nidkemyksistdi muodostuneet merkitysrakenteet loivat
alakategoriat ja yhdessd ne yhdistyivdt laajemmaksi yldkategoriaksi. Yldkategoriat
muodostivat tutkimuksen paatuloksen. Tutkimustulos on seuraava: Taméan tutkimuksen
valossa didinkieliselld tuokiolla ndhtiin olevan neljd eri funktiota tai tehtdvid lapsen
kasvun ja kehityksen osa-alueilla ja ne olivat: 1. hyvinvoinnin edistdmisen funktio, 2.
kielitaidon ja kielen kehittymisen funktio, 3.oman kulttuurin vaalimisen ja vélittymisen
funktio sekd 4.oman identiteetin rakentumisen funktio. Tulosaluetta eli
kategoriajirjestelmdd kuvaa kuvio 7. Yksittdiset merkitykset, niistd muodostetut
alakategoriat ja alakategorioista johdetut yldkategoriat sopivat kaikki yldkésitteen
Suomenkielisen tuokion merkitys lapselle alle ja yhdessd ne muodostavat tulosalueen ja
merkitysrakenteiden kategoriajérjestelmén. Oleellista oli saada aikaan kuvaus
merkitysten rakentumisesta ja niiden muodostamasta kokonaisuudesta. Téssa
merkitysrakenteiden verkossa yhdistyvét kaikki ne kasitykset, mitd henkilokunta liittad
suomenkielisen tuokion merkitsevyydestd lapsen kokonaisvaltaiselle kasvulle ja

kehitykselle.
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9 POHDINTA

Lasten didinkieliselld tuokiolla ndhtiin ensisijaisesti olevan merkitystd lasten oman
kulttuurin vélittdjand ja vaalijana. Tédmi tuli esille ldhes kaikkien haastateltavien
vastauksissa. Ja vaikka muutama ei sitd erikseen maininnut, olivat he hyviksyvésti
samaa mieltdi ja osoittivat sen myhdillen ja nyoOkytellen. Lasten didinkielelld
toteutettavalla tuokiolla tehdyt harjoitteet kasvattivat lapsen itsetuntoa ja tarjosivat myos
aremmille lapsille mahdollisuuden olla rohkeammin mukana ja esilli. My0s monen
haastateltavan vastauksissa tuli ilmi se, ettd on tirkedd rohkaista sosiaaliselta
ulosanniltaan erilaisia lapsia esittdmiin mielipiteitdén ja ajatuksiaan. Osa lapsista on
tottunut kertomaan mielipiteensd rohkeasti, toiset taas ovat tarkkailevia ja esilld
oleminen ja oman mielipiteen kertominen muiden ldsni ollessa on vaikeampaa ja vaatii
harjoittelua. Omalla didinkielelld esilld oleminen voi rohkaista arkaa lasta helpommin
kertomaan ajatuksistaan. Kielelliset harjoitteet mm. riimittely, késitteiden oppiminen,
sanojen tavuttaminen ja sanojen pituuksien vertaileminen ja satujen kuunteleminen
kasvattavat kielitaitoa ja kielitietoisuutta sekd suomen kielen taitoa ettd samalla myos
kohteena olevan englannin kielen taitoa. Pitkdn kielikylpyopetuksesta saadun
kokemuksen kautta henkilokohtainen mielipiteeni on (ja jota tdmédn tutkimuksen
tuloksetkin tukevat), ettd suomenkielisen tuokion tulisi olla kielikylpyopetuksessa ihan
kielikylpyopetuksen alusta alkaen. Itsetunnon, kulttuuri-identiteetin ja mindkuvan
rakentumisen vahvistamisen lisdksi tarkoin suunnitelluilla &idinkielen kielellisilld
sisélloilld vahvistetaan lasten didinkielen taitoja ja vahvistetaan lukemisen ja
kirjoittamisen valmiuksia juuri oikeaan aikaan lukutaidon herkkyyskauden aikaan 5-
vuotiaana. Tuokioissa pitdisi olla paljon kielellisid ja leikillisid kielen ddnneharjoituksia.
Kun oppimisessa lisdksi hyddynnetdén eri aistikanavia, (esim. leivotaan kirjainpipareita,
piirretdéin, maalataan ja muodostetaan kirjaimia kehoa ja tuntoaistia apuna kéyttden)
lapsi pitdd tdllaisista harjoitteista. Paljon vanhemmat kyselevit myos siitd, kummalla
kielelld lapsen tulee oppia ensin lukemaan (omalla didinkielelldén vai kielikylpykielelld)
ja tuleeko lapsen osata lukea ennen kouluun menoa. Suomen kielelld lukemaan

oppiminen ja englanninkielelld lukemaan oppiminen tapahtuvat niin erilailla. Lasta



69

hyodyttdd molempien kielten lukemiseen tarvittavien taitojen ja lukumenetelmien
harjoitteleminen. = Suomenkielen  lukemaan  oppiminen  perustuu  kirjain-
ddnnevastaavuuden osaamiseen, ddnteiden yhdistdminen ja lukutekniikka perustuu
useimmiten  ddnnekerrallaan  etenevddn  ddnteitd  yhdistivddn lukemistapaan.
Englanninkielessd lukemaan oppiminen aloitetaan hahmottamalla tuttuja ja helppoja
sanoja kokosanahahmottamisen kautta. En née ristiriitaa sille, ettd molempia tekniikoita

kaytetddn. Lasten kykya toimia eri kielijérjestelmien kéyttdjind aliarvioidaan turhaan.

Oman kulttuurin vilittymisen ja vaalimisen funktiossa yhdistyvdt mielenkiintoisesti
lapsen rooli sekd vastaanottavana ja toisaalta aktiivisena osallistujana ja kulttuurin
luojana. Tuokioilla lapset pddsevit kuulemaan perinteisti ja suomalaiseen kulttuurin
liittyvistd tavoista ja juhlista. Suomalaista kulttuuria ovat myds yhdessd lauletut
lastenlaulut ja leikkilaulut. Kielti ja kulttuuria myds tuotetaan itse esimerkiksi riimeihin
ja runoihin tutustumalla esimerkiksi kansallisrunoilija Runebergiin ja hénen
tuotantoonsa tutustumisen kautta ldhdetddn itse luomaan ja kuvittamaan runoja.
Kielikylpyopetukseen osallistuvat lapset tutustuvat myos opeteltavan kohdekielen eli
englanninkielisten maiden kulttuureihin monessakin mielessé: laulut, leikit, tarinat ja
kansalliset/ kansainviliset juhlat tuovat lapsille tietoa ja tuntemusta vieraiden maiden
kulttuureista. Voidaan ajatella, ettd heistd kasvaa téllaisessa kielikylpyohjelmassa
globaaleja maailmankansalaisia, jotka tuntevat omat juurensa ja kotiseutunsa, mutta
joilla samalla kasvaa kielikylpyopetuksen parissa ymmaérrys erilaisia ihmisid ja

nidkemyksiéd kohtaan.

Suomenkieliselld tuokiolla katsottiin myds olevan merkitystd kokonaisvaltaisesti lapsen
hyvinvoinnin edistdmisen saralla: Lapsi voi kokea ja saada turvallisuutta, silloin kun
lapsen tunnekielelld ja ensikielelld kdydadn ldpi lapsen turvallisuuden tunteeseen ja
oppimistarpeita ja ndiden selvittdimisessd ja tukemisessa lapsen didinkielelld
tapahtuvasta vuorovaikutussuhteesta on hyotyd. Lapsella on myos tarve tulla kuulluksi,
ndhdyksi ja kohdatuksi ja ndihin tarpeisiin pystytddn joissain tilanteissa vastamaan
lapsen didinkielelld tapahtuvalla vuorovaikutuksella paremmin kuin pelkélld

kielikylpykielella.

Jo aiemmissa tutkielman osuuksissa kuvasin fenomenografista tutkimusmenetelmaa,

jossa ldhtokohtaisesti ymmaérretdin saman jaetun todellisuuden tai ilmion heréttdvén eri
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yksiloissé erilaisia késityksid. Téssd kappaleessa pohdin tarkemmin mahdollisia syiti,
mitkd ovat vaikuttaneet erilaisten ja toisaalta jossain miirin jaettujen ja yhteisten
kdsitysten syntyyn ja esiintyvyyteen tdssd aineistossa ja néiden tutkimukseen

osallistuvien henkildiden kédsityksissa.

Merkitysrakenteita tarkasteltaessa huomasin, ettd eri ihmisten esille tuomat nikemykset
olivat kunkin omaan kokemusmaailmaan hyvin vahvasti sidoksissa olevia kasityksia.
Haastateltavien kertoivat paljon esimerkkejd todellisuudesta ja kuvailivat tapahtuneita
tilanteita. Késitykset olivat syntyneet omien kokemusten lisdksi, yhteisten ja sovittujen
toimintatapojen ja toiminnan suunnittelun kautta. Palorannan ja Huuskon mukaan
todellisuus ei néayttdydy kaikille sellaisenaan vaan kullekin omien késitysten ja asioille
ja ilmidille muodostuneiden merkitysten kautta (Huusko, Paloranta 2006, 165). Yhdessi
asioiden pohtiminen ja ndkemysten ja kokemusten jakaminen on tdrkedd. Myds
kielikylpymenetelman koulutus ja tdydennyskoulutus esim. kielen oppimisen saralta on
tirkedd ja auttaa asettamaan opetukselle tavoitteita, jotka palvelevat niin lasten

didinkielen kuin kielikylpykielen kehittymista.

Haastattelussa oli havaittavissa, etti tyovuosien kautta kertyneen kokemuksen ja
esimerkkien kautta ymmairrys kielikylpyopetuksesta ja suomenkielisen tuokion
merkityksestd oli kehittynyt ja kasvanut. Jokaisella oli jotain ndkdkulmia ja ajatuksia,
joiden kautta késitysten eri kirjo oli mahdollista koota ja ymmartié, mitd timén yksikon
henkilokunta  ajatteli suomenkielisen  tuokion  merkitsevyydestd  lapsen
kokonaisvaltaiselle kehitykselle. Tutkimuksen metodologisen ldhestymistavan vuoksi
nimenomaan erilaisten kisitysten kirjo ja niistd syntyneet merkitysrakenteet ovat

tarkastelun kohteena.

Tutkimuksessa tuli paljon esille yhteisid ja ns. jaettuja késityksid didinkielisen tuokion
merkityksestd ja nditd olivat mm. suomalaisiin kulttuuriin ja perinteisiin liittyvét
kasitykset. Tamén tutkimuksen valossa ja haastattelussa esille tulleisiin nidkemyksiin
ndyttdisi my0Os heijastuvan henkilon tyotehtdvit tyOyhteisossd ja mahdollisesti my0s
koulutustausta, mitké olivat ikdén kuin myonteisessd mielessd pakottaneet pohtimaan
kielikylpyopetusta, sen metodeja sekd tutkittavana olevan ilmion eli suomenkielisen
tuokion tavoitteita ja toteutusta. Lapsen mahdollisuuden ilmaista itsedén didinkielelld
uskottiin vaikuttavan lapsen itsetuntoon ja rohkeuteen myonteisesti. Suomenkieliselld

tuokiolla ja sitd kautta myonteiselld suhtautumisella &didinkieleen nédytti olevan
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merkitystd sille, ettd perheen ohella lapsen ja perheen kanssa ldheisesti tekemisissd
olevat isovanhemmat voivat kokea turvalliseksi ja ilman kielikynnystd I&hestyd
kasvatus- ja opetushenkilokuntaa ja tuoda esille ajatuksiaan ja joissain tapauksessa
huolenaiheitaan lapsen hyvinvointiin liittyen. Aidinkielelld tapahtuvan tuokion nihtiin
my0s vaikuttavan myonteisesti tunneilmapiirin ja vilittdméin kohtaamisen syntyyn.
Haastattelussa nousi esille my0s se, ettd lapsella on oikeus joissain tilanteissa tullut
kohdatuksi ja kuulluksi omalla tunnekielellddn. Lisdksi se, ettd toimintaviikkoon
sisdltyy didinkielelld tapahtuva tuokio, jo sinédllddn tuo esille myonteisen ja hyviksyvian
suhtautumisen didinkieleen ja saattaa helpottaa lasta turvautumaan &didinkieleen, kun
hénelld on tarkedd asiaa. Ja kokemuksesta tieddn, ettd kun kieli ympérilld on tiysin
vieraskielistd ja keskusteluissa lasten kanssa kannustetaan lukuisin monin eri keinoin
lasta kdyttamain kielikylpykieltd ja usein ndin myos tapahtuu, lapsi myds yrittdd kayttaa
kielikylpykieltid. Samalla keskustelun aiheet voivat jaddé arkipdivéisiin asioihin johtuen
lapsen vasta kehittymissd olevasta vieraan kielen hallinnasta. Aidinkielelld on
merkitystd, ettd lapsi uskaltaa ja ylipddtddn osaa tulla kertomaan arkaluonteisista

asioista ja jopa lastensuojelullisista asioista.

Henkilon henkilokohtaisella arvomaailmalla ja tydyhteison yhteiselld arvopohjalla
ndytti olevan my0s merkitystd sille, minkilaisia kisityksid suomenkielisen tuokion
merkitsevyydestd nousi esille. Haastattelussa sananpainotukset ja joihinkin ilmauksiin
sisdltyneet sanavalinnat tai arvolataus viestivét tutkijalle kdsityksen perustuvan myos
yksittdisen haastateltavan ammattieettisiin arvokasityksiin. Yhteiset hyvéksyvit
myotiileviat kommentit ja samaa mieltd osoittavat ilmaukset kertoivat puolestaan jaetun
kokemuksen synnyttivistd yhtenevistd kasityksistdi. Me muodossa kerrotut ja esitetyt
kasitykset ilman eridvid mielipiteitd tai kommentteja viestivit tyOyhteison yhdessd
jaetuista késityksistd, jotka olivat syntyneet joko yhteisen suunnittelun, yhdessé

laadittujen periaatteiden ja suunnitelmien tai toimintakulttuurin seurauksena.

Erddan haastattelemani kasvatushenkilon mielestd lapsen hyvinvointia edistdd
kasvatuskumppanuus ja keskustelut lasten vanhempien ja esimerkiksi isovanhempien
kanssa. Hédn painotti, ettd on erityisen tirked kohdata lapsen ja perheen tukiverkosto
(esim. lasta esiopetukseen tuovat isovanhemmat) suomen kielelld, jotta heille tulee
tunne, ettdi myos he voivat tarvittaessa ldhestyd ja kdéntyd opettajien puoleen lapsen
asioissa. Hén painotti &didinkielen merkitystd kasvatuskumppanuuden kannalta ja

lastensuojelullista ndkdkulmasta ja mahdollisen ongelmien ennaltaehkéisyn kautta.
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Avoin keskustelu ja se kokemus, ettd voi helposti ldhestyd henkilokuntaa, voi saada
perheen tai ldheiset avautumaan avun tarpeesta ja perheelle voidaan auttaa jarjestyméén

erilaisia tukimuotoja tai ainakin ohjata heidét konkreettisen avun piiriin.

Tutkimukseen osallistuvien koulutustaustalla ja kielikylpyopetuksesta karttuneella
tyokokemuksella néyttdisi tdmén tutkimuksen valossa olevan merkitystd yksilon
kisityksiin tutkittavasta aiheesta. Kuitenkin fenomenografisen l&hestymistavasta
johtuen pyrkimyksend ei ole vertailla tai arvottaa yksiloiden kisityksid vaan koota
erilaisista nakemyksistd merkityksid ja luoda niistd ala- ja yldkategorioita. Tarkastelun
kohteena on saada selville mahdollisimman laajasti eri kisitykset tutkittavasti aiheesta
ja koota ndistd merkitykset ja esittdd ne rakenteellisesti ala- ja yldkategorioiden kautta

padkésitteen alla ja tutkimuksen paituloksina.

Haastattelussa esille nostetut nidkokulmat olivat yhteydessd haastateltavan henkilon
kisitykseen lapsen kasvuun ja kehitykseen vaikuttavista tekijoistd sekd oppimisesta
yleensd, sen prosessinomaisuudesta ja tukitoimien vaikuttavuudesta oppimiseen.
Henkil6kunnan kisitykset ilmensivit heiddn didaktista ajatteluaan niissd pohdinnoissa,
mitkd toivat esille heiddn ammatillisten ja pedagogisten ratkaisujen perusteluja,

arviointia tai halua kehittya entisestan.

Ennen tutkimuksen toteutusta ajattelin kylld, ettd henkilokunta kokisi lasten
viikoittaisen didinkielelld toteutettavan tuokion tirkeédksi ja merkitykselliseksi osaksi
kielikylpytoimintaa. Ja ndin myos tutkielmassa kdvi ilmi. Tutkijana minut kuitenkin
yllatti kuinka paljon muita erilaisia merkityksid aiheeseen liitettiin ja kuinka
haastateltavasta henkilostd riippuen esille nousi erilaisia painotuksia ja jopa aivan uusia
merkityksid, joita kyseinen haastateltava nosti esille. Tdma erilaisten merkitysten esille
nouseminen vahvisti ennestdin sitd ndkemystd, ettd yhteinen suunnittelu ja ndkemysten
jakaminen on tdrkedd. Niin kielikylpytoiminta voi kehittya ja erilaiset ja monipuoliset
nidkokulmat tulevat huomioonotetuksi toimintaa suunniteltaessa. Huolellisesta
pedagogiikan suunnittelu- ja toteutustyostd sekd uusien, innovatiivisten ndkemysten
esille tuomisesta hyotyvdt ennen kaikkea lapset, silld toimintaa on mahdollista
suunnitella tehokkaasti toteutettavaksi ja opetussuunnitelman tavoitteiden mukaisesti ja

lasten yksil6llisid tarpeita huomioiden.

Toisaalta innostuksen ja uudistusten ja kehittymisen halun virrassa on my0s tirkeda

huolehtia siitd, ettdi aiemmin huolella harkitut ja hyvéksi havaitut, pedagogiset
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nidkemykset ja yhteinen kasvatus- ja oppimisndkemys arvopohjineen ja periaatteineen
on kirjattu huolella ja perusteluineen ylds. Niin yhteisen pohdinnan, tutkimustulosten,
koulutuksen ja pitkdn kokemuksen kautta omaksuttujen hyvien kédytidnteiden on
mahdollista myds sdilyé ja edelleen kehittya turvallisten raamien puitteissa ja harkinnan
kautta. Kielikylpykoulutus ja sitd kautta pédtevien kielikylpyopettajien ja
kasvatushenkiloston saatavuus on tirkedd. Lisdksi ammattitaitoa yllapitdva ja
tdydentdva tdydennyskoulutus, kielikylpyseminaarit ja kielikylpyopetukseen ja kielen
oppimiseen liittyviin tutkimustuloksiin perehtyminen ja niiden huomioiminen
opetuksessa on tirkedd. Kielikylpyopetus voi ja sen pitddkin uudistua ja vastata
muuttuvan yhteiskunnan ja erilaisten ja yksilollisten lasten tarpeisiin. Tulee muistaa,
ettd kielikylpyopetuksen ensisijaisena tavoitteena ei kielikerhojen tapaan ole vieraan
kielen omaksuminen vaan tavoitteellisen ja opetussuunnitelmiin perustuvan opetuksen
liséksi tarjota lapselle mahdollisuus omaksua toiminnallinen kielitaito hyddyntien

kielikylpymenetelmaa.

Tutkijana minut yllétti erilaisten merkitysten laajuus. Eri henkilot toivat sekd yhteisié ja
ns. jaettuja ndkemyksid esille, mutta myOs ennen kaikkea omia nikemyksiddn eli
merkityksiddn aiheesta. Tutkijana voin arvailla, mistd tissdkin erilaisten nikemysten
kirjo voi johtua: Tydkokemuksella, tdydennyskoulutuksella, koulutuksella kuin
elaminkokemuksella on osaltaan vaikutusta. Tyotehtivdat ja ammatin tyonkuva
vaikuttavat myds ndkemyksien syntyyn. Téssd pro gradu —tutkielmassa osa
haastateltavista painotti myds pedagogisen vastuun merkitystd. Aidinkielisen tuokion
siséllyttdmistd kielikylpytoimintaan kerran viikossa perusteltiin myos silld, ettd sen
avulla kasvatus- ja opetushenkiloston on mahdollista pdistd luotettavasti perille lapsen
erilaisista taidoista ja ajattelusta ja ndin he voivat paremmin suunnitella myos
kielikylpyopetusta huomioimaan erilaisten lasten tarpeita. Nékemyksissd painotettiin
myo0s lainsdddénnoéllisten ja opetussuunnitelmien mukaisten méddrdysten ja ohjeiden

toteutumista.

Pro gradu- tutkielmassa esille tulleiden késitysten pysyvyyttd kuvaa se vahvuus ja
varmuus, joilla haastateltavat toivat omia késityksiddn esille. Téssé tutkimuksessa ndytti
siltd, ettd pitkddn kielikylpyopetuksen parissa tyoskennelleet esittivét lisdksi useampia,
erilaisia ja perustellumpia ndkemyksid kuin vdhemmaédn aikaa kielikylpyopetuksessa

tyoskennelleet kollegansa. Toisaalta kaikki haastateltavien ndkemykset olivat yhta lailla
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tarkeitd ja arvokkaita tutkimuksen kannalta ja joko tdydensivit toisiaan tai toivat esille

uusia ndkokulmia.

9.1 Tutkielman loytojen pohdiskelua suhteessa teoriaan

Fonologista tietoisuutta pidetddn yhtend tirkeimmistd lukemaan oppimisen
edellytyksistd. Fonologisen tietoisuuden puutteilla on todettu olevan yhteyttd
lukivaikeuksiin. Fonologista tietoisuutta voidaan harjoittaa kirjain-dénnevastaavuuden,
sanojen tavuttamisen ja riimittelyn harjoituksilla. (Ahvenainen & Holopainen 2005, 17).
Juuri ndmé ovat olleet tdrkeitd haastattelemani kielikylpy-yksikon suomenkieliselld

tuokiolla kdytettyja harjoitteita.

Kielitietoisuus voidaan méérittda tietoisuudeksi didinkielen ja muiden kielten vilisesti
suhteesta sekd myoOs tietoisuudeksi didinkielen eritasoista ja sosiaalisesta luonteesta

2

(Smeds 2011: 231,233). Kielitietoisuus syntyy Smedsin mukaan “usein spontaanisti
lapsen kohdatessa viestimien ja matkojen vélilld muita kielid puhuvia ithmisid (Smeds
2011, 233).” Pro gradu —tutkielmani tuloksissa didinkielelld toteutettavalla tuokiolla
ndhtiin merkitystd juuri lasten kielitietoisuutta lisddvéni tekijdnd. Englanninkielisessd
kielikylvyssd olevat lapset padsevit kosketuksiin englanninkielen kanssa myds median
eri vdylien, elokuvien, musiikin kautta ja tavatessaan englanninkieltd puhuvia ithmisia.
Kielikylvyssd opiskelevat lapset ilahtuvat suunnattomasti ulkomaan matkoillaan
ymmaértiessadn, ettd voivat tilata jddtelonsd itse ja ettd he osaavat tervehtid tai
keskustella pienimuotoisesti paikallisen vieston kanssa. Tdméakin lisdd osaltaan lasten
kielitietoisuutta ja vaikuttaa varmasti myds innostukseen opiskella kieltd lisdd. Yleiselld
tasolla kielitieteellisid seikkoja kasitelladn perusopetuksen koululuokilla yleensé jonkin

verran didinkielen oppitunneilla, mutta kielitietoisuutta tulisi vield lisdtd ja Smeds vertaa

téta taitoa kansalaistaidoksi (Smeds 2011, 227).

Kielitietoisuus voidaan myods ymmartidd kyvyksi havainnoida ja jaksotella puhetta seka
ymmairtdd lukemiseen ja kirjoittamiseen liittyvien taitojen tarkoitus (Ahvenainen,
Holopainen 2005, 16). A#nne-kirjain -vastaavuuden hallitseminen on luku- ja

kirjoitustaidon oppimisen kannalta térked taito. ”Kirjainten tunnistaminen ja tuottamisen
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pitdisi olla automaation tasolla oleva yliopittu taito (Ahvenainen, Holopainen 2005,
114).” Taménkin vuoksi on hyvé, etti suomenkieliselld tuokiolla lasten kanssa mm.
tutkitaan lempisanoja: milld dénteelld alkaa, mihin loppuu, mitd tapahtuu jos alkudidnne
vaihdetaan, kirjoitetaan lempisanoja, pilkotaan sanoja, keitetddn erilaisia soppia,
kiisseleitd, keittoja (Lapsi ikddn kuin keittdd ruokaa ja nostaa kattilasta esimerkiksi
mustikkasoppa —lapun. Sen jédlkeen hén saa ensin rytmittdd sanan ja sitten yhdessd
rytmitetddn sana tavujaon mukaan hitaasti kaikki tavut kuunnellen mus- tik- ka- kak-
ku. ) My6s erilaisten kakkujen leipominen ja sanojen rytmittiminen on hauska
kielitietoisuutta lisddva harjoite, vaikkapa lapsen valitsema mansikkavalkosuklaakakku.
Lorut, riimit, sanojen pituuksien vertailu, yld- ja alakésitteilld leikkiminen, kielen
rytmiin ja keskusteluihin ja itseilmaisuun liittyvdt harjoitteet tukevat myos kielellisid
taitoja. My0s nididen taitojen harjoitteleminen nousi haastattelussani esille

suomenkielisen tuokion tavoitteita mietittdessa.

Lisdantyvilld matkustelulla, ihmisten vilisen maailmanlaajuisen kanssakdymisen
lisddantymiselld ja kansainvidlistymiselld on merkitystd kulttuurien ja kielien
lisdéntyneissi kohtaamisissa. Myds maahanmuuton kautta syntyy kaksi- tai monikielisid
perheitd ja meilldkin ndiden perheiden maédrd lisddntyy jatkuvasti (Nuolijarvi
2005:286,294; Smeds 2011,233). Tamidn pdivin keskusteluun voisi nostaa sen
nikokulman, ettd suomalaisessa yhteiskunnassa on monikulttuuristen ja monikielisten
perheiden maara lisddntynyt huomattavasti ja myds ndméd perheet haluavat lastensa
oppivan useita kielid. Osassa kielikylpyopetusta tarjoavissa kunnissa edellytetddn
kielikylpyopetukseen hakevilta suomea didinkielend tai vaihtoehtoisesti ruotsia riippuen
siitd, minkd kieliseen kielikylpyopetukseen lapselle on haettu paikkaa.
Kielikylpyopetusta koskevan selvityksen mukaan (Sjoberg et al. 2018) yhteni kriteerind
lapsen valinnalle kielikylpyopetukseen pidetdin sitd, ettd lapsi puhuu didinkielendin sitd
kieltd, mika kielikylpyopetusta tarjoavan koulun yleinen opetuskieli (ei kielikylpykieli).
”Kuitenkin samalla 73% kielikylpyopetusta ja sen jirjestamistd koskevaan kyselyyn
vastanneista 15 kunnasta ilmoitti tarjoavansa kielikylpyopetusta samassa méérin
maahanmuuttajataustaisille lapsille kuin muillekin lapsille.”(Sjoberg et al. 2018, 44-45.)
Talloin voisi ajatella, ettdi on ensiarvoisen tdrkedd seurata ja tukea myo0s
kielikylpyopetuksessa olevan lapsen suomenkielen tai vaihtoehtoisesti ruotsinkielen
(milld seudulla lapsi asuu) taitojen kehittymistd ja tarjota ndin mahdollisuus lapsen

omaksua kielellisid valmiuksia ja taitoja suomalaiseen yhteiskuntaan integroitumisen
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kannalta tai jatko-opiskelua ajatellen: monissa tutkinnoissa tarvitaan hyvii suullista ja
kirjallista taitoa opinnoissa ja myShemmin tydeldmidssé, eivétkd kaikki tutkinnot
suinkaan ole opiskeltavissa kansainvélisilld tutkintolinjoilla. Lapsi tarvitsee kielellisen
kehityksen tukea, seurantaa ja kielen kehityksen kartoitusta varhaisessa vaiheessa myos
kielikylpyopetuksessa, jotta hidnen on mahdollista saada riittdvin ajoissa tukea
kielellisten ~valmiuksien kehittymiseen ja toisaalta mahdollisten ongelmien
havaitsemiseen. Haastattelussa suomenkieliselld tuokiolla ndhtiin merkitystd niin
yksittdisen lapsen taitojen havainnoinnin mahdollistajana kuin myos tilaisuutena
harjoitella ryhméssd yhdessé niin yksittéisen lapsen kuin ryhmélle yhteisten kielellisten
tavoitteiden  toteutumista. Suomenkieliselld tuokiolla harjoiteltiin ~ fonologista

tietoisuutta kuin myo6s kerrontaa, kuvailemista ja mielipiteiden ilmaisua.

Yhteiskunnan muuttuminen monikulttuuriseksi ja monikieliseksi asettaa haasteita
kielellisistd erityisvaikeuksista ja lukivaikeuksista kérsivien lasten erityistarpeiden
havaitsemiseen ja kuntoutukseen: tdmd synnyttdd tarvetta moniammatillisten
tyokdytintojen ja kielenkehityksen arviointimenetelmien kehittdmiselle (Siiskonen,
Aro, Ahonen, Ketonen 2014,12). Vieraita kielid kéytetddn yhd enenevéssd méiérin
kansainvilistymisen myoti. Tydeldmaissd didinkielen ohella jonkin muun kielen kéytto
lisddntyy ja tdmd ilmidn odotetaan vain kasvavan tulevaisuudessa. (Sajavaara, Takala

2000, 155).

Kiinnostus kielikylpyopetusta kohtaan lisddntyy ja yhd useammat perheet haluavat
lapsensa opiskelevan uutta kielti kielikylpyopetuksessa. Aidinkielen taitojen tukeminen
tdssd opetusmuodossa on tiarkedd. Yhd enemmén on tutkimustuloksia ja késityksié siité,
ettd vierasta kieltd voi oppia tehokkaimmin, kun didinkielestd ja muista kielistd
nousevaa kielitietoisuutta saadaan mukaan edistiméén vieraan kielen oppimista (Smeds

2011,233).

Jyviaskyldn yliopistossa tehdyn pitkittdistutkimuksen (jossa 100 lasta seurattiin
syntymastid kouluikddn saakka) tulokset osoittavat, ettd puheen ymmaértidmisvaikeudet
yhdessd myohddn alkaneen puheen kanssa voivat ennakoida vaikeuksia lukemaan
oppimisessa (Lyytinen 2011, 99-107). Tutkimuksen tekoon osallistunut Paula Lyytisen
mukaan:” Kielitaidon tarkempaa seurantaa suositellaan 2,5-vuotiaille, jos puheenkehitys
etenee ikdtovereitaan hitaammin, jos lapsella on ymmartdmisen vaikeuksia ja hénen

lahisukulaisellaan on lukemisen ja kirjoittamisen vaikeutta (Lyytinen 2014, 56).”
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Lisdksi hédn suosittaa, ettd lasten kerronnallisiin taitoihin tulisi kiinnittda huomiota, silla
niilld on yhteyttd lukutaidon oppimiseen sekéd lasten sosiaalisiin suhteisiin: Heikosti
lukevilla lapsilla on vaikeuksia hahmottaa tarinan rakennetta, palauttaa mieleen

muistista asioita tai 10ytdd oikeita aikamuotoja. (Lyytinen 2014, 64).

Lyytinen on tutkijakollegoidensa kanssa seurannut kahden sadan lapsen kielen kehitysta
syntymistd kouluikddn tavoitteenaan selvittdd lukivaikeutta edeltidvid tekijoitd. Tama
seurantatutkimus osoitti, ettd puolella lapsista oli familiaalinen, suvussa kulkeva
lukivaikeus. Vield toisen kouluvuoden jédlkeen 38:lla familiaalisen riskin lapsella oli
edelleen merkittdvid ongelmia lukemisen oppimisessa. Ndmé ongelmat ilmenevat mm.
lukemisen hitautena ja epétarkkuutena sekd kirjoittamisen virheellisyyksind. (Lyytinen
& Lyytinen 2006, 89-90). Ensisijaisena syynd perusopetuksen alaluokilla annettavaan
erityisopetukseen on oppilaalla ilmenevéd luku- tai kirjoitushiiridé ja perusopetuksen
ylemmilld vuosiluokilla matematiikan tai vieraan kielen oppimisvaikeus. Huhtanen
arvelee, ettd oppilaan lukihiirié saattaa vaikeuttaa kielten ja matematiikan opiskelua.

(Huhtanen 2011,22).

Lapsen kielen kehitys ennen kouluikdd luo pohjaa lukemisen oppimiselle. Lukiongelmia
voi edeltdd jo vuosia aiemmin havaitut ongelmat lapsen fonologisen tietoisuuden
kehityksessd, nimedmisessd tai kirjainten nimien oppimisessa (Lyytinen & Lyytinen
2006, 96). Perusopetuksen oppilaista noin joka viidennelld on jonkinasteisia lukemisen
tai  kirjoittamisen oppimisvaikeuksia (Ahvenainen, Holopainen 2005, 99).
Tutkimustulosten mukaan lasten lukiongelmat olisi havaittavissa jo ennen kouluikéa ja
varhaisten tukitoimien avulla lapsen on mahdollista saada riittivdn ajoissa
mahdollisimman paljon apua lukivaikeuksien ehkdisemiseksi tai mahdollisten

ongelmien helpottamiseksi tai huomioimiseksi opetustilanteissa.

Haastattelemani kielikylpy-yksikon henkilokunta piti lasten kielellisten valmiuksien ja
didinkielen taitojen kartoittamista ja harjoittamista tirkeind lapsen kasvua ja kehitysta
tukevina ldhtokohtina suomenkielisen tuokion jdrjestdmiselle. Kielikylpyopetuksessa
lukivaikeuksia omaavan lapsen edistymistd ja etenemistd on erityisen tdrkedd seurata,
jotta lapsen koulunkdynti ei kdy liian haasteelliseksi. Yhdessd perheen, opettajien ja
erityisopettajien kanssa mietitdén, miten lasta parhaiten voidaan tukea ja miettid, mika

kielenvalinta palvelee lapsen etua. Olennaista on lapsen tuen tarpeen kartoittaminen ja
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mahdollisten tukitoimien jarjestiminen koulussa sekd lapsen edistymisen seuraaminen,

jotta tehdyt ratkaisut voivat olla perusteltuja.

Lapsen lukivalmiuksien viiviastyminen voidaan todeta helppokéyttisin menetelmin 5-7
- vuoden idssd (Lyytinen & Lyytinen 2006, 101). Lapsi aloittaa kielikylvyssd yleensa 5-
vuoden idssd ja ehtii ennen koulunaloitusta opiskella kielikylpykieltd juuri ndiden
ikdvuosien vilisen ajan. Pro gradu —tutkielmassani pedagoginen ja tavoitteellisesti
suunniteltu, lasten d&idinkielelld toteutettu tuokio néhtiin paitsi tirkeédnd lapsen
kielellisten taitojen ja lukivalmiuksia vahvistavana oppimistilanteena niin myos
mahdollisuutena tarkastella ja kartoittaa lasten taitoja kokonaisvaltaisemmin. Tilanne
tarjoaa kasvattajalle ja opettajalle mahdollisuuden ndhdd lapsen kdyttdytymistd ja
osallistumista, puhetta ja ajattelun prosesseja vapaana siitd, etti tarvitsisi miettid, kuinka
paljon oppimisen kohteena ja vilineend kaytettdvd kieli vaikuttaa lapsen tilanteissa

mukana olemiseen tai lapsen ymmaérryksen ja taitojen esille tulemiseen.

Varhaisella puuttumisella ymmaérretddn yleensd asiothin puuttumista heti tai
mahdollisimman pian sen jdlkeen, kun ongelmia havaitaan. Huhtasen mukaan
unohdetaan usein, ettd varhainen puuttuminen on myds ennaltachkiisevdd toimintaa
ennen ongelmien ilmenemistd (Huhtanen 2011,40). Suomenkieliselld tuokiolla erilaisten
kielellisten tehtdvien avulla mm. vahvistetaan lapsen fonologisia taitoja ja kielellisid
valmiuksia sekd lisdtdén kielitietoisuutta. Havainnoimalla lapsia ja heiddn mukana
oloaan ja osallistumistaan kielellisilld tuokioilla, osataan suunnitella toimintaa

sellaiseksi, ettd se huomioi ryhmén kielellisiltd valmiuksiltaan erilaiset oppijat.

Lapsi omaksuu ja oppii ensimmdiisen kielensd eli didinkielensd vuorovaikutuksessa
lahiympéristonsd kanssa. Kielen vélitykselld tapahtuvalla vuorovaikutuksella on myds
merkitystd sosiaalistumisen kanssa. Kieli liittyy my6s kulttuuriin (Sajavaara 1999, 73).
Sajavaaran mukaan: “Toisen kielen omaksuminen tapahtuu samalla tavalla kun
ensimmaisenkin, jos ihminen osallistuu merkitykselliseen vuorovaikutukseen toisten
kanssa kyseiselld kielelld (Sajavaara 1999,74)”. Kielenoppiminen tapahtuu prosessissa,
mihin hyvin monet eri tekijdt vaikuttavat. Kielen oppimisessa esiintyy runsaasti
yksilollistd vaihtelua, koska ldhtdtilanne, oppijan tausta ja kielen hallinnan ja viestinnén
taidot ovat yksilollisid. (Sajavaara 1999, 98-99). Tdmén vuoksi lapsen yksildllisen

kasvun ja kehityksen seuraaminen on erityisen tirkedd ja sithen varhaiskasvatus- ja
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esiopetussuunnitelmat myds velvoittavat. Pedagogisen ennakoinnin ja varhaisen tuen

merkitystd oppilaan oppimisen tukitoimina tulee myds painottaa (Huhtanen 2011, 157).

Opettajan tulisi huomioida oppilaiden erilaiset tarpeet ja hyddyntdd opetuksessaan
erilaisia oppimateriaaleja ja tapoja oppia. Liséksi oppilaat oppivat asioita eri nopeudella
ja kypsyminen tapahtuu omaan tahtiin. Asiasisdltdjd suunniteltaessa tdmé tulee ottaa
huomioon. Esimerkkind hén nostaa esi- ja alkuopetusikiisten lasten matematiikan
lukukésitteiden ymmértdmisen, Huhtasen mukaan opetettavuus “edellyttdd opetuksen

oppilasldhtoistd suunnittelua (Huhtanen 2011, 53-54).

Lyytinen on tutkijakollegoidensa kanssa seurannut kahden sadan lapsen kielen kehitysté
syntyméstd kouluikdin tavoitteenaan selvittdd lukivaikeutta edeltdvid tekijoitd. Tami
seurantatutkimus osoitti, ettd puolella lapsista oli familiaalinen, suvussa kulkeva
lukivaikeus. Vield toisen kouluvuoden jéilkeen 38:lla familiaalisen riskin lapsella oli
edelleen merkittdvid ongelmia lukemisen oppimisessa. Nima ongelmat ilmenevit mm.
lukemisen hitautena ja epétarkkuutena seké kirjoittamisen virheellisyyksind. (Lyytinen
& Lyytinen 2006, 89-90). Toisaalta noin puolet lukivaikeuksista jad havaitsematta
riittdvan ajoissa. Lapsen kielen kehitys ennen kouluikdd Iuo pohjaa Iukemisen
oppimiselle. Lukiongelmia voi edeltdd jo vuosia aiemmin havaitut ongelmat lapsen
fonologisen tietoisuuden kehityksessd, nimedmisessd tai kirjainten nimien oppimisessa

(Lyytinen & Lyytinen 2006, 96).

Lyytisten mukaan “lapsen valmiuksien viivistyminen on todettavissa helppokayttdisin
menetelmin 5-7 vuoden idssd (Lyytinen & Lyytinen 2006, 101).” Téamén tiedon avulla
on helpompi ennakoida tulevia vaikeuksia ja suunnitella mahdollisia tukitoimia mm.

tietokonepeli-Ekapelin hyodyntdmisté lapsen valmiuksien vahvistamisessa.

Eri kielikylpy-yksikdiden opetussuunnitelmiin tutustuminen antaa ymmartdé, ettd lasten
didinkielen taitojen tukeminen on jétetty kodin vastuulle ja harteille ja &didinkielen
tukemisesta kylld muistutellaan vanhempainilloissa ja mm. kehotetaan lukemaan satuja
lapsille. Lukeminen on térkeédd paitsi kielen oppimisen, sen ymmaértdmisen niin myds
vuorovaikutuksen kannalta. Kuitenkin on tosiasia, ettd lapset ovat hyvin eriarvoisessa
asemassa sen suhteen, missd maérin perheilld on aikaa, resursseja tai ymmarrysté tarttua
lukemisen haasteeseen. Kokkolan englanninkielisessd kielikylpytoiminnassa on

kuitenkin pidetty tdrkednd pitdd lasten kielellisten valmiuksien tukemista lapsen
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didinkielelld yhtend varhaiskasvatuksen ja esiopetuksen tehtdvéni, josta ei kielikylvyssé

voida eikd haluta luistaa.

Lapsen kielellistd kehitystd ja my0s kehitystd yleensd voidaan tukea kotona monin eri
tavoin mm. leikkimisen, pelien, kirjojen lukemisen, tarinoiden ja lorujen kertomisen,
juttelun ja vuorovaikutuksen ja vastavuoroisen arjen eldmisen ja kokemisen kautta
(Lyytinen 2014, 64-69). Kielikylpy-yksikoissd perddnkuulutetaan vanhempien antaman
tuen tirkeyttd lasten didinkielen kehittymisessé ja tukemisessa. Kuitenkin eri perheiden
resurssit, aika, mahdollisuudet ja eliméntilanteet poikkeavat toisistaan ja néin asettavat
lapset eriarvoiseen asemaan. Suomenkielinen eli lasten didinkielelld toteutettavan tuokio

voidaan nihdi myds tasa-arvoa lisddvina jarjestelyna.

Suomi on monikielisempi maa kuin ennen. Muutos on ollut nopeaa. “Tilastokeskuksen
viestorekisteritilaston mukaan Suomessa asui vuoden 2016 vuoden lopussa 353 993
didinkieleltddn vieraskielistd. Arabia nousi viime vuoden aikana didinkielenddn somalia
tai englantia puhuvien ohi kolmanneksi suurimmaksi vieraskieliseksi ryhmiksi
Suomessa. Arabiaa didinkielenddn puhuvia oli 21 783 henkil6d (Suomen virallinen
tilasto SVT)”. Eniten vieraskielistd puhutaan vendjaa didinkielend. Toiseksi suurimman
kieliryhmén muodostavat viron kieltd didinkielendén puhuvat henkil6t. Tadman lisdksi
on kaksi- tai monikielisid perheitd, joissa didinkielen asemassa voi olla useampi kieli.
Kielten opetuksessa monikielisyyden ndkokulma nékyy valitettavan vdhdn kaikkialla
maailmassa, myds Suomessa (Smeds 2011, 226). Tarvitaan arvokeskustelua my®ds siiti,

kuka voi osallistua kielikylpyopetukseen ja millaisin kielellisin valmiuksin.

Varhaisella puuttumisella ymmaérretddn yleensd asiothin puuttumista heti tai
mahdollisimman pian sen jéilkeen, kun ongelmia havaitaan. Huhtasen mukaan
unohdetaan usein, ettd varhainen puuttuminen on myods ennaltachkdisevdd toimintaa
ennen ongelmien ilmenemistd (Huhtanen 2011, 40). Noin joka kymmenes lapsi tarvitsee
yksilollistd tukea peruslukutaidon oppimisessa (Lyytinen & Lyytinen 2006, 2). My0s
kielikylpylasten kielellisten valmiuksien kehittymistd sekd didinkielen ettd opeteltavan
kohdekielen osalta on syytd seurata. Lapsen &idinkielen lukivalmiuksien kartoitus
yksildllisesti joko esikoulun opettajan tai konsultoivan erityisopettajan tai koulun
erityisopettajan toimesta antaa arvokasta ja tdsmaillisempéd tietoa lapsen kielellisistd

valmiuksista kuin pelkka lapsen tarkkailu opetustilanteessa, jossa lapsen suoriutumiseen
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vaikuttavat niin monet asiat. Huhtanen korostaa pedagogisen ennakoinnin ja varhaisen

tuen merkitysti oppilaan oppimisen tukitoimina (Huhtanen 2011, 157).

Kielikylpyopetuksessa aloitetaan usein lukemaan opetteleminen koulun aloitusvaiheessa
kielikylpykielelld ja englanninkielisessd opetuksessa kokosanahahmottamisen kautta.
Omalla didinkielelld lukeminen aloitetaan kielikylpyopetuksessa vasta 3.luokalla (POPS
2016). Kielikylpyopetuksessa voidaan kuitenkin selvittdd ja tukea lapsen fonologisia
valmiuksia ja didinkielen taitoa sekd alkavia lukemaan oppimisen valmiuksia jo
varhaiskasvatuksen ja esiopetuksen parissa mikéli tdimd ymmarretddn ottaa huomioon
mietittdessd opetuksen siséltojd ja opetusjérjestelyjid. Kokkolassa &idinkielelld
toteutettavan viikoittaisen tuokion siséllyttiminen englanninkielisen varhaiskasvatuksen
ja esiopetuksen toimintaan on pedagoginen tietoinen ratkaisu ja tdmid pro gradu —
tutkielma  selvitteli, millaista merkitystd kyseiselld tuokiolla on lapsen
kokonaisvaltaiselle kasvulle ja kehitykselle. Lapsen mahdolliset haasteet lukemaan
oppimisen saralla voidaan havaita jo ennen kouluikdd: Lapsen lukivalmiuksien
viivastyminen on kuitenkin havaittavissa 5,5 — 6,5 vuoden idssé. (Lyytinen & Lyytinen
2008, 8). Lasten kielellisissd valmiuksissa on huomattavaa yksilollistd vaihtelua.
Varhaisella lapsen lukivalmiustaitojen kehittymisen seurannalla ja taitojen
kartoituksella on mahdollista havaita mahdollisia ilmenevié lukiongelmia ja saada niihin

apua riittavan ajoissa.

Haastattelemani yksikon kielikylpyopetukseen osallistuvien lasten kielen kehitystd
seurataan, yksilollisid valmiuksia kartoitetaan ja mahdollisiin havaittuihin tuentarpeisiin
pyritddn tarjoamaan apua mm. toiminnansuunnittelussa asetetaan tavoitteita suhteessa
havaittuihin tuen tarpeisiin (suomenkielisen tuokion sisdllon suunnittelu) tai lapselle
voidaan tarjota yksilollisid harjoitteita kielellisid valmiuksia harjoittavien pelien avulla

(kuten Mollan A,B,C tai Jyviskyldn yliopiston kehittimi Ekapeli).

Oppilaiden erilaisten ja yksil6llisten taitojen ja tarpeiden huomioiminen ja niiden
pohjalta tapahtuva opetuksen ja oppimistilanteiden suunnittelu on tirkedd. Opettaja voi
pyrkid huomioimaan lasten yksilollisid eroja, erilaisia tapoja ja nopeutta omaksua
asioita mm. erilaisia oppimismateriaaleja ja opetusjrjestelyjd hyodyntdmalla.
(Merildinen 2008, 180-181; Huhtanen 2011, 53-54) Huuhtanen mainitsee esimerkkind
esi- ja alkuopetusikdisten lasten matematiikan lukukdsitteiden ymmairtdmisen, Hénen

mukaansa lukukésitteiden ymmaértdmisen opetettavuus edellyttdd opetuksessa
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oppilasldhtoistd suunnittelua ja toteutusta (Huhtanen 2011, 54). Huhtasen mukaan yksi
keino huomioida oppilaan yksildlliset tarpeet on opetuksen eriyttiminen. (Huhtanen

2011,113).

Tassd pro gradu —tutkielmassa suomenkielelld toteutetulla tuokiolla todettiin olevan
merkitystd lapsen identiteetin rakentumiselle ja tuntemukselle olla ja toimia osana
ryhméé. Suomen kielen vapaan ilmaisun, osallistumisen ja puheviestinnin kautta lapset
tulevat ryhminjaseneksi ja kokevat ryhméytymistd. Karlssonin mukaan “’puheviestinti
on ihmisen sosiaalistumisen eli ryhmén jdseneksi tulemisen térkeimpid keinoja ja

ulkoisia tunnuksia” (Karlsson 2011,26).

Téssé tutkielmassa haastateltavien nikemyksisté selvisi, ettd didinkielelld toteutettavalla
tuokiolla on merkitystd myos lapsen identiteetin rakentumiselle kuin myds oman
kulttuurin vaalimisen kannalta. Aidinkieliselld tuokiolla lapsen oli myds mahdollista
paistd osalliseksi omasta kulttuuristaan esim. laulujen, leikkien ja runojen, musiikin
kautta. Toki kielikylpyopetuksessa lapset padsevit myos osalliseksi vieraan kielen eri
kulttuureista, mikd sekin on tirkedd. Karlssonin mukaan kielelld ja erityisesti lapsen
ensikielelld on merkitystd yksilon identiteetin muovautumisessa. Kieli ja sanojen
merkitykset toimivat kansakunnan kollektiivisena muistina ja siséltivdt paljon
informaatiota ja kielen vélitykselld yksilolle on mahdollista muodostua identiteetti
yhteison ja kansakunnan jdsenend. (Karlsson 2011, 26-27.) Lapsen on samalla
mahdollista sosiaalistua ja kulttuuristua vuorovaikutuksessa yhteison muiden jésenten

kanssa siind ymparistossd, missd hin toimii (Sajavaara 1999, 74).

Tutkimustuloksissa didinkieliselld tuokiolla oli merkitystd oman kulttuurin vaalijana ja
vilittdjdnd sekd sen ajateltiin hyoddyttdvin yksilon identiteetin rakentumista.Suomen
kieli voidaan ymméirtdd myos laajemmin yhtend maamme kansalliskielend, jolloin
kielen funktio ymmérretdin myods kulttuurisen, historiallisen ja poliittisen taustansa
kautta kielend, johon Kkiteytynyt kansakunnan syvin olemus ja identiteetti.
Kansalliskielelld on myos kollektiivinen ja kulttuurinen kansaa yhdistdvd tehtéva.
(Mantila 2005, 300-305.) Suomessa perustuslain 17.§ turvaa oikeuden omaan kieleen ja
kulttuuriin (Suomen perustuslaki). Voidaan myds ajatella, ettd kieli itsessddn on osa
kulttuuria. Kielen avulla voidaan myos luoda ja vilittdd kulttuuria. (Salo, O.-P.
2011,41.) Téssa tutkimuksessa haasteltavat nimesivat suomenkieliselld tuokiolla olevan

merkitystd suomalaisen kulttuurin vélittdmisen ja vaalimisen kuin myds oman kulttuuri-
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identiteetin  rakentumisen kannalta. Kielikylpyopetuksessa tutustutaan myds
kielikylpykielen eli kohdekieltd puhuvien henkildiden kulttuuriin mm. kielen,
opiskeltavien asioiden, kéytettdvien materiaalien ja kansainvilisten kontaktien ja
yhteyksien kautta. Salon mukaan kulttuuri késitteend ja sen erilaiset mééritelméat voivat
olla hyvin laajoja. IThminen voi olla osa myds monia eri kulttuureita ja toisaalta

jokaisella voidaan katsoa olevan oma kulttuuri-identiteettinsé. (Salo, O.-P. 2011,41.)

Aidinkieliselld tuokiolla kiiytiin lipi paljon kielellisii harjoitteita ja kasvatushenkildston
kasityksien mukaan juuri ndiden ja erilaisten satujen, kirjojen, runojen, musiikin ja
kielellisten leikkien ja harjoitteiden avulla vahvistetaan lapsen kielellisid valmiuksia.
Maikisen havaitsi omassa tutkimuksessaan, ettd hédnen tutkimukseensa osallistuvien
lasten esiopetusvuoden alussa testatut fonologisen tietoisuuden taidot ennustivat tulevaa
luku- ja kirjoitustaitoa. Seurantatutkimus osoitti, ettd esiopetusvuoden aikana
suunnitelmallisella ja johdonmukaisella harjoittelulla voitiin vahvistaa lapsen
fonologisen tietoisuuden taitoja. Alkavan luku- ja kirjoitustaidon oppimista tukivat
sellaiset fonologisen tietoisuuden tehtdvit, joissa tarvittiin seuraavia taitoja: sanan
lineaarinen oivaltaminen, sanan tavujen havaitseminen, sanan tavurajan paikantaminen,
sanan alkutavun segmentoiminen, sanan alku- ja lopputavujen késitteleminen, sanan
alkuddnteen segmentoiminen sekd kuultujen &idnteiden syntetisoiminen sanaksi.
(Mékinen 2002, 259-261.) Kokkolassa kielikylpy-yksikon suomenkieliset tuokiot
sisdltavit juuri téllaisia harjoitteita erityisesti esiopetuksessa. Erityisen hyodyllistd
tdménkaltaiset harjoitteet olisivat 5-vuotiaiden ryhmidlle, silld nykytietimyksen mukaan
5-vuotiailla on lukemisen herkkyyskausi meneilldén. Ja lukemaan oppiminen saattaa

jopa muuttua hankalammaksi 6-vuoden idssi.

On osoitettu, ettd kielikylpyyn osallistuneet lapset ovat tavallista koulua kéyviin lapsiin
verrattuna tietoisempia kielestddn. Kielikylpyopetus néyttdisi myos vahvistavan lapsen
didinkielen taitoja. Kielikylpytoiminnassa uuden kielen oppiminen tapahtuu toiminnan
ja kielen kéyton kautta luontevissa tilanteissa. (Hiidenmaa 2003, 86.) Monet
kielikylpykielelld tapahtuvat kielelliset harjoitteet tukevat myos didinkielen taitojen
kehittymisti. Aidinkielen taitojen harjaannuttaminen vaatii Hiidenmaan mukaan tyoti,
analyysid, ymmarrystd ja médritietoista harjoittelua, eivétkd ne pddse kehittymain vain
ympériston ja opetuksen sivutuotteena (Hiidenmaa 2003, 89). Suomessa
kielikylpyopetukseen valikoituu lapsia hyvin monenlaisten kdyténteiden kautta: osassa

paikoissa lapsille on jérjestetty jonkinlainen pédédsykoe, opetukseen on voinut pddsti ns.
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sisaruusoikeudella tai arvonnan kautta tai niin, ettd kaikki halukkaat ovat padsseet
mukaan. Tasa-arvoista mahdollisuutta kielenoppimiseen toteutetaan silloin, kun valinta
tapahtuu arpomalla tai tarjoamalla kielikylpyopetusta kaikille halukkaille. Taytyy
muistaa, ettd lapset saattavat tulla kielikylpyopetuksen pariin ”’suoraan kotoa” ja télldin
etenkin on tirke#dd seurata lapsen kielen kehityksen (ja my0s kokonaisvaltaisen muun
kehityksen) tasoa. Lapsella on oikeus saada tukea riittdvin ajoissa. Riittdvén varhaisilla
tukitoimilla ja varhaisella puuttumisella voidaan vahvistaa lapsen fonologisia

valmiuksia ja vahvistaa alkavia luku- ja kirjoittamisvalmiuksia.

Kielikylvyssd toteutetulla didinkieliselld tuokiolla ndyttdisi olevan timin tutkimuksen
valossa merkitystd paitsi lapsen kielelliselle kehitykselle ja kielitaidon kehittymiselle
niin  myds lapsen identiteetin  rakentumiselle.  Aidinkielen  mukanaolo
kielikylpyopetuksen varhaisessa vaiheessa didinkielelld toteutettavan tuokion ja perheen
sekd tukiverkoston kanssa kdytidvdn yhteistyon muodossa uskottiin edistdvdn lapsen
hyvinvointi. Aidinkielisen viikoittaisen pienen opetustuokion avulla myds vaalittiin ja

vilitettiin lapsen omaa kulttuuria.

9.2 Tutkielman anti

Tdmd pro gradu —tutkielma on osaltaan tuonut kielikylpykentille lisdinformaatiota
henkilokunnan kasityksistd suomen kielen tukemisen tdrkeydestd ja merkityksestd
lapsen kasvulle ja kehitykselle. Pro gradu-tutkielma nostaa esille sen ndkdkulman, jossa
didinkielen tukemista viikoittain toteutettavan pedagogisesti ja tavoitteellisesti
suunnitellun lasten didinkielelld pidettdvén tuokion avulla pidetddn tirkedna. Pro gradu
— tutkielmassa nousi esille opetusta jérjestdvin tahon vastuu ja velvollisuudet tukea ja
vahvistaa lapsen didinkieltd ja vastata lapsen yksilollisiin tarpeisiin. Namaé tarpeet voivat
olla oppimisen tavoitteisiin liittyvid ja myds emotionaalisia tarpeita. Jarvisen, Nikulan
ja Marshin mukaan pienten oppilaiden alkavassa vieraskielisessd opetuksessa

didinkielen tasosta huolehtiminen on tirkedd monista kehityksellisistd syistd ja myds
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sen vuoksi, ettd lasten vélilld on usein suuria eroja kielellisessa tietoisuudessa (Jarvinen,

Nikula & Marsh 1999, 253).

Lasten didinkieliselld tuokiolla ndhtiin ensisijaisesti merkitystd lasten oman kulttuurin
valittdjand ja vaalijana. Tuokiolla tehdyt harjoitteet kasvattivat lapsen itsetuntoa ja
tarjosivat myos aremmille lapsille mahdollisuuden olla rohkeammin mukana. Kielelliset
harjoitteet mm. riimittely, késitteiden oppiminen, sanojen tavuttaminen ja sanojen
pituuksien vertaileminen ja satujen kuunteleminen kasvattavat kielitaitoa ja
kielitietoisuutta sekd suomen kielen taitoa ja samalla myos kohteena olevan englannin

kielen taitoa.

Tdmén tutkielman perusteella suomenkieliselld tuokiolla katsottiin myos olevan
merkitystd kokonaisvaltaisesti lapsen hyvinvoinnin edistdmisen saralla: Lapsi voi kokea
ja saada turvallisuutta, silloin kun lapsen tunnekielelld ja ensikielelld kdydédan lapi
lapsen turvallisuuden tunteeseen ja turvallisuutta lisddviin tekijoihin liittyvid
kysymyksid. Lapsella on myds yksilollisid oppimistarpeita ja ndiden selvittdmisessd ja
tukemisessa lapsen 4idinkielelld tapahtuvasta vuorovaikutussuhteesta on hyotya.
Yksittdisten lasten mahdollisten lukivaikeuksien havaitseminen ilman lapselle
yksilollisesti  tehtdvid  kartoituksia ~on  haasteellista.  Kielikylpyopetuksessa
varhaisvuosina toteutettu lapsen didinkielelld toteutettu tuokio tarjoaa mahdollisuuden
havainnoida ja harjoitella lapsen ja lasten kanssa kirjaimia, dénteitd ja kielen rytmid
tehostetusti ja kuitenkin rauhassa ajan kanssa verrattuna tilanteeseen, jossa lapsen
ylemmilld koululuokilla huomattaisiin tarvitsevan tukea omalla &idinkielelld
kirjoittamisessa tilanteessa, jossa esimerkiksi kielen kestoasteen kuuleminen ja sitd
myotd sanojen tavuttaminen on haasteellista tai kaksoiskonsonanttien hahmottaminen
on hankalaa. Oman koulumme erityisopettajalta saimme kiitosta siitd, ettd leikimme
sanoilla ja opettelemme havaitsemaan sanoista tavujakoja ja ddnteiden kestoasteita,
koska téstd on suurta hyotyd kirjoittamisen kehittymiselle. Myds jo lukevat lapset

hy6tyvit suomen kielen tavujakoharjoittelusta.

Tutkimukset osoittavat (esim. Lyytinen & Lyytinen 2006, Mékinen 2002), ettd lasten
kielellisten valmiuksien tukemisessa voidaan saada hienoja tuloksia aikaan sddnndllisen
harjoittelun avulla, kunhan lapset saavat riittdvisti ja riittivén varhain tukea. Kielelliset
harjoitteet =~ ovat  helposti  toteutettavissa  kielellisten  leikkien  avulla.

Kielikylpyopetuksessa esiopetuksessa voidaan lasten didinkielen tuokiolla leikisti leipoa
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erilaisia kakkuja, piirakoita, keittdd kiisseleitd ja keittoja yhdessd lasten kanssa. Oman
kokemukseni mukaan suomen kielen ddnteiden kestoasteen kuuntelua ja havainnointia
on tissd idssd vield helppo harjoitella koko ryhmén erilaisten sanaleikkien ja siithen
yhdistettyjen motoristen harjoitteiden (esim. hyppelyt, kdvely, tavujaon mukainen
taputus tai liikehdintd) avulla. Kielikylpyopetuksessa lukemisen herkkyyskaudella
(lapsen ollessa 5 — 6 — vuotias) ja orastavan lukutaidon kynnykselld suoritetut lapsen
aidinkielen kartoitukset antavat lapsen esikouluopettajalle tirkedd tietoa, miten tukea
kielikylpykielen ohella lapsen &idinkielen lukemisen valmiuksia. Myos hyva yhteistyd
varhaiskasvatuksen erityisopettajan ja koulun erityisopettajan kanssa sekd heiddn
tarjoamansa tuki erityisesti esiopetusvuonna auttaa havainnoimaan ja huomioimaan
yksittdisen lapsen oppimisen kannalta tirkeitd seikkoja ja mahdollisia tuen tarpeita.
Erityisesti on tirkedd, ettd tietynlaiset haasteet &idinkielen osa-alueella tulevat
havaituksi riittdvin ajoissa, jotta lapsen on mahdollista saada tukea ndihin riittivéin

ajoissa.

Yksi kieli, yksi aikuinen — periaate mielletddn perinteisesti ja vahvasti
kielikylpyopetuksen perusperiaatteisiin. Ja titd periaatetta tuleekin kunnioittaa niin, ettei
opettaja kdytd opetustilanteissa kahta kieltd vaan ainoastaan kielikylpykieltd. Lasten
vanhempien kanssa kéytavét lapseen liittyvit keskustelut tapahtuvat kuitenkin tietoisesti
usein lapsen didinkieltd kdyttden, jotta vanhempien kanssa saavutetaan luonteva ja
helposti ldhestyttivd keskusteluyhteys, jossa voidaan yhdessd keskustella lapsen
kasvuun, kehitykseen ja oppimiseen vaikuttavista asioista tai mahdollisista herdnneisti
huolenaiheista. Keskustellessa vaihdetaan tietoa ja sovitaan myds yhtenevisti
kasvatuskdytinteistd. Téllainen vanhempien kanssa kéytdva tiivis keskusteluyhteys on
varhaiskasvatuksen ja esiopetuksen puolella tirked kodin ja esikoulun vilinen
yhteistydmuoto. Kylld lapsi ndissd tilanteissa havaitsee kielikylpyopettajan kiyttdvin
lapsen didinkieltd muiden perheenjdsenten kanssa ja samoin hin kokee tulevansa
ymmarretyksi omalla didinkielellddn kielikylpyopettajan toimesta. Sen vuoksi Kokkolan
englanninkielisessd esiopetuksessa ei ole ndhty ongelmana sitd, ettd kerran viikossa
toteutetaan lapsen didinkielinen tuokio oman ryhmén aikuisen toimesta: Tdmén ei ole
havaittu hiiritsevian lapsen kiinnittymistd kielikylpykieleen, koska tuokio toteutetaan
vain kerran viikossa ja vain noin yhden oppitunnin verran. Lapsen &idinkielelld

toteutettavan tuokion katsotaan tuovan niin monenlaisia etuja opetukseen ja lapselle,
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ettd se on haluttu sdilyttdd siitd lahtien, kun sitd alettiin toteuttaa tdssd muodossa

syksystd 1999.

Lapsella on myds tarve tulla kuulluksi, ndhdyksi ja kohdatuksi ja niihin tarpeisiin
pystytddn  joissain tilanteissa vastamaan lapsen didinkielelld tapahtuvalla
vuorovaikutuksella paremmin kuin pelkdlld kielikylpykielelld. Myonteinen ja
kunnioittava, salliva suhtautuminen lapsen omaan didinkieleen ja sen kdyttdminen
vaikkakin vain kerran viikossa tai opettajan ja vanhempien keskustellessa keskendén
avaa tdmain tutkimuksen mukaan mahdollisuuksia tavallisten kohtaamisten ja yhteistyon
lisdksi lapsen tai perheen ldhestyd opettajaa myds niissé tilanteissa, joissa lapsi tai perhe
tarvitsee todella tukea tai apua. Niin kaytetylla kielelld voidaan ndhdi olevan merkitysti
my0s laajemmin perheen ja sitd kautta myOs lapsen hyvinvoinnin edistdjana.
Varhaiskasvatuksessa ja esiopetuksessa perheiden kohtaaminen ja kuunteleminen ja sitéd
kautta mahdollisen tuen piiriin ohjaaminen on jo osa osaavan ja ammattitaitoisen
henkilékunnan ty6td. My06s perusopetuksen puolella kodin ja koulun yhteistyoti lapsen
parhaaksi on entisestdin lisitty mm. WILMA-jarjestelmédn ja  yhteisten

arviointikeskustelujen kautta.

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden 2018 mukaan varhaiskasvatuksessa tulee
rohkaista lapsia tutustumaan toisiin ihmisiin, kieliin ja kulttuureihin ja lasta tuetaan
oman kulttuuri-identiteetin rakentumisessa (2019, 25). Téhdn pro gradu — tutkielmaan
osallistuneen  henkilokunnan késitykset vahvistavat my0s niitd teoreettisia
tutkimustuloksia, joissa on havaittu vahvan didinkielen myonteisestd vaikutuksesta
vieraan kielen oppimiseen. Tutkielman tulosten valossa &didinkielen mukana oleminen
kielikylpyohjelmassa vahvistaa lapsen kielten oppimista, kasvattaa lapsen
kielitietoisuutta ja omaa kulttuuri-identiteettid. Lisdksi didinkielisen tuokion katsottiin
lisddvan myos lapsen hyvinvointia mm. kasvattamalla lapsen itsetuntoa ja myonteisti
késitystd itsestddn oppijana. Lapsen havainnointi hdnen toimiessaan ja ilmaistessaan
itseddn omalla didinkielelld auttaa myds lapsen opettajaa paremmin padsemédn perille
lapsen kehitystasosta ja siten suunnittelemaan lapselle timéin oppimistavoitteidensa

mukaisia harjoitteita.

Laajemmassa merkityksessd didinkielinen tuokio voidaan ndéhdd myds lasten
mahdollisuuksia ja ldhtokohtia tasa-arvoistavana tekijdnd. Lapset ovat kasvultaan ja

kehitykseltddn ainutlaatuisia omine tarpeineen. Heidén kielellinen kehityksensd ja
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kielelliset valmiudet omassa didinkielessd sekd vieraan kielen oppimiseen saattavat
vaihdella tai he saattavat tarvita tavanomaista enemmén tukea ndiden taitojen
kehittymiseen. Sen vuoksi mahdollisten tuen tarpeiden selvittiminen varhaisessa
vaiheessa on tirkedd. Tutkimus esitteleekin yhden vaihtoehtoisen tavan tukea lapsen
didinkielen taitoja kielikylpyopetuksen varhaisempien vuosien aikana, jonka aikana
lasten didinkielen taitojen tukeminen on perinteisesti jdtetty kotien tehtdvéksi.
Vanhempien valmiudet ja resurssit tukea lapsen didinkielen ja kielellisten valmiuksien
kehittymistd saattavat vaihdella monesta eri syystd ja kielikylpyopetuksessa
didinkielelld toteutettu tuokio voi osaltaan tukea kaikkien lasten didinkielen ja yleensd
kielellisten  valmiuksien kehittymistd ja ennaltachkdistdi ndin  mahdollisia
oppimisvaikeuksia. Suomenkieliselld tuokiolla ja sen kielellisten harjoitteiden ja lapsen
didinkielisten taitojen arvioinnilla on mahdollista havaita riittdvén ajoissa mahdollisia
lukivaikeuksia, joihin lapsen on mahdollisuus saada tukea. Tutkimus esittelee
késityksid, joilla voi olla merkitystd laajemmin kielikylpyopetuksen toimintakulttuuria

ja opetusjdrjestelyjd uudistavana tekijana.

Tutkimusaiheeni didinkielisen tuokion merkityksestd kielikylpy-opetuksen varhaisessa
vaiheessa lapsen kokonaisvaltaiselle kehitykselle oli mielenkiintoinen ja vdhén tutkittu
aihe. Haastattelututkimus soveltui aineiston kerddmiseen ihan hyvin. Keskustelu auttoi
tuomaan késityksid esille ja auttoi joissain tilanteessa tarkentamaan niita.
Ryhmihaastattelussa haastateltavien késitysten esille tuloon saattaa vaikuttaa myos
ryhmédynamiikka ja vallitsevat kédytinteet. Mahdollinen jatkotutkimuksen avulla voisi
tutkia &idinkielelld toteutettavan tuokion vaikutuksia yksittdisten lasten didinkielen
taitojen kehittymiselle. Mielenkiintoinen aihe olisi tutkia myos lasten ja heidén
vanhempiensa késityksid didinkielelld toteutettavasta tuokiosta - Mitd se heille
merkitsee ja millaisia odotuksia he sille asettavat? Tamédn pro gradu —tutkielman
tekeminen ja eri teorioihin tutustuminen herdtti myos mielenkiinnon lasten omiin

kasityksiin itsestddn vieraan kielen oppijoina.
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LIITTEET

LIITE la Ryhmaéhaastattelun alustavat kysymykset

1. The English Kindergarten of Kokkola ry:n ylldpitdmissd englanninkielisessi
kielikylpypdivéikodissa ja esiopetuksessa on kdytdssddn viikoittainen
suomenkielinen tuokio. Voisitteko hieman kertoa taustaa téille toiminnalle?

Milloin ja kuinka tdllainen toiminta on saanut alkunsa?

2. Mistd tulee nimitys suomenkielinen tuokio?

3. Mitka tekijit mielestdnne ovat vaikuttaneet siihen, etté tillainen toiminta on
otettu kayttoon ja ettd se on kiytosséd edelleen? Mitd sen kdyttdonotto ja toteutus
edellyttad tyoyhteisoltd ja toiminnalta? Toisin sanoen, mitka tekijét

mahdollistavat téllaisen tuokion kdyttdonoton ja toteutuksen?

4. Millainen on suomenkielinen tuokio? Kuinka kauan se kestdd? Mité se pitdd

sisdllddn ja millaisia tavoitteita tuokiolla on?

5. Millaisissa tilanteissa olet itse ajatellut suomenkielisestd tuokiosta olevan

hyotyd? Mika sai sinut ajattelemaan nédin?

6. Jos olet kdyttinyt suomen kieltd muulloin kuin suomenkieliselld tuokiolla,

kuvaile tilanteita ja syitd, miksi olet ndhnyt tarpeelliseksi kdyttdd suomen kieltd?

7. Miten kehittéisit vield suomenkielisen tuokion toteutusta? (Toiveita, ajatuksia ja

ideoita)

Osallistun vapaaehtoisesti Rita Jokelan suorittamaan haastatteluun ja kirjoitelman
tekemiseen, jotka toimivat aineistona hinen pro gradu — tutkielmaansa varten. Minua on

informoitu seuraavista seikoista: Tietojani kdytetddn vain tdta tutkimusta varten ja
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LIITE 1b

aineistomateriaali tullaan tutkimuksen hyvéksyttdmisen ja arvostelun jdlkeen
tuhoamaan. Suostun siihen, etti tutkija voi kysyd minulta tarkennuksia ja selvennyksii

haastatteluun tai kirjoitelmani ndkemyksiin liittyen.

osallistujan nimi ja nimenselvennys paivamaira paikka

sahkoOpostiosoite:

puhelinnumero:

taustatietoja tutkimusta varten:
Laita x oikean vaihtoehdon kohdalle:
Toimin __ esimiesasemassa
lastentarhanopettajana / esikoulun opettajana
muuna opetus- ja kasvatushenkildstond
Tyokokemukseni vuosina kasvatus- ja opetustehtivien parissa _ alle 1 vuosi
1-5 vuotta
____5-10vuotta

yli 10 vuotta

Tyokokemukseni vuosina kielikylpyopetuksen parissa alle 1vuosi
1-5 vuotta
______5-10vuotta

yli 10 vuotta
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LIITE lc

Pienimuotoinen kirjoitelma, joka palautetaan tutkijalle haastattelun yhteydessé tai

sdahkOpostitse ennen haastattelua.

Tutkijana olen kiinnostunut sinun ja tydyhteisosi ndkemyksistd suomenkielelld
toteutettavasta tuokiosta ja sen merkityksistd. Kirjoitelmien avulla toivon saavani
laajemman ja monipuolisemman nédkemyksien kirjon kuin pelkén ryhmihaastattelun
avulla. Kirjoita hyvin vapaamuotoinen kirjoitelma siitd, millainen on mielestédsi hyva
kielikylpyopetuksessa toteutettava suomenkielinen tuokio enté millaisia positiivisia

vaikutuksia tuokiolla on?

viivasto jatkuu sivun verran
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LIITE 2  Aineistosta 16ytyneet merkitykset 10ydetyssa jarjestyksessd (70Kpl) , joista

alakategoriat on muodostettu

kielikylpykielelld toimiminen pédasia — viikkoon sisdltyy rajattu didinkielinen tuokio
opetushallituksen asettamiin tavoitteisiin vastaaminen

opetusta koskevien lakien ja sddnnosten noudattaminen

yhdessd suunnitellut sisallot

lorut ja sadut

kirjat

kerrotaan perinteisti ja tutustutaan vanhoihin perinteisiin

paikallisten juhlapdivien viettiminen esim. Kokkolan syntymépdivé ja Venetsialaiset
sanojen pituuksien vertaileminen

riimittely ja sanojen luokittelu

kasitteiden lapikdyminen

esiopetustavoitteiden lapikdyminen

matemaattisten kasitteiden oppiminen

laulut ja musiikki

numerot, lukumaérat, laskeminen

kertomisen ja asioiden perustelemisen harjoitteleminen

jokaisen lapsen mielipide esille

opettaja padsee perille lapsen ajattelumaailmasta, taidoista ja itseilmaisutaidoista
opettaja padsee perille lapsen matemaattisista taidoista

opettaja saa tukea omille kasityksilleen lapsesta

lapsi kokee, ettéd padsee osallistumaan didinkielelld samanvertaisena ryhmén jasenena
lapsen havainnointi ja tarkkailu suomenkieliselld tuokiolla

itseilmaisu, vapaampi itseilmaisu omalla didinkielelld

vastataan lapsen kaipuuseen keskustella asiasta omalla didinkielelld

kirjainten déntdmisen ja puheen selkiytyminen

lapsen didinkielen lauserakenteen kehittyminen

suomenkielisesté tuokiosta samat lahtokohdat aloittaa koulu kummalla kielelld vaan
pitdd olla tavoitteet selvilld ja tavoitteissa selkedt linjat

opettajan pitkdn kokemuksen kautta saatu tietotaito ja ymmarrys tyon suunnittelussa
erilaisten oppilaiden huomioiminen toiminnan suunnittelussa

suunnitelmien muuttaminen tilanteen ja lapsen tarpeiden mukaan

asioista tiedottaminen lasten didinkielelld

(1.)kiusaamisen ennaltachkdisy ja (2.) puuttuminen, (3.)kiusaamistilanteiden selvittdiminen

lapsen oikeus didinkieleen voimakkaasti lapsen tai perheen hyvinvointiin liittyvissé asioissa



lapsen kohtaaminen &idinkielelld, kun hénelld on erityisen paha olla
tunnetaitojen harjoitteleminen

lapsilta nousseiden ajankohtaisten asioiden késittely suomenkielisellé tuokiolla
lasten yksilollisten oppimisprosessien huomioiminen kielten oppimisessa
annetaan aikaa lapselle kasvaa ja kypsyd

mukava kokemus toimia omalla didinkielelld

tavoitteena lapsen didinkielen taitojen kehittdminen

henkilokunta yhdessé suunnittelee ja toteuttaa toimintaa

toiminnan arviointi ja kehittyminen

lasten didinkielen taitojen arvioiminen

opettaja havainnoi lasten késitteiden ymmartémisté kielikylpykielelld ja toisaalta didinkielelld
kisitteiden avaaminen lapselle didinkielelld

tarkoin suunniteltua didinkielen opetussisaltoa

vahvistetaan lapsen késitteiden ymmartamistd — molemmat kielet hyGtyy
oppimisvaikeuksien huomaaminen

didinkielelld toimimisen kautta kartoitetaan lasten kehitysti ja tuen tarpeita

lasten taitojen havainnoinnin kautta on mahdollista suunnitella tyotdan paremmin
suomenkieli (lasten didinkieli) tukee erilaisten lasten, erilaisten oppijoiden oppimista
suomalaisiin ja paikallisiin juhliin ja juhlatapoihin tutustuminen

suomenkielinen tuokio voi tdydentdi englanninkielistd opetusta

vahvistetaan kaikkien, taidoiltaan ja kielellisiltd valmiuksilta erilaisten lasten taitoja
kielikylpyopetuksessa tuetaan myos lasten didinkielen kehittymistd

lapsen kuuntelu ja kohtaaminen, lohduttaminen pelon tai surun keskelld

lasten osallisuus toiminnassa

ystdvyyssuhteiden pohtiminen

yhdessé keskusteleminen

kasitelladn suomalaisiin kulttuuriin liittyvid erilaisia péivid ja asioita

luova esittdminen ja itseilmaisu omalla didinkielelld

lasten itsetunnon ja tunne-eldméan tukeminen

mukavan ja turvallisen olon luominen

lapsen helpompaa kertoa omalla didinkielelld omista tuntemuksistaan
vuorovaikutuksen syventyminen

lapsen mahdollisten tuen tarpeiden 16ytyminen

didinkielelld kaytava keskustelu lapsen perheen ja ldheisten kanssa tukee ja auttaa perhettd
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