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Taman tutkimuksen tarkoituksena oli selvittdd, minkilaisia kokemuksia ja kasi-
tyksid 3.—4.-luokkalaisilla oppilailla oli kirjojen ja lehtien lukemisesta sekd lu-
kemisesta harrastuksena. Sen lisdksi tutkittiin, miten oppilaat kokivat opetta-
jlensa kannustavan heitd lukemiseen koulussa, ja erosivatko lukutaidoiltaan
erilaisten oppilaiden kokemukset ja késitykset toisistaan. Aktiivinen lukuhar-
rastus vaikuttaa lukutaidon kehittymiseen, ja koulussa tehdyilld pedagogisilla
valinnoilla voidaan tukea titad lasten lukuharrastusta.

Tutkimus toteutettiin laadullista tutkimusmenetelméaa kayttden, ja sen me-
todologia perustui fenomenologis-hermeneuttiseen ldhestymistapaan. Tutki-
muksen aineisto keréttiin kahdesta Keski-Suomen alueen 3.-4. luokasta, ja se
koostui 16 oppilaan sarjakuvapiirroksista ja puolistrukturoiduista teemahaas-
tatteluista sekd kahden luokanopettajan strukturoiduista haastatteluista. Haas-
tatteluaineistot analysoitiin aineistoldhttistd sisdllonanalyysia ja sarjakuva-
aineistot sisédllon erittelyd kayttden.

Tutkimus osoitti, ettd oppilaat lukevat moneen eri kirjallisuudenlajiin kuu-
luvia kirjoja. Erityyppisten lukijoiden kriteerit hyville kirjoille vaihtelivat, mutta
kaikille oli tarkedd, ettd lukeminen tapahtuu mukavassa paikassa. Edistyneet ja
kehittyvat lukijat tarkastelivat omaa lukutaidon kehitystddn eri tavoin, ja syyt
lukemiselle olivat heill4 osittain erilaiset. Molemmat lukijaryhmat kokivat lisak-
si, ettd koulun tuki lukijana kehittymisessd on pddasiassa tarkedd, ja myos luo-

kanopettajat kokivat oman roolinsa lukemisen tukemisessa merkitykselliseksi.
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1 JOHDANTO

Lasten lukuharrastuksen vihenemisestd puhutaan nykyisin yhd enemman. Ai-
hetta on tutkittu paljon, ja lukemista tukemaan on kehitetty monia erilaisia pro-
jekteja ja hankkeita, joiden tavoitteena on innostaa eri tavoin lapsia lukemaan
(ks. esim. Lukukeskus). Tastdkdan huolimatta lukemisen ilo ei ole jostakin syys-
ta tavoittanut vield kaikkia lapsia ja nuoria. Lasten vapaa-aikaan kuuluvat ny-
kyisin yhé tiiviimmin erilaiset &lylaitteet, tietokonepelit ja television katselu,
eikd rajattu méadrd vuorokauden tunteja vilttamaéttd riitd niiden jdlkeen lukemi-
sen harrastamiselle. Tamad saattaa olla yksi syy lukuharrastuksen vihenemisel-
le, vaikka toisaalta tutkimukset ovat myo6s osoittaneet, ettd esimerkiksi tietoko-
neen kdyton on joissain tapauksissa todettu jopa lisddvan lasten kiinnostusta
lukemiseen. (ks. Heikkild-Halttunen 2015.) Syyt lukemisen vdhenemiselle ovat
moninaiset, ja olisi tdrkedd, ettd jokaisella lapsella olisi mahdollisuus loytaa
omat keinonsa harrastaa lukemista ja saada tukea omalle lukijuudelleen. Luku-
taito on kuitenkin edelleen yksi tdarkeimmistd opittavista taidoista yhteiskun-
nassamme, ja lukuharrastuksella ja lukemisaktiivisuudella on esimerkiksi kan-
sainvélisen PIRLS-tutkimuksen (2017) mukaan vahva yhteys lukutaidon tasoon
(Leino, Nissinen, Puhakka & Rautopuro 2017). Aihetta on tarkedd tutkia jatkos-
sakin, jotta voitaisiin kehittdd lisdd sellaisia keinoja, joiden avulla yhd useampi
lapsi ja nuori 16ytéisi ilon lukea itselleen sopivalla tavalla.

Kouluissa tuetaan lasten lukuharrastusta monien eri menetelmien ja kay-
tantojen avulla, ja ne tasa-arvoistavat myos erilaisista kodeista tulevien lasten
saamaa lukemisen tukea. Kaikkien lasten on mahdollista hyotyéa kirjojen luke-
misesta ja kadyttda kirjallisuutta apunaan omassa kasvussaan ja kehityksessaan.
Tdamd kuitenkin edellyttdd, ettd opettaja ottaa opetuksessaan huomioon lasten
erilaisuuden ja 16ytdd keinoja tukea jokaista lasta yksilond lukemiseen sitoutu-
misessa. (Aerila & Ronkko 2015.) Niin opettajan tuella kuin lukemiseen kannus-
tavalla luokkayhteisolldkin on suuri merkitys siihen, miten lapsen lukuharras-
tus kehittyy (Merga 2017). Lisdksi lapsen oman toimijuuden vahvistamisella

voidaan vaikuttaa merkittdvasti lukumotivaation kehittymiseen (Cremin ym.



2015). Tama tutkimus on osa lukuvuonna 2018-2019 Keski-Suomen ja Satakun-
nan alueella alkanutta TARU-hanketta (Tarinoilla lukijaksi), jonka tavoitteena on
kannustaa luokanopettajia ja heiddn luokkiaan lukemaan sekd tukea lukemisen
pedagogiikan kehittamistd. Hankkeessa tuotetaan opetusmateriaalia osin avoi-
melle verkkoalustalle (https://peda.net/oppimateriaalit/ttl/taru-hanke), jotta
ne ovat kaikkien lukemisen tukemisesta kiinnostuneiden saatavilla ja kdytossa.
Tutkimuksen tarkoituksena on selvittdd, millaisia kokemuksia ja kasityk-
sid lapsilla itsellddn on kirjojen ja lehtien lukemisesta sekd lukemisesta vapaa-
ajan harrastuksena. Lisdksi tutkitaan, miten lukutaidoiltaan erilaiset oppilaat
kokevat opettajiensa lukemiseen kannustamisen koulussa. Lukutaidoiltaan eri-
laiset oppilaat tarvitsevat lukemiseensa erilaista tukea, ja heiddn taitonsa vai-
kuttavat my0s siihen, millaisesta lukemisesta he eniten nauttivat (Aerila & Me-
risuo-Storm  2017). Keskityn tdssd tutkimuksessani tutkimaan 3.-4.-
luokkalaisten oppilaiden lukemista, silld heiddn lukutaidon oppimisestaan on
kulunut vasta muutamia vuosia ja toisaalta vaatimukset koululukemiselle ovat
kasvaneet alkuopetuksesta ainekohtaiseen opetukseen siirtyessd (Osborne,
Warhurst, Norgate, McGeown & Duncan 2015). Aihetta on mielesténi tarkedd
tutkia nimenomaan oppilaiden omasta nidkokulmasta ja kokemusmaailmasta
késin, silld taman tiedon avulla on mahdollista kehittdd jatkossa sellaisia mene-
telmid, jotka vastaavat entistd enemman juuri heiddn tarpeitaan.
Tutkimusraporttini etenee siten, ettd esittelen ensin tutkimukseni teoreet-
tisen viitekehyksen. Tarkastelen aluksi lukemista, lukutaidon kehittymista ja
lukemisen tukemiseen liittyvid haasteita kognitiivisesta ja sosiokulttuurisesta
ndkokulmasta kadsin. Tamdn jdlkeen avaan lukemisen ja motivaation valistd yh-
teyttd sekd sitd, millainen harrastus lukeminen on ja miten sitd voidaan tukea
koulussa. Teoreettisen viitekehyksen jdlkeen esittelen tutkimustehtdvan ja tut-
kimuskysymykset sekd sen, milléd tavoin toteutin tutkimuksen. Lopuksi kuvaan
tutkimuksen tuloksia ja tarkastelen niitd suhteessa teoreettiseen viitekehykseen

sekd arvioin tutkimuksen luotettavuutta ja jatkotutkimushaasteita.



2 LUKEMINEN JA LUKUTAIDON KEHITTYMI-
NEN

21 Lukeminen ja lukutaito

Lukemista ja lukutaitoa on molempia mahdollista tarkastella monesta eri ndako-
kulmasta k&sin. Kognitiivisessa psykologiassa lukeminen ndhdddn konkreetti-
sella tasolla kaikeksi toiminnaksi tekstin nopeasta silmdilystd tarkkaan oikolu-
kemiseen. Sen lisdksi lukemisella tarkoitetaan taitoa 16ytdd ja hyodyntdd visuaa-
lista informaatiota sekd ymmartdd sen sisdltimid merkityksid. Kognitiivinen
lahestymistapa korostaakin lukutaitoa erityisesti yksilon ajattelun taitona ja ky-
kynd ymmartdd lukemaansa, ja se jaottelee lukemisen kolmeen eri malliin: yl-
h&éltd alaspdin lukemiseen, alhaalta ylospdin lukemiseen sekd vuorovaikuttei-
seen lukemiseen tekstin sisdlld. Ylhddltd alaspdin lukeminen on tunnetuin lu-
kemisen malli, jota kdyttdessddn lukijan on selviydyttdava tekstin epédselvista
kohdista kdyttamadlld apuna yleistietdimystddn sekd tekstistd saamaansa kon-
tekstuaalista tukea. Alhaalta ylospdin tekstid lukiessaan lukija saa sen sijaan
visuaalisen informaation ensin varsinaisesta tekstistd ja yhdist&é sitd sen jalkeen
tarvittaessa yleistietamykseensd. Vuorovaikutteista eli interaktiivista lukemista
tapahtuu puolestaan tekstid ldpi kdydessd niin sana- kuin lausetasollakin, kun
lukija liittdd aktiivisesti uutta tietoa aiemmin oppimaansa ja kdy ikdan kuin
vuoropuhelua tekstin kanssa. (Rayner & Pollatsek 2012.)

Lukutaidon perusta jaetaan kognitiivisen ldhestymistavan mukaan suju-
vaan dekoodaukseen ja sananlukutaitoon, luetun ymmartdmiseen ja sanaston
laajuuteen sekd nopeaan nimedmiseen, jotka ovat kaikki yhteydessd sujuvaan
lukemiseen (Perfetti, Yang & Schmalhofer 2008). Sujuvalla dekoodauksella ja
sananlukutaidolla tarkoitetaan automatisoitunutta ddnteiden yhdistamista seka
toistuvien ja tuttujen sanahahmojen tunnistamista kokonaisuuksina. Sujuvan
dekoodauksen taustalla ovat automatisoituneet taidot tunnistaa kirjain-danne-
vastaavuuksia sekd yhdistdd ddanteitd toisiinsa. Luetun ymmartdmisen ja luke-

misen sujuvuuden suhde on puolestaan vastavuoroinen, silld luettujen tekstien



mddrd on vahvasti yhteydessd luetun ymmartdmisen taitoon. Toisaalta luetun
ymmadrtdminen nopeuttaa tekstien lukemista. Jotta lukeminen olisi sujuvaa ja
luettua tekstid olisi mahdollista ymmartdd, on sekd sanastollisen ymmaértamisen
ettd sanojen merkitysten ymmartdmisen prosessien oltava opittuina. Nopealla
nimedmiselld tarkoitetaan taitoa palauttaa mieleen nopeasti ja tarkasti erilaisia
kielellisid yksikoitd, kuten kirjaimia ja tavuja, ja myos silld on vahva yhteys lu-
kemisen sujuvuuteen. (Hudson, Torgesen, Lane & Turner 2010.)

Lukutaidon voidaan katsoa koostuvan laajemmassa mittakaavassa tekni-
sestd lukutaidosta ja luetun ymmairtdmisen taidosta. Lerkkasen, Rasku-
Puttosen, Aunolan ja Nurmen (2004) tutkimuksessa ensimmadisen ja toisen luo-
kan oppilaat jaettiin kolmeen kategoriaan sen mukaan, millaisena heiddn luku-
taidon kehityksensd nadyttaytyi. Tutkimuksessa keskityttiin tarkastelemaan eri-
tyisesti teknisen lukemisen ja luetun ymmartdmisen vélistd suhdetta. Taitavat
lukijat osasivat lukea teknisesti hyvin ja ymmarsivat myos lukemaansa. Tekni-
set lukijat osasivat myo6s lukea, mutta heiddn lukemisen ymmartamisensa oli
taitavampia lukijoita heikompaa. Heikoiksi lukijoiksi (poor readers) arvioitiin
puolestaan sellaiset oppilaat, joilla oli pulmia seka teknisessd lukemisessa etta
luetun ymmartamisessa. Tutkimuksessa selvisi my0s, ettd kaiken tasoisten luki-
joiden on mahdollista hyotyd koulun tarjoamasta lukutaidon opetuksesta edel-
lyttden, ettd erilaiset vaikeudet tunnistetaan ajoissa, ja niihin kyetddn antamaan
kohdennettua ja oikea-aikaista tukea. (Lerkkanen, Rasku-Puttonen, Aunola &
Nurmi 2004.)

Lukutaito on yksi tarkeimmistd opittavista akateemisista taidoista, silld se
auttaa toimimaan yhteisossd tdysivaltaisena jdsenend. Lisdksi sen avulla on
mahdollista oppia lisdd itsestddn, muista, ympéaroivastd maailmasta sekd itsedan
kiinnostavista asioista. (Leino, Nissinen, Puhakka & Rautopuro 2017.) Lukutaito
maédritelldan Mullisin ja Martinin mukaan (2015, 12) ”"yhteison vaatimien ja/tai
yksilon arvostamien kirjoitettujen tekstien ymmartamiseksi ja kaytoksi”. Luet-
tava teksti voi olla heiddn mukaansa esimerkiksi perinteisesti painettu kirja,
sanomalehti, digitaalisessa muodossa oleva tekstiviesti tai monimediainen

verkkosivu. Médritelmd korostaa lukemista erityisesti vuorovaikutteisena pro-



sessina, jossa merkitykset rakentuvat lukukokemuksen kautta lukijan ja tekstin
vilisessd vuorovaikutuksessa. Lisdksi lukiessa ollaan vuorovaikutuksessa yh-
teiskunnan ja ymparoivan lukijayhteison kanssa. (Mullis & Martin 2015.) Téta
lukutaidon maééritelmédd hyodynnetddn muun muassa Kansainvilisessd lasten
lukutaitotutkimuksessa (Progress in International Reading Literacy Study), jon-
ka tarkoituksena on tuottaa tutkimustietoa neljasluokkalaisten lukutaidoista eri
maissa ja tarkastella lukutaitojen eroja maiden vililla (PIRLS 2016).

Lukeminen samoin kuin lukutaito ja sen kehityskin ovat vuorovaikutuk-
sellisia prosesseja, joissa korostuvat sosiaalinen toiminta ja sosiaaliseen ryh-
mé&dn kuuluminen sekd vuorovaikutuksen merkitys. Yksilon lukutaito kehittyy
sosiaalisessa vuorovaikutuksessa, ja ymparoivd yhteis6 madarittdd standardit
riittdvalle lukutaidolle. Lukijat saavat myos vaikutteita lukemiseensa kaikkialta
ympadristostddn niin kotoaan, koulusta, vertaisiltaan kuin kulttuuristakin. Vai-
kutteet voivat olla keskenddn ristiriitaisia, ja jokaisessa lukijassa yhdistyvat
hieman eri tavoin hdnen ympdristostddn saamansa vaikutteet sekd omat henki-
l16kohtaiset piirteet ja kiinnostuksen kohteet. (Davidson 2010.) Sosiaalinen vuo-
rovaikutus tapahtuu sosiaalisessa ryhmaéssd, johon kuuluminen voi olla lukijalle
joko tietoista tai tiedostamatonta toimintaa. Ryhmdan kuuluminen on lukijalle
tietoista toimintaa esimerkiksi silloin, kun kirjaa luetaan ja siitd keskustellaan
yhteisesti vaikkapa lukupiirissd. Tiedostamatonta toimintaa se on puolestaan
esimerkiksi silloin, kun sosiaalinen ryhmé koostuu vain saman aikakauslehden
numeron muista lukijoista. Naihin ryhmiin kuulumista sditelevét sosiaaliset
sadnnot, jotka madrittelevat esimerkiksi sen, kuka saa tuottaa tekstejd ja kuka

pddsee toisaalta lukemaan niitd. (Laine 2018.)

2.2 Lukutaidon oppiminen

Lukutaidon perusta alkaa rakentua jo lapsen varhaisen kielen kehityksen vai-
heessa. Lukutaidon oppiminen on kognitiivisen ldhestymistavan mukaan vai-
heittainen ja progressiivisesti osataidoittain kehittyva prosessi, joka etenee suu-

rimmalla osalla lapsista suurin piirtein samalla tavalla. Varhaisia, lukutaidon
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oppimista edeltdvia kielellisid taitoja ovat muun muassa fonologinen tietoisuus
ja kirjaintuntemus (Lerkkanen, Poikkeus, Ahonen, Siekkinen, Niemi & Nurmi
2010), jotka alkavat rakentua jo varhaisessa lapsen kielen kehityksen vaiheessa
(Wagner, Torgesen, Rashotte, Hecht, Barker, Burgess & Donahue & Garon
1997). Lapsi tulee ensin tietoiseksi kirjoitetusta kielestd, jonka jdlkeen hénen tie-
toisuutensa fonologiaa kohtaan kehittyy ja hdnen on mahdollista tunnistaa, etta
sanat rakentuvat useista, erilaisilta kuulostavista yksikoistd. Tamén jélkeen lap-
sen ymmarrys foneemeista kasvaa, ja hdn oppii tunnistamaan myos kokonaisia
sanoja. Tama foneeminen tietoisuus, eli taito tunnistaa foneemeja kielestda kuu-
luu my6s osaksi fonologista tietoisuutta. (Brown 2014.) Nama varhaiset kielelli-
set taidot toimivat pohjana hierarkkisesti kehittyville lukemisen taidoille, kuten
sujuvalle dekoodaukselle, sanojen tunnistukselle ja sanaston kehitykselle
(Hulme & Snowling 2013). Niiden pédlle rakentuvat ajan kuluessa puolestaan
muut lukemisen perustason taidot, kuten lukusujuvuus ja kuullun ymmarta-
minen, jotka ovat puolestaan pohjana luetun ymmartdmiselle (Denton, Solari,
Ciancio, Hecht and Swan 2010). Né&iden lisdksi tarvitaan kykya muistaa kuultua
ja luettua (NELP 2008) sekai taitoa liikuttaa lukiessa katsetta vasemmalta oikeal-
le (Rayner & Pollatsek 2012).

Iké&édn, jolloin lapsi oppii lukemaan, vaikuttavat monet yksilolliset tekijat.
Lukemaan oppiminen on ylipddtddn mahdollista vasta, kun lapsen kognitiiviset
kyvyt ovat kehittyneet tarpeeksi. Vaihetta, jolloin ndima lukemiseen tarvittavat
taidot ovat kehittyneet riittdvasti, kutsutaan Piagetin (1952) konkreettisten ope-
raatioiden vaiheeksi. Talloin lapsi osaa esimerkiksi kdyttaad abstrakteja késitteita
ja ymmartdd asioiden médrien pysyvyyden. Varsinainen lukemaan opettami-
nenkaan ei ole Piagetin mukaan valttamaéttd hyodyllistd ennen tdtd kehitysvai-
hetta, jonka suomalaislapset saavuttavat yleensad noin seitsemén ikdvuoden tie-
noilla (Lerkkanen, Rasku-Puttonen, Aunola & Nurmi 2004). Varhaista lukutai-
don kehittymista tukevat lisdksi monet lukumotivaatioon vaikuttavat osatekijét,
kuten mindkuvan kehittyminen, kédytossd olevat suoritusstrategiat sekd henki-

16kohtaiset mieltymykset (Morgan & Fuchs 2007).
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My6s esikouluikdisten lasten tehtdvasuuntautunut kdyttdytyminen on yh-
teydessd varhaiseen lukutaidon oppimiseen. Erityisesti tdllaisen kayttaytymis-
mallin hyoty nédkyy opeteltaessa luetun ymmartdmisen ja oikeinkirjoituksen
taitoja, silldi niiden oppiminen vaatii toistuvaa harjoittelua. (Hirvonen,
Georgiou, Lerkkanen, Aunola & Nurmi 2010.) Lerkkanen, Rasku-Puttonen, Au-
nola ja Nurmi (2004) ovat tutkineet myos yksilon ddnnetietoisuuden ja lukutai-
don vilistd yhteyttd ensimmadiselld luokalla. Heiddn mukaansa vaikutus on
kaksisuuntainen; varhaiset lukemisen taidot ennustavat hyvad dannetietoisuut-
ta ja toisaalta ddnnetietoisuus ennustaa lukutaidon oppimista ensimmadisen luo-
kan loppuun mennessad. Kaksisuuntaisen vaikutuksen selittdvéana tekijand voi
olla suomen kielen sédannonmukainen ddnnejarjestelmd, jossa kirjaimet ja dan-
teet vastaavat ldhes tdydellisesti toisiaan. Kirjainten tuntemuksesta on taméan
vuoksi hyotyd myos ddnnetehtdvissd. Toisaalta lukemisen harjoittelu opettaa
kuuntelemaan ja erottamaan herkemmin kirjainten vélisid ddnne-eroja. (Lerk-
kanen, Rasku-Puttonen, Aunola & Nurmi 2004.) Lasten suullisilla kielellisilla
taidoilla on puolestaan yhteys heiddn nykyiseen ja tulevaan lukemisen suju-
vuuteensa (Reese, Suggate, Long & Schaughency 2009).

Lapsen kielen kehitys ja lukutaidon oppiminen alkavat myds sosiokult-
tuurisen ldhestymistavan mukaan jo varhaislapsuudessa. Lapsen kieli kehittyy
erityisen nopeasti ensimmadisen kolmen ikdvuoden aikana, kun hénen sanava-
rastonsa kasvaa ja hdan oppii samalla yhdistelem&&n sanoja mielekkéésti toisiin-
sa (Bates 2004). Lapsen sanavaraston kehittymiseen vaikuttaa suuresti se, kuin-
ka paljon vanhemmat puhuvat lapselleen ja sanoittavat hédnelle erilaisia asioita
ddneen (Golinkoff, Can, Soderstrom & Hirsh-Pasek 2015). Viisivuotiaana lapsel-
la on jo parhaassa tapauksessa kdytossddn varsin kattava sanavarasto (Rayner
& Pollatsek 2012). Myos kirjallisuudella ja kirjojen lukemisella on jo lapsuudes-
sa suuri merkitys mychemmialle lukutaidon kehittymiselle, silld lapsen ja van-
hemman yhteinen jaettu kirjan lukeminen luo pohjaa lapsen myshemmalle kie-
len ja lukutaidon kehitykselle seké sosiaalistaa lasta lukutilanteisiin. Yhteisilld
lukuhetkilld on merkitystd erityisesti lapsen my6hempadn sanaston omaksumi-

seen, luetun ymmartdmiseen sekd sisdisen lukumotivaation syntymiseen (Ece
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Demir-Lira, Applebaum, Goldin-Meadow & Levine 2015). Aluksi lapsen kanssa
luetaan yleensd kuvakirjoja, jotka kehittavit hanen kielellisid taitojaan ja kasvat-
tavat hdnen sanavarastoaan. Kuvakirjojen lukemisella on lisdksi merkitystd lap-
sen emotionaaliselle kehitykselle ja erityisesti empatian kasvulle. Erilaisten tari-
noiden avulla on mahdollista késitelld vaikeitakin tunteita ja asioita, ja esimer-
kiksi pelkoja voidaan kdyda lapi turvallisesti tarinallisten keinojen avulla. (Ni-
kolajeva 2013.) Myos pdivdkotiympadristossd on mahdollista tukea lapsen luke-
maan oppimista eri tavoin. Lasten ulottuville on esimerkiksi mahdollista jarjes-
tdd lukemisen ja kirjoittamisen materiaaleja, joita he voivat itsendisesti tutkia
(Merisuo-Storm & Soininen 2014).

Vanhemman lukeminen ddneen pienelle lapselle on lisdksi yksi merkityk-
sellisimmistd tekijoistd varhaiselle lukutaidon kehittymiselle (Kucirkova, Mes-
ser & Whitelock 2013). Varhaisilla lukijoilla onkin tutkimusten mukaan muita
lapsia laajempi sanavarasto, ja 4-vuotiaina heiddn taitonsa havaita sanojen alku-
ja loppusointuja on usein muita lapsia parempi (Silvén, Poskiparta & Niemi
2004). Lisdksi on havaittu, ettd kodin lukutaitoa tukeva ilmapiiri ja esimerkiksi
kirjoihin ja lukemiseen liittyvat keskustelut tukevat varhaisten kielellisten taito-
jen kehitystd ja lukemaan oppimista (Davidse, Jong, Bus, Huijbregts & Swaab
2010). Briggsin ja Elkindin tutkimuksessa (1973) selvisi, ettd varhaisten lukijoi-
den &idit ovat usein muiden lasten &iteja korkeammin koulutettuja ja ettd hei-
dén isdnsd lukivat lapsilleen useammin kuin myshemmin lukemaan oppivien
lasten isdt. My6s uudempi tutkimus tukee osittain nditéd tuloksia, silld yksilolli-
sid eroja varhaisessa lukemaan oppimisessa selittdvit niin geneettiset tekijat,
perhekohtaiset erot lukemisen tukemisessa, ympaériston kanssa jaetut lukemi-
seen liittyvat kokemukset, vanhempien verbaaliset taidot kuin vanhempien
koulutukseen liittyvét asenteetkin. Geneettinen vaikutus on erityisen merkityk-
sellistd lukemaan oppimisen alkuvaiheessa. Vanhempien tuen merkitys puoles-
taan korostuu lukemisen harjoittelun vaiheessa, silld se avulla voidaan mahdol-
listaa esimerkiksi lasten lukemiseen liittyvien nautintojen syntyminen. (Petrill,

Deater-Deckard, Thompson, DeThorne & Schatschneider 2006.)
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Sosiaalisen ldhestymistavan mukaan lukemaan oppiminen on my®os erityi-
sesti erilaisiin kdytdnteisiin sosiaalistumista, kun puheen maailmasta siirrytdan
kohti tekstuaalista maailmaa (Davidson 2010). Lisdksi se on myonteisen lukija-
mindkuvan kehittymistd sellaisissa lukijayhteisdissd, joihin kiinnitytdan luke-
maan opettelemisen vaiheessa. Kiinnittymistd yhteisoon helpottavat aikuisilta
saadut lukemisen luonnetta havainnollistavat mallit sekid esimerkit siitd, millai-
sena lukijuus ylipddtdan ndyttaytyy aikuisen ihmisen eldméssd. (Cremin, Mott-
ram, Collins, Powell & Safford 2009.) Vanhempien ja ammattikasvattajien asen-
teet kirjallisuutta ja lukemista kohtaan sekd lukemiseen liittyvit rutiinit vaikut-
tavat niin lapsen lukutaidon kehittymiseen kuin lukemiseen liittyvien asentei-
den ja rutiinien syntymiseenkin (Johnson-Smaragdi & Jonsson 2006). Molfese,
Modglin ja Molfese ovat myds havainneet tutkimuksessaan (2003) ympaériston
ja aikuisten antamien mallien merkityksen lapsen lukutaidon oppimiselle, min-
ka liséksi kodin tarjoamat aktiviteetit vaikuttavat heiddn mukaansa myonteises-
ti lapsen lukutaidon kehitykseen. Kodin lisdksi my0s vertaisten lukutaidoilla ja
heidédn kanssaan jaetuilla lukemiseen liittyvilld kokemuksilla on vaikutusta lap-
sen lukutaidon kehittymiseen (Mashburn &Justice 2009).

Oppilaan oma suoriutuminen kielellisistd tehtdvistd vaikuttaa tutkimusten
mukaan siihen, miten opettaja muokkaa opetustaan hénelle sopivaksi. Oppilaat,
joiden kielelliset taidot ovat pdivdkodin péddttyessd muita lapsia heikompia,
saavat opettajaltaan enemmain tukea lukemisen opetteluun ensimmaiselld luo-
kalla. Toisaalta, mitd vihemmaén opettajalla on kokemusta opettamisesta ja mita
vdhemmadn luokassa tyoskentelee koulunkdynninohjaajia, sitdi enemméan oppi-
laan suoriutuminen lukemisen tehtdvistd vaikuttaa opettajan hinelle antamaan
tukeen. (Nurmi, Kiuru, Lerkkanen, Niemi, Poikkeus, Ahonen, Leskinen & Lyy-
ra 2013.) Oppilasldhtoisillda opetusmenetelmilld on tutkimusten mukaan vaiku-
tusta sekd lukusujuvuuteen, luetun ymmartdamiseen ettd kiinnostukseen luke-
mista kohtaan. My0s oppilaiden rohkaisemisella aktiiviseen tiedon rakentami-
seen, keskusteluihin panostamisella sekd tarjoamalla tunnetukea voidaan vai-
kuttaa sosiokulttuurisen ldhestymistavan mukaan lukusujuvuuden ja luetun

ymmadrtdmisen kehittymiseen, kun lapsi sosiaalistuu samalla ympéarsivaan luki-
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jayhteisoonsd. (Kikas, Pakarinen, Soodla, Peets & Lerkkanen 2018.) Opettajan
tyylilld toimia kasvattajana on lisdksi yhteys lapsen monien akateemisten taito-
jen, kuten lukutaidon ja oikeinkirjoituksen, kehittymiseen. Auktoritatiivisella
kasvatustyylilld, jossa yhdistyvat vaativuus ja aikuisen osoittama tilanteiden
hallinta sekd kiintymyksen osoittaminen ja lammin vuorovaikutus, on eniten
positiivisia vaikutuksia lapsen koulusuoriutumiseen. Auktoritatiivisella opetta-
juudella on tutkittu olevan positiivinen yhteys lapsen oikeinkirjoituksen kehit-
tymiseen ensimmadisen ja toisen luokan viilillg, ja se tukee erityisesti niiden las-
ten oikeinkirjoituksen kehitystd, joilla ei ollut todettu kohonnutta riskid lukemi-
sen pulmiin, mutta jotka eivét osanneet lukea vield pdivikodissa. Auktoritatii-
vinen opettajan on my6s mahdollista kompensoida ei-auktoritatiivisen van-
hemman vaikutusta lapsen lukutaidon kehitykseen. (Kiuru ym. 2012.)

Vuoden 2014 Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteihin on kirjattu
erilaisia lukutaitoon liittyvid tavoitteita osaksi suomen kielen ja kirjallisuuden
opetusta koulussa. Opetussuunnitelman perusteissa painotetaan erityisesti laa-
jaa tekstikésitystd, joka siséltda taidon tulkita monimuotoisia tekstejd ja hankkia
tietoa erilaisista ldhteistd. Monimuotoisilla teksteilld tarkoitetaan tietoa, joka on
ilmaistu esimerkiksi sanallisten, kuvallisten ja auditiivisten sekd nditd kaikkia
yhdistdvien ilmaisumuotojen avulla. Eri vuosiluokkien kielikasvatuksessa tue-
taan hieman eri painotuksin opetussuunnitelman perusteiden mukaisesti luku-
taidon kehitysta ja kirjallisuuteen kasvamista. 1.—2.-luokilla suomen kielen ja
kirjallisuuden lukemiseen liittyvana erityistehtdvana on edistdd oppilaiden kie-
lellista tietoisuutta ja lukemisen perustaitoja. Saatavilla tulisi olla paljon oppilai-
ta kiinnostavaa kirjallisuutta ja tekstejd. 3.—6.-luokilla suomen kielen ja kirjalli-
suuden opetuksen lukemiseen liittyvand erityistehtdvind ovat puolestaan lu-
kustrategioiden sujuvoittaminen, monimuotoisten tekstien tulkinnan ja arvi-
oinnin harjoittelu sekd kiinnostuksen herdttdiminen lukuharrastusta kohtaan.
Opetuksessa hyodynnetdan oppilaiden itse valitsemia kirjoja ja laajennetaan
samalla oppilaiden lukukokemuksia. Vuosiluokkakohtaisten tavoitteiden lisdk-
si yleisiin tavoitteisiin on kirjattu erikseen monilukutaitoa koskevia tavoitteita.

Monilukutaito perustuu laaja-alaiseen tekstikdsitykseen ja silld tarkoitetaan



15

”erilaisten tekstien tulkitsemisen, tuottamisen ja arvottamisen taitoja”, joka ”tu-
kee kriittisen ajattelun ja oppimisen taitojen kehittymistd”. Monilukutaitoa on
tarkoitus kehittdd kaikissa oppiaineissa esimerkiksi siten, ettd oppimateriaalina
hyddynnetddan monimuotoisia tekstejd ja oppilaita tuetaan tekstien kriittiseen

tutkimiseen ja arvioimiseen. (OPS 2014, 22, 23.)

2.3 Lukemisen tukeminen ja lukemiseen liittyvit haasteet

Lukemiseen liittyvadt kognitiiviset haasteet voivat johtua lukivaikeudesta tai
esimerkiksi heikommista varhaisen lukemisen taidoista. Lukemiseen liittyvista
haasteista yleisin on kehityksellinen dysleksia eli lukemisen erityisvaikeus, jota
on arvioitu olevan noin 5-20 prosentilla lapsista (Lerkkanen, Poikkeus, Ahonen,
Siekkinen, Niemi & Nurmi 2010; Hoeft ym. 2010). Suomessa téllaisia kieleen ja
kommunikaatioon liittyvid ongelmia diagnosoidaan lapsilla yleensd aikaisin-
taan 4-5-vuotiaina (Lyytinen 2011). Dysleksia voidaan todeta, jos lapsen &lyk-
kyys on normaalilla tasolla ja hdn on saanut lukemisen harjoitteluun asianmu-
kaista tukea. Kehityksellisen dysleksian takia lukutaito on yleensd vahintdan
kaksi vuotta keskiarvoa alhaisempi (Rayner & Pollatsek 2012.), mutta sen taus-
Pollatsek 2012). Dysleksia on kuitenkin todettu useissa tutkimuksissa vahvasti
perinnélliseksi. Jos jommallakummalla vanhemmalla on esiintynyt lukemisen
vaikeuksia, on yli 30 % todenndkdisyys, ettd myos lapsilla esiintyy haasteita
lukemisessa. (ks. Lyytinen 2011.)

Lapset, jotka kuuluvat lukivaikeuden riskiryhméaén, ovat esiopetuksessa
keskimddrin vertaisiaan heikompia erityisesti fonologisissa taidoissa ja kirjain-
tuntemuksessa (Lerkkanen, Poikkeus, Ahonen, Siekkinen, Niemi & Nurmi
2010). Alakouluikdisten lasten lukemisen ongelmat liittyvit puolestaan usein
lukemisen perusprosesseihin, kuten dekoodaukseen. Ajan myotd ne alkavat
vaikuttaa laajemmin taitojen kehitykseen ja yhd enemman myos esimerkiksi
luetun ymmartamiseen ja kognitiivisten strategioiden kehittdmiseen, silld lu-

kemista tukevat taidot kehittyvat kumulatiivisesti. (Hulme & Snowling 2013;
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Biancorosa & Snow 2006.) Jotta lukemisen osataidot kehittyisivit, niiden harjoit-
teluun sekd oppilaiden motivointiin ja erilaisten strategioiden kédyton opettami-
seen on tarkedd kdyttad aikaa (Wigfield, Gladstone & Turci 2016). Vaikka luke-
misen osataidot kehittyvat kumulatiivisesti, ei tutkimuksessa ole kuitenkaan
havaittu erityistd, erilaisten lukijoiden lukutaidon kehitystd selittdvad Matteus-
efektid, jolloin uudet opittavat taidot kasaantuisivat jo ennestddn taitaville luki-
joille. Heikommat sanatason lukijat ottavat kehittyessdan kiinni parempia luki-
joita, ja sanasto sekd luetun ymmartaminen ovat puolestaan ldpi eldméan kehit-
tyvid taitoja. Heikompien lukijoiden sanasto kehittyy kylldkin hieman hyvid
lukijoita hitaammin, mikd on seurausta vahdisemmastd luetusta tekstimaarasta.
(Cain & Oakhill 2011.) Aktiivisen lukemisen ja lukuharrastuksen on toisaalta
todettu kehittdvan lukemisen taitoja, mikd vaikuttaa osaltaan lukijoiden ta-
soeroihin myohemmadssad vaiheessa (PIRLS 2016), vaikka varsinaisesta Matteus-
efektid ei olekaan tutkimuksissa havaittu.

Lukemiseen liittyvét haasteet ovat usein emotionaalisesti vaikeita késitel-
14, silld ne vaikuttavat suoriutumiseen myos kaikissa muissa oppiaineissa. Tun-
teet vaikuttavat lisdksi kognitiiviseen ajatteluun, kun energiaa kuluu haasteista
selviytymiseen ja tilanteen selittelyyn. Lapset, joilla on toistuvia haasteita luku-
tehtdvissd, kokevatkin herkemmin turhautumista ja tuskaa tehtédvia tehdessdan.
(Zambo & Brem 2004.) Lisdksi heikoilla lukijoilla on tutkimusten mukaan muita
alhaisempi motivaatio aloittaa lukeminen ja koulussa heilld on muita negatiivi-
sempi asenne erilaisia lukutehtdvid kohtaan. Mahdollinen lukivaikeus voi pa-
himmillaan estdd kokonaan motivaation kasvun, kun lukija saa jatkuvasti epa-
onnistumisen kokemuksia lukiessaan. (Melekoglu & Wilkerson 2013.)

Kognitiivisten haasteiden lisdksi lukemiseen liittyvien haasteiden tausta
voi olla my0s sosiokulttuurinen, ja toisaalta erilaiset haasteet voivat vaikuttaa
toisiinsa ja olla kietoutuneita yhteen. Kodin tarjoamilla resursseilla, kuten van-
hempien koulutuksella ja kotona olevien kirjojen mééralld on tutkimusten mu-
kaan suuri merkitys lapsen lukutaitojen kehittymiseen. Lisdksi kotona olevien
kirjojen mddrad on yhteydessd vanhempien lukuharrastukseen, mika puolestaan

antaa lapselle mallin lukemisesta. Vanhempien tarjoama tuki on tirkedd myos
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sen vuoksi, ettd he kykenevit usein arvioimaan lapsensa lukutaidon kehitty-
mistd vertaisia paremmin ja tukemaan sitd positiivisen palautteen keinoin. II-
man tdtd tukea lapselle ei valttamittd synny kokonaisvaltaista kuvaa omista
lukemisen taidoistaan. Aina kodilla ei ole mahdollista tarjota tdllaisia lukemista
tukevia resursseja, ja silloin tarkedksi lukemista tukevaksi toiminnaksi muodos-
tuu esimerkiksi kirjojen aktiivinen lainaaminen kirjastosta. (PIRLS 2016.) Seka
kodin ettd kavereiden tarjoama tuki lukemiselle mahdollistavat parhaimmillaan
sen, ettd lapsi uskaltaa haastaa itsensd kokeilemaan myos vaikeampien lukuteh-
tavien suorittamista ja lukemaan eri tavoin kuin aikaisemmin. (Klauda & Wig-
field 2012.) Myos koulussa lukemiseen kannustavalla luokkailmapiirilld sekd
lukevilla vertaisilla on suuri merkitys lasten lukuinnon ylldpitdjind (Merga

2017).
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3 LUKEMINEN JA MOTIVAATIO

3.1 Lukumotivaatio

Motivaatiolla on suuri merkitys sithen, millaisten asioiden eteen yksil6 tyosken-
telee. Sen vaikutukset heijjastuvat toimintaan ja toiminnan sdételyyn tyostetty-
jen tavoitteiden ja strategioiden kautta. (Ryan & Deci 2000.) Lukemista kohtaan
koettu motivaatio rakentuu monesta motivaation osaprosessista. Lukumotivaa-
tiota lisdd merkittavasti yksilon kokemus mindpystyvyyden tunteesta eli omista
uskomuksistaan siitd, miten hdn selviytyy esimerkiksi vaikeasta lukutehtavasta
(Guthrie & Coddington 2009; Schunk & Pajares 2009). Sen lisdksi lukumotivaa-
tioon liittyy tunne autonomiasta eli siitd, ettd yksilo kykenee hallitsemaan itse
omaa oppimistaan (Schunk & Pajares 2009). Koetun autonomian ja mindpysty-
vyyden lisdksi lukumotivaatiota lisddvat osaltaan myos tehtdvdaansuuntautuva
kayttdaytyminen, sosiaalinen motivaatio, lukemisen koettu arvo sekd tehtava-
kohtainen palkkio (Guthrie & Coddington 2009).

Motivaation tasoa voidaan arvioida laadun perusteella, jolloin tarkastel-
laan sitd, miksi yksilo haluaa toimia jonkin asian eteen. Motivaatio jaetaan itse-
méadrddamisteorian mukaan karkeasti sisdiseen ja ulkoiseen motivaatioon sen
mukaan, minkilaiset syyt saavat yksilon toimimaan. Sisdistd motivaatiota lisda-
vit yksilon omat myonteiset tunteet ja kiinnostus toimintaa tai opeteltavaa asi-
aa kohtaan. Se tukee niin fyysistd, psyykkistd kuin sosiaalistakin kehitystdkin,
silld luontainen kiinnostus asioita kohtaan lisdd hédnen tietojaan ja taitojaan. Si-
sdinen motivaatio vahvistaa myos kolmea psykologista perustarvetta: pysty-
vyyden tunnetta, yhteenkuuluvuutta muiden kanssa sekd kokemusta omasta
autonomiasta. (Ryan & Deci 2000.) Sisdinen motivaatio yhdistyy tutkimusten
mukaan myo6s vahvaan akateemiseen suoriutumiseen (Froiland, Oros, Smith &
Hirchert 2012). Ulkoisesti motivoituneen yksilon toimintaa ohjaavat puolestaan
suurelta osin ulkoiset palkkiot ja rangaistukset. Laheskddn aina syyt toimia ei-

vit ole puhtaasti sisdisid tai ulkoisia, vaan ne voivat olla my®os sisdistettyjd, eli
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vain jossakin madrin ulkoisia tai samaistuneita, eli jossakin mddrin sisdisid. Ul-
koisesta motivaatiosta voi tulla siis vahitellen jopa yksilon omaa sisdistd moti-
vaatiota. (Ryan & Deci 2000.)

Sisdinen motivaatio on positiivisessa yhteydessd kirjallisuuden lukemi-
seen nykyhetkessd sekd seuraavien vuosien aikana (Froiland & Oros 2014;
Becker, McElvany & Kortenbruck 2010). Beckerin, McElvanyn ja Kortenbruckin
(2010) tutkimuksen mukaan neljannelld luokalla koettu sisdinen lukumotivaatio
ennustaa kirjallisuuden lukemista myos kuudennella luokalla. Sisdistd lukumo-
tivaatiota synnyttdvat muun muassa uppoutuminen lukutehtavéaan, uteliaisuus
lukea itseddn kiinnostavia tekstejd sekd késitys siitd, ettd lukeminen ylipdansa
on tirkedd. Myos luottamus omaan lukutaitoon on vahvasti sisdinen syy lukea.
Mindpystyvyyden tunne synnyttdd halun haastaa itseddn vaikeissa lukutehta-
vissd ja vahvistaa jopa mieltymystd haastaviin tehtdviin. (Guthrie, Hoa, Wig-
field, Tonks, Humenick & Littles 2007; Baker & Wigfield 1999.) Oppilaat, joilla
on vahva mindpystyvyyden tunne, kykenevit kdayttamaan tehokkaasti kognitii-
visia strategioita ratkaistessaan vaikeita tehtdvid (Schunk & Pajares 2009), kun
heikko mindpystyvyyden tunne voi puolestaan aiheuttaa muun muassa luke-
misen vilttelyd (Baker & Wigfield 1999). Myo6s autonomian tunne omasta op-
pimisesta lisdd lukumotivaatiota ja parantaa luetun ymmartamistd (Ryan & De-
ci 2009). Oppilaat, jotka saavat itse valita luettavat kirjat, ovat sisdisesti motivoi-
tuneempia lukijoita ja heidédn taitonsa valita sopivia kirjoja luettavaksi ovat ke-
hittyneet paremmiksi (Guthrie, Hoa, Wigfield, Tonks, Humenick & Littles
2007).

Ulkoisella motivaatiolla on Beckerin, McElvanyn ja Kortenbruckin (2010)
mukaan puolestaan negatiivinen yhteys kirjallisuuden lukemiseen. Froilandin
ja Oroksen (2014) tutkimus ei kuitenkaan tue kaikilta osin tétd tulosta, silld hei-
dén tutkimuksestaan selvisi, ettd ulkoisella motivaatiolla voi olla positiivinen
yhteys lukemiseen erityisesti kahdeksannella luokalla, eivatkad ulkoinen ja sisdi-
nen motivaatiokaan ole aina vilttamattd vastakohtia toisilleen. Osa oppilaista
saattaakin hyotyd jopa siitd, ettd he ovat samaan aikaan sekd sisdisesti ettd ul-

koisesti motivoituneita (Froiland & Oros 2014). Ulkoisia syitd lukemiselle ovat
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esimerkiksi ulkoiset tunnustukset, lukeminen arvosanojen takia sekd halu voit-
taa toiset lukutehtdvissd (Guthrie, Hoa, Wigfield, Tonks, Humenick & Littles
2007). Ulkoisista syistd johtuva lukeminen ei kuitenkaan valttamatta kehita lue-
tun ymmartamistd samalla tavoin kuin sisdisten syiden takia lukeminen, silld
ulkoisesti motivoituneet lukijat kayttdvat sisdisesti motivoituneita lukijoita
enemmdn pintapuolisia lukustrategioita pyrkiessddn ratkaisemaan tehtdvid
vain esimerkiksi arvosanojen takia (Wang & Guthrie 2004). Sosiaalisella ulottu-
vuudella ei ole kaikkien tutkimusten mukaan aina suurtakaan merkitystd lu-
kemiseen sitoutumisessa, silld monet aktiiviset lukijat eivét ole lukiessaan vuo-
rovaikutuksessa toisten kanssa. He motivoituvat saadessaan lukemistilanteissa
onnistumisen kokemuksia ja lukevat sen vuoksi entistd enemmain. (Guthrie,
Hoa, Wigfield, Tonks, Humenick & Littles 2007; Baker & Wigfield 1999.) Toi-
saalta sosiaalinen vuorovaikutus ja keskustelut toisten kanssa on todettu mo-
nissa tutkimuksissa nimenomaan merkitykselliseksi tekijaksi lukumotivaation
tukijana ja lisddjand (Cummins 2011; Gambrell 2011).

Lasten kokema lukumotivaatio on vahvasti yhteydessd heiddn lukutai-
toonsa (Guthrie ym. 2007; Wang & Guthrie 2004). Lisdksi lasten asenteilla lu-
kemista kohtaan, lukemista kohtaan kokemallaan itseluottamuksella seka lu-
kemisesta saamallaan nautinnolla on positiivinen yhteys heiddn lukutaitoonsa.
Tamd yhteys on 1oydetty tutkimuksissa sekd tytoiltd ettd pojilta. (McGeown,
Johnston, Walker, Howatson & Stockburn 2015.) Tutkimusten mukaan lasten
sisdinen motivaatio ja innostus lukemista kohtaan voivat kuitenkin laskea hei-
dén kasvaessaan vanhemmiksi (Osborne, Warhurst, Norgate, McGeown &
Duncan 2015) ja erityisesti koululukemiseen liittyvad sitoutuminen heikkenee
lapsen siirtyessd alakoulusta yldkouluun (Guthrie & Davis 2003). Muutokset
motivaatiossa johtuvat sekd henkilokohtaisesta kasvusta ettd arvioivasta ope-
tuksesta. Kasvaessaan lasten kyky arvioida omaa osaamistaan kehittyy opetta-
jilen arvioidessa heitd koulussa aiempaa enemmain. Saadessaan palautetta osa
lapsista voi huomata, ettei olekaan samantasoinen muiden oppilaiden kanssa,
mikd puolestaan johtaa sisdisen motivaation laskuun. (Wigfield, Eccle, Fred-

ricks, Simpkins, Roeser, & Schiefele 2015.) Toisaalta motivaatioon vaikuttavat
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myo6s muutokset sosiaalisessa ymparistossd, kun lapset eivit olekaan endd paa-
asiallisesti vain vanhempiensa vaikutuspiirissd, vaan heihin vaikuttavat yha
enemmadn esimerkiksi myos vertaissuhteet ja vertaisten mielipiteet (Becker,

McElvany & Kortenbruck 2010).

3.2 Lukeminen harrastuksena

Omaehtoista, pysyvdd ja sdannollistda lukuharrastusta kutsutaan lukemiseen
sitoutumiseksi. Se on yksi merkittdvimmistd teknisen lukutaidon ja luetun ym-
mértdmisen tason selittdjistd, ja silld on vahva yhteys lukemisen harjoitteluun.
(Sulkunen & Nissinen 2014; Guthrie & Humenick 2004.) Lukemiseen sitoutumi-
sen voi ndhdd olevan kisitteend lukumotivaatiota laajempi ja moniulotteisempi.
Niiden merkitykset sivuavat kuitenkin toisiaan, ja sitoutuminen heijastaa toi-
mintaan liittyvdd motivaatiota. Lukemaan motivoituminen lisda siis myos lu-
kemiseen liittyvad sitoutumista. (Guthrie, Wigfield & You 2012.) Tehtdvdan si-
toutuminen jaetaan laajemmassa koulukontekstissa kayttdytymisessd niky-
vddn, tunnepohjaiseen sekd kognitiiviseen sitoutumiseen. Kayttdytymisessa
ndkyvd sitoutuminen ndyttdytyy muun muassa positiivisena kiinnostuksena
erilaisia tehtdvid kohtaan. Tunnepohjainen sitoutuminen tulee puolestaan esille
sekd positiivisina ettd negatiivisina tunteina tehtédvéaa ja toisia tehtdvéan parissa
tyoskentelevid kohtaan. Kognitiivinen sitoutuminen ndyttaytyy haluna ratkais-
ta vaikeitakin tehtdvéaan liittyvid kysymyksid. (Guthrie & Wigfield 2012.) Lasten
lukemiseen sitoutumisella sekd heiddn lukemiseensa kayttamalldan ajalla on
tutkittu olevan positiivisia vaikutuksia suoriutumiseen lukutehtédvissd (Brozo,
Shiel & Topping 2008).

Lasten lukuharrastusta selittdviat monet tekijdt. Lasten vapaa-ajalla tapah-
tuvaan lukemiseen vaikuttavat erityisesti heiddn kielelliset taitonsa. Mita taita-
vampia lapset ovat lausetason lukemisessa, tekstin ymmartamisessa ja sanojen
tunnistamisessa ensimmadisen luokan lopussa, sitd enemman he lukevat kotona
kirjoja ja lehtid. Sen liséksi he lukevat suuremmalla todenndkoisyydelld myos

itse vieraskielisten televisio-ohjelmien tekstityksid. (Leppdnen, Aunola & Nur-
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mi 2005.) Lapsen oman lukutaidon lisdksi myds vanhempien toiminnalla on
merkitystd lapsen ja nuoren asenteisiin kirjoja ja lukemista kohtaan. Vanhem-
pien tarjoamalla kannustavalla lukuymparistolld ja heiddn omalla arvostuksel-
laan lukemista kohtaan on vaikutusta siihen, millainen suhtautuminen lukemis-
ta kohtaan syntyy. (Clark & Hawkins 2010.) Tama tuli esille myos PIRLS-
tutkimuksessa (2016), jonka mukaan vanhempien lukuharrastuksella on selke&
positiivinen yhteys oppilaiden suoriutumiseen tehtdvissd, jotka mittaavat hei-
dén lukutaitoaan (Leino, Nissinen, Puhakka & Rautopuro 2017). My®6s kirjojen
saaminen vanhemmilta esimerkiksi lahjaksi voi olla lapsille jo sellaisenaan
merkittdvd ja mieleenpainuva tapahtuma ja lisdtd heiddan lukumotivaatiotaan
(Klauda & Wigfield 2012). Yksilolld voi olla lisdksi monia eri syitd lukea jotakin
tiettyd tekstid. PIRLS-tutkimuksen (2016) mukaan merkittdvin syy neljasluokka-
laisten lukemiselle on lukeminen omaksi iloksi. Kun aloitteleva lukija muodos-
taa suhdettaan kirjoihin ja lukemiseen, on merkityksellistd, ettd tarina on kiin-
nostava, padhenkiloon on helppo samaistua ja tapahtumien miljo6 on tarpeeksi
mielenkiintoinen. Tekstin sisdllon liséksi on tarkedd, ettd lukijan taidot riittavét
ymmartamain muun muassa sen, kenen niakokulmasta tarinaa kerrotaan ja mi-
ten vuoropuhelut rakentuvat. (Leino, Nissinen, Puhakka & Rautopuro 2017.)
Lukemisen vélineend ja keskeisend lukutaidon harjaannuttajana toimivat
useimmiten kirjat (Klauda & Wigfield 2012). Kirjojen valintaa, jonka lapset itse
tekevit, ohjaavat monet eri tekijdt, silld lapset ovat keskenddn hyvin erilaisia
lukijoita. Sen vuoksi he myds motivoituvat lukemaan erilaisia kirjoja ja tekstejd
(Merisuo-Storm 2006). Lapset voidaan luokitella erilaisiin lukijoihin esimerkiksi
heiddn lukuinnostuksensa ja -motivaationsa perusteella. Osa lapsista 16ytdd jo
hyvin varhain itselleen sopivimmat ja kiinnostavimmat kirjat, kun toisilla kiin-
nostavien kirjojen etsiminen kestdd kauemmin ja he saattavat tarvita siithen ul-
kopuolisen apua. Toiset lapset ovat my6s sinnikkdampid lukemaan vahemman
itseddn kiinnostavat kirjat loppuun asti kuin toiset. (Heikkild-Halttunen 2015.)
Toisaalta lapset voidaan luokitella erityyppisiksi lukijoiksi myds heidén taitota-
sonsa perusteella. PIRLS-tutkimuksessa (2016), jossa tarkasteltiin neljasluokka-

laisten oppilaiden luetun ymmairtdmisen taitoa heiddn lukiessaan kaunokirjal-
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lista tekstid ja tietotekstid, oppilaat jaettiin taitojensa mukaan neljddn eri luke-
misen suoritustasoon. Erot suoritustasojen vililld ndkyivdat muun muassa teks-
tin tapahtumien monitahoisessa tulkinnassa, kirjoittajan tekemien valintojen
arvioinnissa ja tiedon yhdistamisessa toisiinsa eri tekstin osista. 18 % suomalais-
ta lapsista pddsi tutkimuksen kumulatiivisessa arvioinnissa erinomaiselle suori-
tustasolle. (PIRLS 2016.)

Jotta lukemisen harrastaminen on mielekédstd ja motivoivaa, tekstien on
tarkedd olla ymmarrettdvid, ja niitd on pystyttavd lukemaan tarpeeksi tarkasti
(Allington, McCuiston & Billen 2015). On havaittu, ettd saadessaan itse valita
tekstejd luettavaksi monet pojat ja heikommat lukijat valitsevatkin itselleen sar-
jakuvia. Sarjakuvissa yhdistetddn tekstid ja kuvia, ja ne muistuttavat siksi teks-
tejd, joihin lapset tutustuvat ensimmadisend opetellessaan lukemaan. Sarjakuvien
lukeminen on mieluista, silld niitd lukiessaan lapsi voi tuntea onnistumisen ko-
kemuksia, ja toisaalta tutut tekstit herdttaviat kokemuksia tekstien omistajuu-
desta. (Aerila & Merisuo-Storm 2017; Viadero 2009.) Worthyn, Moormanin ja
Turnerin (1999) mukaan lapset lukevat usein mielellddn myos tekstejd, jotka
koskettavat jollakin tavoin heiddn muuta eldmééansad. Téllaisia tekstejd ovat esi-
merkiksi kirjat, jotka perustuvat elokuviin ja televisiosarjoihin (Worthy, Moor-
man & Turner 1999, 15-16).

Kirjojen lukemisella on edelleen paikkansa lasten muiden harrastusmah-
dollisuuksien joukossa. Vuoden 2016 PIRLS-tutkimuksen mukaan suomalaisis-
ta neljasluokkalaisista 35 prosenttia kertoi lukevansa huvikseen ldhes pdivittdin,
kun vain 10 prosenttia ei lue omien sanojensa mukaan huvikseen juuri koskaan
(PIRLS 2016). Uudet teknologiat ja muiden aktiviteettien mddra vievat lapsilta
kuitenkin nykyisin yhd enemmain aikaa, eikd aikaa lukemisen harrastamiseen
vélttamatta sen vuoksi jaa (Maynard 2010). McKoolin (2007) tutkimuksen mu-
kaan erityisesti television katselu ja osallistuminen jarjestettyyn harrastustoi-
mintaan vaikuttavat vapaa-ajan lukemisen madrdan. Mukaan aktiviteetteihin
ovat viime vuosina tulleet my6s esimerkiksi tietokoneella pelaaminen ja kanny-
kdn kayttaminen (Maynard 2010). E-kirjojen, eli esimerkiksi iPadilta tai Kindle-

laitteelta luettavien kirjojen, on ajateltu toimivan siltana painetusta mediasisal-
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16std kohti interaktiivisempia median muotoja. E-kirjassa yhdistyvit painetun
kirjan ominaisuuksien liséksi erilaiset tietokoneen ominaisuudet, kuten ddnien
ja animaatioiden kaytto osana tekstid. Maynardin (2010) mukaan e-kirjojen lu-
kemisesta voivat hyotyad erityisesti ne lapset, jotka ovat muuten haluttomia lu-
kemaan kirjoja. Jones ja Brown (2011) ovat tutkineet lasten mieltymyksid e-
kirjoihin verrattuna tavallisiin kirjoihin ja heiddn mukaansa yli puolet tutki-
mukseen osallistuneista lapsista halusi jatkaa sekd tavallisten kirjojen ettd e-
kirjojen lukemista. Vain pieni osa tutkittavista oli sitd mieltd, ettd voisi luopua
tulevaisuudessa kokonaan tavallisten kirjojen lukemisesta. (Jones & Brown

2011.)

3.3 Lukuharrastuksen tukeminen koulussa

Lukuharrastusta tuetaan kouluissa erilaisten pedagogisten menetelmien ja va-
lintojen avulla, ja suomalaisissa kouluissa tehdddn lisdksi usein tiivistd yhteis-
tyotd esimerkiksi kotien ja ldhialueen kirjastojen kanssa (Heikkild-Halttunen
2015). Opettajat voivat vaikuttaa monilla péivittdisilld valinnoillaan siihen, mi-
ten innostuneita oppilaat ovat lukemaan. Allington ja Gabriel (2012) ovat ni-
menneet kuusi erilaista lukemista tukevaa kaytantod, joiden olisi heiddn mu-
kaansa hyva nidkyéd koulussa oppilaiden jokapdivédisessd arjessa. Ensimmdinen
kdytanto on, ettd jokainen lapsi saisi lukea jotakin, jonka on itse valinnut. Itse
valittu kirja voi lisdtd oppilaan lukumotivaatiota ja innostusta lukea enemman.
On my6s todenndkoistd, ettd oppilaan itselleen valitsema kirja on hdnen omalle
taitotasolleen sopivaa luettavaa ja vastaa juuri hdnen kiinnostuksen kohteitaan
(Taylor 2004). Kun oppilaat 16ytavat merkityksellisid yhteyksid koulussa luetta-
vien tekstien ja tehtyjen lukemiseen liittyvien tehtdvien sekd oman eldménsa
valiltd, he tuntevat my0s itsensa osallisiksi sekd ovat kiinnostuneempia tekstien
ymmartamisestd (Guthrie, Hoa, Wigfield, Tonks, Humenick & Littles 2007). Jot-
ta oppilaat tulisivat tietoisiksi luettavien merkityksistd heiddn omassa elamas-

sddn, voidaan apuna kéyttdd esimerkiksi lukupdivikirjoja, jossa oppilaat reflek-
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toivat sitd, miten he kokevat luetun tekstin koskettavan heiddn omaa koke-
musmaailmaansa (Gambrell 2011).

Toinen kadytanto, joka tulisi ottaa pdivittdiseen kdyttoon, on jokaisen lap-
sen opetettaminen lukemaan tekstejd tarkasti ja tasmallisesti. Tdhdn taitoon tu-
lisi kiinnittdd kouluissa erityistd huomiota, silldi muuten luettavien tekstien
maddrd jad hitaan lukemisen takia véhdiseksi. Oppilaat, jotka lukevat epétarkas-
ti, eivat myoskddn valttamattda ymmarrd lukemaansa ja turhautuvat sen vuoksi,
jolloin lukeminen vidhenee entisestddn. Heikot lukijat tarvitsevat erityisesti
opettajan tukea lukutehtdviinsd (Biancarosa & Snow 2006) seka yksilollistd pa-
lautetta lukutaidon kehittymisestd ja taitojen saavuttamisesta (Marzano 2003).
Onnistuminen lukutehtdvissd tarjoaa oppilaalle kokemuksen tehtdvian suori-
tuksesta, lisdd tunteita omasta patevyydestd sekd kasvattaa motivaatiota lukea
(Schunk & Zimmerman 1997). Heikot lukijat eivit valttamattd epdonnistu luku-
tehtidvissd heikon motivaation takia, vaan sen vuoksi, ettei heilld ole kokemusta
kehittymisestd ja patevyyden kokemuksesta (Becker, McElvany & Kortenbruck
2010).

Kolmas kdytanto on, ettd kaikkien lasten olisi hyva lukea sellaisia tekstejd,
joita he ymmartavat. Ymmarrettavan tekstin lukeminen lisdd luonnollisesti hei-
dédn lukumotivaatiotaan sekd kiinnostustaan lukemaansa tekstid kohtaan. Tut-
kimuksissa on my0s osoitettu, ettd luetun ymmaértdmiseen keskittyva opetus
muuttaa lasten aivojen rakenteita eri tavoin kuin pelkéstédan teknisen lukemisen
pulmiin keskittyvat interventiot. Lukemisen ja luetun ymmartamisen harjoitte-
lua on mahdollista tukea koulussa tarjoamalla riittdvasti aikaa omatoimiseen ja
pitkdkestoiseen lukemiseen. Koulussa lukemiseen kaytetylld ajalla on todettu
olevan positiivinen yhteys lukutaitoon (Hiebert 2009). Luettavien materiaalien
on lisdksi tarkedd olla tarpeeksi vaihtelevia ja oppilaita motivoivia sekd heiddn
taitotasolleen sopivia (Biancarosa & Snow 2006). Luokassa olevat erilaiset ja eri
kirjallisuuden lajeja edustavat kirjat motivoivat oppilaita lukemaan ja lisdavat
heidén lukuaktiivisuuttaan. Luokassa oleva kirjojen ja muiden lukumateriaalien
maddrd on lisdksi positiivisessa yhteydessd lukemisen méaardan sekd lukukoke-

musten laatuun. (Guthrie, Hoa, Wigfield, Tonks, Humenick & Littles 2007.)
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Luokassa olevasta laajasta kirjavalikoimasta hyotyvit sekd lukemista nauttivat
ettd lukemisen tapaa vield harjoittelevat oppilaat (Gambrell 2011). Luokan yh-
teinen kirjasto voi toimia esimerkiksi iltasatuhyllynd, jolloin sieltd lainataan
koulupdivan pddtteeksi kotiin luettavaa ja palautetaan kirja seuraavana pdivana
takaisin hyllyyn (Heikkila-Halttunen 2015).

Neljantend kaytantond ovat kirjoitustehtévit, joissa tuotetaan henkilokoh-
taisesti merkityksellisid tekstejd. Kirjoitustehtdvit auttavat lapsia sanoittamaan
ajatuksiaan. Samalla heiddn on kaytettdvd sellaisia sanoja ja virkerakenteita,
jotka auttavat lukijaa ymmartamaan kirjoittajalle merkityksellisid asioita, mikéa
puolestaan kehittdd myos lukutaitoa. Viides kadytanto pitdd sisdllddn lasten kes-
kindisen keskustelun vertaisten kanssa lukemisesta ja kirjoittamisesta. My0s
tamédn toimintatavan on todettu lisddvan lasten lukumotivaatiota ja kielellista
kompetenssia. Erityisesti pojat hyotyvat kirjoja koskevista ryhmékeskusteluista,
joissa on mukana sekd tyttojd ettd poikia. Tytot ovat keskimddrin herkempid
huomaamaan kirjassa esiintyvien hahmojen erilaisia tunteita sekd ymmartavét
heitd paremmin. He kiinnittdvat myos poikia enemmén huomiota ympéristoon,
jossa kirjan hahmot eldvit. Pojat keskittyvit puolestaan tarkastelemaan enem-
mén kirjan tapahtumia. (Merisuo-Storm & Soininen 2016). Viimeinen kaytanto-
nd on, ettd lapset kuulisivat aikuisen lukevan sujuvasti daneen (Allington &
Gabriel 2012). Sen on tutkimuksissa todettu lisidvdn muun muassa lapsen
omaa kykya lukea sujuvasti (Trelease 2013) sekd ymmart&a erilaisia lukemiaan
tekstejd (Wu & Samuels 2004). Adneen lukemisen lisiksi opettaja voi tarjota op-
pilailleen lukemisen mallin lukemalla itse luokassa ja eldytymailld samalla lu-
kemaansa. Lisdksi on tdrkedd, ettd opettaja puhuu kirjoista myonteiseen savyyn.
(Merga 2016.) Kirjallisuutta harrastava ja siitd itse innostunut opettaja sisallyttaa
kirjallisuutta my6s muita herkemmin omaan opetukseensa (Kauppinen & Aeri-
la 2019).

Sen lisédksi, ettd oppilaat saavat koulussa itse valita itselleen luettavaa, on
myo6s hyodyllistd, ettd he tutustuvat alusta asti eri kirjallisuuden lajeihin ja op-
pivat suhtautumaan lukemiinsa teksteihin kriittisesti (Chapman, Filipenko &

McTavish 2007). Vaikka eri kirjallisuuden lajeihin tutustuminen tapahtuukin
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valilld opettajajohtoisesti, on merkityksellistd, ettd oppilaat saavat esittdd aina
mielipiteitddn yhteisesti luettavista kirjoista (Aerila & Merisuo-Storm 2017). Ta-
rinoiden ja satujen lukeminen opettaa muun muassa tunnistamaan erilaisia tun-
teita ja rohkaisee kdyttimddn omaa mielikuvitustaan. Tietokirjat puolestaan
lisdadvat oppilaiden tietimystd eri osa-alueilta, kuten luonnon ilmiovistd, sekéa
opettavat lukemaan informatiivisia tekstejd, joiden lukeminen on véalttaméton
taito myohemmalld koulupolulla. Eri kirjallisuuden lajeihin tutustuminen aut-
taa oppilaita lisdksi suhtautumaan kriittisesti perinteisiin stereotypioihin siitd,
millaisia kirjoja tytot ja millaisia pojat yleensd lukevat. (Chapman, Filipenko &
McTavish 2007.) Eri kirjallisuuden lajeihin tutustuminen tapahtuu monessa
koulussa lukudiplomin avulla, jonka tavoitteena on ylldpitdd vapaaehtoista lu-
kuharrastusta ja antaa oppilaille toisaalta mahdollisuus osoittaa harrastunei-
suuttaan. Opetushallitus kehitti lukudiplomin 2000-luvun alussa lukemaan in-
nostamisen menetelméksi, jonka ideana on lukea tietty maarad kirjoja jostakin
ikdryhmadlle sopivasta kirjalistasta ja merkitd ne ylos seurantavihkoon (Suojala
2006). Lukudiplomia on kuitenkin kritisoitu muun muassa siksi, ettd sen suorit-
tamista on kadytetty kriteerind kiitettdvdn arvosanan saamiseksi didinkielestd ja
kirjallisuudesta (Heikkild-Halttunen 2015). Lukudiplomien suorittamisen lisdksi
monissa luokissa toteutetaan erilaista lukupiiritoimintaa, jossa ryhmén jasenet
lukevat itsendisesti samaa kirjaa ja keskustelevat siitd yhteisesti ryhméssd. Lu-
kupiirien tarkoituksena on harjoitella kirjallisuuden analysointia, sosiaalisia
taitoja sekd erilaisia kognitiivisia taitoja, joiden avulla on mahdollista ymmartaa

erilaisia tekstejd. (Mattila, Ollila & Volotinen 2008.)
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4 TUTKIMUSTEHTAVA JA TUTKIMUSKYSY-
MYKSET

Tdamdn tutkimuksen tarkoituksena oli selvittdd, minkélaisia kokemuksia ja kési-
tyksid 3.—4.-luokkalaisilla oppilailla on kirjojen ja lehtien lukemisesta seké lu-
kemisesta harrastuksena. Tutkimukseen osallistuneiden luokkien luokanopetta-
jat kdyttivat lukuvuoden 2017-18 aikana oppitunneillaan erilaisia lukemiseen
kannustavia opetusmenetelmid, ja tutkimuksessa haluttiinkin myos selvittad,
miten lukutaidoiltaan erilaiset oppilaat kokivat lukemiseen kannustamisen
koulussa. Tutkimuksen tavoitteena oli selvittdd, eroavatko erilaisten lukijoiden
kasitykset ja kokemukset lukemisesta ja lukemiseen kannustamisesta koulussa.
Kyseessd on vertaileva tutkimus, silld sen avulla haluttiin tutkia nimenomaan
kasitysten ja kokemusten mahdollisia eroja lukutaidoiltaan erilaisten oppilaiden
valilla.

1. Minkélaisia kokemuksia ja késityksid 3.-4. -luokkalaisilla oppilailla on

lukemisesta harrastuksena?

1.1.  Eroavatko lukutaidoiltaan erilaisten oppilaiden kokemukset
ja kasitykset toisistaan?

1.2.  Milla tavoin ne eroavat toisistaan?

2. Minkilaisia kokemuksia ja késityksid 3.-4. -luokkalaisilla oppilailla on eri-
laisista teksteistd ja niiden lukemisesta?

21. Eroavatko lukutaidoiltaan erilaisten oppilaiden kokemukset
ja kasitykset toisistaan?

2.2. Milld tavoin ne eroavat toisistaan?

3. Minkélaisia kokemuksia ja kasityksid 3.-4. -luokkalaisilla oppilailla on lu-
kemiseen kannustamisesta koulussa?

3.1.  Eroavatko lukutaidoiltaan erilaisten oppilaiden kokemukset
ja kasitykset toisistaan?



3.2.

Milla tavoin ne eroavat toisistaan?
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5 TUTKIMUKSEN TOTEUTTAMINEN

5.1 Tutkimuskohde ja lihestymistapa

Tdmad tutkimus on osa TARU-hanketta (Tarinoilla lukijaksi), jonka tavoitteena oli
kannustaa luokanopettajia ja heiddn luokkiaan lukemaan sekd tukea lukemisen
pedagogiikan kehittamistd. Hankkeen pilottiosa oli yksivuotinen (lukuvuosi
2017-18), ja se toteutettiin Suomessa Jyvaskyldn ja Rauman seuduilla. Vastaa-
vanlaista pedagogista kehittamistyotd tehddan télla hetkelld myds muun muas-
sa Australiassa, Iso-Britanniassa ja Ruotsissa, mikd luo hankkeeseen kansainva-
listd vertailevaa ndkokulmaa. TARU-hankkeen tarkoituksena oli tuottaa mate-
riaaleja ja lukemiseen kannustavia menetelmid osin avoimelle verkkoalustalle
Peda.netiin, jossa ne ovat kaikkien aiheesta kiinnostuneiden kaytossa. (ks.
www.pedanet.oppimateriaali/ttl.) Hankkeen aikana tuotetut materiaalit koot-
tiin yhteen my®os kirjaksi, jotta ne olisivat mahdollisimman monen opettajan ja
vanhemman saatavilla (ks. Aerila & Kauppinen: Sytytd lukukipind 2019). TA-
RU-hanke jatkuu vuodesta 2018 eteenpédin verkostotyond kolmessa eri verkos-
tossa: YTIMESSA -hankkeessa (https://ytimessa-kirja.webnode.fi/), joka on
normaalikoulujen oppilaiden lukemista lisddvd hanke; IKI -hankkeessa
(https:/ /peda.net/jyu/okl/hankkeita/iki-hanke), jossa pyritddn lisdidméaan kir-
jallisuuden kayttod moni- ja vieraskielisissd ryhmissd sekd RINNALLA -
hankkeessa (https://sites.utu.fi/rinnalla/), jossa tehostetaan kirjallisuuden
kayttamistd varhaiskasvatuksessa.

Tama tutkimus on toteutettu laadullisena tutkimuksena, silld se mahdol-
listaa tutkittavan aiheen kokonaisvaltaisen kuvauksen ja todellisen eldmén tar-
kastelun moninaisena kokonaisuutena (Metsdamuuronen 2006; Tuomi & Sara-
jarvi 2018). Halusin tutkimuksessani selvittdd, minkélaisia kokemuksia, ajatuk-
sia ja tunteita nimenomaan lapsilla on lukemista ja lukuharrastusta kohtaan,
silld vaikka olemme kaikki olleet joskus lapsia, emme voi muistaa lasten maa-

ilmaan liittyvid ominaispiirteitdi. Emme myoskddan padse kasiksi lasten koke-
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musmaailmaan ilman, ettd esitimme kysymyksid heille itselleen (Aarnos 2018;
Punch 2002). Kerésin tutkimusaineistoni oppilailta teettdmalld heilld sarjakuva-
piirrokset sekd haastattelemalla heitd heiddn kokemuksistaan ja kéasityksistddan.
Sen lisdksi haastattelin luokanopettajia ennen oppilaiden haastatteluja.

Tutkimukseni metodologia pohjautuu fenomenologis-hermeneuttiseen 14-
hestymistapaan (Laine 2015), silld tavoitteenani on lisdtd ymmaérrystd lasten
lukemisesta ja lukuharrastuksesta inhimillisen eldmén ilmiond. Ymmaértdminen
on aina tulkintaa, ja fenomenologisen tutkimuksen tavoitteena on kasitteellistdaa
inhimillisten kokemusten merkityksid (Tuomi & Sarajarvi 2018). Heideggerin ja
Husserlin mukaan fenomenologisen ldhestymistavan mukainen tutkimus ei
pohjaudu valmiisiin olettamuksiin eikd ajatukseen siitd, ettd maailma ja sen il-
miot olisi havaittu ja ymmarretty jo kokonaan. Sen sijaan sen tarkoituksena on
tutkia eldaméaid vihitellen vahvistuvasta, mutta samalla kuitenkin viliaikaisesta
ja koko ajan kehittyvastd ndakokulmasta kasin. (Aspers 2009.)

Fenomenologian avulla tutkitaan ihmisen suhdetta omaan eldmistodelli-
suuteensa. Tutkimuksen kohteena ovat inhimillisten kokemusten merkitykset,
joihin hermeneuttinen ulottuvuus yhdistéda tulkinnan ja ilmididen merkityksen
ymmadrtdmisen. (Tuomi & Sarajdrvi 2018.) Fenomenologisen ldhestymistavan
yhtend pddajatuksena on ymmarryksen lisédminen, ja todellinen ymmartami-
nen tarkoittaa, ettd saavuttaa yhteyden johonkin asiaan tai ilmioon, jonka ole-
massaolon on jo tiennyt (Heidegger 2001). Ymmarrys tulee ilmi prosessissa,
jonka aikana liikutaan hermeneuttisessa ymmartamisen kehédssd edestakaisin ja
ndhd&an pienet osat, kuten yksittdiset sanat, osana tekstikokonaisuutta tai yhta
lausetta ja toisinpdin. (Gadamer 1988.) Kaikissa tekemissdni haastatteluissa
pddasiallisena tarkoituksenani oli ymmadrtdd haastateltavia ja heiddn suhteitaan
luettaviin teksteihin, lukuharrastukseen sekid lukemiseen kannustamiseen kou-
lussa. Haastatteluja analysoidessani liikuin hermeneuttisessa kehdssd analy-
soimalla esimerkiksi yksittdistd puheenvuoroa suhteessa muuhun haastatte-
luun ja toisinpdin. Sarjakuvia analysoidessani kiinnitin myds huomiota yksi-

tyiskohtiin seké siihen, mikd niiden merkitys on suhteessa kokonaiseen piirrok-
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seen. Pyrin ymmartamé&dn sen avulla havaintojen yhteyden tutkittaviin ilmioi-

hin.

5.2 Tutkimukseen osallistujat

TARU-hankkeessa oli lukuvuonna 2018-19 mukana yhteensd 12 alakoulun
luokkaa, joista kuusi oli Keski-Suomen ja kuusi Satakunnan alueelta. Téhdn tut-
kimukseen osallistui kahdelta 3.—4. luokalta kaksi luokanopettajaa sekd yhteen-
sd kuusitoista oppilasta. Tutkimukseen osallistuvista oppilaista tyttojd oli yh-
teensd 9 ja poikia 7. Tutkittaviksi luokiksi valikoituivat TARU-hankkeessa mu-
kana olevat 3.—4. luokat, silld useimmat kyseisten luokkien oppilaat osaavat
lukea jo vdhintddn tekniselld tasolla, mutta heiddn alkuluokkien lukuopetukses-
taan ei ole kulunut vield kuitenkaan kovin paljon aikaa. Opetus muuttuu lisdksi
kolmannella luokalla alkuopetuksesta oppiainejaksotettuun opetukseen, jolloin
vaatimukset luetun ymmartamiselle kasvavat ja koululukeminen lisdéntyy. Toi-
saalta tutkimukset my0s osoittavat, ettd lukemiseen liittyvd innostus heikkenee
ajan myotd. (MCGeown, Osborne, Warhurst, Norgate & Duncan 2016; Osborne,
Warhurst, Norgate, McGeown & Duncan 2015.) Olikin kiinnostavaa selvittdd,
minkdlaisina lukeminen ja lukuharrastus timén ikdisten oppilaiden keskuudes-
sa ndyttaytyvat.

Laadullisen tutkimuksen tarkoituksena ei ole tuottaa tilastollisia yleistyk-
sid, vaan kuvata ja ymmartda jotakin tiettyd ilmiotd. Taman vuoksi on tarkedd,
ettd tutkimuksen osallistujilla on kokemusta tutkittavasta aiheesta. (Tuomi &
Sarajarvi 2009.) Haastateltavat oppilaat valikoituvat luokanopettajan oppilas-
tuntemuksen perusteella siten, ettd mukaan otettiin oppilaita, jotka tarvitsevat
opettajan mukaan vield harjaantumista lukemiseen (kehittyvat lukijat) sekd op-
pilaita, jotka ovat jo taidoiltaan parempia lukijoita (edistyneet lukijat). Oppilas-
tuntemus perustui pddosin koulujen erityisopettajien teettdmiin lukemista ar-
vioiviin mittauksiin, kuten Allu-testiin (Ala-asteen lukutesti), jonka avulla tutki-
taan erityisesti oppilaiden teknistd lukutaitoa ja luetun ymmartamista. Testaus-

ten lisdksi opettajien arviot oppilaiden lukutaidoista pohjautuivat heiddn omiin
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havaintoihinsa siitd, miten oppilaat suoriutuvat yleensa lukutehtavista. Oppilai-
ta, jotka tarvitsevat opettajien mukaan vield harjaantumista lukemiseen, oli tut-
kimuksessa mukana yhteensd 9 ja taidoiltaan parempia lukijoita 7. Ndin oli
mahdollista saada selville, milld tavoin taidoiltaan erilaiset lukijat kokevat lu-

kemisen, lukuharrastuksensa sekid lukemiseen kannustamisen koulussa.

5.3 Aineisto

Kerasin tutkimukseni aineiston syksyn 2017 ja kevddn 2018 aikana. Tutkimuk-
sen primaariaineisto koostuu oppilaiden puolistrukturoiduista teemahaastatte-
luista, joiden pohjana kdytin haastattelurunkoa (ks. liite 1) sekd oppilaiden te-
kemistd piirustuksista, jotka he tekivit tyhjiin sarjakuvapohjiin (ks. liite 2). Las-
ten haastattelut kestivat noin 20 minuutista 40 minuuttiin, ja litteroituna niista
kertyi yhteensd 119 liuskaa rivivalilld 1,5 ja fonttikoolla 12. Ennen lasten haas-
tatteluita haastattelin myos luokanopettajia ja kysyin heiltd muun muassa, mi-
ten he ovat kannustaneet oppilaita lukemaan ja millaisia lukemiseen kannusta-
vista menetelmid he ovat kdyttdneet luokassaan. Nama haastattelut muodosta-
vat tutkimukseni sekundaariaineiston, jota kadytin hyodyksi haastatellessani
oppilaita. Molempien opettajien haastattelut kestividt noin 8 minuuttia, ja litte-
roituna niistd kertyi yhteensd 7 liuskaa 1,5 fontilla ja fonttikoolla 12. Toteutin
opettajien haastattelut kayttamalld strukturoitua haastattelurunkoa (ks. liite 3),
jolloin kysymysten muoto ja esittdmisjdrjestys oli ennalta suunniteltu valmiiksi
(Tuomi & Sarajdrvi 2018). Opettajat saivat tietdd etukdteen, millaisista aihepii-
reistd tulen esittamé&dn heille kysymyksid haastattelutilanteessa. Kaytin niita
opettajien haastatteluita ja heiddn oppilastuntemustaan apuna haastatellessani

oppilaita.
5.3.1 Lasten haastattelut

Toteutin oppilaiden haastattelut puolistrukturoituina teemahaastatteluina, silld
haastateltavan kokemuksiin on mahdollista pddstd parhaiten késiksi avoimen,

keskustelunomaisen ja konkreettisia tilannekuvauksia sisédltdvan haastatteluti-
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lanteen avulla (Laine 2015). Hy6dynsin kaikkien oppilaiden kanssa samaa haas-
tattelurunkoa ja késittelin kaikkien kanssa samoja keskeisid teemoja, mutta ky-
symysten ja teemojen jdrjestykset vaihtelivat haastattelun mukaan. Kysymyksil-
14 ei myoskddn ole teemahaastattelussa vilttamattd tarkkaa muotoa ja jarjestys-
td (Eskola, Latti & Vastamaéki 2018), joten kadytin haastatteluissa yhteensd neljaa
pddkysymystd sekd niitd tarkentavia apukysymyksid. Puolistrukturoidussa
teemahaastattelussa haastateltava saa kertoa vapaasti omin sanoin ajatuksistaan
ja tuoda esille oman tapansa tarkastella asioita (Patton 2002). Lisdksi teemahaas-
tattelun avulla on mahdollista tarkastella ihmisten asioille antamia merkityksia
sekd sitd, miten ndamd merkitykset muotoutuvat vuorovaikutuksessa (Eskola,
Latti & Vastamaki 2018), minkd vuoksi kaikki lasten haastattelut olivat hieman
erilaisia keskendan.

Lasten haastattelutilanteisiin liittyy joitakin eroja verrattuna aikuisten
haastatteluihin. Vietin ennen haastatteluiden aloittamista molemmissa luokissa
yhden koulupéivén ja osallistuin kaikille luokkien oppitunneille. Téllaisen, lap-
sille tutussa tilassa tapahtuvan osallistuvan observoinnin avulla on mahdollista
saada heiddt tuntemaan olonsa mukavaksi ja luottamaan paremmin vieraaseen
aikuiseen (Punch 2002) sekd auttaa tutkijaa padsemddn ldhemmais haastatelta-
vien kokemusmaailmaa (Aspers 2009). Tutkijan tdytyy aina toimia kaikissa
haastattelutilanteissa joustavasti, kun hdn arvioi rooliaan ja kdyttamidan mene-
telmid, mutta lasten kohdalla sithen pitdd kiinnittdd erityistd huomiota (Davis
1998). Otin tdamdn huomioon haastatteluita tehdessédni ja tarkkailin koko ajan
lasten aktiivisuutta ja jaksamista, jotta kykenin viemé&dn keskustelua eteenpédin
heiddn ehdoillaan. Toteutin haastattelut yksilohaastatteluina, silld halusin, etta
oppilaat pddseviat puhumaan vapaasti esimerkiksi omasta lukuharrastukses-
taan. En myoskddn halunnut, ettd muiden oppilaiden ldsnédolo estdisi mahdol-
listen negatiivisten mielipiteiden esittamisen. Ryhmaéhaastattelu olisi voinut
auttaa lapsia rentoutumaan tilanteessa enemmaén (Aarnos 2018), mutta koin,
ettd luokassa etukdteen viettdméni aika edesauttoi haastattelun onnistumista

eivitkd lapset juurikaan arastelleet haastattelua.
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Lapsia haastatellessa haasteena on usein kannustaa lasta esittdimddn va-
paasti ndkemyksiddn ja luottamaan omiin kykyihinsd. Rohkaisin oppilaita ker-
tomaan vapaasti mielipiteitddn ja muistutin heitd siitd, ettd esittdmiini kysy-
myksiin ei ole olemassa oikeita tai védrid vastauksia. Pyrin olemaan lisédksi
avoin ja kiinnostunut kaikkea heiddn kertomaansa kohtaan. Lapsia voidaan
rohkaista haastattelutilanteessa antamalla heille my6s mahdollisuus valita itse
huone, jossa haluavat keskustella tutkijan kanssa (Hill 1997). Luokanopettajat
olivat varanneet etukiteen tilat, joissa haastattelin lapsia, joten annoin lasten
pddttad itse haastattelutilanteiden alkaessa, missd tuolissa he haluavat istua ja
missd he toivovat, ettd mind istun. Lapsia saattaa myos jannittdd etukdteen
oman ddnen tallentuminen nauhalle (Aarnos 2001), joten selitin heille aluksi,
miksi kdytdn tallennuslaitetta. Sen jdlkeen teimme kaikkien oppilaiden kanssa
testinauhoituksen ennen varsinaisen haastattelun alkua. Aloitin varsinaisen
haastattelun lapsille tutuista teemoista (Aarnos 2018; Yarrow 1960) ja edellisend
pdivand piirretystd sarjakuvasta, ja pddsin niiden kautta kasiksi varsinaisiin tut-
kimusteemoihin. Pidin koko haastattelun ajan kysymykset selkeind (Aarnos
2018) ja pyrin vélttamaan voimakkaita reaktioita lapsien vastatessa kysymyk-
siin. Lapset eividt usein myodskddn jaksa keskittyd pitkid aikoja kerrallaan (Aar-
nos 2001), joten pidin haastattelut lyhyind ja tarkkailin heiddn jaksamistaan

keskusteluiden aikana.
5.3.2 Sarjakuvapiirrokset

Sarjakuvapiirrosten tekeminen toteutettiin luokissa haastatteluja edeltdvina
pdiving, silld niiden yhtend tarkoituksena oli toimia keskustelun avaajina haas-
tattelutilanteissa. Edeltdvana pdivana tehtyind piirrokset olivat vield oppilaiden
mielessd haastattelutilanteissa. Tallainen aineistonkeruun erityispiirre, joka pe-
rustuu lapsen taitoihin, toimii ldimmittelynd varsinaiselle haastattelulle ja voi
rohkaista lasta olemaan aktiivisempi haastattelutilanteessa (Nesbitt 2000; Punch
2002). Sen lisdksi sarjakuvapiirrokset olivat myos osa analysoitavaa tutkimusai-
neistoa ja lisdsivat tutkimuksen luotettavuutta olemalla osa menetelmétriangu-

laatiota. Triangulaatiota hyodyntdamalld on mahdollista tutkia samaa ilmiota eri
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suunnista kdyttamalld rinnakkain eri tiedonhankinnan keinoja, kuten haastatte-
luita ja visuaalisia tuotoksia. (Denzin 2012.) Oppilaat piirsivit sarjakuvat etuka-
teen tekemiini valmiisiin tyhjiin pohjiin (ks. liite 2), ja tehtdvan tarkoituksena oli
saada oppilaat piirtamaan jokin TARU-hankkeeseen liittyvd oppimistilanne (ks.
liite 4) tai vaihtoehtoisesti jokin muu lukemiseen liittyva tilanne. Jokainen tut-
kimukseen osallistuva lapsi piirsi oman sarjakuvapiirroksen, ja niitd kertyi tut-
kimuksen aineistoon yhteensa 16 kappaletta. Piirrostehtdvan tehtdvanantona oli
piirtdad jokin koulussa ollut mukava lukutehtdva tai vaihtoehtoisesti jokin muu

mieluisa lukutilanne.

5.4 Aineiston analyysi

Analysoin sekd oppilaiden ettd opettajien haastatteluaineistot kayttamalla ai-
neistoldhtoistd sisdllonanalyysid. Tutkittavasta ilmiostd pyritdan tekeméaan si-
sdllonanalyysin avulla tiivistetty sanallinen kuvaus, joka kuvaa aineistoa mah-
dollisimman selkeésti ja systemaattisesti. Sarjakuvapiirrokset analysoin puoles-
taan sisdllon erittelyn avulla, jonka tarkoituksena on tuottaa aineiston doku-

menteista kvantitatiivista tietoa. (Tuomi & Sarajarvi 2018.)

5.4.1 Oppilaiden ja opettajien haastatteluiden analyysi

Toteutin oppilashaastatteluiden analyysit Milesin ja Hubermanin (1994) kolmi-
vaiheisen aineistoldhttisen analyysin periaatteiden mukaisesti eli niin, etteivét
mitkddn aiemmat teoriat tai havainnot vaikuttaneet analyysin toteutukseen ja
lopputulokseen. Myoskddn analyysiyksikot eivét olleet etukidteen sovittuja,
vaan ne muotoutuivat analyysin teon aikana. Samalla aineiston pohjalta alkoi
muodostua késitteitd, joita yhdistelemalld oli mahdollista saada vastaukset en-
nalta suunniteltuihin tutkimuskysymyksiin. (Miles & Huberman 1994; Tuomi &
Sarajarvi 2018.)

Padtin tehda analyysit erikseen edistyneiden lukijoiden ja kehittyvien luki-
joiden haastatteluaineistoille, silld siten oli mahdollista selvittdd, millaisia eroja

erilaisten lukijaryhmien vililld oli. Aloitin analyysien tekemisen litteroimalla
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haastatteluaineiston ja tekemadlld siitd samalla alustavia muistiinpanoja. Sen jal-
keen luin ldpi koko litteroidun aineiston, etsin aineistosta tutkimuskysymyk-
sidni vastaavia ilmauksia ja redusoin aineiston eli tein alkuperdisistd ilmauksis-
ta pelkistettyjd ilmauksia. Kdytin molempien lukijaryhmien kanssa samaa haas-
tattelurunkoa, joten ilmaukset olivat molemmissa ryhmissd suurelta osin sa-
mansuuntaisia, vaikkakin niissd painotettiin eri asioita. En halunnut rajata lu-
kemista haastatteluvaiheessa pelkkddan kirjojen lukemiseen, vaan puhuimme
lukemisesta ja lukuharrastuksesta jokaisen oppilaan kanssa hieman eri tavalla.
Haastatteluiden kulkuun vaikuttivatkin tédstd syystd erityisesti lasten omat kasi-
tykset lukemisesta ja lukuharrastuksesta. Pdddyin valitsemaan analyysiin luet-
tavien tekstien osalta lopulta vain kirjojen ja lehtien lukemiseen liittyvid il-
mauksia, silld niitd esiintyi haastatteluissa huomattavasti eniten.

Aineiston pelkistdmisen jdlkeen klusteroin eli ryhmittelin aineiston ala-
luokkiin, jotka nimesin niiden sisdltod kuvaavalla kisitteelld. Oppilaat olivat
nimenneet haastatteluissa lempikirjojaan, ja yhdistin ne tdssd kohtaa analyysid
eri kirjallisuuden lajeihin. Puhuimme oppilaiden kanssa jonkin verran myos
kotoa saatavasta lukemisen tuesta, mutta jdatin sen tdssd kohtaa analyysid pois
tutkimuksesta. Padadyin keskittymddn vain koulun tarjoamaan tukeen, silld ai-
neistossa oli enemmadn siihen liittyvid mainintoja. Jatin analyysistd pois myos
luokassa ddneen lukemiseen liittyvat kokemukset, silld ne eivit sopineet selke-
dsti mihinkddn muodostuneeseen alaluokkaan, eivitkd tuoneet tutkimukselle
lisdarvoa. Haastatteluissa ei kdynyt myoskddn ilmi, ettd ndaméa daneen lukemi-
sen kokemukset olisivat heréttdneet kenessdkddn lapsessa erityisen vahvoja
tunteita, vaikkakin niiden emotionaaliset vaikutukset voivat tulla voimakkaas-
tikin ilmi my6hemmissa eldmén vaiheissa.

Alaluokkiin ryhmittelyyn jdlkeen abstrahoin eli késitteellistin aineiston ja
muodostin sen pohjalta teoreettisia kasitteitd. Koko analyysin ajan tarkoitukse-
nani oli ymmartdd lapsia ja heidédn ajatuksiaan, joten pyrin sdilyttaméaan yhtey-
den alkuperdisiin ilmauksiin. Jatkoin abstrahointia ja yhdistelin luokituksia en-
sin ylédluokiksi ja sen jdlkeen paddluokiksi. Téssd kohtaa analyysid yhdistin kar-

keasti useita, toisistaan eridvid luokkia saman luokan alle ja nimesin paadluokan



38

koskemaan kaikkia siihen kuuluvia yldluokkia. Lopuksi muodostin p&daluokista
yhdistdviad luokkia, joita muodostui kolme molemmille lukijaryhmille. (Miles &
Huberman 1994; Tuomi & Sarajdarvi 2018.) Sekd edistyneiden lukijoiden ettd
kehittyvien lukijoiden yhdistaviksi luokiksi muodostuivat 1. Lukuharrastuksen
merkitys elimdssd, 2. Tekstit lukemisen kohteina sekd 3. Koulun tuki lukijana kehitty-
misessd (ks. liitteet 5-10). Namd muodostuneet luokat vastaavat tutkimuskysy-
myksiini. Koulussa yhteisesti luetut kirjat olisivat voineet kuulua myos luok-
kaan Koulun tuki lukijana kehittymisessd, mutta pddtin liittdd ne osaksi luokkaa
Teksteji lukemisen kohteina, silld useissa kirjoihin liittyvissd maininnoissa koros-
tuivat nimenomaan kirjoista herdnneet ajatukset.

Analysoin my9s opettajien haastattelut sisdllonanalyysin mukaisesti kol-
messa vaiheessa (ks. liite 11). Pelkistettydni ilmaukset ryhmittelin ne alaluok-
kiin, joita muodostui yhteenséd seitsemén. Abstrahoin timén jalkeen aineiston ja
muodostin siitd yhteensd kolme yldluokkaa, jotka ovat 1. Kirjat osana opetusta, 2.
Lapsen oman toimijuuden vahvistaminen ja 3. Opettajan toiminta oppilaan lukijuuden

tukijana.

5.4.2 Sarjakuvapiirrosten analyysi

Toteutin sarjakuvien analyysin sisdllonanalyysiin kuuluvan sisédllon erittelyn
avulla (Tuomi & Sarajdrvi 2018). Kuviin keskittyvéaa sisdllonanalyysid hyodyn-
tamalld voidaan tutkia visuaalisia edustuksia kuvissa olevista tilanteista, ihmi-
sistd, toiminnoista ja rooleista. Kdytin sisdllon erittelyssd apuna myos sosiaali-
semioottista ldhestymistapaa, joka keskittyy tarkastelemaan erityisesti niitd ku-
vissa olevia elementtejd, joita merkitys ja materiaalinen muoto muodostavat
yhdessd (Bezemer & Kress 2015; Bezemer, Diamantopoulou, Jewitt, Kress &
Mavers 2012). Materiaalisia muotoja tarkastelemalla pystyin ymmértamaan
muun muassa lasten tapoja katsoa maailmaa sekd saamaan lisdd tietoa heiddn
kiinnostuksen kohteitaan. Lisdksi kykenin tutkimaan kuvissa olevien element-
tien avulla, millaisia merkityksid lapset antavat asioille ja millaisiin asioihin he

ovat kuvia piirtdessddn keskittyneet. Kuvat ovat kuitenkin aina tulkintoja maa-



39

ilmasta, eivitkid koskaan esitd todellisuutta sellaisenaan. Kuvia tulkitessa tutki-
jan onkin tdrke&d tiedostaa roolinsa tulkitsijana katsoessaan kuvaa omasta na-
kokulmastaan kédsin. (Pennanen 2015.)

Aloitin analyysin tutkimalla oppilaiden piirtdmiad sarjakuvia ja tarkastele-
malla, millaisia semioottisia resursseja kuvissa kdytettiin, eli minkalaisia asioita
niissd oli kuvattu (Jewitt & Oyama 2001). Sis&llon erittelyn tarkoituksena ei ole
analysoida tarkasti yksittdisid kuvia, vaan tuottaa maéarallistd tietoa kuvien si-
sdlloistda (Bell 2001), joten keskityin tutkimaan sarjakuvia vertailemalla niissa
kaytettyjd semioottisia resursseja keskenddn. Lasten piirustuksia analysoidessa
on hyodyllistd kdyttdd tukena lasten omia kuvauksia piirustuksistaan (Freeman
& Mathison 2008), joten pyysin lapsia kertomaan haastattelutilanteissa piirrok-
sistaan ja kdytin nditd kuvauksia analyysini tukena. Visuaalisessa analyysissa
rajataan tarkasti sisdllolliset kategoriat ja valitaan tutkimuksen kannalta olen-
naiset muuttujat, joiden esiintymistd tarkastellaan analyysissd. Muuttujat eivét
saa olla keskenddn pdillekkdisid ja ne nimetddn niitd kuvaavilla kasitteilld. (Bell
2001.) Valitsin sarjakuvista muuttujiksi sarjakuvan aiheen, tapahtumapaikan,
kuvasta vilittyvan tunteen, vuorosanat sekd muut kuvassa esiintyvat henkilot.
Tutkin lasten tekemid piirustuksia ja merkitsin samalla kuvista tekemdni ha-
vainnot erilliselle havaintolomakkeelle (ks. liite 12). Jarjestin kuvissa esiintyvét
loogisesti yhdenmukaiset elementit kuuluvaksi samaan luokkaan. Muodostin
16ytamistani havainnoista my6s viisi karkeampaa, sarjakuvan aihetta ja tapah-
tumapaikkaa kuvaavaa analyysiyksikkod, jotka ovat 1. Lukutilanteet kotona, 2.
Lukutilanteet koulussa, 3. Runoihin liittyoi tehtivd, 4. Adnikirjaan liittyoi tehtivi

sekd 5. Kirjastossa tai kirjastoautolla kdyminen.

5.5 Tutkimuksen eettisyys

Tutkimuksessa tehtyjen ratkaisujen eettisyyttd tarkastellaan peilaamalla niitd
hyvaan tieteelliseen kédytantoon ja sen periaatteisiin. Tutkimusaiheen ja sitd tar-
kastelevan nakokulman valinta ovat jo itsessdédn eettisid kysymyksid (Tuomi &

Sarajdrvi 2018). Halusin tutkia aihetta lasten ndkokulmasta, silld koen, ettd sain
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sitd kautta parhaiten tietoa juuri heiddn kokemuksistaan ja késityksistdan. Las-
ten kokemuksien ja késityksien tutkimista on perusteltu myos YK:n yleissopi-
muksen lasten oikeuksissa, jossa korostetaan lasten oikeutta tulla ndhdyksi ja
kuulluksi omilla ehdoillaan (Kuula 2011). Tutkimusaiheen valinnan lisdksi hy-
vén tieteellisiin kdytdannon periaatteisiin kuuluvat raportoinnin yksityiskohtai-
suus ja tarkkuus sekd muihin tutkimuksiin viittaaminen asetettujen tieteellisten
vaatimusten mukaisesti (Tuomi & Sarajarvi 2018). Olen pyrkinyt noudattamaan
tutkimuksessani nditd raportointiin liittyvid eettisid periaatteita tarkasti ja jdrjes-
telmallisesti, enkd ole esittanyt missddn tutkimuksen vaiheessa vadristelyd tai
luvattomasti lainattua tietoa. Olen myds arvioinut tdssd tutkimusraportissa tut-
kimukseni luotettavuutta ja sithen vaikuttaneita tekijoitd, mikd kuuluu tutki-
muksen teon eettisiin periaatteisiin (Kuula 2011).

Tutkimuksen eettisyyttd arvioidaan myos ihmisoikeuksien kunnioittami-
sen ndkokulmasta, jolloin tarkastellaan sitd, ovatko tutkittavat saaneet etuka-
teen tarpeeksi tietoa tutkimuksesta. Sen lisdksi arvioidaan, onko heidédn osallis-
tumisensa tutkimukseen ollut vapaaehtoista ja onko tutkittavien oikeuksia py-
ritty turvaamaan kaikissa tutkimuksen teon vaiheissa. (Tuomi & Sarajdrvi
2018.) Aloittaessani aineistonkeruun kysyin aluksi luokanopettajilta lupaa tulla
tekemdan tutkimusta heiddn luokkiinsa. Ennen lasten haastattelujen aloittamis-
ta pyysin kaikilta huoltajilta kirjallisesti luvan, ettd heiddn lapsensa saa osallis-
tua tutkimukseen. Lihetin tutkimusluvan (ks. liite 13) etukiteen sihkopostilla
luokanopettajille, jotka laittoivat ne eteenpdin koteihin lasten mukana. Lupaan
oli kirjattu lyhyesti, millaisesta tutkimuksesta on kysymys seka kehen voi ottaa
yhteyttd, jos tutkimuksesta herda kysymyksid. Luokanopettaja valitsi haastatel-
tavat lapset niiden joukosta, joilta palautui suostumus tutkimukseen. Taman
jdlkeen kerroin kaikille haastatteluun valituille lapsille, minké&laisesta tutkimuk-
sesta on kysymys ja minkalaisista aiheista tulen esittdmédan heille kysymyksia.
Sen jdlkeen kysyin vield lapsilta itseltddn suostumuksen, haluavatko osallistua
he tutkimukseen. Lapsia tutkittaessa on erityisen tdarkeda kiinnittdd huomiota
tutkimuksen etiikkaan ja lapsiystdvélliseen tutkimusotteeseen, eikd tutkimuk-

seen osallistuminen saa héiritd lapsen muuta eldmaéa tai koulunkdyntid (Aarnos
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2018.) Toteutin lasten sarjakuva-aineiston keruun sekd haastattelut koulupai-
vien aikana ja varmistin luokanopettajilta, ettei hetkellinen tunnilta poissaolo
héiritse oppilaiden pysymistd mukana muun luokan tyoskentelytahdissa.

Hyva tieteellinen kdytdanto ulottuu myos kaikkiin aineiston keruun, késit-
telyn ja sdilyttamisen vaiheisiin. Eettisyyden takaamiseksi on tdrkedd noudattaa
huolellisuutta ja tarkkuutta erityisesti tutkittavien suojaamiseksi. Kaikkien ai-
neiston keruussa kerdtyt tiedot ovat luottamuksellisia ja osallistujat nimetto-
myys tulee taata kaikissa tutkimuksen vaiheissa. Tutkittavien anonymisointi
toteutetaan useimmiten muuttamalla etunimet pseudonimiksi ja poistamalla
muut erisnimet aineistosta. (Tuomi & Sarajdarvi 2018.) Vaihdoin oppilaiden ja
opettajien nimet pseudonimiksi jo litterointivaiheessa ja hdivytin samalla hei-
dén oikeat nimensd kaikista tiedostoista. Kdytin pseudonimind satunnaista nu-
merointia, silld koin, ettd varsinainen pseudonimien keksiminen kaikille 16 op-
pilaalle olisi rikkonut aineiston sisdistd koherenssia. Myodskddn koulujen nimia
ei ole mainittu tutkimusraportissa. Tutkimusaineistoa sdilytettdessd on eettisistd
syistd tdrkedd pohtia, missd ja minkilaisessa muodossa aineisto sdilytetddn ja
kenen saatavilla se on (Kuula 2011). Tamédn tutkimuksen kaikkea aineistoa on
sdilytetty koko tutkimuksen teon ajan OneDrive -pilvipalvelussa ddnitiedostoi-
na, litteroituina tekstitiedostoina ja skannattuina kuvina. Tiedostot ovat yksityi-
sid, eikd niihin ole pddssyt kukaan muu kasiksi. Tutkimuksen litteroitu tekstiai-
neisto ja skannatut sarjakuvat on annettu my6s TARU-hankkeen siilytykseen

mahdollista jatkokadyttod varten.
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6 TULOKSET

6.1 Tekstit lukemisen kohteina

Tekstit toimivat lukemisen kohteina ja ovat sen vuoksi tdrked osa oppilaiden
lukuharrastusta ja lukemista niin koulussa kuin vapaa-ajallakin. Oppilaat kes-
kittyivat kertomaan haastatteluissa lahinné kirjojen ja lehtien lukemiseen liitty-
vistd tilanteista, joten ajatukset luettavista teksteistd koskevat tdssad tutkimuk-
sessa vain kirjoja ja lehtid. Tuloksissa tarkastellaan lisdksi, mistd erityyppiset
lukijat saavat luettavaa ja millaisia ominaisuuksia hyvissd teksteissd heiddn

mielestddn on.

6.1.1 Tekstit lukemisen kohteina edistyneiden lukijoiden elamassa

Edistyneet lukijat kertoivat lukevansa vapaa-ajallaan p&ddasiassa romaaneja ja
jonkin verran myo0s tietokirjoja ja satukirjoja. Muutamat oppilaat kertoivat li-
sdksi innostuneensa lukemaan runokirjoja kotona vapaa-ajalla sen jdlkeen, kun
niitd luettiin yhteisesti koulussa. Satukirjoista edistyneet lukijat kertoivat luke-
vansa erityisesti Mauri Kunnaksen kirjoja ja romaaneista muun muassa J. K.
Rowlingin Harry Pottereita, erilaisia hevoskirjoja sekd Erin Hunterin Soturikis-

sat -kirjasarjaa.

Mii oon lukenu just kuudennen (Harry Potterin), etti seuraavaks kun md
meen mummulle ja papalle, niin md otan sieltd sen Kuoleman varjelukset.

(oppilas 2)
Edistyneista lukijoista 25 % piirsi sarjakuvaansa jonkin kotiin sijoittuvan kirjan-
lukutilanteen. Kaikissa ndissa piirroksissa lukijoille on piirretty iloiset kasvot, ja
puherepliikeissd kirjojen kerrotaan olevan muun muassa “ihan paras kirja!”
(oppilas 15) ja “onpa jannd, mutta kiva!” (oppilas 13). Osa oppilaista ei nimen-
nyt erikseen kuvassa lukemaansa kirjaa, mutta osa oli piirtdnyt kuviin lempikir-
jansa, ja heiddn piirroksissaan luetaan Lotte -kirjaa (oppilas 13) ja Hevostytto

litu -kirjaa (oppilas 15).
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Muutamat edistyneet lukijat kertoivat, ettd haluavat lukea vapaa-ajallaan mie-
luiten pelkdstdan kirjoja. Suurin osa oppilaista lukee kuitenkin kirjojen lisdksi
my0s sarjakuvia, kuten Aku Ankkoja ja jadkiekkolehtid. Lehtien lukeminen on
heiddan mielestdan kivaa, ja perheissd tilataan erilaisia paperisia lehtid usein
myds postin mukana kotiin. Yksi edistyneistd oppilaista piirsi sarjakuvansa
kahteen ensimmadiseen ruutuun vdalituntitoimintaa, eli jalkapallon pelaamista ja
aseleikkejd ja kolmanteen ruutuun lehdenlukutilanteen (oppilas 7). Lehti on
oppilaan mukaan joko Aku Ankka tai jokin jadkiekkolehti. Piirrokseen on kirjoi-
tettu repliikki “Onpas muheva lehti” eli sellainen, jota on hanen mukaansa kiva
lukea. Edistyneet lukijat kdyttdavit luettavien tekstien ja hyvien kirjojen 16yta-

miseksi apuna esimerkiksi lukudiplomista ja kavereilta saatuja lukuvinkkeja.

Mun yks kaveri suositteli mulle Harry Potter -kirjaa, nii nyt mulla on se
eka menossa. (oppilas 15)

Edistyneet lukijat kertoivat lainaavansa sekd kirjoja ettd lehtid niin kirjastosta
kuin kirjastoautoltakin. Kirjastossa he kdyvédt vapaa-ajallaan yleensd perheen
kanssa tai yksin. Edistyneistd lukijoista yksi piirsi sarjakuvaansa kirjastossa
kayntiin liittyvan tilanteen (oppilas 13). Kuvassa oppilas tulee kirjastosta iloisen
nakoisend kotiin ja aloittaa saman tien lainaamansa kirjan lukemisen. Luettavia
teksteja 1oytyy useimmilta edistyneiltd lukijoilta myos kotoa. Kotona oleviin
omiin kirjoihin liittyy kokemus kirjojen omistamisesta, ja jotkut oppilaista ovat
saaneet omakseen esimerkiksi ditiensd vanhoja kirjoja. Useimmat oppilaat ovat

saaneet kirjoja my0s lahjaksi.

M luin vihdn aikaa sitten aika semmosen pitkdin kirjan minkd diti oli jos-
kus saanu synttirilahjaks. (oppilas 9)

Mii sain ainakin joululahjaksi aika paljon isoja kirjoja. (oppilas 7)

Muutamat edistyneet lukijat kertoivat, etteivét he ei lue mielelldan kauhukirjoja

eivatka tietokirjoja. Hyvén kirjan ominaisuuksia ovat suurimman osan mielesta



44

sen sijaan vdhdinen kuvien kayttd ja se, ettd kirjassa tapahtuu paljon, mutta

juoni ei saa olla kuitenkaan liian jannittava.

Mi tykkdiin sellasista, missdi ei oo yhtddn kuvia tai jonkin verran kuvia.
(oppilas 2)

Joku sellanen, missi on joku tosi tylsi juoni nii niitd md en sit oikein tyk-

kdd. (oppilas 12)
Koulussa yhteisesti luetut kirjat jakoivat edistyneiden lukijoiden mielipiteita.
Osa oppilaista ei ole pitdnyt koulussa luetuista kirjoista (esim. Laulavat lenkki-
tossut), eikd valitsisi niitd itselleen luettavaksi. Ryhméssd yhdessa vuorotellen
lukeminen ja luetun referoiminen sen jdlkeen muille koettiin myos haastavaksi.
Toisaalta osa koki, ettd koulussa luetut lastenkirjat (esim. Muumi-kirja) ovat
olleet mieluisia ja ettd on mukavaa vaihtelua, kun koulussa luetut kirjat ovat

olleet erilaisia keskendan.

Se (Muumi-kirja) oli than hyvd, semmonen miti voisin lukea itekin.
(oppilas 15)

6.1.2 Tekstit lukemisen kohteina kehittyvien lukijoiden elamassa

Kehittyvat lukijat kertoivat lukevansa vapaa-ajallaan niin runokirjoja, romaane-
ja, tietokirjoja kuin satukirjojakin. Romaaneista oppilaat lukevat eniten banaa-
nikirjoiksi luokiteltuja kirjoja ja tietokirjoista Guinnesin enndtystenkirjaa. Leh-
distd he lukevat Aku Ankkoja, Koululaista sekd sanomalehtid. Kehittyvista luki-
joista 19 % piirsi sarjakuvaansa kotiin liittyvéan lukutilanteen. Anne Haanpaa-
Vesenterdn kirjoittamaa Vaahteranlehtipoika -kirjaa kuvaillaan yhden piirrok-
sen puhekuplassa hymyssd suin “Ompa mukava kirja!” (oppilas 10), Carolyn
Keenen Neiti Etsivé -kirjaa “Tosi hyva! (oppilas 11)” ja Timo Parvelan ja Bjorn

Sortlandin Kepler 62 -kirjaa “Ompa hyva kirja!” (oppilas 16).

Me ollaan kavereitten kaa luettu Guinnesii. (oppilas 5)
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Mulle tilattiin joululahjaksi vuodeksi koululainen-lehti - - siind on kiva,

kun siind on vdlilld jotain, siind lukee vaikka jostain, vaikka kokkaamisesta

tai sitten, tai sitten siind on joskus jotain tehtivid. (oppilas 1)
Vapaa-ajalla luettavia tekstejd kehittyvit lukijat saavat sekd kirjastosta ettd kir-
jastoautolta. Kirjastossa oppilaat kidyvéat vapaa-ajalla perheen kanssa ja kirjasto-
autolla kouluajalla yhdessd luokan kanssa. Nditd kouluajalla lainattuja kirjoja
vieddan myos kotiin luettavaksi. Kehittyvistd lukijoista 19 % piirsi kirjastossa ja
kirjastoautolla kayntiin liittyvén tiilanteen. Suurin osa piirroksista liittyy erityi-
sesti koulun kanssa kirjastossa tai kirjastoautolla kdymiseen ja sen jdlkeiseen

lukuaikaan luokassa.

Yleensdi md otan ne kotiin. Ja sit mi kiyn palauttaa ne seuraavalla viikolla
tai sit kun md oon lukenu ne. (oppilas 1)

Osa oppilaista kertoi my6s omistavansa omia kirjoja sekd saavansa kotiin lehtid
tilattuna. Toisaalta luettavien tekstien saamiseen liittyy joillakin kehittyvistd
lukijoista my06s haasteita, kun he eivdt omista omia kirjoja eivatkd kdy juuri

koskaan vapaa-ajalla kirjastossa.

No kiyn mid vililli (kirjastossa), mutta aika harvoin. (oppilas 16)

Kirjojen houkuttelevuus on kehittyvien lukijoiden mielestd tirkedd ja houkutte-
levuutta lisddvidt niin mieluisat aiheet, jannittavyys kuin riittdvd monimutkai-
nen juonikin. My®0s kirjan takakansi ja aloitus koetaan merkitykselliseksi kirjan
houkuttelevuuden kannalta. Kirjojen helppolukuisuus on lisdksi joidenkin ke-
hittyvien lukijoiden mielestd yksi hyvan kirjan ominaisuuksista, minka takia he

eivat halua lukea isoja kirjoja, tietokirjoja, eivatka pida runsaasta kuvailusta.

Tykkddn lukea noo kaikkia helppoja kirjoja, missi on suuri teksti. Ja sitten
romaaneita. (oppilas 3)

Yleensi md luen sen takakannen ja sit md oon silleen aa, mielenkiintoista,
on pakko alkaa heti lukee. (oppilas 10)
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Myoskddn kehittyvit lukijat eivét olleet yksimielisid koulussa yhteisesti luetuis-
ta kirjoista. Osa oppilaista ei tykdnnyt luetusta lastenkirjasta (esim. Muumi-
kirja), eikd haluaisi lukea myodskddn lukudiplomin kirjoja, koska ei saa valita
itse luettavia kirjoja. Yhdessd luettavia, opettajan valitsemia kirjoja ei myoskaan
jaksaisi lukea. Toisaalta jotkut kehittyvistd lukijoista kokevat, ettd yhteisesti lue-

tut kirjat (esim. Muumi-kirja) ovat olleet hyvia.

Mii en oikein tiid tykkdidiks md lukudiplomista, koska sithen ei saa lukee sel-
lasia kirjoja, kun haluaa, vaan sithen pitid lukee jotain tiettyjd kirjoja. Ja
md haluisin lukee kaikkia miti sattuu kirjoja. (oppilas 11)

6.1.3 Tekstit lukemisen kohteina eri lukijaryhmien elimassa

Molemmat lukijaryhmdt kertoivat lukevansa vapaa-ajallaan niin romaaneja,
satukirjoja, tietokirjoja kuin runokirjojakin. Lehdistd kehittyvit lukijat kertoivat
lukevansa Aku Ankkoja, Koululaista ja sanomalehtid ja edistyneet lukijat puo-
lestaan Aku Ankkoja ja jadkiekkolehtid. Yli puolet (N=9) kaikista oppilaista
piirsi sarjakuvapiirrokseensa tilanteen, jossa lukee kirjaa joko kotona tai koulus-
sa (ks. taulukko 1), ja yksi oppilaista piirsi lisdksi sarjakuvaansa lehdenlukuti-
lanteen. Edistyneistd lukijoista suurin osa piirsi kotona tapahtuneen lukutilan-
teen, kun kehittyvistd lukijoista osa piirsi lukutilanteen koulusta ja osa puoles-
taan kotoa. Kaikissa piirroksissa oppilaat lukevat kirjaa yksin, osa keskittyneen
ja osa iloisen ndkoisind. Kotona kirjaa luetaan sarjakuvapiirroksissa mukavassa
paikassa sdngyssa tai sohvalla ja koulussa oman pulpetin dédressd. Molemmissa
lukijaryhmissé oli yksi oppilas, joka piirsi kotona tapahtuneen lukutilanteen,
jonka vanhempi keskeyttdd pyytdessddn syomaan. Monet sekd edistyneistd ettd
kehittyvista lukijoista lainaavat kirjoja vapaa-ajallaan kirjastosta. Edistyneista
lukijoista 6 % ja kehittyvista lukijoista 19 % oli piirtanyt sarjakuvaansa kirjastos-
sa kdyntiin liittyvan tilanteen. Edistyneet lukijat arvostavat kirjoissa erityisesti
vahdista kuvien kadyttod ja kiinnostavaa juonta ja kehittyvat lukijat puolestaan
kirjojen houkuttelevuutta ja helppolukuisuutta. Osa seké edistyneistd ettd kehit-

tyvistd lukijoista piti luokassa yhteisesti luetuista kirjoista ja osa ei.
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Taulukko 1. Sarjakuvapiirrosten maarallinen analyysi

Kaikki | Edistyneet Kehittyvit
lukijat (N=7) | Jukijat (N=9)

Lukutilanteet kotona 44% 25% 19%
Lukutilanteet koulussa 25% 6% 19%
Runoihin liittyvéa tehtava 31% 13% 19%
Adénikirjaan liittyvé tehtavd | 6% 0% 6%
Kirjastossa tai kirjastoau- 19% 6% 19%
tolla kdiyminen
6.2 Lukuharrastuksen merkitys elamaissa

Lukuharrastus on jollakin tavoin osa kaikkien edistyneiden ja kehittyvien luki-
joiden eldmdd. Siihen vaikuttavat heiddn omat syynsd harrastaa lukemista ja
toisaalta olla harrastamatta sitd sekd heiddn vapaa-ajan lukutottumuksensa ja

ajatuksensa itsestddn lukijoina.
6.2.1 Lukuharrastuksen merkitys edistyneiden lukijoiden elimassa

Lukeminen vapaa-ajalla on edistyneiden lukijoiden mielestd padosin mielekasta
tekemistd. Heiddn mukaansa lukeminen on erityisen mukavaa silloin, kun luet-
tavaan tarinaan pddsee kunnolla sisille, ja parhaimmillaan lukeminen on sitd,
kun jaksaa lukea milloin vain ja on innostunut lukemaan maéaérallisesti paljon.
Lukeminen toimii edistyneiden lukijoiden mukaan myos ajanvietteend, kun ei
ole muuta tekemistd tai kun ei jakseta olla puhelimella tai pelata. Toisaalta lu-
kemista kadytetddn rentoutumiseen, ja sitd tehdddn kotona yksin ollessa. Yksi
edistyneistd lukijoista kirjoittikin sarjakuvansa puhekuplaan, ettei halua lopet-
taa lukemista koskaan, (oppilas 15) ja toisen oppilaan lukutilannetta kuvaavas-
sa piirroksessa on viimeisessd ruudussa ajan kulumisesta kertova médre “tun-
nin padstd”. Myos lukemiseen liittyvat hyodyt ndhdddan syynd lukea vapaa-

ajalla. Lukiessa ei tarvitse kdyttda puhelinta ja sen myota kehittyvit niin luku-
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taito, sanavarasto kuin mielikuvituskin. Lukemalla voi my®6s oppia uutta ja se

auttaa nukahtamaan paremmin.

Se vaan jotenkin tuntuu mukavalta ja sitte on kivaa kun ei vaan koko ajan
oo puhelimella ja sillon voi kuunnella musiikkiakin. (oppilas 2)

Hmm no ehki aluks vihin siltd, ettei ehkd jaksaiskaan lukee, mut sit kui-
teskin lukee koko loppupidivin. (oppilas 13)

No se kehittid silleen sitten, ja jos kirjottaa jotain nii sit on periaatteessa

enempi sanoja kiytossd. (oppilas 6)
Edistyneet lukijat kertovat lukevansa yleensd mieluiten mukavassa paikassa
kotona iltaisin ennen nukkumaanmenoa, silld se rauhoittaa, rentouttaa ja auttaa
nukahtamaan. Mukava paikka on useimmiten omassa sdngyssd, sohvalla tai
nojatuolissa. Kotona saa myos luettua heiddn mukaansa enemmén kuin muual-
la. Kaikki edistyneet lukijat, jotka piirsivat sarjakuvaan jonkin kotiin sijoittuvan
lukutilanteen, piirsivdt kuvaan myo6s kodin mieluisimman lukupaikkansa. Ku-
vissa luettiin niin sohvalla (oppilas 7, oppilas 15), sdngyssd (oppilas 13) kuin

maton paaélld loikoillenkin (oppilas 12).

Mii luen aina silleen ite kun ei oo mitdin tai no joskus jos mua ei visyti

vield tarpeeks nii sit md luen ja sit mua alkaa visyttid yleensd. (oppilas
7)

Se tuoli on niin pehmee, et siel on kiva lukea. (oppilas 2)

Erilaiset lukemiseen liittyvét esteet ja toiminnan keskeytymiset, kuten vanhem-
pien ohjeet iltatoimiin ryhtymisestd tai hyvan kirjasarjan kaikkien kirjojen lop-
puun lukeminen, ovat heiddn mielestddn joskus harrastamisen esteend. Kaksi
edistynyttd lukijaa piirsi myos sarjakuviin keskenddn hyvin samankaltaisen
tilanteen, jossa he lukevat kirjaa kotonaan ja vanhempi huutaa puhekuplassa
“syomddn”, jolloin lukeminen on pakko keskeyttdd. Toinen pohtii piirrokses-
saan, ettd hdanen on pakko lukea vield viimeinen luku loppuun (oppilas 15) ja
toinen haluaa lukea vield vdhan lisdd (oppilas 12). Osa edistyneistd lukijoista

myontdd kuitenkin, etteivat he edes itse jaksaisi aina lukea. Joskus suureen lu-
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kutehtavaan liittyy jannitys siitd, jaksaakohan kirjan lukea loppuun asti. Myos
harrastukset estdvét joitakin edistyneistd lukijoista lukemasta niin paljon kuin
he haluaisivat lukea. Luettavien tekstien saamiseen liittyy my0s joitakin esteitd,
jotka estdvdt joskus tai usein harrastamasta lukemista vapaa-ajalla. Luettavien
tekstien saamisen vaikeus liittyy niin harvoihin vapaa-ajan kirjastokdynteihin,

omien kirjojen vihyyteen kuin vaikeuteen 16ytdd itsed kiinnostavaa luettavaa.

Aiti imuroi samaan aikaan tai nii en mi sit pysty lukemaan tai jotain
semmosta, mikd hdiritsee. (oppilas 15)

Edistyneet lukijat esittivat arvioita omasta lukutaidostaan, ja useat heistd verta-
sivat lukutaitoaan muiden oppilaiden lukutaitoon. Arviot omasta lukutaidosta
ja sen kehittymisestd ndyttaytyivit edistyneiden lukijoiden puheessa pddosin
positiivisina. He ovat omasta mielestddn hyvid, innokkaita ja nopeita lukijoita,
jotka osaavat lukea ddnettomasti. Osa oppilaista arvioi oman lukutaitonsa myos
muuttuneen paremmaksi kuluneen lukuvuoden aikana. Muihin oppilaisiin ver-
rattuna osa heistd on oman arvionsa mukaan toisaalta samanlaisia lukijoita kuin

muut, mutta toisaalta he arvioivat lukevansa muita enemman.

Mii oon ehki nopeampi lukemaan (kuin aiemmin). (oppilas 9)

Mii oon omasta mielestini melko nopea lukija. (oppilas 2)

Than hyvdi kun md oon harjotellu sitd niin paljon. (oppilas 7)
6.2.2 Lukuharrastuksen merkitys kehittyvien lukijoiden elimassa

Kehittyvien lukijoiden lukuharrastusta ja lukutottumuksia tukevat monet lu-
kemisen taustatekijdt. Kehittyvat lukijat harrastavat lukemista monesta syysta.
Lukeminen koetaan ajanvietteend ja monet harrastavat sitd hyvien kirjojen takia
sekd omaksi ilokseen. Toisaalta lukemisella on oppilaiden mukaan rauhoittava
vaikutus ja se auttaa monien mielestd esimerkiksi nukahtamaan. Vahva halu
alkaa lukea nimettiin yhdeksi tarkedksi syyksi alkaa lukea. Moni kehittyva luki-

ja kuvaili myos pitavansd lukemisesta. Myos yksi kehittyvista lukijoista piirsi
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sarjakuvaansa tilanteen, jossa lukeminen keskeytyy, kun vanhempi pyytdd
syomddn (oppilas 16). Kuvassa lukija miettii harmistuneen ndkoisend itsekseen,
ettei jaksaisi mennd. Toisen oppilaan piirroksessa vanhempi kysyy, millainen

uusi kirja on, johon lukija vastaa puhekuplassa “parass!!”” (oppilas 10).

Yleensd jos md oon lainannu kirjastosta jonkun kirjan nii kylld md sitten
alan sitd lukemaan. (oppilas 1)

Siind kuluttaa vapaa-aikaa, jos ei oo tekemisti. (oppilas 3)

Oppilaat nimesivit liséksi erilaisia lukemisen konkreettisia hyotyjd, jotka lisda-
vdt heiddn lukemistaan. Tietokirjoista saatu hyoty on useimpien oppilaiden
mielestd ilmeinen, mutta osa kokee, ettd lukemalla oppii lisdksi lukemaan pa-
remmin ja ettd oma ajattelu kehittyy lukemalla. Lukeminen on hytdyllinen taito

myo6s monissa arkieldmaén tilanteissa ja olisi vaikea kirjoittaa, jos ei osaisi lukea.

Lukemista tarvii, koska sitten jos ei osaa lukee nii ei vaikka tiedd jos ostaa
kaupasta jotain, nii, ei aina tiedd mitd se on. (oppilas 1)

No siini oppii lukemaan nopee ja paremmin ja sit siitd on hyotyd, kuten
vaikka kaikista tietokirjoista on hyétyd. Ja sitten kuten koulussa kun si lu-
et kirjoja si voit laittaa merkinndin lukudiplomiin. (oppilas 5)

Lukemista estdd kehittyvien lukijoiden mukaan se, ettd lukeminen on tylsdi ja
ettd puhelimella olo ja pelaaminen ovat mieluisampaa tekemistd. Lisdksi ajan-
kohta, kuten mydhdinen ilta ja nukkumaanmenoaika, estédvit joissakin tapauk-

sissa lukemisen.

Mii en tykkidd ite paljon lukea mutta se on tosi kivaa kuunnella kun toinen
lukee jotain kirjaa. (oppilas 8)
Osa kehittyvistd lukijoista lukee sddannollisesti joka ilta ja osa taas epasdannolli-
sesti vain silloin tidlloin. Useimmat heistid olivat kuitenkin sitd mielts, ettid luke-
minen on parasta rauhallisessa paikassa, kuten omassa sdngyssd. Kehittyvat
lukijat piirsivét sarjakuviinsa lukupaikoiksi sangyn lisdksi (oppilas 11) my0s

oman huoneensa maton (oppilas 10) sekd tyotuolin (oppilas 16). Neiti Etsiva -
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kirjaa luetaan sangyssd siten, ettd viereen on piirretty nalle. Vaahteranlehtipoi-

ka -kirjaa luetaan kuvassa matolla ja Kepler62 -kirjaa tydtuolilla istuen.

Mi tykkdin lukea semmosissa rauhallisissa paikoissa, kun sitten on joten-
kin vaikee lukea jos on joku meluisampi paikka. (oppilas 1)

Omaa lukijuutta ja lukutaidon kehittymistd arvioitiin péddasiassa suhteessa
aiempaan omaan osaamiseen. Kehittyvien lukijoiden arviot oman lukijuutensa
ja lukutaitonsa kehittymisestd poikkesivat toisistaan. Osa kehittyvistad lukijoista
on sitd mieltd, ettd heidan lukutaitonsa on muuttunut paremmaksi ja ettd hei-
dén lukuharrastuksensa on lisddntynyt kuluneen lukuvuoden aikana. Konk-
reettisella tasolla tdméd ndkyy erilaisten kirjojen lainaamisena. Osa heistd on
puolestaan sitd mieltd, ettd heiddn lukutaitonsa on pysynyt heikkona, eikd hei-
dén lukuharrastuksessaan ole tapahtunut muutoksia. Muutamat kehittyvit lu-
kijat arvioivat oman lukutaitonsa kehitystd tarkastelemalla rinnakkain heik-

kouksiaan ja vahvuuksiaan ja totesivat tarvitsevansa vield lisdd harjoitusta.

Mii en tykkdd lukea ja sit se on kauheen semmosta tonkkdstdi. (oppilas 3)
6.2.3 Lukuharrastuksen merkitys eri lukijaryhmien elimassa

Vapaa-ajan lukuharrastus nikyi myds osassa oppilaiden sarjakuvapiirroksista,
silld melkein puolet (N=7) kaikista oppilaista piirsi niihin jonkin kotona tapah-
tuneen lukutilanteen (ks. taulukko 1). Molempien lukijaryhmien oppilaat koke-
vat lukemisen mukavana tekemisend, hyvand ajanvietteend ja rentoutumiskei-
nona, mikad ndkyi myos kotiin sijoittuvissa sarjakuvissa, joissa kaikissa oppilas
oli piirtanyt itsensd lukemassa mukavassa paikassa sohvalla, singyssd tai ma-
koilemassa maton pa&dlld. Edistyneet lukijat lukevat lisdksi kirjoihin uppoutu-
misen takia ja kehittyvéat lukijat puolestaan hyvien kirjojen takia. Edistyneet
lukijat ovat my0s sitd mieltd, ettd lukeminen on hyvéaad vaihtelua puhelimella
ololle ja pelaamiselle, minka jotkut kehittyvit lukijat kokevat puolestaan olevan
yksi syy lukemisen vidhyydelle. Molemmat lukijaryhmét nédkevit, ettd lukemi-

selle on olemassa lisdksi konkreettisia hyotyjd. Edistyneiden lukijoiden mielesta
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lukeminen kasvattaa sanavarastoa sekd kehittdd lukutaitoja ja mielikuvitusta,
kun kehittyvien lukijoiden mielestd ajattelu kehittyy ja lukeminen on hyodylli-
nen taito monissa arkieldman tilanteissa. Muita syitd lukuharrastuksen vihyy-
delle ovat edistyneiden lukijoiden mukaan muun muassa hyvén kirjasarjan
kaikkien kirjojen lukeminen, harrastukset, kirjojen saamisen vaikeus ja kehitty-
villd lukijoilla lukemisen tylsyys. Arvioidessaan omaa lukutaitoaan edistyneet
lukijat pitivdt omaa lukutaitoaan pddosin hyvdnd ja vertasivat sitd useammin
toisten oppilaiden lukutaitoon. Kehittyvét lukijat arvioivat omaa lukutaitoaan
useammin omaan aiempaan osaamiseensa, ja heistd osa naki kehityksend posi-

tiivisena ja osa taas ei havainnut kehitystd aiempaan.

6.3 Koulun tuki lukijana kehittymisessd

Koulun antama tuki erityyppisten lukijoiden lukijuuden kehittymiseen ja luku-
harrastuksen ylldapitdmiseen on tdrked. Opettajien kokemukset kuvaavat sitd,
millaisia pedagogisia keinoja he ovat kdyttianeet luokissaan ja miten he nikevit
oman roolinsa lukijuuden tukijana. Oppilaat ndkevéit koulun tuen lukijana ke-
hittymisessd konkreettisena kannustamisena sekaé erilaisten tehtdvien ja koulus-

sa lukemisen kautta.

6.3.1 Opettajien kokemuksia oppilaiden lukijuuden tukemisesta

Opettajat kokevat edistdvansd oppilaiden lukijuuden kehittymistd omalla toi-
minnallaan. Kirjoja kdytetddn aktiivisesti osana opetusta ja lapsen omaa toimi-
juutta pyritddan vahvistamaan koulussa lukutehtdvid tehdessa. Opettajat koke-
vat myo0s, ettd innostaessaan lapsia lukemaan heiddn omalla asenteellaan on
merkitystd. Innostuneen asenteen lisdksi opettajat kertovat tarvitsevansa tun-
temusta lastenkirjallisuudesta seka kasiteltavista aiheista. Heiddn mukaansa on
tarkedd kiinnittdd erityistda huomiota siihen, ettd lukemiseen kaytetdan koulussa
riittavasti aikaa. Lukeminen on heiddn luokissaan osa koulun arkea, silld luo-

kissa luetaan saannollisesti ja aktiivisesti eri tavoin.
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Ehki se semmonen, ku ite on innostunu, ollu tosi innostunu nii ehkd sekin
on sit jotenkin tarttunu lapsiin. (opettaja 1)

Se on niiku koko aika niiku pinnalla. se lukeminen. ja siitd tekeminen. mi-
td milloinkin aina kehitellddn. (opettaja 2)

Opettajat kertoivat kdyttdvansd kirjoja osana opetusta ja teettdvansd oppilailla
erilaisia kirjoihin liittyvid tehtdvid niin koulussa kuin kotitehtdvingkin. Tallaisia
ovat esimerkiksi ddnikirjoihin ja runoihin liittyvit tehtdvat. Opettajat pitiviét
tarkednd erityisesti tarkoituksenmukaista tyoskentelyd ja lukemiseen liittyvien
tehtdvien keksimistd. Vaihtelua oppilaiden lukemiseen koulussa tuovat myos
erilaiset keinot valita luettavaksi kirjoja. Opettajat ovat kdyttaneet valintamene-
telmind muun muassa oppilaan omaa valintaa, kirjan valintaa parille, saman
kirjan lukemista ryhmittdin, yhteisen kirjan lukemista vuorotellen ryhmissa
sekd saman kirjan lukemisesta koko luokan kesken. Lisdksi toinen luokista on
kdynyt yhdessd kirjastossa vierailulla ja osallistunut kirjaesittelyyn, josta on
saanut lukuvinkkejd. Kirjoja saadaan luettavaksi kirjastosta ja kirjastoautolta,
joka kdy usein molemmilla kouluilla. Lisdksi toisessa luokista on kaytossa ilta-

satukirjasto, josta oppilaat saavat lainata kirjoja my0s kotiin.

Sit niistd kirjoista tuli kotitehtivii et me luettiin tavallaan yhtd aikaa ja se
oli tosi hyvd, et jokainen sai sen saman kirjan kiteensdi. (opettaja 1)

Meilli oli nitku muumikirjat siind, et sit ne nitku vuorotellen nitku luki ja
sit ne niiku kerto sen, miti on tapahtunu. (opettaja 2)

Lapsen omaa toimijuutta vahvistetaan lukutehtavissd sekd tukemalla konkreet-
tisesti lukemista ettd huomioimalla jokainen oppilas yhdessi ja erikseen. Opet-
tajat ovat kayttaneet lukemisen tukemiseen tarvittaessa apuna monia keinoja,
kuten kuvia ja dénikirjoja lukemisen tukena seké tekstien lyhentdmisté ja teks-
tin seuraamisen helpottamista eri tavoin. Lisdksi he ovat antaneet oppilaiden
lukea omassa tahdissaan ja vdhdn kerrallaan. Tapoihin kasitelld luettuja teksteja
on kiinnitetty myos huomiota. Koteja on tiedotettu etukiteen siitd, ettd luokissa
panostetaan erityisesti lukemiseen kyseisen lukuvuoden aikana. Oppilaiden

huomioimisessa on kiinnitetty huomiota siihen, ettd heille syntyisi mielenkiinto
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luettavia kirjoja kohtaan. Tdhdn pyritddn varmistamalla, ettd jokainen oppilas
saisi oman kirjan ja ettd oppilailla olisi aina tieto tydskentelyn tarkoituksesta.
Opettajat pitavit tarkednd myos ennakointia ja ajoissa aloittamista, jotka orien-

toivat oppilaita tuleviin lukemisen tehtéviin.

Mii oon ruokkinu niiti etukditeen vaikka runoilla et pdivinavauksissa lue-
taan runo et tavallaan sitd mieltd ja aivoja valmistetaan kohden siti tule-
vaa juttua, mikd meilld on. (opettaja 1)

Ne sai valita tavallaan ite, et miten me se kiytiin ldpi. kiytiin vasta sitten
kun kaikki oli lukenu sen jonkun jakson nii sitte. md en muista, et annoin-
ko mid niiku viikon aikaa sitte, ettd sen sai niitku omassa tahdissaan sitte
nitku lukea. (opettaja 2)

6.3.2 Koulun tuki edistyneiden lukijoiden elamassa

Koulun asema oppilaiden lukijoina kehittymisessa on olla seké aktiivinen kirjal-
lisuuteen kasvattaja ettd konkreettisen lukemisen tukija. Koulu ja opettajat kas-
vattavat oppilaita lukijoiksi kannustamalla eri tavoin lukemaan seka teettamalld
luokassa kirjallisuuteen liittyviad tehtdvid. Koulusta saatu kannustus on edisty-
neiden lukijoiden mukaan moninaista, ja sithen kuuluvat niin opettajalta saatu
sanallinen kannustus kuin lukuldksyjen saaminenkin. Lisdksi oppilaat kokevat
kannustamiseksi koulussa lukemisen niin itsendisesti kuin yhteisestikin, kirjas-

toautolla yhdessd kdymisen sekd lukudiplomin tekemisen.

Koulussa kannustetaan lukemaan silleen, ettd kun me luetaan sielld tun-
nilla niitd kirjoja yhdessd. Ja sitten kun me kuvitetaan niitd runojakin. Ja
sitten me ollaan saatu vield liksyksi, ettd meidin pitid lukee kymmenen
runoa siitd kirjasta tai vaikka koko kirja. (oppilas 2)

Kirjallisuuteen liittyviksi tehtdviksi edistyneet lukijat laskevat mukaan sekd ru-
noihin liittyvat tehtdvat ettd danikirjan tekemisen, jotka koetaan lukemiseen
kannustaviksi. Mieluisiksi tydskentelytavoiksi edistyneet lukijat kokivat runoi-
hin liittyen runojen kuvittamisen sekd omien runojen kirjoittamisen. Aanikirjaa
tehdessa erityisen mieluisaa oli tarinan keksiminen danikirjaan seka ddnitehos-
teiden keksiminen. Edistyneistd lukijoista 13 % piirsi sarjakuvaan jonkin ru-

notehtdviin liittyvdn kuvan. Kuvissa ndkyy niin runokirjan lukemista (oppilas
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6), valmiin runon kuvittamista (oppilas 2) kuin oman runon kirjoittamistakin
(oppilas 9). Valmiin runon kuvittamista kuvaavassa tehtdvidssd oppilaalle on
piirretty iloinen ilme ja puhekuplassa lukee “kivaa”. Oman runon kirjoittami-
seen liittyvdssd sarjakuvassa oppilas on piirretty mietteliddn ndkoiseksi ja pu-
hekuplaan on kirjoitettu “Hmmm... Nama ovat vaikeita”. Seuraavassa kuvassa
oppilaan ilme on iloisempi ja hdn miettii “mitdkohén kirjoittaisin?”. Lisédksi yh-
dessd kuvassa harjoitellaan runossa esiintyvien eldinten &dnien tuottamista yh-
dessd muiden kanssa (oppilas 9). Tassd kuvassa kaikille on piirretty iloisen na-
koiset ilmeet. Kukaan edistyneistd lukijoista ei piirtdnyt kuvaan &danikirjan te-

koon liittyvéaa tehtavaa.

Se oli mun mielestd tosi mukava, kun sithen sai tehdd ryhmdn kanssa kir-

jan tai sellasen tarinan jostain vanhasta tarinasta nykyaikaistetaan ja sitte

ddnitetddn se ja sit sai tehd niitd ddnitehosteita. (oppilas 12)
Koulu tukee lukijana kehittymistd myos siten, ettd koulussa luetaan kirjoja ja
kadytetdan aikaa lukemiseen. Edistyneiden lukijoiden mukaan koulussa on luet-
tu muun muassa Jukka Itkosen runokirjoja ja lastenkirjaa (Muumi-kirja) ryh-
missd. Lukemista on tuettu heiddn mukaansa kdymalld kouluajalla yhdessa kir-
jastoautolla hakemassa kirjoja sekd lukemalla kirjoja lukutunneilla ja kirjastoau-
tolta tulon jdlkeen. Yksi edistyneistd lukijoista piirsi sarjakuvaan koulussa ta-
pahtuneen lukutilanteen (oppilas 6). Han lukee kuvassa keskittyneesti yksin

Laulavat lenkkitossut -kirjaa.

Koulussa kannustetaan lukemaan silleen ettd, no se kirjastoauto kiy tddilld ja
sitte on silleen, et jos vaikka on tehny jonkun kokeen, nii sit saa lukea. (oppi-
las 12)

6.3.3 Koulun tuki kehittyvien lukijoiden elimassa

Myos kehittyvien lukijoiden koulusta saama tuki jakautuu koulun aktiiviseen
rooliin kirjallisuuteen kasvattajana ja lukemisen tukemiseen koulussa. Koulusta
saatu lukemiseen liittyvd kannustus on kehittyvien lukijoiden mukaan opettajil-
ta saatavaa kannustusta. Lisdksi oppilaat kokivat kannustukseksi lukudiplomin

tekemisen ja kirjojen suosittelun oppilaiden kesken. Koulussa lukeminen kan-
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nustaa lukemaan heiddn mukaansa myos kotona. Kirjallisuuteen liittyviksi teh-
taviksi he laskivat kuuluvaksi niin runoihin ja &dénikirjan tekoon liittyvid kuin
kirjoihinkin liittyvid tehtdvid. Mieluisimpia tapoja tyoskennelld ovat oppilaiden
mielestd tietokoneella kirjoittaminen ja ryhmaéssa tydskentely. Lisédksi tehtdvien
omavalintainen toteutustapa ja ddnikirjatehtdvan tekemisen eri vaiheet koettiin
mieluisiksi tavoiksi tyoskennelld. 19 % kehittyvistd lukijoista piirsi sarjakuvaan
runoihin liittyvén ja yksi ddnikirjan tekoon liittyvan tilanteen. Runoihin liitty-
vissd kuvissa ndkyy runojen kuvitusta (oppilas 1, oppilas 8), liikkeiden keksi-
mistd runoon (oppilas 1) ja runoon keksittyjen liikkeiden esittimistd muille
(oppilas 4). Aanikirjan tekoa kuvaavassa sarjakuvassa on kuvattu kaikki déni-
kirjan teon vaiheet (oppilas 14). Sarjakuvan tunnelma on iloinen, kun kaikille
sithen piirretyille oppilaille on tehty iloiset ilmeet ja puhekuplissa lukee muun

7o

muassa “tdmd on kivaa”, “tastd tuli tosi hyvad” ja ”teimme hyvéaa tyota”.

Koulussa kannustetaan lukemaan silleen, etti tsempataan vihdn ettd “hy-
vi etti luet” tai sillei. (oppilas 14)

Oon mi lukenu niitd (lukudiplomin) kirjoja, mut md en oo oikein merkan-
nu niitd sithen. Mutta tuota, than kiva se on ideana. Ainakin se kannustaa
lukemaan. (oppilas 16)

Koulu tukee lukijana kehittymistd myos kehittyvien lukijoiden mukaan siten,
ettd lukemiseen kdytetddn koulussa aikaa ja koulussa luetaan erilaisia kirjoja.
Lukemiseen kaytetddn aikaa lukemalla kirjastoautolta tulon jidlkeen, mutta

my0s niin, ettd opettaja lukee oppilaille kirjaa ddneen.

Me ollaan tultu (kuvassa) kirjastoautolta ja me luetaan kirjoja. (oppilas 1)

Liséksi luokissa on luettu yhteisesti kirjoja. Omavalintaisten kirjojen lisdksi kir-
jastoautolta lainataan kirjoja myds muun muassa siten, ettd valitaan luokkaka-
verille luettavaksi jokin kirja. Kehittyvistd lukijoista 19 % piirsi kouluun liitty-
vén lukutilanteen sarjakuvaansa. Yhteen kuvista on piirretty kolme erilaista

lukutilannetta koulussa; Seitsemén veljeksen lukeminen, tietokoneelta lukemi-
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nen sekd vapaavalintaisen kirjan lukeminen (oppilas 3). Toisessa kuvassa oppi-

las lukee runokirjaa etsiessddn runoa, johon voisi piirtdd kuvan (oppilas (8).

6.3.4 Koulun tuki eri lukijaryhmien elimissa

Sekd edistyneet ettd kehittyvit lukijat kokevat, ettd koulussa kannustetaan lu-
kemaan sanallisen palautteen ja lukudiplomin tekemisen avulla. Liséksi koulun
tuki ndyttaytyy oppilaiden mielestd lukemisena koulussa ja lukemiseen liitty-
vien tehtdvien tekemisend. Edistyneet lukijat ovat sitd mieltd, ettd myos luku-
laksyjen antaminen kannustaa lukemaan. Koulun tuki ndkyy my6s osassa oppi-
laiden sarjakuvista, silld 25 % kaikista oppilaista on piirtdanyt sarjakuvaan jonkin
koulussa tapahtuneen lukutilanteen, 31% runoihin liittyvén tilanteen ja 6 % &é-
nikirjan tekoon liittyvan tilanteen (ks. taulukko 1). Edistyneistd lukijoista kou-
luun sijoittuvan lukutilanteen oli piirtanyt vain 6 % oppilaista, kun kehittyvistd
lukijoista siihen liittyvan sarjakuvan oli piirtanyt 19 %. Sekd edistyneiden etta
kehittyvien lukijoiden mukaan koulussa kdytetddn aikaa lukemiseen. Edisty-
neet lukijat ovat lisdksi sitd mieltd, ettd lukemiseen kannustetaan kaymalla kou-
luajalla kirjastoautolla. Kehittyvat lukijat pitdvdt puolestaan hyvien kirjojen
suosittelua toisille oppilaille kannustavana. Lukemiseen liittyvét tehtavat koe-
taan myos kannustaviksi. Edistyneistd lukijoista kukaan ei piirtdnyt sarjaku-
vaan danikirjan tekoon liittyvaa tilannetta, mutta kehittyvista lukijoista yksi oli
piirtanyt. Runotehtaviin liittyvan kuvan piirsi 13 % edistyneistd lukijoista ja 19
% kehittyvistd lukijoista. Edistyneet lukijat pitdvat erityisesti runojen kuvitta-
misesta, omien runojen kirjoittamisesta sekd tarinoiden ja dédnitehosteiden kek-
simisestd ddnikirjaan. Kehittyvat lukijat pitdvit puolestaan tietokoneella kirjoit-
tamisesta, ryhmaéssd tyoskentelystd, tehtdvien omavalintaisesta toteutustavasta

ja ddanikirjan tekemisen eri vaiheista.
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7 POHDINTA

7.1 Tulosten tarkastelu ja johtopadtokset

Tdamdn tutkimuksen tarkoituksena oli selvittdd, millaisia kokemuksia ja kdsityk-
sid 3.-4.-luokkalaisilla oppilailla on erilaisista teksteistd ja lukemisesta harras-
tuksena. Sen lisdksi haluttiin tietdd, millaisia kokemuksia oppilailla on lukemi-
seen kannustamisesta koulussa. Tutkimuksen tavoitteena oli selvittdd, eroavat-
ko erilaisten lukijoiden kisitykset ja kokemukset lukemisesta ja lukemiseen
kannustamisesta toisistaan. Tutkimuksen aineisto kerittiin kahdesta keskisuo-
malaisesta koulusta kevaan 2018 aikana, ja sen primaariaineisto koostuu 16 op-
pilaan haastatteluista ja sarjakuvapiirroksista. Lisdksi tutkimuksen sekundaari-
aineistoon kuuluvat kahden luokanopettajan haastattelut. Sekd opettajien etta
oppilaiden haastattelut analysoitiin aineistoldhttisen sisillonanalyysin ja sarja-
kuvat siséllon erittelyn avulla.

Tutkimuksen tulokset osoittavat, ettd eri lukijaryhmien késitysten ja ko-
kemusten vililld on paljon samankaltaisuutta, mutta myos eroja. Niin edisty-
neet kuin kehittyvatkin lukijat lukevat vapaa-ajallaan moneen eri kirjallisuuden
lajiin kuuluvia kirjoja ja erilaisia lehtid, ja lukuvinkkejd he saavat niin kavereil-
taan kuin lukudiplomistakin. Oppilaat saavat kirjoja useimmiten kirjastosta,
kirjastoautolta tai omistavat niitd itse, mutta joillakin kirjojen saamiseen liittyy
vaikeuksia, jotka estdviat heitd lukemasta. Kotona kaikki oppilaat lukevat mie-
luiten rauhallisessa ja mukavassa paikassa. Useimmat edistyneistd lukijoista
lukevat sdaannollisesti iltaisin, ja osa kehittyvista lukijoista puolestaan saannolli-
semmin ja osa epdsdaannollisemmin. Koulussa yhteisesti luetut kirjat ja lukudip-
lomiin kuuluvat kirjat jakavat oppilaiden mielipiteitd. Edistyneet lukijat pitavat
kirjoissa erityisesti vahdisestd kuvien kdytostd ja kiinnostavasta juonesta, kun
taas kehittyvit lukijat arvostavat enemman kirjojen houkuttelevuutta ja helppo-
lukuisuutta. Molempien lukijaryhmien mielestd lukeminen on hyvaa ajanvietet-

td ja auttaa rentoutumaan. Edistyneet lukijat lukevat liséksi kirjoihin uppoutu-



59

misen takia, puhelimella olon sijaan sekd kasvattaakseen sanavarastoaan ja ke-
hittddkseen mielikuvitustaan. Kehittyvét lukijat lukevat puolestaan hyvien kir-
jojen ja ajattelun kehittymisen vuoksi seka siksi, ettd lukemisesta on konkreettis-
ta hyotyd arkieldmaén tilanteissa. Edistyneiden lukijoiden lukemisen vahyyden
syynd ovat muun muassa harrastukset ja hyvien kirjojen loppuminen, ja kehit-
tyvilld lukijoilla lukemisen tylsyys. Edistyneet lukijat arvioivat omaa lukutaito-
aan enemmadn suhteessa muiden lukutaitoon ja kehittyvat lukijat aiempaan
osaamiseensa. Koulun antama tuki ndyttdytyy molempien lukijaryhmien mie-
lestd sanallisena kannustuksena, lukudiplomin tekemisend, lukemiseen kaytet-
tynd aikana ettd lukemiseen liittyvien tehtdvien tekemisend. Edistyneet lukijat
pitavit lisdksi kannustavana kirjastoautolla kdyntid ja lukuldksyjen antamista ja
kehittyvat lukijat puolestaan kirjojen suosittelua toisille oppilaille. Edistyneiden
lukijoiden mielestd lukemiseen liittyvien tehtdvien tekemisessa erityisen muka-
vaa oli runojen kuvittaminen ja kirjoittaminen sekéd tarinoiden ja ddnitehostei-
den keksiminen &danikirjaan. Kehittyvien lukijoiden mielestd mukavaa oli puo-
lestaan tietokoneella kirjoittaminen, ryhmatyoskentely, tehtdvien omavalintai-
nen toteutus ja ddanikirjan tekemisen eri vaiheet.

Taman tutkimuksen yhtend tarkoituksena oli siis selvittdd eri lukijaryh-
mien kokemuksia ja kasityksid erilaisista teksteistd. Tekstejd ei ollut madritelty
haastattelukysymyksissd tarkoittamaan vain tiettyjd tekstilajeja, mutta ne rajau-
tuivat oppilaiden haastatteluvastauksissa ja sarjakuvissa koskemaan ldhinna
kirjoja ja lehtid. Sen vuoksi tutkimuksessa paadyttiin keskittymadn erityisesti
kirjojen ja lehtien lukemisen tarkasteluun. Tamén tuloksen perusteella voidaan
pohtia, madrittelevitko lapset lukemisen edelleen melko perinteisesti vain pai-
netun tekstin lukemiseksi. Tdhdn rajaukseen saattavat vaikuttaa esimerkiksi
lasten vahdiset kokemukset e-kirjoja, koulussa luetut perinteiset kirjat ja toisaal-
ta se, milld tavoin lukemisesta puhutaan ja miten ympdrilld olijat rajaavat lu-
kemisen omassa puheessaan. Lukemista ei vilttamdttd ajatella esimerkiksi tie-
tokoneelta, tabletilta tai puhelimesta lukemiseksi. Perusopetuksen opetussuun-
nitelman uusimmissa perusteissa kuitenkin méaaritellddan, ettd dgidinkielen ja kir-

jallisuuden opetuksen tulisi perustua laajaan tekstikdsitykseen (OPS 2014), joten
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on mielenkiintoista, ettei se ole siirtynyt vield osaksi oppilaiden omaa tekstika-
sitystd. On my6s mahdollista, ettd opettajat eivit ole vield omaksuneet laajaa
tekstikésitystd osaksi omaa tekstikasitystdan, jolloin se ei ole mydskaddn siirtynyt
heiddn kauttaan oppilaille.

Merisuo-Stormin (2006) mukaan lapset motivoituvat lukemaan monia eri-
laisia tekstejd, silld he ovat lukijoina keskenddn hyvin erilaisia. My0s tdssd tut-
kimuksessa havaittiin, ettd 3.-4.-luokkalaiset lukevat vapaa-ajallaan moneen eri
kirjallisuuslajiin kuuluvia kirjoja. Monet sekd kehittyvistd ettd edistyvistd luki-
joista kertoivat lukevansa vaihtelevasti niin romaaneja, tietokirjoja, satukirjoja
kuin runokirjojakin. Mielenkiinto runokirjojen lukemiseen oli syntynyt monella
edistyneelld ja kehittyvalld puolestaan koulussa, joten timédn tutkimuksen pe-
rusteella nayttdd siltd, ettd koulussa luettavat kirjat voivat parhaimmillaan tu-
kea erilaisten kirjojen lukemista my0s vapaa-ajalla. Kaikki lapset eivét ole kui-
tenkaan kiinnostuneita lukemaan laajasti eri kirjallisuuslajeihin kuuluvia kirjoja
ja edistyvistd lukijoista osa kertoi, ettei halua lukea vapaa-ajallaan kauhu- tai
tietokirjoja. Myoskéddn osa kehittyvistd lukijoista ei ole kiinnostunut lukemaan
tietokirjoja. Chapmanin, Filipenkon, McTavishin ja Shapiron (2007) tutkimus
tukee tdtd tulosta, silld heiddn mukaansa osa lapsista suosii enemman nimen-
omaan tarinoita ja osa taas enemman tietotekstejd, mutta suurin osa pitdd mo-
lemmista tekstilajeista. Oppilaiden ndkemykset tietokirjoista erosivat ylipdataan
toisistaan, kun osa heistd kertoi, ettei halua lukea tietokirjoja ollenkaan ja osa
taas nimesi lempikirjakseen Guinnesin ennétystenkirjan. Tietokirjat on mahdol-
lista kasittdd monella tavalla, ja Guinnesin ennitystenkirjan voi ajatella edusta-
van melko kevyttd tietokirjallisuutta, jonka lukemiseen on helppo tarttua.

PIRLS-tutkimuksen (2016) mukaan neljasluokkalaiset lukevat lehdista
mielellddn erityisesti sarjakuvia, mika tuli esille myos tdssa tutkimuksessa. Kai-
ken tasoiset lukijat kertoivat lukevansa mielellddn Aku Ankka -lehtid, silld niita
on heiddn mielestddn mukavaa lukea. Sarjakuvien lukeminen luokin usein tun-
teen tekstin omistajuudesta, silld sarjakuvat muistuttavat kuvan ja tekstin yh-
distdvid tekstejd, joita lapset ovat lukeneet aiemmin opetellessaan lukemaan

(Viadero 2009). Sarjakuvien lukemisen suosio kaikkien lukijoiden keskuudessa
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saattaa osaltaan selittyd myos silld, ettd ne ovat helposti saatavilla, kun Aku
Ankka tulee melkein puolelle (N=6) oppilaista kerran viikossa kotiin. Sarjaku-
viin on lisdksi helppoa tarttua ja niitd on mahdollista lukea lyhyitidkin aikoja
kerrallaan, mikd voi selittdd puolestaan erityisesti kehittyvien lukijoiden mie-
lenkiinnon niiden lukemiseen. Yksi edistyneistd lukijoista oli piirtdnyt omaan
sarjakuvapiirrokseensa kolmen kuvasarjan tilanteen, joista kahdessa ensimmadi-
sessd han leikkii valituntileikkejd ja kolmannessa lukee Aku Ankka -lehted tai
jotakin muuta lehted. Tastd sarjakuvasta voi havaita, ettd oppilas liittdd luku-
harrastuksensa osaksi muuta eldméainsg, ja lehden lukeminen nayttaytyy hénel-
le mielekk&&dnd tekemisend valitunnin aseleikkien rinnalla.

Oppilaat kertoivat haastatteluissa saavansa lukuvinkkejd niin kavereiltaan
kuin lukudiplomistakin. Kehittyvit lukijat pitivat koulussa saatuja ja annettuja
lukuvinkkeja myos lukemiseen kannustavina, mika voi viestid siitd, ettd toisilta
oppilailta saadut lukuvinkit ovat usein itselle sopivia ja toisaalta hyvésta kirjas-
ta on mukava kertoa toisillekin. Kavereiden kesken jaetut lukuvinkit sosiaalisis-
sa vuorovaikutustilanteissa lisddvat myos tutkimusten mukaan lasten lukumo-
tivaatiota (Gambrell 2011) ja lukudiplomin tarkoituksena on puolestaan tutus-
tuttaa lapsia eri kirjallisuuden lajeihin ja tarjota lapsille lukuvinkkeja (Heikkila-
Halttunen 2015), minkd toteutuminen nédkyy tdman tutkimusten vastauksissa.
Vaikka osa oppilaista ei ole kiinnostunut lukemaan lukudiplomiin kuuluvia
kirjoja, voi sen suorittaminen toisaalta mahdollistaa myos sellaisista kirjoista
innostumisen, joita ei valttamatta itse 10ytédisi. Jos mieleistd luettavaa on vaikeaa
16ytdd ja itselle ennestddn tuttujen kirjojen lisdksi ei ole kiinnostunut lukemaan
mitddn muuta, ei pddse myoskaddn valttamattda samalla tavoin kdsiksi muiden
kirjallisuuden lajien lukemisen hyotyihin.

PIRLS-tutkimuksen (2016) mukaan aloittelevalle lukijalle on tadrkedd, ettd
luettava tarina on kiinnostava ja lukijan taidot riittdavdt sen ymmartamiseen.
My0s tdssd tutkimuksessa selvisi, ettd niin edistyneet kuin kehittyvatkin lukijat
pitavét kirjan mielenkiintoista juonta merkityksellisend ja tarkednd hyvan kirjan
ominaisuutena, mikd voi mahdollistaa parhaimmillaan kirjan lukemiseen sy-

ventymisen. Lisédksi kehittyville lukijoille on tidrkedd, ettd luettavat tekstit ovat
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tarpeeksi helppolukuisia ja lyhyitd, eivatka sisdlld litkaa kuvailua. Kehittyvit
lukijat olivat lisdksi sitd mieltd, ettd kirjan mielenkiintoinen takakansi ja aloitus
ovat tdrkeitd ja ettd kirja ei saa olla liian pitkd tai vaikealukuinen. Takakansi ja
aloitus ovat useimmiten ensimmadinen kosketus kirjaan, ja niiden merkitys saat-
taa sen vuoksi korostua erityisesti kehittyvilld lukijoilla. Hitaammin lukevat
oppilaat eivat ehkd padse yhtd nopeasti kirjaan sisdlle kuin nopeammin lukevat,
joten kirjan kiinnostavuus on mielekastd selvittdd jo lukemisen alkuvaiheessa.
Toisaalta jos kiinnostus kirjoja ja lukemista kohtaan ei ole valttamattda kovin
suuri, voi olla erityisen tdrkedd, ettd kirja herdttdd heti alusta asti mielenkiin-
non. Edistyvat lukijat arvostavat kirjoissa puolestaan vahdistd kuvien kayttod ja
sitd, ettd kirjassa tapahtuu paljon, mutta se ei kuitenkaan liian jannittava. Nama
piirteet heijastelevat mahdollisesti sitd, ettd kirjoja lukiessa ei tarvitse padstd
endd niin helpolla ja kirjoilta ehkd myos odotetaan jo enemman.

Suuri osa sekd edistyneistd ettd kehittyvistd lukijoista kdy vapaa-ajallaan
perheen kanssa kirjastossa tai kirjastoautolla lainaamassa kirjoja. Tédllainen van-
hempien arvostus lukemista kohtaan sekéd heidédn tarjoamansa lukemiseen kan-
nustava ympadristd vaikuttavat myos lasten asenteisiin lukemisesta kohtaan
(Clark & Hawkins 2010). Lisdksi useimmilta lapsilta 16ytyy kotoa omia kirjoja ja
lehtid tilataan kotiin. Jotkut oppilaista kertoivat myos, ettd he ovat saaneet itsel-
leen ditiensd vanhoja kirjoja, mikd voi tutkimusten mukaan lisdtd heiddn luku-
motivaatiotaan (Kauda & Wigfield 2012). Kirjojen saamisen vanhemmilta voi
ndhdéd olevan lapsille merkityksellistd my06s sen vuoksi, ettd heistd kukaan ei
kyseenalaistanut sitd, millaisia kirjoja vanhemmat ovat omassa lapsuudessaan
lukeneet, ja he kaikki olivat ottaneet kirjat mielellddn vastaan. Kaikilla oppilailla
ei kuitenkaan ole mahdollisuutta kdyda vapaa-ajalla kirjastossa, eikd heilld ole
kotona omia kirjoja, ja moni erityisesti kehittyvistd lukijoista vie kouluaikana
kirjastoautolta lainaamiaan kirjoja kotiin luettavaksi. Tama mahdollistaa kirjo-
jen lukemisen myo6s vapaa-ajalla. Kouluajalla lainattujen kirjojen kotiin viemi-
nen nousi esille myds McKoolin (2007) tutkimuksessa.

Tassd tutkimuksessa selvisi, ettd sekd edistyneilld ettd kehittyvilld lukijoil-

la on monia syitd kirjojen ja lehtien lukemiselle ja toisaalta myts monia syitd
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olla lukematta. Moni oppilas nimesi lukemisen harrastukseksi, jota on mukavaa
tehdd puhelimella olon ja pelaamisen vastapainoksi. Samaan aikaan he kokivat
lukemisen rauhoittavana toimintana esimerkiksi ennen nukkumaan menoa.
Monet lapset kdyttaviat nykyisin suuren osan vapaa-ajastaan jonkin dlylaitteen
parissa, joten lukeminen voi tarjota siihen vastapainoa ja keinon rauhoittua
omassa rauhassa. Lisdksi lukemalla voi oppia uusia asioita ja edistyvien luki-
joiden mielestd kehittdd sanavarastoa sekd mielikuvitusta. Myos lukemisen halu
ja lukemiseen heittdytymisen kokemukset olivat edistyneiden lukijoiden syitd
lukemiselle. Edistyneiden lukijoiden saattaa on mahdollista uppoutua kehitty-
vid lukijoita helpommin kirjoihin sujuvamman lukutaidon vuoksi. Kehittyvit
lukijat lukevat puolestaan erityisesti hyvien kirjojen vuoksi, mikd voi johtua
siitd, ettd lukemisen on oltava alusta asti mieluista, jotta sithen jaksaa keskittya.
Oppilaiden ldhes kaikki tdssd tutkimuksessa esille nousseet syyt lukea ovat
enemmadn sisdistd kuin ulkoista motivaatiota herattdvid syitd, silld heiddn lu-
kemistaan eivit ohjaa suoranaisesti mitkdan ulkoiset palkkiot tai rangaistukset
(Ryan & Deci 2000). Sisdinen motivaatio onkin tutkimusten mukaan positiivi-
sessa yhteydessa kirjojen lukemiseen (esim. Froiland & Oros 2014). Vaikka mo-
ni oppilas ilmoitti lukudiplomin kannustavan lukemaan, kukaan ei maininnut
sen olevan syy lukea vapaa-ajalla, vaan ldhes kaikki syyt olivat enemman sisdis-
ta kuin ulkoista motivaatiota lisddvid. Ehkd lukudiplomin suurin hyoty on kui-
tenkin tarjota oppilaille lukuvinkkejd, eikd niinkddn toimia kannustimena va-
paa-ajan lukemiselle.

Lukemista estdvit edistyneiden lukijoiden mukaan esimerkiksi muut har-
rastukset, hyvien kirjojen loppuminen ja vain satunnaiset kirjastokdynnit, jol-
loin kotona ei ole mieluista luettavaa. Osallistuminen jérjestettyyn harrastus-
toimintaan on my6s McKoolin (2007) mukaan yksi lukemisen vihyyteen vai-
kuttavista syistd. Kaikki edistyneiden lukijoiden syyt lukemisen véhyydelle
ovat ainakin osittain ulkoista tekijoistd johtuvia. Kehittyvit lukijat puolestaan
nimesivat estdviksi tekijoiksi lukemisen tylsyyden ja illalla nukkumaan kadymi-
sen, jolloin he eivit ehdi lukea. Lukemisen tylsyys voi olla seurausta monista eri

syistd, kuten heikosta lukusujuvuudesta, jolloin lukemisesta voi olla vaikeam-
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paa myoskddn nauttia. Monet sekd kehittyvistd ettd edistyneistd lukijoista ker-
toivat lisdksi tilanteista, jolloin heiddn lukemisensa keskeytyy, kun vanhempi
pyytdd syomadan. Tamd ulkoisesta syystd johtuva keskeytys sai oppilaissa aikaa
harmistumisen ja drsytyksen tunteita, jotka ndkyivat myos sarjakuvapiirroksis-
sa. Tdllainen vanhempien aiheuttama lukemisen keskeytys nousi esille myos
McKoolin (2007) tutkimuksessa.

Suurimmassa osassa oppilaiden sarjakuvia hahmojen piirteet oli kuitenkin
piirretty iloisiksi, ja ne vastasivat siltd osin selkedsti annettua tehtdvanantoa
“mukavasta tai mieluisasta lukutilanteesta”. Muutamissa piirustuksia oli kui-
tenkin ndhtdvissda myos harmistuneen ja mietteliddn nakoisid ilmeitd. Harmis-
tuneisuus ndkyi sekd edistyneiden ettd kehittyvien lukijoiden piirustuksissa
tilanteissa, jossa lukemisen keskeytyi esimerkiksi syomadan menon takia. Miette-
liditd ilmeitd puolestaan oli piirustuksissa, joihin oli piirretty hahmo lukemassa
yksin kirjaa. Ndistd havainnoista voi pddtelld, ettd lukemiseen, samoin kuin mi-
hin tahansa muuhunkin toimintoon liittyy aina monenlaisia tunteita. Jokin asia
voi tuntua erityisen mukavalta juuri siksi, ettd keskittyessddn tehtdvaan on
mahdollista saada esimerkiksi onnistumisen kokemuksia ja toisaalta mukavaan
tehtdvddan on helpompaa myos keskittyd. Harmistus voi puolestaan osoittaa,
ettd jokin asia on itselle tiarkedd ja mieluista, ja siitd luopuminen tuntuu ikaval-
ta.

Seka edistyneet ettd kehittyvat lukijat kertoivat lukevansa mieluiten mu-
kavassa ja rauhallisessa paikassa. Mukavat paikat lukea nikyivat haastattelui-
den lisdksi myds monissa lasten piirustuksissa ja kotona tapahtuneita lukutilan-
teita olikin piirretty paljon koulussa tapahtuneita tilanteita enemmaén. Piirus-
tuksista voi myos pddtelld, ettd lapset lukevat mielellddn tietyssd, itselleen mu-
kavassa paikassa ja liittavat paikan lukemisen harrastamiseen. Suurin osa edis-
tyneistd lukijoista kertoi lukevansa usein iltaisin ennen nukkumaan menoa, kun
osa kehittyvistd lukijoista kertoi lukevansa sdaannollisesti ja osa taas epdsaannol-
lisemmin. Brozon, Shielin ja Toppingin (2008) mukaan lasten lukemiseen kayt-
tamalld ajalla on merkitystd esimerkiksi lukutehtédvissd suoriutumisessa, mikéa

saattaa ndkyd myos taméan tutkimuksen tuloksissa, kun edistyneiden lukijoiden
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lukeminen ndyttaytyy kehittyvien lukijoiden lukemista sddannollisempana.
My0s arviot omasta lukutaidosta poikkesivat edistyneilld ja kehittyvilld lukijoil-
la toisistaan. Useimmat edistyneet lukijat arvioivat positiivisesti omaa lukutai-
toaan ja monet heistd vertasivat lukutaitoaan muiden oppilaiden lukutaitoon ja
lukuharrastukseen. Kehittyvit lukijat arvioivat puolestaan omaa lukemistaan
useimmiten suhteessa heiddn aiempaan osaamiseensa. Osa arvioi lukutaitonsa
hyvaksi ja lukuharrastuksensa lisddntyneen kuluneen lukuvuoden aikana, ja
osan mielestd oma lukutaito ei ollut kehittynyt ollenkaan. Edistyneet lukijat
kykenevit ehkd vertaamaan itseddn toisiin niin, ettd heiddn patevyyden tun-
teensa kasvaa ja he kokevat onnistuvansa lukutehtdvissd. Kehittyvat lukijat
puolestaan eivit valttdmaittd saa samanlaista patevyyden tunnetta vertaamalla
itseddn toisiin, mutta omaan aiempaan osaamiseen vertaaminen osoittaa myos
heille, ettd heiddn taitonsa ovat kehittyneet. Tutkimusten mukaan luottamus
omaan lukutaitoon on vahva sisdinen syy harrastaa lukemista (Guthrie, Hoa,
Wigfield, Tonks, Humenick & Littles 2007) ja myos tdmé tulos on mahdollista
havaita tastd tutkimuksessa.

Sekd edistyneet lukijat ettd kehittyvét lukijat kokivat, ettd koulussa kan-
nustetaan lukemaan erityisesti sanallisesti, antamalla lukuaikaa ja suorittamalla
lukudiplomia. Sanallinen kannustus toimii useimmiten osana arkipdivaista
vuorovaikutusta, ja se ndyttdytyy oppilaille konkreettisena tukena. Lukuajan
antaminen on merkityksellistd my6s tutkimusten mukaan ja esimerkiksi Alling-
tonin ja Gabrielin (2012) tutkimuksesta kay ilmi, ettd koulussa tarjottava aika
omatoimiseen lukemiseen on merkityksellistd, ja sen avulla on mahdollista
kannustaa oppilaita lukemaan. Kaikilla lapsilla ei ole valttamattd samanlaisia
mahdollisuuksia kotona lukemiseen, joten koulussa tarjottu lukuaika tasaa
my0s tdssd suhteessa oppilaiden vilisid eroja. Lukuharrastuksen ylldpitaminen
vapaa-ajalla voi olla lisdksi vaikeaa, jos kirjoja ei ole mahdollista saada mistdan.
Kouluissa on luettu my6s yhdessé kirjoja ja sekd edistyneet ettd kehittyvat luki-
jat ndkivat myos sen lukemista tukevaksi toiminnaksi, vaikka yhteisesti luetut
kirjat jakoivatkin mielipiteitd. Lisdksi erityisesti edistyneet lukijat kokivat, etta

lukemiseen kannustaminen ndyttdytyy kirjastoautolla kdymisend ja lukulédksy-
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jen antamisena. Kehittyvéat lukijat kokivat puolestaan, ettd kirjojen suosittelu
toisten oppilaiden kesken kannusti heitd erityisesti lukemaan. Kirjoista keskus-
telu vertaisten kanssa lisid myos Merisuo-Stormin ja Soinisen (2016) mukaan
lasten lukumotivaatiota ja kielellistd kompetenssia. Lisdksi monet kehittyvit
lukijat pitivdat myos siitd, kun opettaja lukee heille luokassa ddneen kirjaa, mikéa
lisdd tutkimusten mukaan heiddn omaakin kykydan lukea sujuvasti (Trelease
2013).

Useimmat edistyneistd ja kehittyvistd lukijoista kokivat niin ddnikirjojen
tekemisen kuin runoihin liittyvit tehtdvatkin koulussa lukemiseen kannustavi-
na. He pitivdt lukemiseen kannustavissa tehtdvissd erityisesti siitd, kun he sai-
vat ideoida ja toteuttaa jotakin itse. Tama lisdd parhaimmassa tapauksessa hei-
dédn autonomiaansa sekd patevyyden tunteitaan, ja vaikuttaa positiivisesti esi-
merkiksi lukumotivaatioon (Schunk & Pajares 2009). Runojen teossa parasta oli
edistyneiden lukijoiden mielestd runojen kuvittaminen ja omien runojen kirjoit-
taminen, ja ddnikirjoja tehdessd tarinoiden ja ddnitehosteiden keksiminen. Ke-
hittyvét lukijat pitivét erityisesti tietokoneella kirjoittamisesta, ryhmassd ty0os-
kentelystd, tehtdvien vapaavalintaisesta suoritustavasta sekéd dénikirjan tekemi-
sen monivaiheisuudesta. Omien tekstien tuottaminen on myots Allingtonin ja
Gabrielin (2012) mukaan hyodyllistd, silld se auttaa lasta sanoittamaan ajatuksi-
aan ja opettaa hantd tekemédn itsensd ymmarretyksi kirjoitetulla kielella.

Opettajat kokivat tukevansa oppilaidensa lukijuutta kayttamalld kirjoja
aktiivisesti osana opetusta ja olemalla itse innostuneita lukemisesta, mikad on
myo6s Mergan (2016) tutkimuksen mukaan tdrkedd. Sen lisdksi opettajat kertoi-
vat tarjoavansa koulussa lukemiseen riittdavasti aikaa, millda on Hiebertin (2009)
mukaan positiivinen yhteys muun muassa oppilaiden lukutaidon kehittymi-
seen ja minkd myos oppilaat kokivat tdssd tutkimuksessa merkitykselliseksi.
Opettajat ovat kdyttdneet luokissaan kirjojen valintaan erilaisia menetelmis, ja
toinen luokista on kdynyt myos vierailulla ldhikirjastossa ja saanut sieltd kirja-
vinkkejd. Oppilaat eivit tuoneet esille, ettd he olisivat saaneet ndista kirjastovie-
railuista itselleen lukuvinkkejd, vaan he kertoivat saavansa vinkkejd ldhinna

vertaisilta ja lukudiplomista. Vertaisten antamia lukuvinkkejd on ehkd helpom-
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paa ottaa vastaan, ja niille annetaan enemmaén arvoa kuin aikuisen kirjastonhoi-
tajan antamille suosituksille. Toisaalta vertaisten antamalla lukemisen mallilla
on myds suuri merkitys lapsen omaan lukemiseen ((Merga 2017). Oppilaat ovat
saaneet valita kirjastosta ja kirjastoautolta my6s vapaavalintaisesti luettavaa,
jolloin he ovat valinneet todenndkoisesti erityisesti itseddn kiinnostavia teksteja
(Taylor 2004). Erityyppisten lukijoiden ajatukset hyvista kirjoista erosivat toisis-
taan, joten vapaavalintaisten kirjojen lukeminen mahdollistaa itselle sopivien
kirjojen 16ytymisen.

Toisella opettajalla on luokassa kdytossddn myos iltasatukirjasto, jonka
kirjavalikoimasta voivat hyotyd sekd lukemisesta nauttivat ettd lukemisen tapaa
vield harjoittelevat oppilaat (Gambrell 2011). Lapset eivdt maininneet tétd lu-
kemiseen kannustavana tekijand, joten ehka oppilaat eivit ole ottaneet iltasatu-
kirjastoa vield tdysin omakseen ja sisdistdneet sen hyotyd lukemiselle. Kirjojen
lukemisen lisdksi luokissa on tehty muun muassa &danikirjoihin ja runoihin liit-
tyvid tehtdvid, joiden tarkoituksena on ollut kannustaa oppilaita lukemaan.
Opettajat kertoivat, ettd he vahvistavat oppilaiden omaa toimijuutta tehtdvien
teon aikana huomioimalla heidén tarpeitaan seké yksiloind ettd ryhména. Oppi-
laat kokivat tehtdvit kokonaisuudessaan kannustaviksi, vaikkakin ne olivat eri
tavalla mieluisia erityyppisten lukijoiden mielestd. Erilaisiin kirjallisuuden la-
jeihin, kuten runoihin, tutustuminen esimerkiksi tehtdvien teon kautta on hyo-
dyllistd, silld se auttaa suhtautumaan muun muassa kriittisesti perinteisiin ste-
reotypioihin siitd, mitd tytot ja pojat lukevat (Chapman, Filipenko & McTavish
2007). Runoihin tutustuminen on lisannytkin oppilaiden runojen lukemista
myos vapaa-ajalla. Lukemista on tuettu kdyttamalld apuna esimerkiksi kuvia ja
lyhentdmadlld luettavia tekstejd, joiden avulla lukutehtdvissa onnistuminen on
ollut mahdollista ja tunteet omasta patevyydestd ovat voineet lisddantya (Schunk
& Zimmerman 1997). Opettajat korostivat tdssd tutkimuksessa erityisesti omaa
kiinnostustaan lukemiseen ja sen merkitystd oppilaiden kannustamiseen. Opet-
tajan oma aito innostus motivoi heitd myos kehittdméaan erilaisia lukemiseen
kannustavia menetelmid, jotka voivat puolestaan motivoida oppilaita tekemaan

ja innostumaan. Opettaja tarjoaa omalla esimerkilldidn myo6s lukevan aikuisen
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mallin, joten kirjoista ja vapaa-ajan lukemisesta puhuminen nayttaytyy lapsille

my0s esimerkkind siitd, millaisia lukijoita he voisivat itse olla.

7.2 Tutkimuksen luotettavuus ja jatkotutkimushaasteet

Tutkimusta tehtdessd on tarkedd kiinnittdd huomiota luotettavuuden arviointiin
koko tutkimuksen teon ajan kaikissa sen vaiheissa. Laadullisen tutkimuksen
erityisend tarkoituksena on selittdd jotakin ilmittd paikallisesti niin, ettd seli-
tysmalli on sisdisesti looginen ja yhtendinen suhteessa tarkasteltavaan tutki-
musaineistoon (Alasuutari 2011). Taman vuoksi on tdrkedd, ettd tutkimus ra-
portoidaan tarpeeksi tarkasti ja johdonmukaisesti. Olen pyrkinyt tdssd tutki-
musraportissa kuvailemaan mahdollisimman yksityiskohtaisesti kaikki tutki-
muksen tekoon liittyvat valintani ja selittimddn perusteellisesti esimerkiksi ai-
neiston keruussa ja analyysivaiheessa tekemaéni ratkaisut.

Laadullisen tutkimuksen tarkoituksena ei ole tuottaa tilastollisia yleistyk-
sid, joten aineiston koko ei vaikuta merkittdvésti luotettavuuden arviointiin.
Tutkittavien méddardd on kuitenkin tdrkedd pohtia, jotta tutkittavasta ilmiosta
saadaan kerdttyd mahdollisimman paljon tietoa. Otoksen kokoa tdarkeampdd on
se, ettd tutkimukseen valituilla henkililld on kokemusta tutkittavasta asiasta.
(Tuomi & Sarajdrvi 2018). Kaikilla tdhédn tutkimukseen osallistuneilla oppilailla
ja opettajilla oli kokemusta tutkimuksen aiheesta, ja heiddn valintansa on rapor-
toitu huolellisesti my6s tutkimusraportissa. Tutkimukseen valikoitui mukaan
yhteensd 16 oppilasta, silld lasten haastattelut ovat yleensd aikuisten haastatte-
luja lyhyempid. Tutkittavien oppilaiden otannan valinnassa hyoddynnettiin
opettajan oppilastuntemusta (Aarnos 2018), jotta tutkimukseen saatiin mukaan
erityyppisid lukijoita. Tutkimuksen luotettavuutta on mahdollista lisdtd haasta-
teltavien valinnan lisdksi tutustumalla tutkimuksen osallistujiin etukdteen. Ta-
ma on tdrkedd erityisesti lapsia haastatellessa, jotta he ehtivét tottua tutkijaan ja
saavat tarkkailla tdtd omaehtoisesti etukdteen. (Aarnos 2011.) Kévin tutustu-
massa oppilaisiin ja opettajiin etukdteen ennen haastatteluiden tekemistd ja

osallistuin samalla heiddn muutamille oppitunneilleen. Tulin samalla oppilaille
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tutuksi (Patton 2002), mikd auttoi tekemddn haastattelutilanteesta heille hel-
pomman ja mukavamman. Sain samalla my®0s itse vield paremman ymmarryk-
sen siitd, miten lasten kokemukset ja késitykset tutkittavasta aiheesta ovat ra-
kentuneet.

Aineistoon liittyvdd luotettavuutta parantaa puolestaan tutkimusmene-
telmien yhteiskdytto eli triangulaatio, jolloin tutkittavaa ilmiotd tarkastellaan
useammasta eri suunnasta (Tuomi & Sarajdrvi 2018; Metsamuuronen 2006).
Tdssd tutkimuksessa kaytettiin metodologista triangulaatiota eli useiden meto-
dien kdyttod rinnakkain, kun aineistoa kerittiin sekd haastatteluiden ettd sarja-
kuvapiirtdamisen avulla. Lisdksi kdytin sarjakuvapiirrosten analysoinnissa tri-
angulaatiota yhdistamalld méaarallisesti ja laadullisesti tuotettua tietoa samanai-
kaisesti yhteen. Tdllainen mddrallisen ja laadullisen tiedon yhdistdminen ei ole
aina perusteltua fenomenologis-hermeneuttisessa tutkimusperinteessd, silld
médrien avulla ei ole mahdollista kuvata sisédllon merkityksid. (Tuomi & Sara-
jarvi 2018.) Koin kuitenkin, ettd sarjakuvien méddrallisen analyysin avulla on
mahdollista lisdtda tutkimuksen luotettavuutta ja tukea haastatteluaineistojen
aineistoldhtoistd sisdllonanalyysia.

Tutkimuksen luotettavuuteen vaikuttavat selkedn raportoinnin ja riittdvan
aineiston lisdksi tutkijan tekemdt valinnat niin tutkimuksen aiheen rajaamisesta
kuin analyysimenetelmédn valinnastakin. Aiheen rajaamiseen vaikuttavat aina
tutkijan omat mielenkiinnon kohteet sekéd ndkokulmat ja tulkinnat tutkimastaan
ilmiostd (Kiviniemi 2018). Valitsin tutkittavan aiheeni siten, ettd se vastasi omia
mielenkiinnon kohteitani ja sopi samalla osaksi TARU-hankkeeseen liittyvaa
tutkimusta. Rajasin aiheeni koskemaan erityyppisid lukijoita, silld olen kiinnos-
tunut sekd edistyneiden ettd kehittyvien lukijoiden lukemisesta. Analyysimene-
telméaksi valitsin aineistoldhttisen sisdllonanalyysin, silld halusin tutkia ilmi6ta
oppilaiden kokemuksista ja késityksistd kdsin. Otin tekemilldni metodisilla va-
linnoilla myds kantaa siihen, mikd on mielestdni tadstd aineistosta erityisesti
esiin nouseva ydinsanoma (Kiviniemi 2018). Tutkimuksen luotettavuutta pa-
rantaa lisdksi se, ettd tutkijalla on tarpeeksi aikaa tehdd tutkimustaan (Tuomi &

Sarajdrvi 2018). Ajan riittdvyys toteutui tdimdn tyon kohdalla, silld tutkimuksen
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tekeminen aiheen valinnasta lopullisen tyon palautukseen kesti kokonaisuu-
dessaan melkein kaksi vuotta. Jokaiseen tutkimukseen vaiheeseen oli mahdol-
lista perehtyd tdaméan ansiosta huolellisesti.

TARU-hankkeeseen osallistuneet opettajat tuottivat opetusmateriaalia
osin avoimelle verkkoalustalle, jossa ne ovat kaikkien saatavilla. Hankkeen
avulla saatiin tietoa muun muassa siitd, miten opettajien oma lukijuus vaikuttaa
heiddn lukemisen tukemiseensa koulussa. Opettajat itse saivat hankkeen kautta
tietoa lasten lukemisen tukemisesta sekd tyovilineitd omaan opetustyohonsa.
dd, jotta erilaisten lukijoiden lukuharrastuksen tukeminen kehittyisi edelleen.
Jatkossa olisi mielenkiintoista tutkia esimerkiksi sitd, millaisena lukijana oppi-
laat kokevat opettajansa ja vertaisensa, ja millainen vaikutus silli on heiddn
omaan lukijuuteensa kehittymiseen ja vapaa-ajan lukuharrastukseensa. Sen li-
sdksi olisi mielenkiintoista selvittdd, mitd kaikkea muuta kuin kirjoja ja lehtid
lapset lukevat oikeasti vapaa-ajallaan ja millaisena heiddn pdivittdinen lukemi-
sensa ndyttdytyy kokonaisuudessaan. Sen avulla voitaisiin luoda lapsille lisda
luonnollisia lukemisen paikkoja ja ndin lisdtd luontevasti heiddn vapaa-ajan

lukemistaan.
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LIITTEET

Liite 1. Oppilaan haastattelurunko

Aloitetaan piirustuksesta. Kerro siita.

Millaisia tehtavii olette tehneet timin lukuvuoden aikana didinkielen tun-
neilla?

millaisia lukutehtadvia olette tehneet?

mika on ollut kivaa? Mika ei?

milla tavoin koulussa on kannustettu lukemaan?

milld tavoin lukuharrastuksesi on muuttunut taméan lukuvuoden aikana?

Mita luet mieluiten kotona vapaa-ajalla?

- mista saat itsellesi luettavaa?

- millaisessa paikassa luet mielelldsi?

- muistele lukutilannetta, joka oli viimeksi mielestdsi vaikea. Miltd se tun-
tui?

- mika saa sinut lukemaan kotona?

- mika estda sinua lukemasta? Mita teet mieluummin kuin luet?

- millaista luettavaa kaverisi, perheesi ja opettajasi lukee? Millad tavoin kayt-
te niita yhdessa lapi?

Milti lukemisen aloittaminen sinusta tuntuu?

milloin luet mieluiten?

miltd lukeminen ylipaataan tuntuu?

milld tavoin luette luokassa yhteisesti? Milta se tuntuu?

muistatko, miltd lukemaan oppiminen sinusta tuntui?
Miten kuvailisit lukemista harrastuksena? Miksi?

- millainen lukija olet omasta mielestasi? Miksi?
- haluaisitko lukea itse enemman? Mita lukisit ja mika on esteena?
- toivooko joku, etta lukisit enemman? Kuka?
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Liite 2. Sarjakuvapohja

Piirra sarjakuva jostakin mukavasta lukutehtavasta koulussa. Voit halutessasi piirtdaa myos
jonkin muun mieluisan lukutilanteen.
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Liite 3. Opettajan haastattelurunko

Haastattelukysymykset opettajalle:

Minkalaisia lukemista tukevia menetelmia ja tehtadvia olet kayttanyt luokassa
TARU-hankkeeseen liittyen? Miksi?

Milla tavoin olet tukenut taméan lukuvuoden aikana lukemista edistavaa ilma-

piiria luokassa?

Milla tavoin olet tukenut luokassa erityisesti heikompia lukijoita?

Milld tavoin TARU-hanke on vaikuttanut omaan lukemiseesi? Miten olet tehnyt

sen nakyvaksi oppilaille?

Miten luokka on mielestasi lahtenyt mukaan lukemista tukeviin menetelmiin ja

tehtaviin?

Millaisia vaikutuksia TARU-hankkeeseen liittyvilld menetelmilla ja tehtavilla
on mielestasi ollut oppilaiden lukumotivaatioon ja lukutaitoon? Entdapa vapaa-

ajan lukemiseen?
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Liite 4. Sarjakuvapiirros (esim. oppilas 1)




Liite 5. Lukuharrastuksen merkitys elimassi (edistyneet lukijat)
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Alaluokka Yldluokka Paddluokka Yhdistava luokka
Lukeminen mieluiten kotona Lukeminen mu- Lukutottumukset

Lukeminen omassa sangyssa kavassa paikassa

Lukeminen sohvalla

Lukeminen iltaisin Lukeminen ennen

Lukemalla auttaa nukahtamaan nukkumaanmenoa

Perheen kanssa kirjastossa Vapaa-ajan kirjas-

Yksin kirjastossa tokadynnit

Lukeminen on kivaa

Aina jaksaa lukea ' '

Innostus lukea paljon L'I.Jk?mmen 'ml”ele-

Luettavaan tarinaan sisélle padsemi- kastd tekemistd

nen

Lukee, kun ei ole muuta tekemisti

Lukee, kun ei jaksa kayttdad puhelin- - .

ta/pelata L‘ukemlr}en an- Lukuharrastuksen
Lukee olleessaan yksin kotona Vietteend Lukeminen vapaa- merkitys elimassa
Lukeminen rentouttaa ajalla

Lukiessa ei tarvitse kdyttdd puhelinta

Lukemalla voi oppia uutta ' )

Lukemalla kehittyy lukutaito Lukemisen hyodyt

Lukeminen laajentaa sanavarastoa
Lukemalla kehittyy mielikuvitus

Mielestddn nopea lukija

Osaa lukea ddanettomasti
Lukutaito muuttunut paremmaksi
Mielestddn hyva lukija

Arvio omasta lu-
kutaidosta

Mielestddn samanlainen lukija kuin
muut
Arvioi lukevansa enemmén kuin muut

Oma lukeminen
verrattuna muihin

Vaikeus loytdd kiinnostavaa luettavaa
Ei omista kirjoja
Harvoin kirjastossa kdymista

Luettavan saami-
sen vaikeudet

Lukemisen keskeytyminen huolestut-
taa

Ei jaksaisi lukea

Harrastukset estdvit lukemasta

Lukemista estédvit
tekijat

Lukemiseen
liittyvia
esteitd




Liite 6. Lukuharrastuksen merkitys elimassa (kehittyvit lukijat)
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Alaluokka Yldluokka Padluokka Yhdistdva luokka
Lukeminen ajanvietteend
Lukemisen rauhoittava vaikutus Lukeminen omak-
Lukeminen on mukavaa si iloksi
Halu lukea Lukuharrastuksen
Lukeminen hyvien kirjojen takia merkitys eldmassa
Tietokirjojen lukemisen hyoty Lukemisen konk- | Lukemisen
Lukemalla lukemaan oppiminen reettinen hyoty taustatekijat
Oman ajattelun kehittyminen
Lukeminen on tylsda
Ajankohta estdd lukemasta Lukemista estdvat
Pelaaminen/puhelimella olo mie- tekijat
luummin kuin lukeminen
Lukeminen iltaisin Lukemisen
sdaannollisyys
Lukeminen silloin t&lloin Lukemisen Lukutottumukset
epdsdannollisyys

Lukeminen omassa sangyssa
Lukeminen rauhallisessa paikassa

Lukeminen omas-
sa rauhassa

Lukutaito muuttunut paremmaksi
Mielestdan hyva lukija

Erilaisten kirjojen lainaaminen
Lukuharrastuneisuus lisdantynyt

Positiivinen arvio
omasta
lukemisesta

Oman lukutaidon heikkoudet ja
vahvuudet

Lukutaidon pysyminen heikkona
Lukuharrastuksessa ei muutoksia

Negatiivinen arvio
omasta
lukemisesta

Oman lukijuuden
kehittymisen
arviointi




Liite 7. Tekstit lukemisen kohteina (edistyneet lukijat)
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Alaluokka Yliluokka Pailuokka Yhdistiva luokka
Romaanien lukeminen Eri kirjallisuuden
Tietokirjojen lukeminen lajien lukeminen
Satukirjojen lukeminen
Luettavat tekstit

Aku Ankkojen lukeminen
Lehtien lukeminen on kivaa

Sarjakuvien luke-
minen

Vain kirjoja

Ainoastaan kirjojen
lukeminen

Hyvien kirjojen 16ytyminen
Lukudiplomista lukuvinkkeja

Lukuvinkit apuna

vapaa-ajalla

Lehtien tilaus kotiin
Kirjojen omistaminen
Aidin vanhat kirjat

Luettavaa kotona

Lehtien lainaaminen
Kirjojen lainaaminen

Kirjastosta lainaa-
minen

Luettavien teks-
tien saatavuus

Ei kauhukirjoja
Ei tietokirjoja

Vahemman hou-
kuttelevat kirjalli-
suuden lajit

Ei ole kdytetty paljon kuvia
Kirjassa tapahtuu paljon

Hyvan kirjan omi-
naisuuksia

Ei valitsisi koulussa luettua kirjaa

Koulussa luetuista
kirjoista ei ole pi-
detty

Lastenkirjan lukeminen mieluista
Yhteisesti luetut kirjat olleet kivoja
Yhteisesti luetut kirjat erilaisia keske-
nddn

Koulussa luetut
kirjat olleet hyvia

Ajatuksia kirjoista

Tekstit lukemisen
kohteina




Liite 8. Tekstit lukemisen kohteina (kehittyvit lukijat)
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Alaluokka Yldluokka Padluokka Yhdistava luokka
Mieluisia aiheita
Juonellisuus Kirjojen houkut-
Kirjojen jannittavyys televuus
Takakansi ja alku tarkeitd
Ei isoja kirjoja Kirjojen helppo-
Ei tietokirjoja lukuisuus
Ei kuvailua Ajatuksista
Lastenkirja ei ollut mieluisaa lukea Koulussa luetut | Kirjoista
Ei haluaisi lukea lukudiplomin kirjoja kirjat eivit
Yhdessa luettavia kirjoja ei jaksaisi lukea houkuta
Yhdessé luetut kirjat olleet hyvia Koulussa luettu-
Lastenkirja oli mieluisa jen kirjojen
mielekkyys Tekstit lukemisen
Runokirjojen lukeminen kohteina
Romaanien lukeminen Eri kirjallisuuden
Tietokirjojen lukeminen lajien lukeminen | Luettavien

Satukirjojen lukeminen

Aku ankkojen lukeminen
Sanomalehden lukeminen
Koululaisen lukeminen

Lehtien
lukeminen

tekstien valinta

Kirjojen omistaminen
Lehtien tilaus kotiin
Kirjastossa perheen kanssa
Kirjastoautolla kdyminen
Kirjastoautolta kirjoja kotiin

Vapaa-ajan luet-
tavan saatavuus

Ei omista omia kirjoja
Ei vapaa-ajalla kirjastossa

Luettavan saami-
sen vaikeus

Luettavien
tekstien
saatavuus




Liite 9. Koulun tuki lukijana kehittymisessai (edistyneet lukijat)
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Alaluokka Yldluokka Paddluokka Yhdistavi luokka
Runoihin liittyvia Kirjallisuuteen
tehtavia liittyvat tehtavat

Aénikirjan tekeminen

Koulussa yhdessa

lukeminen

Opettajan sanallinen kannustus
Kirjastoautolla

kdyminen

Lukudiplomin

tekeminen

Lukuldksyt

Koulusta saatu
kannustus

Runojen kirjoittaminen
Runojen kuvittaminen
Adnitehosteiden

keksiminen

Tarinan keksiminen ddnikirjaan

Mieluisia
tyoskentelytapoja

Koulu kirjallisuu-
teen kasvattajana

Runokirjojen
lukeminen
Lastenkirjan
lukeminen ryhmaéssa

Kirjojen lukemi-
nen koulussa

Kirjojen lukeminen

koulussa

Lukutunnit ja kirjastotunnit koulussa
Kouluaikana

kirjastoautolla kiyminen

Lukemiseen
kaytetty aika
koulussa

Lukeminen
koulussa

Koulun tuki
lukijana
kehittymisessa




Liite 10. Koulun tuki lukijana kehittymisessa (kehittyvit lukijat)
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Alaluokka

Yliluokka

Piiluokka

Yhdistiavi luokka

Opettajien

kannustus

Lukudiplomi

Kirjojen suosittelu

Koulussa lukeminen kannustaa
lukemaan myos kotona

Koulusta saatu
kannustus

Runoihin liittyvit tehtavit
Kirjoihin liittyvat tehtavit

Kirjallisuuteen
liittyvét tehtavat

Tehtavan

omavalintainen toteutustapa
Kirjoittaminen

tietokoneella

Ryhmatyoskentely

Adnikirjatehtdvin tekemisen eri vaiheet

Mieluisat tyosken-
telytavat

Koulu
kirjallisuuteen
kasvattajana

Runokirjojen
lukeminen
Lastenkirjan
lukeminen ryhmassa

Kirjojen lukeminen
koulussa

Kirjojen lukeminen

koulussa

Lukutunnit ja kirjastotunnit koulussa
Kouluaikana

kirjastoautolla kiyminen

Lukemiseen kéy-
tetty aika koulussa

Lukeminen
koulussa

Koulun tuki luki-
jana kehittymisessa




Liite 11. Opettajien analyysikaavio

92

Pelkistetty ilmaus

Alaluokka

Yliluokka

Kirjastossa kdayminen
Luokassa iltasatukirjasto
Kirjastoauto joka viikko

Kirjojen saaminen

Kirjastossa kirjojen esittely
Omavalintainen kirja

Kirjan valinta parille

Luokka lukee samaa kirjaa

Kirjan lukeminen ryhmaéssa
Lukeminen vuorotellen ryhmassa

Kirjojen valinta

Kirjaan liittyvid kotitehtavia
Tarkoituksenmukainen tydskentely
Aénikirjojen tekeminen

Lukemiseen liittyvien tehtdvien keksiminen

Kirjoihin liittyvzt
tehtivat

Kirjat osana opetusta

Tekstin seuraamisen helpottaminen
Kuvien kaytto

Vihin kerrallaan

Kotien tiedottaminen

Aénikirjan kaytto tukena

Tekstien lyhentdminen

Miten kisitelldan luettu

Omassa tahdissa lukeminen

Lukemisen tukeminen

Jokaiselle lapselle oma kirja

Lapsille tieto tyoskentelyn tarkoituksesta
Aivojen valmistaminen tulevaan
Ennakointi

Ajoissa aloittaminen

Mielenkiinnon tdrkeys kirjaa kohtaan

Lapsen
huomioiminen

Lapsen oman
toimijuuden
vahvistaminen

Opettajan oma innostus

Opettajan oma tuntemus aiheesta
Opettajan tuntemus lastenkirjoista
Opettajan huomio lukemisessa

Opettajan asenne

Runon lukeminen pdivanavauksessa
Luokassa luetaan koko ajan

Lukeminen osa
koulun arkea

Opettajan toiminta
oppilaan lukijuuden
tukijana




Liite 12. Sarjakuvien havaintolomake

EDISTYNEET
LUKUAT
oppilas 2

oppilas 6

oppilas 7

oppilas 9

oppilas 12

oppilas 13

oppilas 15

KEHITTYVAT
LUKIJAT
oppilas 1

Sarjakuvan
aihe/aiheet
Runon kuvitus-
tehtava

Runokirjan
Laulavat lenk-
kitossut luke-
minen
(Aseleikkien
leikkinen ja
jalkapallon
pelaaminen
valitunnilla)
Aku Ankka- tai
jaakiekkoleh-
den lukeminen
Oman runon
kirjoittaminen
jarunossa
olevien eldin-
ten aanien
harjoittelu
Kirjan lukemi-
nen

Kirjastosta
kotiin tulemi-
nen ja Lotte-
kirjan lukemi-
nen

Hevostytto litu
-kirjan lukemi-
nen kokonaan
yhden pdivan
aikana

Runon kuvitus-
tyo, liikkeiden
keksiminen

Tapahtuma-
paikka
Koulu, oma
pulpetti

Koulu

Koti, mielui-
sin lukupaik-
ka sohva

Koulu, oma
pulpetti ja
nayttamo

Koti, mielui-
sin lukupaik-
ka maton
paalla

Koti, mielui-
sin lukupaik-
ka oma san-
ky

Koti, mielui-
sin lukupaik-
ka sohvan
nurkka

Koulu

Kuvasta vilittyva tunne (ilmeet,
eleet), repliikit

Runon kuvittaminen on “kivaa” puhe-
kuplan mukaan. Hahmoilla on piirrok-
sessa iloiset ilmeet

Lukee kirjaa keskittyneen nakdisena
yksin

Lukee lehtea yksin. Kuvailee puhe-
kuplassa lehted “muhevaksi”

On mietteliddn nakoinen pohtiessaan
omaa runoaan ja toteaa, ettd “nama
ovat vaikeita”. Toisessa kuvassa on
iloisen ndkoinen ja miettii, mita kirjoit-
taisi. Kolmannessa kuvassa on iloisen
nakoinen harjoitellessaan runon dania
Lukee kirjaa iloisen ndkoisend, lopet-
taa lukemisen harmistuneen nakoise-
na ja puhekuplassa ”okei...”. Palaa
kirjan pariin ja nayttaa taas iloiselta,
”luen vield ihan vahan”

On innostuneen nakdinen ensimmai-
sessa kuvassa “nyt lukemaan!” ja iloi-
sen ndkdinen seuraavissa kuvissa.
Kehuu kirjaa molemmissa kuvissa hy-
vaksi.

Lukee kirjaa iloisen nakoisend, eika
malttaisi lopettaa. Kertoo innostunee-
na ruokapoydassa, etta on lukenut jo
113 sivua ja "Yks luku enaa! Pakko
lukee!”. Lukee kirjaa ja ajattelee, ettei
lopeta koskaan.

Liikerunokuvassa ja lukuhetkikuvassa
nayttaa iloiselta
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Muut kuvassa esiinty-
vat henkilot
Keskustelee toisen
oppilaan kanssa puoli-
valmiista piirustuksista

Eldinten danien har-
joittelua yhdessa luok-
kakaverien kanssa

Aiti/isa pyytaa syo-
maan kesken lukemi-
sen

Aiti pyytda sydmaan ja
oppilas 15 kertoo ruo-
kapoydassa, montako
sivua on lukenut yh-
den paivan aikana

Liikerunokuvassa
luokkakaveri



oppilas 3

oppilas 4

oppilas 5

oppilas 8

oppilas 10

oppilas 11

oppilas 14

oppilas 16

runoon ryh-
missa, kirjasto-
autolta tulon
jalkeen luke-
minen luokas-
sa

Seitseman
veljeksen lu-
keminen, tie-
tokoneelta
lukeminen ja
muuten vaan
lukeminen
Liikerunon
esittaminen
muille oppilail-
le ja kirjastossa
kayminen luo-
kan kanssa
Menossa kir-
jastoon lai-
naamaan kirjo-
ja

Runon kuvitus-
tehtava

Vaahteranleh-
tipoika-kirjan
lukeminen

Neiti Etsiva -
kirjan lukemi-
nen
Aénikirjan te-
keminen ryh-
missa

Kepler62 -
kirjan lukemi-
nen

Koulu

Koulu (esiin-
tymislava) ja
kirjasto

Kirjasto

Koulu

Koti, mielui-
sin lukupaik-
ka oma huo-
ne

Koti, mielui-
sin lukupaik-
ka sanky
Koulu

Koti

Nayttaa iloiselta ja sanoo puhekuplas-
sa “tuolla on kirjasto”

Nayttaa iloiselta etsiessdaan runoa
kirjasta, miettelidgdlta suunnitellessaan
kuvaa ja iloiselta saatuaan kuvituksen
valmiiksi ”NAIN!”

Nayttaa iloiselta lukiessaan kirjaa
”ompa mukava kirja!”. Sanoo ”pa-
ras!!”, kun isa kysyy, millainen kirja on

Sanoo puhekuplassa kirjan olevan
"tosi hyval”

Kaikki nayttavat kuvissa iloisilta ja
aurinko paistaa joka kuvassa. Ensim-
maisessa kuvassa ryhma iloitsee yh-
dessa "tama on kivaal”. Toisessa ku-
vassa oppilas 14 miettii itse "tasta tuli
tosi hyval”. Viimeisessa kuvassa ryh-
ma iloitsee yhdessa, etta he saivat
tehtavan valmiiksi ja siita tuli hyva.
Ensimmaisessa kuvassa nayttaa iloisel-
ta ja lukee kirjaa “onpa hyva kirja”.
Toisessa kuvassa nayttaa harmistu-
neelta, kun joutuu keskeyttamaan
lukemisen ”&iti huutaa sydmaan. Ei
jaksa menna.”
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Liikerunokuvassa la-
valla luokkakaveri

Isa kysyy, millainen
uusi kirja on

Tehtdvan tekoon osal-
listuneet ryhmalaiset

Aiti huutaa syémaan
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Liite 13. Tutkimuslupa

JYVASKYLAN YLIOPISTO KASVATUSTIETEIDEN LAITOS

TUTKIMUSLUPA
On tarkeds, ettd sekd lasten lukutaidon kehittymistd ettd lukumoti-

vaatiota tuetaan koulussa ja kotona sdannollisesti. T4lld tavoin tai-
dot vahvistuvat ja lukemisesta muodostuu merkityksellinen osa
elaméad. Lapsenne luokassa on kiinnitetty lukemiseen tana luku-
vuonna erityistd huomiota, kun luokka on osallistunut TARU-
hankkeeseen (https://peda.net/id /b7896a1230b), jossa tuetaan jo-
kaista oppilasta sopivan luettavan loytdmisessa ja lukutaidon kehit-

tdmisessa.

Olen Sini Ekroos, erityispedagogiikan opettajaopiskelija, ja teke-
maéssd pro gradu -tutkielmaani lasten lukijuudesta. Tyoni kasittelee
oppilaiden kasityksid ja kokemuksia TARU-hankkeessa kaytetyistd
lukemista tukevista menetelmistd sekd niiden vaikutuksesta luku-
motivaatioon. Tutkimukseni tarjoaa tietoa lukumenetelmien mie-
lekkyydestd lasten ndkokulmasta, mikd on tarkedd kehitettdessa lu-
kemiseen kannustavaa opetusta. Aineisto kerdtdan kahdesta eri
koulusta haastattelemalla lapsia koulupdivan lomassa. Haastattelu-
aineisto ddnitallennetaan siten, ettd yksittdiset oppilaat eivét ole ai-
neistosta tunnistettavissa.

Tutkimukseen osallistuminen on vapaaehtoista, ja osallistumisen
voi keskeyttdd missd tutkimuksen vaiheessa tahansa. Tutkimusai-
neistoa kasitelldan ja sailytetaan luottamuksellisesti Jyvaskylan yli-

opiston tutkimusaineistojen hallintaohjeen mukaan.

Annan mielelldni lisédtietoa tutkimuksesta. Voitte ottaa minuun yh-
teyttd sahkopostitse sini.ekroos@gmail.com tai puhelimitse 050 555
1503. Tutkimusta ohjaa TARU-hankkeen vetdjd, FT Merja Kauppi-
nen (merja.a.kauppinen@jyu.fi; p. 0400 478 822).

Pyydéan suostumustanne osallistua tutkimukseen.


https://peda.net/id/b7896a1230b
mailto:merja.a.kauppinen@jyu.fi

] Suostun siihen, ettd

] En suostu siihen, ett

lapsen nimi

osallistuu haastatteluun koulupéivin aikana.

Aika ja paikka

Allekirjoitus ja nimenselvennys
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