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1 Einleitung

Ein Lehrbuch ist in Finnland fiir einen Lehrer! ein sehr zentrales Werkzeug im Unterricht.
Fast alle Fremdsprachenlehrer? benutzen Lehrbiicher sehr viel, weil im
Fremdsprachenunterricht® alle Grundfertigkeiten Lesen, Schreiben, Sprechen und Héren
gelibt werden, die zu den holistischen Sprachkenntnissen gehdren. (Luukka et al. 2008,
95.) Das Lehrbuch hilft einem neuen Lehrer insbesondere deshalb, weil ein neuer Lehrer
kaum 0ber so viel eigenes Material verfiigt, sodass ein Lehrbuch ihm das Unterrichten
erleichtert. Lehrblcher haben heutzutage auch viel elektronisches Zusatzmaterial, wie
z.B. CDs, elektronische Lehrblcher, Wortschaftsapplikationen und Videos und
Webseiten, die immer mehr entwickelt und erforscht werden. Lehrmaterial muss
vielseitig und interessant sein, damit es die Schiiler zum Lernen besser motivieren kann.
Es konnte auch argumentiert werden, dass ein Lehrbuch ein unnétiges und altmodisches
Werkzeug ist, aber das Lehrbuch hat seinen Platz in den Schulen behalten. Ein Lehrbuch
kann immer benutzt werden, wahrend bei den Computern auf Internetzugang, Strom und
viele andere Bedingungen geachtet werden muss. (Maijala 2007, 543.) Die Verwendung
von Lehrbuchern kann auch aus dem Blickwinkel Fahigkeiten der Menschen neben
anderen Aspekten, wie z. B. den Argumenten, dass Lehrbiicher zentral in den finnischen
Schulen sind oder aus Griinden der Tradition, begriindet werden. In einer Untersuchung
von Wastlund (2007) wurden unter anderen solche Forschungsfragen geforscht, ob
Informationen, die auf einem Computerbildschirm oder auf Papier prasentiert wurden,
besser rezipiert und weiterproduziert werden kénnen. Die Untersuchung zeigte, dass

Informationen effektiver auf der Papierversion ubernommen wurden. (Ebd., 4.)

Obwohl viele Lehrer aus den Lehrbiichern Nutzen ziehen, gibt es auch Vorteile fur das
Lehren ohne ein Lehrbuch. In einem Pilotprojekt in Jyvéaskyld wurde beispielsweise
Deutsch als A2-Sprache* ohne ein Lehrbuch gelehrt. In diesem Projekt wurde
herausgefunden, dass die selbst gemachten oder gesuchten Lehrmaterialien authentischer

waren und dass die Inhalte mehr in Zusammenarbeit mit Schulern hergestellt werden

1 Mit allen im Text verwendeten Personenbezeichnungen sind stets beide Geschlechter gemeint.

2 Fremdsprachenlehrer sind in Finnland Fachlehrer. Oft lehren sie zwei bis drei Sprachen.

3 Fremdsprachenunterricht wird im Folgenden mit dem Akronym FSU abgekiirzt.

4 Hier handelt es sich um eine fakultative Sprache, die meistens ab der vierten Klasse beginnt (vgl. hierzu
Kapitel 2.2).



konnten. (Barlund 2012, 179.) Doch in einer friiheren Untersuchung bei Luukka et al.
(2008) wurde gezeigt, dass die Lehrblicher dennoch eine starke Rolle in finnischen

Gemeinschaftsschulen haben (vgl. Kapitel 2.2).

Mein Interesse am Thema liegt darin begriindet, dass ich Landeskunde als einen sehr
motivierenden Bereich beim Fremdsprachenlernen ansehe. Landeskunde ist zentral, wenn
man eine neue Kultur wirklich gut kennenlernen oder eine langere Zeit ohne
Kulturmissverstandnisse im Zielland verbringen mdchte. Fir mich ist das Allerwichtigste
im Bereich Landeskunde, dass gelernt wird, neuen Kulturen und Menschen zu begegnen.
Auf gesellschaftlicher Ebene finde ich es wichtig, dass Schuler anderen Menschen mit
Empathie und Verstandnis begegnen und dabei kann die Schule einen groRen Einfluss
haben. Auch im nationalen Rahmenlehrplan steht, dass die Gemeinschaftsschule®
Interesse an anderen Kulturen wecken und Interaktion in und zwischen Kulturen fordern
sollte (Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet® 2014, 16). Der FSU hat viele

Madglichkeiten, solche Themen zu behandeln.

In dieser Untersuchung werden die landeskundlichen Aspekte von zwei Lehrbuchreihen
untersucht. Das Lehrbuch Plan D (Hatakka et al. 2018) ist eine finnische Lehrbuchreihe
fir Deutsch als Fremdsprache und das Lehrbuch Megafon (Blom et al. 2012) ist eine
finnische Lehrbuchreihe fir die zweite Landessprache Schwedisch. Deutsch ist eine
fakultative Sprache in der finnischen Gemeinschaftsschule, wohingegen die schwedische
Sprache obligatorisch ist. Beide Lehrbiicher sind flr die Gemeinschaftsschule geeignet,
aber das Lehrbuch Plan D ist auch fur die gymnasiale Oberstufe. In dieser Arbeit werde
ich mich aber nur auf die Blicher konzentrieren, die in der Gemeinschaftsschule benutzt
werden. Weil ich in meiner Arbeit die landeskundlichen Aspekte betrachte, ist die
unterschiedliche Stellung der Sprachen nicht von Belang, obwohl die Stellung einer

Sprache natirlich Einfluss haben kann. Meine Forschungsfragen lauten:

1) Wie unterscheiden sich die landeskundlichen Aspekte der Lehrbiicher
voneinander?

5 Die Gemeinschaftsschule umfasst die Klassen 1-9 in Finnland. Die gymnasiale Oberstufe bezieht sich
auf die letzten drei Jahre nach der Gemeinschaftsschule und schlie8t mit dem Abitur ab.

& Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet ist der nationale Rahmenlehrplan und wird im Folgenden
mit dem Akronym POPS abgekdirzt.



2) Wie vielseitig kommen verschiedene fiktive und authentische Personen in den
Buichern vor und was wird mit diesen Personen den Lernenden vermittelt?

In meiner Arbeit werden alle anderen Lehrmaterialien, wie Lehrerhandbuch,
elektronische Blcher oder andere visuelle oder auditive Lehrmittel ausgeklammert, weil
dies den Rahmen meiner Untersuchung sprengen wirde. Da Lehrbiicher im FSU in
Finnland und beim Fremdsprachenlernen im finnischen Schulsystem eine zentrale Rolle
in der finnischen Gemeinschaftsschule spielen, wird im Kapitel 2 hierzu ein Uberblick
gegeben. Die Stellung der deutschen Sprache und der schwedischen Sprache in der
finnischen Gemeinschaftsschule wird ebenso behandelt. In diesem Kapitel erfolgt dartiber
hinaus ein Einblick in andere Forschungsarbeiten zum Thema Landeskunde in
Lehrbuchern. Im dritten Kapitel werden die Begriffe Kultur, Landeskunde und
Interkulturalitat erklart. Beide Termini haben verschiedene Definitionen und hier werden
einige von ihnen présentiert, um sie dann fur diese Arbeit zu definieren, was unter
landeskundlichen Aspekten in dieser Arbeit gemeint wird. Im Kapitel 3 wird der nationale
Rahmenlehrplan behandelt. Im Kapitel 4 wird das Datenmaterial vorgestellt und das
methodische Vorgehen anhand der qualitativen Inhaltsanalyse beschrieben. Im Kapitel 5
wird das Datenmaterial analysiert und die Forschungsfragen anhand der Analyse
beantwortet. Im letzten Kapitel 6 werden meine Ergebnisse zusammengefasst und
mdogliche weiterfiihrende Forschungsthemen angesprochen. Am Ende der Arbeit befindet

sich das Literaturverzeichnis und die Anhénge.



2 Lehrbicher im FSU in Finnland

Dieses Kapitel beschaftigt sich mit den Lehrbuchern im FSU in Finnland. Im Kapitel 2.1
wird die Stellung der deutschen und der schwedischen Sprache zundchst erklért, um die
Situation der beiden Sprachen in Finnland und in der finnischen Gemeinschaftsschule
besser verstehen zu kdnnen. Im Kapitel 2.2 wird die Rolle der Lehrbilicher im finnischen
Schulsystem und speziell im FSU betrachtet. Anschlielend werden einige zentrale
vorherige Untersuchungen zum Thema Landeskunde in Lehrbiicher betrachtet.

2.1 Deutsch und Schwedisch in der finnischen
Gemeinschaftsschule

In Finnland folgt der Unterricht in den Gemeinschaftsschulen und der gymnasialen
Oberstufe einem nationalen Rahmenlehrplan, der periodisch erneuert wird. Er ist fur die
Gemeinschaftsschule in den letzten Jahren praktisch jedes zehnte Jahr erneuert worden
und erschien 1985, 1994 und 2004. (Rokka 2011, 20.) Der nationale Rahmenlehrplan hilft
den Verantwortlichen, die den Unterricht organisieren, dabei, den Unterricht und den
kommunalen Rahmenlehrplan zu planen und ermdglicht, dass der Unterricht Gberall in
Finnland gleichwertig durchgefiihrt wird (POPS 2014, 9). Der neueste Rahmenlehrplan
erschien im Jahr 2014 und wurde tiberall in Finnland von den Klassen 1-6 im Herbst 2016
in Gebrauch genommen. Fir die siebten Klassen galt er ab dem Jahr 2017 und flr die
achten Klassen im Jahr 2018. Die neunten Klassen werden erst ab dem Herbst 2019
danach arbeiten. (Opetushallitus’ a 2019.)

Der Unterricht in der Gemeinschaftsschule in Finnland wird nach Gesetzen, dem
nationalen Rahmenlehrplan und den kommunalen Rahmenlehrplénen gesteuert. In dem
nationalen Rahmenlehrplan werden zum grofiten Teil Ziele und Inhalte der Schulfacher
beschrieben, die sich auf den gemeinsamen Werten, padagogischen Stilen und allgemein
auf die Handlungskultur der finnischen Gemeinschaftsschule griinden. (OPHa 2019.)
Zudem gibt es auch ab und zu groRe Unterschiede in den sprachlichen oder kognitiven

7 Opetushallitus ist das Zentralamt fiir Unterrichtswesen in Finnland. Es wird im Folgenden mit dem
Akronym OPH abgekiirzt.



Féahigkeiten der Schiiler, die auch in Einklang mit dem nationalen Rahmenlehrplan und
mit den Unterrichtszielen stehen missen. Im FSU wird auch die Welt auBerhalb der
Schule von dem Blickwinkel der Schiiler betrachtet. (Luukka et al. 2008, 25.)

Mit einem neuen nationalen Rahmenlehrplan erneuern auch Verlage ihre Lehrbuicher, um
die Kriterien des neuen Rahmenlehrplans zu erflllen. Lehrbiicher werden so produziert,
dass sie so lange verwendet werden kénnen, bis ein neuer Rahmenlehrplan erscheint (vgl.
Ké&hkonen 2017). Die Bucher, die in dieser Arbeit untersucht werden, folgen beide dem
neuesten Rahmenlehrplan. Um einen Einblick in den finnischen FSU zu geben, die diese
Lehrbucher nutzen, wird hier zunéachst die Stellung der schwedischen und der deutschen

Sprache in Finnland und in der finnischen Gemeinschaftsschule nachfolgend aufgezeigt.

Die schwedische und die finnische Sprache sind beide nach dem finnischen Sprachgesetz
offizielle Landessprachen in Finnland (Kielilaki® 423/2003 2004, § 1). Der offentliche
Sektor muss daftir sorgen, dass unabhangig von der Sprache fir beide Sprachgruppen
dieselben kulturellen und gesellschaftlichen Dienstleistungen angeboten werden (ebd., §
2). Die finnischsprachige und die schwedischsprachige Bevolkerung beginnt mit dem
Lernen der zweiten offiziellen Landessprache spatestens in der 6. Klasse. Im Moment
kénnen Gemeinden wihlen, ob Fachlehrer oder Klassenlehrer® Schwedisch in der 6.
Klasse lehren. Nur Aland hat einen speziellen Status, da Schwedisch die offizielle
Sprache dieser Provinz ist (Ahvenanmaan itsehallintolakil® 1144/1991 1993, § 36).
Folgende Tabelle 1 stellt dar, wie und wann in der finnischen Gemeinschaftsschule

Sprachen unterrichtet werden (vgl. Kangasvieri et al. 2011, 8):

8 Finnisches Sprachgesetz, tibersetzt von Anna Aula (nachfolgend mit A. A. abgekdirzt).

% Klassenlehrer lehren Klassen von 1-6 in allen Fachern. Fachlehrer lehren meistens ein oder zwei Fécher,
z. B. Fremdsprachenlehrer lehren meistens zwei oder mehrere Sprachen, wobei sie die Qualifikation
haben, in allen Klassenstufen zu unterrichten.

10 Alands Autonomiegesetz (Ubersetzung von A. A.).



Tabelle 1 ~ Sprache in der finnischen Gemeinschaftsschule

Al-Sprache | obligatorisch: spatestens ab der 3. Klasse!!

A2-Sprache | fakultativ: Sprache ab der 4. oder 5. Klasse

B1-Sprache | obligatorisch: zweite Landessprache spatestens ab der 6. Klasse
B2-Sprache | fakultativ: ab der 8. Klasse

B3-Sprache | fakultativ: beginnt in der gymnasialen Oberstufe

Obwohl die Stellung der deutschen Sprache sehr stark in Europa ist, so kann auch
argumentiert werden, dass es wichtig wére, die deutsche Sprache in Finnland in den
Bereichen Berufsleben und Handel auch zu lernen, weil Deutschland seit 2014 Finnlands
grolter Handelspartner beim Import und Export ist. (Leino & Rajaniemi 2018.) Zudem
sprechen tber 90 Millionen Menschen Deutsch in der européischen Union (Euroopan
rikas kielikenttd 2011). Das Interesse an der deutschen Sprache in der finnischen Schule
hat aber doch seit einigen Jahren immer mehr abgenommen. Im Jahr 2010 wéhlten 7,4
Prozent von allen Schiilern Deutsch als B2-Sprache (Vipunen®? 2010). Im Jahre 2017 lag
die Zahl nur noch bei 5,3 Prozent. Als A2-Sprache wurde Deutsch im Jahr 2000 von 7
Prozent gewahlt, aber die Zahl im Jahr 2017 betrug nur 4 Prozent. Englisch nimmt den
ersten Platz als die beliebteste Al-Sprache mit 71,1 Prozent im Jahr 2017 ein. (Ebd.,
2017.) Im Allgemeinen ist man in Finnland sehr besorgt, dass immer weniger
verschiedene Sprachen gelernt werden, und die Sprachenkenntnisse von Finnen
einseitiger werden. In einem Bericht vom Jahr 2017, der von dem finnischen Unterrichts-
und Kulturministerium angefordert wurde, wurde geklért, dass das Sprachenlernen
besonders in der Gemeinschaftsschule und in der gymnasialen und berufsorientierenden
Oberstufe einseitiger wird. (Pyykkd 2017, 9.) Im Bericht wird auch darauf verwiesen,
dass die Sorge seit den 1990er Jahren schon aktuell ist, und der Bericht gibt auch
Hinweise, wie die Situation verbessert werden sollte (ebd., 10).

Im Folgenden wird dargelegt, wie die Stellung der schwedischen Sprache in der

finnischen Schule ist. Die schwedische Sprache wurde im Jahr 1968 zu einer

11 Ab Herbst 2019 beginnt die A1-Sprache ab der ersten Klasse.
12 Vipunen ist der Statistikdienst von OPH.
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obligatorischen Sprache in der finnischen Schule fur Schuler, die finnisch als ihrer
Muttersprache haben, und trotz vieler Diskussionen hat Schwedisch wegen des Gesetzes
seinen Platz in den Schulen seitdem behalten. Viele argumentieren, dass Schwedisch
heutzutage ein fakultatives Fach sein sollte, denn die schwedischsprachige Bevélkerung
belduft sich nur noch auf 5 Prozent. (Geber 2010, 63.) Nach den 1980er Jahren ist
inzwischen der Anteil der Finnen mit Schwedisch als Muttersprache im Jahr 2015 auf 5,3
Prozent gesunken (Tilastokeskus®® 2015).

Die Diskussion uber obligatorisches oder fakultatives Schwedisch wird seit Jahren heftig
gefiihrt und dabei wird in der Diskussion auch ironisch Uber Zwangsschwedisch
gesprochen (auf Finnisch pakkoruotsi). Um das Thema Zwangsschwedisch in Finnland
noch besser zu verstehen, wird in einem Bericht von Palviainen (2011) die Situation in
Finnland betrachtet. Der Bericht gibt keine Losung zu der Frage, ob die schwedische
Sprache obligatorisch oder fakultativ sein sollte, sondern betrachtet die Aspekte, die in
dieser Diskussion in der Zukunft beachtet werden sollen. (Ebd., 14.) Seit Jahren ist die
Diskussion tber Zwangsschwedisch ein heiles Thema gewesen, und der Rapport gibt
gute Argumente und Einblicke zum Thema. Das letzte Mal wurde Uber die obligatorische
schwedische Sprache im Jahr 2004 viel diskutiert, als Schwedisch zu einem fakultativen
Fach des Abiturs gemacht wurde. (Geber 2010, 63.) Fakt ist zurzeit, dass Schwedisch
immer noch eine obligatorische Sprache ist und aus dem Grund auch mit Gegenstand

dieser Arbeit sein wird.

2.2 Lehrbicher im FSU

Seit Anfang der 1990er Jahre werden Lehrbicher in Finnland von keiner offiziellen
Institution Uberpruft. Im Prinzip kann jede Person Lehrbiicher produzieren und die Lehrer
und die Schulen entscheiden, welche Bucher sie benutzen wollen. Das bedeutet, dass
Lehrer selbst mehr Verantwortung tibernehmen miissen, herauszufinden, welche Blicher
es im Allgemeinen gibt. (H&kkinen 2002, 78.) Verlage beschéftigen Lehrer mit

ausreichender Erfahrung, um Lehrbiicher zu erstellen. Hakkinen (ebd.) bemerkt in diesem

13 Tilastokeskus ist das nationale Zentrum fuir Statistik in Finnland.
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Kontext, dass nur wenige Personen als Hauptberuf Lehrblcher schreiben kdnnen, aber
dennoch finden viele Lehrer es so wichtig, dass sie ihre Freizeit und Ferien dafir nutzen.
Viele Lehrer erstellen Materialien flr ihren eigenen Gebrauch, aber einige arbeiten auch
mit Verlagen zusammen. Die finanzielle Situation der Schulen bzw. der Kommunen kann
die Wahl beeinflussen, aber dennoch sind fur alle Schiler Lehrblcher in der
Gemeinschaftsschule kostenlos. (OPHb 2019.) Im Internet und in verschiedenen offenen
Facebook-Gruppen, wie z. B. Ala-asteen saksan opettajat'4, werden viele niitzliche Tipps

und Aufgaben zur Verfligung gestellt.

Viele Lehrer benutzen im Unterricht durchaus auch zusétzlich andere Texte und andere
Materialien, aber dennoch sind die Lehrbicher der Verlage zentral und sie haben Einfluss
darauf, wie Texte im Unterricht behandelt werden. Ebenso werden die Aufgabentypen oft
erledigt, die auch in den Lehrblchern am haufigsten vorkommen (Luukka et al. 2008,
64). Lehrblcher spielen in Finnland eine so groRe Rolle, sodass sie sogar versteckter
Lehrplan genannt werden. Nach der Untersuchung von Luukka et al. (2008), bei der
Lehrer und Schiler der Gemeinschaftsschule in den Klassen 7-9 in Finnland befragt
wurden, halten sowohl Lehrer als auch Schiler Lehrbicher fir das zentralste
Lehrmaterial im Unterricht. In dieser durchgefiihrten Untersuchung haben die Lehrer
darauf geantwortet, welche Lehrmaterialien sie niemals, selten, manchmal und oft
benutzen. 98 Prozent der Lehrer benutzen ein Lehrbuch oft. 95 Prozent der Lehrer
antworteten, dass sie das Ubungsbuch oft benutzen und 90 Prozent benutzen die Hor- und
Bildmaterialien'® des Lehrbuchs ebenfalls oft. (Ebd., 95.) Die Schiiler sind ebenso
derselben Meinung, dass ein Lehrbuch fuir den FSU wichtig ist, da 80 Prozent von ihnen
dem Satz: Ein Lehrbuch ist das wichtigste Lehrmaterial entweder vollig bzw. teilweise
zustimmten (ebd., 97). Ein Lehrbuch ist demnach fir einen Lehrer zentral, aber auch
Schiler finden ein Lehrbuch wichtig, weil es den Schiilern ein Gesamtbild Uber die
Aspekte gibt, die sie lernen sollen (Hékkinen 2002, 79).

14 Eine Facebook-Gruppe fiir Lehrer, die die deutsche Sprache in den Klassen 1-6 lehren (Ubersetzung
A A)

15 Hier werden mit Hormaterialien alle Horverstandnistibungen, Warter und Texte gemeint, die mit dem
Lehrbuch zu Hérmaterialien produziert werden. Bildmaterialien umfasst alle Bilder, die in den
Lehrbiichern vorkommen.

12



In diesem Kontext muss auch angemerkt werden, dass die Lehrbuchverlage auch
finanzielle Bedingungen erfiillen missen. Ein Lehrbuch zu erstellen erfordert viel Mihe
und ist auch ein teurer Prozess. Lehrbuchverlage méchten deswegen solches Material
herstellen, das eine groRe Zielgruppe hat. (Elomaa 2009, 49.) Zum Beispiel bekommen
Lehrbdcher fir die finnische Gemeinschaftsschule mehr Geld als die Lehrbdcher fiir die
Erwachsenausbildung (ebd. 18). Fir Deutsch in der finnischen Gemeinschaftsschule gibt
es keine Sicherheiten hinsichtlich der Anzahl der Lerner, weil Deutsch eine fakultative
Sprache ist. Die schwedische Sprache oder auch Englisch sind Sprachen, die eine sichere
Zielgruppe haben und deswegen konnen auch Verlage mehr Geld fir die Herstellung zur
Verfugung stellen. Die Lehrbuchverlage miissen auch ihre Zielgruppen gut kennen, um
ihre Bedirfnisse zu beantworten, aber dadurch, dass Lehrer im Arbeitsleben an

Lehrbichern arbeiten, sichern die Verlage diese Kenntnisse (ebd. 2009, 49).

2.3 Frihere Untersuchungen zum Thema Landeskunde in
Lehrbuichern

Im folgenden Kapitel werden einige friihere Lehrbuchuntersuchungen beschrieben, um
einen Uberblick tber den Untersuchungsgegenstand zum Thema Landeskunde in
Lehrbiicher zu geben. Die Dissertation Integration und Vermittlung landeskundlicher
Inhalte im Fremdsprachenunterricht von Maijala (2010) behandelt, wie das Lehren der
landeskundlichen Inhalte aus dem Blickwinkel der Lehrer, der Lerner und der
Lehrmaterialien umgesetzt und welche Inhalte zu Landeskunde dargestellt werden.
Maijala  verwendete  eine Lehrbuchanalyse, einen Fragebogen und
Unterrichtsbeobachtungen, um ihre Forschungsfragen zu beantworten. Die Ergebnisse
dieser Arbeit sind u. a, dass es schwierig ist, die wichtigsten Inhalte tiber Landeskunde zu
wahlen, die die Mdglichkeiten fur interkulturelles Lernen beinhalten, so dass die
Lernenden sich in die Rolle der Lehrbuchpersonen hineinversetzen sollen, und dass der
Vergleich zwischen dem Eigenen und dem Neuen ein wichtiges Hilfsmittel fir
interkulturelles Lernen ist. (Ebd., 101.) Nach Maijala (ebd. 98) soll mehr Wert auf
Landeskunde gelegt werden, obwohl es schwierig sein kann zu entscheiden, welche

Inhalte im FSU Uber Landeskunde vermittelt werden sollen.
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Karjalas (2003) Dissertation behandelt das Kulturbild von Schweden in einigen
Lehrbichern fur Schwedisch als B-Sprache. Er analysiert Lehrbticher, die zwischen den
Jahren 1961 und 2002 erstellt wurden, und deswegen gibt es groRe Unterschiede
zwischen den Buchern. Im Allgemeinen wird in den Buchern ein positives Bild des
Landes vorgestellt, das aktuelle Informationen aus dem Blickwinkel der Jugendlichen
darstellte. Er formuliert allerdings Kkritisch, dass das Bild des Landes auch negative Seiten
des Landes betrachten sollte (ebd., 178). In seiner Arbeit hat er selbst Kategorien fir die
Lehrbuchanalyse fur Lehrblcher der schwedischen Sprache erstellt. Diese Kategorien
haben viele Gemeinsamkeiten mit dem Stockholmer Kriterienkatalog, der in dieser
Analyse benutzt wird. Der Stockholmer Kriterienkatalog (Krumm 1985, 2-7) konzentriert
sich auf die landeskundlichen Aspekte allein und behandelt Verhaltensweisen mit
anderen Kategorien, wohingegen Karjala auch Verhaltensweisen und Diskussionsweisen

sehr genau betrachtet und analysiert.

Dies sind lediglich zwei zentrale Lehrbuchanalysen in Finnland, aber auch viele
Studenten schreiben ihre Bachelor- und Magisterarbeiten Gber Lehrbticher. Um einige
Beispiele hier zu nennen, wurden z. B. in einer Bachelorarbeit an der Universitat
Jyvéskyld die landeskundlichen Inhalte der zwei Lehrbuchserien Panorama Deutsch
(Otava) und Gute Idee! (SanomaPro) untersucht, um die Gemeinsamkeiten und
Unterschiede zwischen den Bichern herauszuarbeiten. (Karppinen 2016.) Eine
Bachelorarbeit, auch an der Universitat Jyvaskyld, konzentriert sich auf Plurizentrizitét
in den DaF-Lehrbiichern Magazin.de (Otava) und Plan D (SanomaPro). (Panula-Ontto
2017.) Die Lehrbiicher Megafon und Pa gang fiir Schwedisch als B-Sprache werden in
einer Masterarbeit an der Universitat Helsinki behandelt, in der die finnlandschwedischen
und die reichsschwedischen kulturellen Inhalte zwischen den Biichern verglichen werden.
(Salonen 2018). Die Lehrbuchreine Magnet fir Schwedisch als B1-Sprache wurde in
einer Masterarbeit an der Universitdt Jyvaskyla in Hinblick auf den nationalen
Rahmenlehrplan fir die Klassen 7-9 untersucht, um herauszufinden, ob die Buchreihe
den Rahmenlehrplan beachtet. (Bergman 2018.) Meine Untersuchung ist insofern
wichtig, weil in meiner Arbeit, die Lehrbicher fir die schwedische und die deutsche
Sprache unterdenselben Methoden aus demselben Blickwinkel betrachtet werden. In

meiner Arbeit werden einige von denselben Themen jedoch ebenso beachtet, die in den
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vorherigen Untersuchungen angesprochen werden, wie z.B. Plurizentrizitdt oder

finnlandschwedische kulturelle Inhalte in Lehrbichern.
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3 Landeskunde

In diesem Kapitel werden zentrale Begriffe dieser Arbeit besprochen. Als Erstes werden
die Begriffe Kultur und Landeskunde vorgestellt, anhand dessen festgelegt werden, was
in dieser Arbeit unter landeskundlichen Aspekten verstanden wird. Dann wird die
Beziehung zwischen Sprache und Landeskunde betrachtet. Im Kapitel 3.3 wird
Landeskunde im FSU behandelt und im Kapitel 3.4 Personen in Lehrbilchern. Im Kapitel

3.4 wird der nationale Rahmenlehrplan vorgestellt.

3.1 Die Begriffe Kultur, Landeskunde und Interkulturalitat

Dieses Kapitel gibt einen Uberblick dartiber, was der Begriff Kultur bedeutet, weil es oft
in der Diskussion mit dem Begriff Landeskunde vorkommt und es wichtig ist, die
Verbindung zwischen Landeskunde und Kultur zu erklaren. Das Kapitel beginnt mit dem
Begriff Kultur, nicht nur, weil der Begriff alter ist, sondern weil der Begriff Kultur noch
weitreichender tber den FSU hinaus verwendet wird. Dann schliel3t sich die Erklarung

des Begriffs Landeskunde und Interkulturalitat im FSU an.

3.1.1 Kultur

Kultur ist ein Begriff, der oft in alltdglichen und wissenschaftlichen Kontexten
vorkommt. Als erstes werden die Begriffserklarungen von Svenska Akademiens
Ordbok?*® und Duden-Online vorgestellt. Nachdem wird der Begriff Kultur niher aus dem
Blickwinkel des FSUs betrachtet. SAOB (2019, s. v. kultur) beschreibt als Erstes, dass
Kultur beackern des Bodens und das Anbauen der Pflanzen bedeutet. Duden-Online
(2019, s. v. Kultur) beschreibt Kultur auf folgende Weise:

e Gesamtheit der geistigen, kinstlerischen, gestaltenden Leistungen einer
Gemeinschaft als Ausdruck menschlicher Hoherentwicklung

16 Syenska Akademiens Ordbok ist ein Worterbuch mit circa 490 000 Wartern, das seit 1521 erscheint.
Svenska Akademiens Ordbok wird im Folgenden mit dem Akronym SAOB abgekdirzt.
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e Gesamtheit der von einer bestimmten Gemeinschaft auf einem bestimmten Gebiet
wahrend einer bestimmten Epoche geschaffenen, charakteristischen geistigen,
kiinstlerischen, gestaltenden Leistungen.

Nach diesen vorgestellten Zitaten wird anschiefend die urspriingliche Bedeutung
dargestellt, dass Kultur ndmlich das Kultivieren des Bodens bedeutet (ebd.). Beide
Worterbucher beschreiben Kultur inhaltlich auf &hnliche Weise, obwohl SAOB als Erstes
die urspringliche Bedeutung vorstellt und Duden-Online die Bedeutung, die heutzutage
bekannter ist, beschreibt. Beide fassen zusammen, dass Kultur Beziehungen zwischen
einem Volk oder einer Volkgruppe auf einem Gebiet, wo alle denselben Lebensstil haben,
bedeutet. In SAOB wird erklart, dass Kultur Menschen (ber Tiere hebt und dass Kultur
sich vor allem heutzutage auf Wissenschaft, Religion, Kunst und Literatur bezieht.
(SAOB 2019, s. v. kultur.)

Einige Forscher, die sich mit FSU beschaftigen, sehen Kultur nur als Erscheinungen der
Hochkultur und andere wiederum bezeichnen damit alles, was die menschlichen
Lebensmaoglichkeiten berthrt. Nach Oksaar (2003, 19) wird in der neueren
Kulturanthropologie unter Kultur das Verhalten, die Verhaltensresultate, Werte und
Normen einer Gruppe verstanden. Um den Begriff Kultur noch besser zu verstehen, kann
es hilfreich sein, die urspriingliche Bedeutung eines Wortes zu behandeln, da die
Bedeutung der Worter immer in einem Kontext wahrend einer Zeit oder einer Epoche
entsteht, und deswegen kann die Etymologie zwar keine historische konkrete Geschichte
erklaren, aber sie beinhaltet Bestandteile, die das Wort auch heutzutage bestimmen.
(Bolten, 2014.) Das Wort Kultur kommt von dem lateinischen Wort cultura, das Pflege
oder Ackerbau bedeutet. Duden-Online (2019, s. v. Kultur) beschreibt es zundchst als

Pflege des Kdrpers und Geistes.

Das Digitale Worterbuch der deutschen Sprache (DWDS 2019) beschreibt den Begriff
Kultur in derselben Weise wie Duden-Online als einen gesamten Lebensstil der
Menschen auf einem Gebiet, die materielle, aber auch geistige Umstande zusammen
haben. DWDS gibt zu den Synonymen des Worts Kultur Worter wie Hochkultur und
Zivilisation. (Ebd., 2019, s. v. Kultur.) Das Wort Kultur wird im FSU im Zusammenhang

17 Digitales Worterbuch der deutschen Sprache wird im Folgenden mit dem Akronym DWDS abgekiirzt.
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mit Landeskunde benutzt, aber oft, um Alltags- von Hochkultur zu unterscheiden. Im
Fachlexikon Deutsch als Fremd- und Zweitsprache wird Kultur in Verbindung mit Lernen
und Lehren fremder Sprachen wie folgt beschrieben: ,, Alitagswelt, Geschichte, ethische
Orientierungen, sozio6konomische Verfasstheit und kiinstlerische Hervorbringungen der
Zielkultur unter besonderer Berlcksichtigung herkunftskultureller Wahrnehmung und
Deutung (= Landeskunde).” (Barkowski 2010, s. v. Kultur, 174). Im Fachlexikon wird
auf die Verbindung zu dem Wort Landeskunde verwiesen, das nédher im néchsten Kapitel

betrachtet wird.

3.1.2 Landeskunde und Interkulturalitat

Im Kapitel 3.1.1 wurde gesagt, dass das Wort Kultur in Verbindung mit Landeskunde oft
vorkommt, um den Unterschied zwischen Hoch- und Alltagskultur zu unterscheiden. So
wird im Stockholmer Kriterienkatalog (Krumm 1985), auf den zu einem spéteren
Zeitpunkt genauer eingegangen wird, Landeskunde als alles Mdgliche vom Alltagsleben
bis zur Geschichte behandelt und Kultur als ein Teil der Landeskunde betrachtet. Kultur
im Stockholmer Kriterienkatalog beinhaltet Feste, Sitten, Gebrduche, Filme, Kunst,
Jugend- und Alternativkultur. (ebd., 2-4). Die Erklarung zu dem Wort Landeskunde von
dem Stockholmer Kriterienkatalog ist sehr umfassend im Vergleich zu Huneke und
Steinig (2010, 84), die den Begriff Landeskunde nur kurz erklaren und meinen, dass im
Allgemeinen Landeskunde etwas Uber die Gesellschaft der Zielsprachen aussagt. Als
kulturelle Inhalte in den FSU gekommen sind, begann man in Deutschland Uber
Landeskunde zu sprechen (vgl. Kapitel 3.3.). Landeskunde wird oft als eine Anzahl von
verschiedenen Inhalten, wie Geschichte, Feste, Hoch- und Alltagskultur oder Essen im
FSU oder in alltaglichen Gespréachen dargestellt, wie es auch im Stockholmer
Kriterienkatalog beschrieben wird. Wenn an landeskundliche Themen gedacht wird,
sollten nach Kaikkonen (2004) dazu auch Aspekte wie Kommunikation gehéren und die
Fahigkeit, andere Kulturen auf unterschiedliche Weise zu verstehen und sie
kennenzulernen, denn andere Kulturen und Verhaltensweisen erscheinen den Schiilern
vor allem deshalb als fremd, weil sie sich von dem Eigenen und dem Bekannten
unterscheiden. (Ebd., 18.)
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Wird ber das Bekannte und Eigene im Vergleich zu dem Fremden und Neuen
gesprochen, leitet es tber zum Begriff Interkulturalitat. Interkulturalitat untersucht die
Beziehungen zwischen Kulturen und wie sie behandelt werden (Oksaar 2003, 32). Der
Forschungsbereich ist als interkulturelle Kommunikation, bzw. interkulturelles Lernen
bekannt (Maijala 2008, 1). Interkulturelles Lernen im Kontext des FSU bedeutet, dass auf
einer Fremdsprache etwas Neues Uber die andere Kultur und die andere Sprache gelernt
wird (Oksaar 2003, 32). Man spricht von interkulturellem Lernen, wenn im FSU die
Unterschiede zwischen dem Bekannten und dem Neuen nicht nur entdeckt, sondern auch
reflektiert werden (ebd., 38). Hunege und Steinig (2010, 87) betonen, dass interkulturelles
Lernen eine tolerantere Einstellung dem Fremden gegentiber erreichen sollte. Sowohl
Oksaar (2003) als auch Hunege und Steinig (2010) stellen heraus, dass interkulturelles
Lernen Missverstandnisse zwischen Menschen mit verschiedenen Kulturhintergriinden
verringert. Der Begriff Interkulturalitat ist zurzeit ein Modewort und wird oft im
Alltagsgebrauch mit etwas Positivem verbunden. Mit Interkulturalitdt wird auch die
Vorstellung eines Weltmenschen verbunden, der offen und aufgeklart ist. (Maijala 2010,
2.) Nach dieser Erklarung von Interkulturalitat dient ein Lehrbuch immer auch als
Instrument fur interkulturelles Lernen, weil dort in der Zielsprache uber die Zielkultur
etwas gelernt wird. Interkulturalitat in der Landeskunde bedeutet zudem, Informationen

zu reflektieren, aber auch selbst zu suchen. (Ebd., 54.)

3.2 Landeskunde und Sprache

Zwischen Sprache und Landeskunde besteht ein enger Zusammenhang, der nachfolgend
betrachtet wird. Landeskunde hat eine Verbindung zur Sprache durch die Bedeutung der
Worter. Worter haben verschiedene Bedeutungen in verschiedenen Kulturen. Dasselbe
Wort, wie z.B. der Wald, kann verschiedene Konnotationen bei Menschen mit
verschiedenen Kulturhintergriinden wecken. Ein Wort kann niemals direkt von einer
Sprache in die andere Ubersetzt werden. Das finnische Wort metsa (der Wald) ist nur
teilweise dasselbe wie das deutsche Wort der Wald. Eine Person aus Finnland denkt oft,

dass ein Wald aus Nadelbdumen besteht und ein Deutscher denkt an Laubbdume.
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Menschen koénnen zudem auch verschiedene emotionale Konnotationen zu Wértern
haben. (Kaikkonen 2004, 105).

Eine Sprache ist mit der jeweiligen Kultur entstanden und hat sich darin entwickelt, denn
eine Sprache ist ein groRer Teil der Kommunikation und zudem ein groRRer Teil der
eigenen ldentitat. Beim Erstspracherwerb lernt man die Sprache und wéchst zu einem
sozialen Wesen im jeweiligen Kultur- und Sprachkontext heran. Beim Erstspracherwerb
lernt ein Kind im Kontakt mit anderen Menschen, wie man seine Bedurfnisse durchsetzt
und seine Gedanken und Gefuihle ausdrickt. Zudem wird alles tiber den Erstspracherwerb
das erste Mal gelernt. Beim Zweitspracherwerb passiert dieser Prozess nicht in derselben
Weise. (Oksaar 2003, 16). Beim Zweitspracherwerb hat man schon viele Fahigkeiten tber
die Kommunikation gelernt und diese Fahigkeiten werden beim Lernen der neuen
Sprache benutzt, was Oksaar (ebd., 16) folgendermafien formuliert:

Die menschliche Sprache ist ein typisch psychosoziales Phdnomen. [...] Sie dient

als Zeichensystem den Denk-, Erkenntnis- und sozialen Handlungsprozessen der

Menschen. Sie ist somit fir die Mitglieder einer Gesellschaft das wichtigste
Ausdrucks- und Kommunikationsmittel.

Dieses Zitat verdeutlicht, dass Lander, Gesellschaften oder Gruppen eine Sprache und
ihren Kulturkontext durchaus eingrenzen. Wenn (ber deutschsprachige oder
schwedischsprachige Lénder gesprochen wird, soll aber auch erklart werden, dass
Sprachen keine Grenzen haben, sondern nur die Staaten bzw. L&nder. Sprachen werden
in vielen verschiedenen Situationen Uberall auf der Welt benutzt. (Ebd., 16.) Obwohl
Sprachen zwar keine eindeutigen Grenzen haben, ist es in dieser Arbeit klarer von
deutsch- und schwedischsprachigen L&ndern zu sprechen, weil es auch so in den
Lehrbtchern beschrieben ist.

Wenn (ber deutsch- und schwedischsprachige Lander gesprochen wird, soll auf sie
immer im Plural verwiesen werden, weil Schwedisch und Deutsch Sprachen sind, die
beide zwei oder mehrere nationale Varietdten haben. Varietdten werden also nicht als
eigenstandige Sprachen, sondern als Varietdten einer Standardsprache verstanden
(Ammon 2015, 108). Deutsch wird vor allem in Deutschland, Osterreich, in der Schweiz
und Liechtenstein benutzt und ist eine plurizentrische Sprache. Auch Schwedisch ist eine
plurizentrische Sprache, die in Schweden und in Finnland gesprochen wird. (Schneider-
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Wiejowski et al. 2013, 5.) Maijala (2012, 489), die in ihren Forschungsarbeiten
Landeskunde untersucht, sagt, dass Plurizentrizitit'® auch beachtet werden soll, wenn
man landeskundliche Aspekte lehrt. Der POPS (2014, 360-361) verweist insbesondere
darauf, dass der deutschsprachige Kulturraum nicht nur Deutschland beinhaltet, sondern
im Allgemeinen das Gebiet, in dem Deutsch gesprochen wird. Es wird dort hinsichtlich
der schwedischen Sprache ebenfalls erklért, dass die Stellung der schwedischen Sprache
in Finnland behandelt werden solle (ebd, 198). Schwedisch und Deutsch sind hier keine
Ausnahmen von anderen Landern in Bezug auf einen weitgefassten Begriff fiir
Mehrsprachigkeit, sondern Mehrsprachigkeit ist in Staaten tberall auf der Welt Gblicher
als Einsprachigkeit. Mehrsprachigkeit in einem Land oder in einer Gruppe schliel3t nach
Risager (2007, 168) alle Benutzer einer Sprache ein und deswegen ist auch

Sprachunterricht ein wichtiger Teil bei der Verbreitung der Sprachen.

Sprache und Landeskunde koénnen aus vielen verschiedenen Perspektiven untersucht
werden. In diesem Kapitel wurde die Beziehung zwischen Sprache und Landeskunde kurz
dargestellt, weil es wichtig ist, darauf zu achten, dass man einige Informationen tber die
Stellung der schwedischen und der deutschen Sprache in einem weiteren Sinn verstehen
sollte. Im folgenden Kapitel wird das Thema Landeskunde im FSU behandelt.

3.3 Landeskunde im FSU

Vor den 1950er Jahren konzentrierte sich der FSU auf die grammatikalische Struktur und
die Literatur der Zielsprache und Landeskunde war im Allgemeinen als Thema nicht
vorhanden (Huneke & Steinig, 2010, 84). Wie Landeskunde friiher bis heute unterrichtet
worden ist, besteht nach Huneke und Steinig (ebd.) aus drei Phasen: Der kognitiven, der
kommunikativen und der interkulturellen Phase. Die kognitive Phase dauerte von den
1950er bis in die 1980er Jahre. Damals wurden Fakten Uber politische, wirtschaftliche,
geschichtliche und kulturelle Themen vermittelt. Die kommunikative Phase begann in
den 1970er Jahren, in denen Authentizitat in Handlungskontexten das wichtigste Thema

18 Vergleiche hierzu auch die Bachelorarbeit von Panula-Ontto (2017) in der Plurizentrizitat in den
Lehrbuchreihen fir DaF-Unterricht Magazin.de und Plan D untersucht wurde.
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war. (Ebd., 95.) Die interkulturelle Phase herrscht seit den 1990er Jahren im FSU vor.
Seitdem werden die Eigen- und Fremdkultur miteinander verglichen, um
Gemeinsamkeiten und Unterschiede zu bemerken (ebd., 94). Landeskunde wurde zu
einem zentralen Teil des FSU, als klar wurde, dass grammatische und lexikalische
Kompetenzen allein in den authentischen, sprachlichen Situationen nicht nitzlich sind.
So entwickelte sich im FSU Landeskunde in Deutschland, civilisation in Frankreich,
background oder area studies in GroRbritannien und Amerika, kulturformidling in

Dénemark und kulturstudier in Schweden (Byram & Risager 1999, 3).

Risager (2007) teilt Landeskunde in drei Teile ein, was sie als culture pedagogy
bezeichnet. Die inhaltliche Dimension (auf Englisch: the content dimension) verweist auf
die Themenbereiche, die in Filmen, Texten und Bildern die Zielkultur beschreiben. Die
zweite Dimension ist die kontextuelle Dimension (the context dimension). Diese
Dimension beschreibt das soziokulturelle Wissen, das man haben sollte, um die Sprache
angemessen in sozialen Situationen zu benutzen. Die poetische Dimension (the poetic
dimension) verweist darauf, wie die Sprache poetisch in geschriebener und gesprochener
Form benutzt wird. (Ebd. 2007, 8.) Fur meine Arbeit ist die erste, die inhaltliche
Dimension von Bedeutung, weil sie auf die Themenbereiche aus einem inhaltlichen

Blickwinkel hinweist.

Lehrbiicher im FSU geben den Schiilern viele I Krumm 1985en (ber das Zielland. Die
Bilder und Texte in den Lehrblchern kénnen Schiiler interessieren und die Personen in
den Lehrbichern représentieren auch die fremde Kultur und geben Informationen
daruber, wie Leute im Zielland aussehen und wie sie sich verhalten (Maijala 2007, 550).
Naturlich bekommen Schiiler auch durch die Medien viele Informationen Uber andere
Kulturen und deswegen sind Lehrbiicher nicht allein fur den Eindruck von dem neuen
Land und von der Bevolkerung verantwortlich (Karjala 2003, 13). Bilder geben viele
Informationen tber das Zielland und Bilder haben heutzutage einen hohen Stellenwert.
Ein Foto gibt einen Eindruck von der Realitit und viele Leute erinnern sich nicht, dass
auch Fotos ligen konnen. Fotos werden als ein Teil der Realitat verstanden, obwohl sie
nur eine Momentaufnahme der Realitat bezeichnen. In dieser Arbeit werden Fotos nur
wenig analysiert, aber sollte es hier kurz kommentiert werden, da es ein interessantes
Forschungsgebiet wére. (Fuhs 1997, 266-268.)
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In dieser Untersuchung wird auch der Begriff Authentizitat betrachtet werden, weil dieser
Begriff in vielen Fallen vorkommt. Das Wort authentisch wird nach DWDS (2019, s. v.
authentisch) mit original, zuverldssig, maltgebend beschrieben. Maijala (2007, 549)
beschreibt Authentizitét als Echtheit, die nur schwer im FSU zu erreichen sein kann, weil
Texte fur den Unterricht aus einem didaktischen Blickwinkel entstanden sind.
Authentizitat kann erreicht werden, wenn Schiler an die Echtheit glauben, obwohl die
Texte oder Personen didaktisch ohne eine authentische Quelle entstanden sind. (Ebd.,
550.)

Mit der kommunikativen Phase ab den 1970er Jahren wird der Alltag zu einem wichtigen
Thema im FSU. Alltagliche Probleme und alltagliches Leben wird seitdem oft Gber
Dialogtexte vermittelt. (Maijala 2010, 19.) Wie Landeskunde unterrichtet wird, hat sich
entwickelt und wird mit der Unterrichtspadagogik weiterentwickeln. Jedoch beschreibt
Maijala (2007, 550) bei ihrer Beschreibung der inhaltlichen Seite von Landeskunde, wie
folg: ,,Landeskunde ist der Bestandteil des Sprachunterrichts, der tber die Vermittlung
von reinen Sprachkenntnissen hinausgeht®, und geht davon aus, dass Landeskunde mit
Grammatik oder Wortschatz gleich wichtig sein sollte. Gleichzeitig konstatiert sie, dass
trotz Einsicht in die Wichtigkeit von Landeskunde trotzdem weitentgehend die
Wichtigkeit von Grammatik in den Lehrbichern gezeigt wird, denn oft sind die
Lehrbuchtexte so erstellt worden, dass sie meistens die grammatischen Regeln vorstellen.
(Maijala 2010, 12.)

Bei den Lehrbiichern muss beachtet werden, dass Lehrbiicher hier in einem finnischen
Kulturkontext fir das finnische Schulsystem gemacht werden und deshalb nie
vollkommen authentisch die Zielkultur abbilden kdnnen. Der nationale Rahmenlehrplan
gibt keine exakten Anweisungen fur den Inhalt der Biicher, sondern Verlage kénnen auch
ihre eigenen Vorstellungen realisieren, weil der POPS auch Spielraum l&sst. (POPS
2016.)

23



3.4 Landeskunde im nationalen Rahmenlehrplan

In diesem Kapitel werden nur die Teile aus dem nationalen Rahmenlehrplan fir die
Gemeinschaftsschule dargelegt, die landeskundliche Ziele fir Schwedisch als zweite
Landessprache und Deutsch als Fremdsprache in der Gemeinschaftsschule behandeln.

Im nationalen Rahmenlehrplan (POPS) werden als allgemeine Ziele formuliert, dass das
Fremdsprachenlernen und das Lernen der zweiten Landessprache in der
Gemeinschaftsschule bei der Entwicklung der Wertschatzung der mehrsprachigen und
kulturellen Identitat helfen. Schiler sollen inspiriert werden, um die sprachliche und
kulturelle Vielféltigkeit der Schulgemeinschaft, aber auch die umliegende Welt zu
entdecken. Schiler werden auch ermutigt, die Sprache in authentischen
Sprachumgebungen zu benutzen und Menschen mit verschiedenen Kultur- und
Sprachhintergriinden zu schatzen. Das Lernen der zweiten Landessprache und das Lernen
von Fremdsprachen ist ein Teil der Spracherziehung und eine Einflhrung zur
Entwicklung des Sprachbewusstsein. (POPS 2014, 197.) Im Rahmen dieser allgemeinen
Ziele fur den FSU und Unterricht der zweiten Landessprache wird direkt Gber
Lehrmaterialien geschrieben, dass solche Texte benutzt werden sollen, die die Interessen
der Jugendlichen betreffen und Beziehungen zwischen schon bekannten Sprachen
unterstitzen (ebd., 198). Bei den Formulierungen dieser allgemeinen Ziele fir den FSU
und fur den Unterricht der zweiten Landessprache kommen kulturelle Inhalte mehrere
Male vor, was darauf verweist, dass Landeskunde ein untrennbares Element des

Sprachenlernens in Finnland ist.

Die allgemeinen Ziele fiir sowohl B1 als auch fur B2-Sprachen sind dieselben, aber beide
haben auch eigene Ziele. Als kulturelle Ziele der B1-Sprache, Schwedisch oder Finnisch
als andere Landessprache, wird genannt, dass, um die Entwicklung des kulturellen und
mehrsprachigen Sprachbewusstseins zu erreichen, die wichtigsten Unterschiede und
Gemeinsamkeiten zwischen dem Schwedischen und anderen schon bekannten Sprachen
betrachtet werden sollen. Es hilft den Schilern, die Beziehungen zwischen allen
Sprachen, die er kennt, zu verstehen. (POPS 2014, 198.) Ziele fur die landeskundlichen
Inhalte fiir die B1-Sprache in den Klassen 3-6 ist die Stellung der finnischen und der

schwedischen Sprache als Landessprachen bekanntzumachen und den Einfluss des
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Schwedischen auf das Finnische zu kennen (ebd., 205). In den Klassen 7-9 sollen die
schon gelernten Informationen vertieft werden und Kultur soll Kulturerscheinungen aus
und mit unterschiedlichen Wertvorstellungen betrachten. In den Klassen 7-9 sollen die
Schiler sich mit den Nordischen Landern und den Werten der Nordischen Lander
bekanntmachen. (Ebd., 333.) Aus einem landeskundlichen Blickwinkel betrachtet
bedeutet es, dass in den Lehrbuichern im Schwedischunterricht auch finnlandschwedische

Kulturaspekte behandelt werden sollten.

Im nationalen Rahmenlehrplan werden alle Fremdsprachen nach denselben Anweisungen
zusammengefasst, also es gibt keine Anweisungen fiir die deutsche Sprache allein. Im
nationalen Rahmenlehrplan steht, dass die B2-Sprache die dritte oder vierte Sprache ist,
die die Schdler lernen, und deswegen haben die Schiiler schon viele Erfahrungen bei dem
Sprachenlernen gesammelt. Die Schuler haben schon vieles uber andere Sprachen und
Kulturen gelernt und diese kulturellen Informationen sollten bei der Besprechung von
Phédnomenen so vertieft werden, dass sie auch verschiedene Wertvorstellungen
behandeln. (POPS 2014, 360.)

Die B2-Sprache hilft Schilern die Beziehungen zwischen Sprachen zu erkennen und
sowohl das Sprachgebiet als auch einige Eigenschaften der Lebensformen der Zielsprache
kennenzulernen. Der FSU unterstitzt die Schiler selbst zu denken und Neugier und
Mehrsprachigkeit zu entwickeln. (POPS 2014, 360.) Die Charakteristika der Zielsprache
sollen mit anderen schon gelernten Sprachen miteinander verglichen werden. Die Schiler
sollen auch eine Vorstellung Uber die verwandten Sprachen und die Verbreitung der
Sprachen haben. Die Informationen Uber die Kultur und andere Phdnomene sollten
interessant fur die Schiler sein. Auch die Vorurteile Gber eine Kultur und die Sprache
sollen besprochen werden. (Ebd., 361.) Die Ziele fir die B2-Sprache sind ganz allgemein,
aber mehrere Male kommt vor, dass man die Beziehungen zwischen anderen Sprachen
erkunden sollte. Wichtig ist ebenfalls, dass die landeskundlichen Inhalte, die hier genannt
sind, nur einige Merkmale der Lebensform der Zielsprachenkultur sind, sodass man nicht
alles uber die Zielsprachenkultur lernen muss, sondern nur Einiges, aber es wird im POPS

nicht vorgegeben, welche Merkmale es sind. (Ebd., 360).
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Sowohl fur die B1-Sprache als auch fir die B2-Sprachen wird ausdrucklich formuliert,
dass die Verbindungen zwischen anderen Sprachen betrachtet werden sollen. Schwedisch
oder Finnisch als eine B1-Sprache haben eine andere Stellung im Gegensatz zu der
Sprache Deutsch, weil Schwedisch und Finnisch beide einen offiziellen Status in
Finnland haben und als Sprachen obligatorisch in der finnischen Gemeinschaftsschule
sind (vgl. Kapitel 2.1). Bei der B1-Sprache werden jedoch Vorurteile und
Wertvorstellungen im Hinblick auf die schwedische Sprache im POPS erwahnt, was
insofern wichtig ist, weil Schwedisch als eine obligatorische Sprache in der Schule viele
Gegner hat und damit versucht wird, gegen die Vorurteile der schwedischen Sprache

gegenuber vorzugehen.

3.5 Personen in Lehrblchern

Weil es in dieser Arbeit unter anderem um die Lehrbuchpersonen geht, werden hier die
Ideen Uber Lehrbuchpersonen von Maijala (2007) beschrieben und einige Merkmale von
literarischen Personen in der Jugendliteratur, die auch fir Lehrbucher im FSU passen
kdnnen, da die Zielgruppe dieser Lehrbiicher Jugendliche sind. Maijala (ebd., 550)
beschreibt Lehrbuchpersonen'® als Représentanten, die die Schiiler tiber die Zielkultur
informieren. Sie betont, dass in den finnischen Deutschlehrbichern im Allgemeinen nach
Authentizitat gefragt wird. Wenn Lehrbuchpersonen authentisch wirken, glauben auch
die Schiiler, dass es sich um eine authentische Beschreibung der Zielkultur handelt. (Ebd.)
Lehrbuchpersonen und Lehrbuchdialoge entstehen oft aus einer didaktischen Perspektive,
was bedeuten kann, dass sie inhaltlich nicht authentisch und deshalb bedeutungslos fiir
Schiiler sein kdnnen. Authentizitat in Lehrbuchern bedeutet vor allen Dingen, dass sie die
Realitat der Zielkultur simulieren. (Ebd., 549.)

Weil es in dieser Arbeit um Lehrblcher geht, die fiir Jugendliche geeignet sein sollen,
werden in diesem Kapitel einige Merkmale der Personen in der Jugendliteratur betrachtet.
In der Jugendliteratur wird besonders Wert auf das Alter der Personen gelegt. Kinder und

Jugendliche entwickeln sich schnell und das Alter eines Kindes gibt mehr Informationen

19 In dieser Arbeit werden mit Lehrbuchperson die Personen gemeint, die im Lehrbuch vorkommen.
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als das eines Erwachsenen. Anhand des Alters eines Kindes kann man viele Information
z. B. zum Bildungsniveau bekommen, wahrend z. B. von einem 45-jahrigen Erwachsenen
keine Doktorarbeit erwartet wird, obwohl das Alter das ermdglichen wiirde. Ein Kind
kann in einem Jahr grofle Fortschritte machen, wie z.B. Leseféhigkeit oder
Veranderungen in der Physik. Wenn ein Kind mit einem Erwachsenen verglichen wird,
hat ein Kind viel weniger Verantwortung fir sein eigenes Leben, seine Kleider oder seine
Tatigkeiten. Eltern weisen ihre Kinder an und treffen die wichtigen Entscheidungen im
Leben ihres Kindes. Der Alltag der Kinder ist oft auch begrenzt auf die Zeit in der Schule
und die Zeit zu Haus, also viel begrenzter als der von Erwachsenen, die verschiedene
Téatigkeiten haben kénnen. In empirischen Untersuchungen hat sich auch herausgestellt,
dass Kinder sich am besten mit gleichaltrigen oder etwas alteren Personen identifizieren.
(Nikolajeva 2003, 213.)
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4 Datenmaterial und methodisches VVorgehen

In diesem Kapitel 4 wird das Datenmaterial beschrieben und das methodische VVorgehen
in Bezug auf die Analyse des Datenmaterials vorgestellt. In Kapitel 4.1 erfolgt zunéchst
die Beschreibung des Datenmaterials. Das Kapitel 4.2 dient dazu, die Methode der
Analyse, die auch der qualitativen Inhaltsanalyse beruht, vorzustellen. In dem
Zusammenhang wird auch der Stockholmer Kriterienkatalog beschrieben, den ich in

meiner Analyse benutzen werde.

4.1 Datenmaterial

Mein Datenmaterial besteht aus zwei Lehrbichern von den zwei gréiten
Lehrbuchverlagen in Finnland SanomaPro und Otava. Ich habe die Lehrbuchreihen Plan
D von SanomaPro und Megafon von Otava gewahlt, weil beide dem neuesten
Rahmenlehrplan folgen und weil sie auch tberall in Finnland im Unterricht benutzt
werden. Der Verlag SanomaPro ist mit einem Umsatz von 53 Millionen Euro der grofite
Lehrbuchverleger in Finnland. SanomaPro ist ein Teil des Konzerns Sanoma Learning,
der auch in Belgien, den Niederlanden, Polen und Schweden arbeitet. (SanomaPro 2019.)
Das Lehrbuch Plan D 1-2 (Hatakka et al., 2018) ist fur die B2-Sprache in der
Gemeinschaftsschule gedacht, doch sind die Lehrbicher Plan D 1-2, 3, 4, 5, 6 und 7-8
gleichermalRen fir die B3-Sprache Deutsch als Fremdsprache in der gymnasialen
Oberstufe geeignet. In dem Lehrbuch Plan D wird die Kultur und Sprache aus dem
Blickwinkel der Jugendlichen gezeigt. Es hat Texte in einzelnen Kapiteln und die
Aufgaben konzentrieren sich meistens auf das Alltagsleben. Die landeskundlichen

Aspekte werden Uber kiirzere Texte vermittelt.

Das Lehrbuch Megafon ist fur den obligatorischen Schwedischunterricht gedacht, der in
der 6. Klasse beginnt, und es wurde von Otava verdffentlicht. Der Konzern Otava gibt
Literatur, Lehrbiicher und Zeitschriften heraus. Suomalainen Kirjakauppa?®-Geschéfte
gehéren zum Otava-Konzern und es ist der grote Buchverkdufer in Finnland. Megafon
umfasst 3 Textbucher und 3 Arbeitsbiicher. Das Lehrbuch Megafon 1 (Blom et al., 2012)

20 Finnische Buchhandlung, tbersetzt von A. A.
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setzt sich als Ziel, dass diese Biicher authentische Menschen mit ihren Lebensgeschichten
beschreiben, um das Interesse beim Lernen der schwedischen Sprache zu steigern. Es hat
Texte in einzelnen Kapiteln, die meistens das Alltagsleben behandeln. Nach jedem
Kapitel gibt es Kulturtorget, also Kulturseiten, die verschiedene landeskundliche Aspekte
darstellen. Das Datenmaterial fiir meine Untersuchung sind das Lehrbuch Plan D (Band
1-2) und Megafon (Band 1) und die darin enthaltenden Bestandteile, die sich auf
Landeskunde beziehen. Ich habe nur die ersten Blicher von beiden Lehrbuchreihen
gewahlt, weil die zwei miteinander am besten verglichen werden kénnen. Die Lehrbiicher
Plan D 3-8 sind fiir die gymnasiale Oberstufe geeignet und haben demzufolge eine andere
Absicht als die Lehrbicher fur die Gemeinschaftsschule. Die ausgewahlten Lehrbucher
sind fur dieselbe Altersgruppe geeignet und beide Lehrbiicher beginnen das Lernen einer
neuen Sprache. Es ist auch bemerkenswert zu erwéhnen, dass die Verlage Studenten bei
ihren Bachelor- oder Masterarbeiten helfen, indem beide Verlage die Lehrbiicher mir
kostenlos gegeben haben.

Ziel meiner Arbeit ist, dass ich zunédchst eine allgemeine Bestandsaufnahme Gber alle
landeskundlichen Themenbereiche der Lehrblcher Megafon 1 und Plan D 1-2 erstelle,
sie miteinander vergleiche, um dann eine vertiefende Analyse der Lehrbuchpersonen
erstellen zu kénnen. Wie in der Einleitung beschrieben, méchte ich herausfinden, wie
vielseitig verschiedene fiktive und authentische Personen in den Bilichern vorkommen

und was mit diesen Personen den Lernenden vermittelt wird.

Die Lehrbuchreihe Megafon beinhaltet Megafon 1, 2 und 3 und in dieser Arbeit wird der
erste Band analysiert. Megafon hat Textbticher und Aufgabenbiicher, wahrend Plan D
alles in einem Buch hat. Fast alle meine Beispiele und ausgewéhlten Datenmaterialien
sind aus dem Textbuch des Lehrbuchs Megafon 1, der 136 Seiten beinfasst, und Plan D
1-2, der 268 Seiten beinfasst. Wenn es sich um Beispiele aus dem Arbeitsbuch des
Lehrbuchs Megafon 1 handelt, der 240 Seiten beinfasst, werden diese Stellen extra
erwéhnt. In beiden Lehrbuchreihen gibt es Gemeinsamkeiten, wie z.B. ahnliche
Aufgabentypen oder die Aufteilung nach Texten in einzelnen Kapiteln mit verschiedenen
Themen. Landeskundliche Inhalte werden in beiden Lehrbichern aus dem Blickwinkel
der Jugendlichen beschrieben und diese Inhalte werden sowohl mit Fotografien als auch

mit Zeichnungen erweitert.
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Das Lehrbuch Plan D 1-2 vermittelt landeskundliche Inhalte meistens anhand von Texten
in den einzelnen Kapiteln, Blogtexten Anni in D und Aufgabentexten. Das Lehrbuch Plan
D 1-2 folgt einem finnischen Jungen Erkka, der nach Wiesbaden fahrt, um an einem
Kochwettbewerb mit zwei Madchen aus Deutschland und aus Osterreich teilzunehmen.
Am Ende des Lehrbuchs fahrt Erkka zurtick nach Finnland und die Geschichte im
Lehrbuch begleitet dann die zwei Méadchen weiter. Alle Texte in einzelnen Kapiteln,
auller in einem Kapitel, bestehen aus Dialogen zwischen zwei oder mehreren
Lehrbuchpersonen. Megafon 1 hat Textbucher und Arbeitsbiicher und die Einheiten, die
meist landeskundliche Informationen vermitteln, sind Texte in einzelnen Kapiteln und
Kulturseiten?!, die sich nur auf die Kultur konzentrieren. Im Lehrbuch Megafon 1 gibt es
einzelne Geschichten, die von verschiedenen Menschen berichten, die (ber ihr
Alltagsleben erzahlen. Megafon 1 benutzt viele Interviews und enthélt ein Kapitel, das
aus reinem Dialog besteht. Nur zwei Texte in einzelnen Kapiteln bestehen aus einem Text
in Form einer Geschichte.

4.2 Qualitative Inhaltsanalyse und Stockholmer Kriterienkatalog

Lehrbiicher beinhalten viele verschiedene Themenbereiche und werden im Unterricht
immer unterschiedlich benutzt. Deswegen gibt es auch verschiedene Methoden, um eine
Lehrbuchanalyse durchzufiihren. Fir meine Forschungsfragen und mein Datenmaterial
passt eine qualitative Inhaltsanalyse gut. Eine qualitative Inhaltsanalyse ist teilweise ein
Gegenteil zur quantitativen Analyse, wo die Forschungsfragen mit Menge oder Anzahl
der Erscheinungen beantwortet werden. Die Beziehung zwischen quantitativer und
qualitativer Analyse ist aber nicht nur gegensétzlich. Qualitatives Datenmaterial kann
auch quantitativ untersucht werden und umgekehrt. (Kuckartz 2013, 2.)

Eine qualitative Untersuchung beinhaltet viele verschiedene Untersuchungstypen und sie
ist deswegen schwieriger zu erklaren. (Kuckartz 2013, 2.) Kuckartz teilt das VVorgehen
einer Inhaltsanalyse in sieben Phasen. Die erste Phase besteht darin, das Datenmaterial

zu betrachten und initiierende Memos dariiber aufzuschreiben. Die zweite Phase ist die

2L Auf Schwedisch: Kulturtorget
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Hauptkategorien anhand des Datenmaterials zu entwickeln und die dritte Phase ist das
Datenmaterial zu diesen Kategorien zu codieren. (Ebd., 101-102.) Meine Analyse folgt
diesen Schritten nicht in gleicher Weise, weil die Hauptkategorien bereits im Vorfeld
vorhanden sind, da ich den Stockholmer Kriterienkatalog (Krumm 1985) in dieser Arbeit
benutzen werde. Wahrend der Phase drei wird das Datenmaterial als Ganzes von Anfang
bis Ende durchgearbeitet. (Kuckartz 2013, 101-102.)

In den Phasen vier und finf werden die codierten Textstellen zu ihren Hauptkategorien
zusammengestellt und die Subkategorien werden induktiv herausgearbeitet (ebd., 100).
In der sechsten Phase wird das Datenmaterial zu den Haupt- und Subkategorien codiert.
Da wird das gesamte Datenmaterial zum zweiten Mal codiert und damit ist das
Datenmaterial strukturiert und die Analyse beginnt. In der letzten Phase werden Analysen
und Visualisierungen zu dem Datenmaterial gemacht und die Themen werden

zusammengefasst. (Ebd., 111.)

Mayring (2010, 13) beschreibt die qualitative Inhaltsanalyse aus vielen verschiedenen
Blickwinkeln, aber zuletzt fasst er zusammen, dass die qualitative Inhaltsanalyse folgende

Kriterien erfillen muss:

e Analyse der Kommunikation

e Analyse der fixierten Kommunikation

e geht systematisch vor

o geht regelleitet vor

o geht theoriegeleitet vor

o zieht Rickschliisse auf bestimmte Aspekte der Kommunikation.

Fur meine Untersuchung ist die Entscheidung fur die qualitative Inhaltsanalyse insofern
gerechtfertigt, weil das Datenmaterial bei der qualitativen Inhaltsanalyse neben Texten
und Noten auch Bilder und Fotos beinhalten kann, auch wenn Fotos nur eine kleine Rolle
in meiner Arbeit spielen (ebd., 2). Die qualitative Inhaltsanalyse bietet genau eben diese

Madglichkeit, unterschiedliches Datenmaterial zu analysieren.

Tuomi und Sarajérvi (2018, 112) teilen die qualitative Inhaltsanalyse in dreierlei Hinsicht
ein: Eine Analyse, die aus dem Datenmaterial stammt, eine Analyse, die aus der Theorie
stammt und eine Analyse, die theoriegeleitet ist. Sie formulieren, dass mit einer

theoriegeleiteten Analyse die Theorie die Wahl der Inhalte leitet, die fur die Analyse
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gewahlt werden. (Ebd. 2018, 109.) Das Material soll erstens betrachtet werden und am
Ende schriftlich beschrieben werden (ebd., 105-106). Die Analyse in dieser Arbeit
stammt nicht vollig aus der Theorie. Meine Analyse ist aber insofern theoriegeleitet, weil
ich in dieser Arbeit den Stockholmer Kriterienkatalog (Krumm 1985) als Modell fir
meine Analyse benutze, der spater naher betrachtet wird. Der Stockholmer
Kriterienkatalog wird bei meiner Analyse helfen und sie auch leiten. Weil ich diese
Analyse allein durchfiihre, hat dies auch Einfluss auf die Analyse. Der Stockholmer
Kriterienkatalog hilft dabei, dass ich mein Datenmaterial objektiver betrachten kann, weil
mit diesen Kategorien alle verschiedenen Inhalte sicherlich behandelt werden. Wenn ich
selbst die Kategorien fiir meine Arbeit entwickelt hatte, bestliinde da eine grofiere Chance
flr die Betonung bestimmter Themen, die mir am wichtigsten oder bekanntesten sind.
Der Stockholmer Kriterienkatalog ist fur Lehrbiicher der deutschen Sprache geeignet,
aber ich kann dieselben Kategorien auch fir die Lehrbiicher der schwedischen Sprache
verwenden. Insofern ist meine Analyse deduktiv, da das Datenmaterial nach den
vorliegenden Kategorien des Stockholmer Kriterienkatalogs eingeteilt und analysiert
wird. Aber meine Analyse ist auch induktiv, weil ich auch anhand des Datenmaterials
meine Analyse durchfiihre und induktiv einige Kategorien zusatzlich erstellt habe.
(Tuomi & Sarajérvi 2018, 108-109.)

Da der Stockholmer Kriterienkatalog (Krumm 1985) in dieser Arbeit eine zentrale Rolle
bei der Analyse spielt, werde ich ihn nachfolgend genauer beschreiben. Der Stockholmer
Kriterienkatalog, der als Grundlage meiner Analyse gewéhlt wurde, ist von nordischen
Lehrern, Lehrbuchautoren und Verlagslektoren fur Lehrbucher fur Deutsch als
Fremdsprache erstellt worden. (Krumm 1985). Der Stockholmer Kriterienkatalog wurde
bereits im Jahr 1985 zusammengestellt, aber alle Aspekte, auch die landeskundlichen
Inhalte gelten noch bis heute. Das Mannheimer Gutachten (Engel et al. 1977) ist auch ein
Mittel fir eine Lehrbuchanalyse, das jedoch fiir meine Untersuchung zu didaktisch
ausgerichtet ist. Das Mannheimer Gutachten (ebd., 11-19) ware am besten bei der
Analyse eines Themas, das neben Lehrbiichern auch didaktische Aspekte untersucht. Der
Stockholmer Kriterienkatalog hat konkretere Fragen, die fur eine Lehrbuchanalyse besser
geeignet ist. Der Stockholmer Kriterienkatalog soll kein Beispiel fiir ein gutes Lehrbuch

sein, sondern ein Hilfsmittel fir die objektive Betrachtung eines Lehrbuchs (Krumm
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1985, 1). Der Stockholmer Kriterienkatalog behandelt nicht nur Landeskunde, sondern

auch den Aufbau des Lehrbuchs, das Layout, die Ubereinstimmung mit dem Lehrplan,

die Sprache, die Grammatik, die Ubungen und die Perspektive der Schiiler. (Ebd., 2-7.)

Die landeskundlichen Inhalte fallen unter folgende Kategorien nach dem Stockholmer

Kriterienkatalog (ebd.):

o Die Menschen, die im Lehrwerk vorkommen
e Der Alltag im Lehrwerk
e Geographie und Wirtschaftsleben

e Die Gesellschaft
e Kultur

e Literatur

e Geschichte

e Darstellung des eigenen Landes

Die nachfolgende Tabelle 2 beschreibt diese Kategorien ausfuhrlicher und zeigt die

Vorgehensweise anhand der Fragen in der rechten Spalte zur Beantwortung der einzelnen

Kategorien, die in der linken Spalte stehen auf. Alle Kategorien haben Fragen, die bei der

Analyse helfen und die Kategorien ndher bestimmen.

Tabelle 2 Kategorien nach dem Stockholmer Kriterienkatalog (vgl. Krumm 1985)

Menschen, die im Lehrwerk
vorkommen

Gibt es Personen, mit denen sich die Schiiler identifizieren
oder fur sie sich interessieren kénnen?

Tauchen ménnliche und weibliche Personen zu ungeféhr
gleichen Anteilen im Lehrwerk auf?

Werden Rollenklischees (z. B. Frauen nur als Hausfrau)
vermieden?

Der Alltag im Lehrwerk

Wird das Leben in der Stadt und auf dem Land vorgestellt?
Wird das Leben in Familie, Schule, bei der Arbeit und in
der Freizeit thematisiert?

Tauchen Menschen aus verschiedenen sozialen Schichten
auf?

Wird das Alltagsleben in allen deutschsprachigen Landern
behandelt?

Geographie und Wirtschaftsleben

Enthélt das Lehrwerk Karten und Photos zur Darstellung
von  Geogprahie und Wirtschaft (Vielfalt der
Landschaftstypen und Industrie...)?

Gesellschaft

Werden die verschiedenen politischen Systeme der
deutschsprachigen Lander vorgestellt?

Werden die verschiedenen wirtschaftlichen Systeme und
Lebensbedingungen in den deutschsprachigen Landern
behandelt?

Enthélt das Lehrwerk aktuelle Beziige, z. B. Fragen der
Umwelt, der Arbeitswelt (Arbeitslosigkeit), der
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Computergesellschaft, der Handelsbeziehungen zwischen
den deutschsprachigen Landern und dem Heimatland?
Kultur Werden Feste, Sitten und Gebrauche vorgestellt?

Wie weit werden Kunst, Musik, Theater, Film, etc.
einbezogen?

Werden auch Jugend- und Alternativkultur angesprochen?

Literatur Werden im Lehrwerk auch literarische Texte (Gedichte,
Kurzgeschichten...) vorgestellt?
Geschichte Werden auch wichtige geschichtliche Informationen

vermittelt? (z. B. solche, die die Beziehungen zwischen den
deutschsprachigen L&ndern und dem Heimatland
beeinflul’t haben.)

Darstellung des eigenen Landes Bietet das Lehrwerk die Mdglichkeit

a) die besonderen Beziehungen deutschsprachiger Lander
zum eigenen Land zu behandeln?

b) Gber Verhaltnisse im eigenen Land sich auf Deutsch zu
auBern (z. B. Sitten und Brauche, Wirtschaft, soziale
Sicherung)?

Als erstes bin ich die Lehrbucher sorgféltig durchgegangen, um Notizen und erste
Kategorisierungen zu machen. Dann habe ich die landeskundlichen Aspekte von den
Lehrbichern gesammelt und den Kategorien zugeordnet. Dann bin ich die Lehrbiicher
mehrere Mal durchgegangen und habe die Subkategorien erstellt. Fur die ersten
Kategorien Menschen, die im Lehrwerk vorkommen und Alltag im Lehrwerk habe ich
einige eigene Subkategorien erstellt, um die Inhalte besser zu verstehen. Die Kategorie
Die Menschen, die im Lehrwerk vorkommen habe ich in zwei Subkategorien unterteilt,
namlich in fiktive Personen und authentische Personen. Die Kategorie Der Alltag im
Lehrwerk habe ich in vier Subkategorien unterteilt: Sehenswirdigkeiten, Essen,
Schulleben und Familienleben. Mit Hilfe von diesen Kategorien werden die

landeskundlichen Aspekte kategorisiert, codiert und analysiert.
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5 Landeskunde und Personen in den Lehrbichern Plan D 1-2 und
Megafon 1

Bevor ich zu der eigentlichen Analyse komme, mdchte ich einige Vorbemerkungen
machen. Es ist nicht sinnvoll, die Bucher nach Seitenzahlen, Zeilen oder nach GroRe der
Fotos, zu analysieren. Die Ziele des Unterrichts, stilistische Wahl der Autoren und andere
Gegenstande haben Einfluss darauf, wie viele Informationen auf einer Seite oder in einer
Zeile stehen. Wenn die Blicher von demselben Autor mit demselben Stil gemacht waren,
konnten ungeféhre Schatzungen Uber die Seitenzahlen und andere konkrete Merkmale
gemacht werden. Kapitel 5.1 behandelt und vergleicht die landeskundlichen Inhalte in
den Lehrbichern Plan D 1-2 (Hatakka et al., 2018) und Megafon 1 (Blom et al., 2012).

Das Kapitel 5.2 wird die Personen im Lehrbuch analysieren.

5.1 Vergleich der landeskundlichen Inhalte zwischen Plan D und
Megafon

In diesem Kapitel werden alle landeskundlichen Aspekte Kategorie fir Kategorie
durchgegangen. Der Stockholmer Kriterienkatalog teilt Landeskunde in acht Teile und in
diesem Kapitel werden alle anderen Kategorien auf3er Menschen im Lehrwerk behandelt,
die im Kapitel 5.2 behandelt werden. Nach jedem Beispiel werden die Seitenzahlen zu
dem genannten Beispiel gegeben. Im Folgenden werden die landeskundlichen Aspekte
von beiden Lehrbichern genauer beschrieben und betrachtet. Am Ende wird eine

Zusammenfassung Uber das ganze Kapitel gegeben.

5.1.1 Der Alltag im Lehrwerk

Der Alltag im Lehrwerk ist die erste Kategorie des Stockholmer Kriterienkatalogs und ist
auch die Kategorie, die im Datenmaterial, den gréRten Anteil hat. Diese Kategorie wird
in kleinere Subkategorien aufgeteilt, um die Inhalte besser kategorisieren zu kénnen:

e Sehenswiirdigkeiten
e Essen
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e Schulleben

e Familienleben.
Als erstes werden die obengenannten Subkategorien behandelt und am Ende werden noch
einige zusatzliche Inhalte analysiert.

Die erste Kategorie ist Sehenswirdigkeiten, die ganz viel in Plan D 1-2 vorkommen.
Plan D 1-2 stellt viele Sehenswirdigkeiten vor, wie Hundertwasserhaus (S.9),
Neuschwanstein (S. 180-181), Weihnachtsmarkte (S. 9), Skiorte (S. 8), Orte, wie Berlin
(S. 202; 222; 180-181), Hamburg (S. 263) und Lénder, wie die Schweiz (S. 36; 137),
Osterreich (S. 36; 164). Megafon 1 stellt weniger Sehenswiirdigkeiten vor, namlich nur
Stockholm (S.25) wund Finnlands schwedischsprachigen Gebiete (S. 76-77).
Sehenswiirdigkeiten konnten auch zu einer anderen Kategorie gehdren, wie z. B.
Geographie, aber der Blickwinkel ist in Lehrblichern ganz touristisch, weil die
Sehenswurdigkeiten nur als Ferienort und kurz beschrieben werden, und deswegen sind
sie unter Alltagsleben subsumiert. Hier wird deutlich, dass die Lehrbiicher sich in diesem
Fall voneinander unterscheiden. Plan D 1-2 stellt mehr Sehenswirdigkeiten vor, und der
Grund kann sein, dass Plan D ein Lehrbuch fiir dltere Schuler in der Gemeinschaftsschule
ist, weswegen es motivierend sein kann, Sehenswirdigkeiten vorzustellen, weil die
alteren Schuler mehr Mdoglichkeiten zum Reisen haben, z.B. im Rahmen des

Schiileraustauschs und sie das nicht mehr so interessiert.

Megafon 1 beschreibt weniger Sehenswirdigkeiten, was meiner Meinung auch insofern
gut ist, weil nicht alle Schuler die Mdglichkeiten zum Reisen haben. Kaikkonen (2004,
18) ist der Meinung, dass Landeskunde im FSU nicht nur Fakten behandeln solle, sondern
der FSU soll dabei helfen, dass Schiller andere Menschen und andere Kultur besser
verstehen konnen, und deswegen finde ich es fragwirdig, ob solch eine Liste von
Sehenswiirdigkeiten dabei hilft. Nach Sehenswirdigkeiten konnte mit Hilfe der
Anweisungen des Lehrers selbst gesucht werden. Das Lehrbuch ware ein Mittel fir
kulturgebundene Inhalte, wie z. B. Kommunikation oder verschiedene Verhaltensweisen,
die nicht jedem Lehrer bekannt sind oder nicht so leicht im Internet gesucht werden

kdnnen.
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Eine andere Kategorie, die in beiden Bichern vorkommt, ist das Essen. In Plan D 1-2
werden deutsches Frihstiick (S. 58), die deutsche Béckerei (S. 62) und verschiedene
Speisen (S. 111; 130; 249) vorgestellt. Es wird ebenso besprochen, dass in Deutschland
Ess- und Getrankemarkte getrennt sind (S. 104) und es mehrere kleine Boutiquen wie
Biomarkte (S. 104), im Vergleich zu Finnland gibt. Megafon 1 beschreibt auch einige
schwedische Speisen wie z. B. Kokosball (S. 78-79; 75), aber auch einen Imbiss in
Pietarsaari  Finnland, der Korv-Goran hei8t, der sehr bekannt in den
schwedischsprachigen Gebieten in Finnland ist (S. 68-69). Das Essen ist oft ein Thema,
das fur fast alle Schuler interessant ist. Deswegen ist das Essen ein gutes Thema am
Anfang des Sprachenlernens, ungeachtet des Alters der Schiler.

Das Schulleben ist etwas, was ganz nattrlich in beiden Lehrblichern vorkommt, weil die
Lehrbicher Schiler als Zielgruppe haben. Plan D 1-2 beschreibt einige Unterschiede
zwischen den finnischen und den deutschen Schulen (S. 89) und hat einen Text (S. 143)
uber das Schulsystem in Deutschland, in dem alles von Schulstufen bis Noten dargestellt
wird. Zusatzlich gibt es eine Infobox Uber Schulfécher (S. 88). Megafon 1 konzentriert
sich auf eine Schule in Stockholm und auf Schulfacher (S.38; 42-43). Andere
Informationen zum Schulleben werden nicht gegeben, sondern die Texte in den einzelnen

Kapiteln behandeln z. B. Freundschaft in der Schule.

Beide Lehrbiicher beschreiben das Familienleben sehr wenig. Plan D 1-2 konzentriert
sich auf das Leben der Jugendlichen und Familienmitglieder haben nur einige kleine
Dialoganteile im Lehrbuch. Megafon 1 beschreibt eine Beispielsfamilie in Schweden,

Medelsvensson?? (S. 27), die einer Durchschnittsfamilie in Schweden entsprechen soll.

Plan D 1-2 stellt noch einige weitere Themen wie Fufball (S. 9; 45), Synchronisierung
S. 184) und deutschen Verkehr (S. 202-203) vor. Megafon 1 beschreibt die Hobbys der
Jugendlichen (S. 32; 36), die Top-10 Hundenamen in Schweden (S. 27), wie Tiere auf
Schwedisch schreien (S. 26), wie man das Datum in Schweden schreibt (S. 17) und eine

schwedische Tradition, den Gruppengesang (S. 81).

Die Inhalte zum Alltagsleben sind also meistens Sehenswiirdigkeiten, Schulleben, Essen
und einige Traditionen oder Hobbys. Familien- oder Arbeitsleben werden nicht

22 Auf Finnisch: Matti Meikéalainen, auf Deutsch: Max und Erika Mustermann, tbersetzt on A. A.
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behandelt, sondern die Blicher konzentrieren sich auf das Leben der Jugendlichen, in dem
Hobbys und Schule eine groRere Rolle spielen. Im Kapitel 5.2 wird auch bemerkt, dass
die Eltern dieser Hauptpersonen in den Lehrbilichern, sehr wenig vorkommen. In dem

folgenden Bild 1 werden zentrale Inhalte von dem Thema Alltag in Lehrwerk

zusammengefasst:
Schweiz
Medelsvensson
Schulfdcher Gruppengesang dj_e
Freundschaft

Familienleﬂben E SSEerq
Korv-Gdran

Hobbys
Schulleb
cnu epen Kartel

Sehenswirdigkeiten

Hamburg Schulsystem
trere Berlin Skiorte

Weihnachtsmarkte

Backerei
KOkOSballFuBball

Bild 1: Alltag im Lehrwerk (erstellt von A. A. 2019)

Das Thema Alltag im Lehrwerk wird noch in dem Kapitel 5.1.5 behandelt, um die
Ergebnisse zu behandeln. Das folgende Kapitel wird sich mit den Themen Geogprahie,

Wirtschaftsleben und Gesellschaft beschaftigen.

5.1.2 Geographie, Wirtschaftsleben, Gesellschaft

Geographie, Wirtschaftsleben und Gesellschaft sind Themen, zu denen der Stockholmer
Kriterienkatalog viele Fragen erstellt hat. Im Gegensatz zu dem Kriterienkatalog werden
in den Lehrbiichern diese Themen nur kurz besprochen. Beide Lehrbicher enthalten
Karten, die die Landschaft und andere geographische Aspekte der Lander beschreiben.
Megafon 1 hat auf der ersten Seite des Lehrbuches eine gezeichnete Karte der nordischen

Lander (S. 1) mit einigen groReren Stadten und Sehenswirdigkeiten oder andere Aspekte,
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die fur die Lander speziell sind, z. B. das Dalapferd® oder ein Kreuzfahrtschiff an der
Kiste von Finnland. Plan D 1-2 enthalt eine Karte, die alle deutschsprachigen Lander und
ihre Hauptstadte zeigt (S. 37) und eine Karte von Deutschland mit einigen Stédten, auf
denen grolRe Automarken wie BMW und Opel eingezeichnet sind (S. 187). Die Karten
im Lehrbuch Megafon 1 vermitteln mehr landeskundliche Informationen als die Karten
im Lehrbuch Plan D 1-2. Plan D 1-2 hat Karten mit exakten geographischen
Informationen abgebildet, wohingegen Megafon 1 gezeichnete Illustrationen hat, die die

Merkmale nordischer Lander darstellt.

Das Wirtschaftsleben wird in Megafon nur zweimal 1 behandelt. Das Unternehmen IKEA
wird vorgestellt (S. 67) und die 1960er Jahre Migration von Finnland nach Schweden
wird in Verbindung mit finnischen Leuten, die heutzutage in Schweden wohnen,
betrachtet (S. 46). Plan D 1-2 stellt die Firmen Puma und Adidas als Beispiele von
deutschen berihmten Marken dar (S. 236). Es wird auch betont, dass das Auto eine
deutsche Erfindung ist und dass es in Deutschland viele Sehenswirdigkeiten fir Autos
gibt (S. 8). Die Geographie der L&nder wird in beiden Lehrblchern vorgestellt, aber
Landschaftstypen oder Industrie werden im Allgemeinen nicht behandelt. Wenn ein
Lehrbuch bearbeitet wird, muss man immer daran denken, was fir die Altersgruppe
passend ist. Geographie und Wirtschaftsleben sind Themen, die fur Schiler in den
Klassen 6-9 noch zu schwierig sind oder sogar Themen, die die Jugendliche nicht

sonderlich interessieren.

Der Stockholmer Kriterienkatalog stellt hingegen viele Fragen zu diesen drei Kategorien,
wie z. B.: Werden die wirtschaftlichen und politischen Systeme des Landes erklart? oder
Werden im Lehrbuch auch aktuelle Probleme wie Arbeitslosigkeit oder Fragen der
Umwelt behandelt? Das Thema Gesellschaft wird ganz wenig behandelt, und die Fragen,
die im Stockholmer Kriterienkatalog gefragt werden, werden nicht beantwortet. Im
Lehrbuch Plan D 1-2 wird einmal angesprochen, dass Deutschland politisch und
wirtschaftlich ein wichtiger Teil der Europdischen Union ist und es wird vorgeschlagen,
dass die Schler selbst iber Deutschlands Bundeskanzler mehr Informationen suchen
(S.9).

2 Auf Schwedisch dalainhast, auf Finnisch taalainmaanhevonen.
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In Megafon 1 wird uber die konigliche Familie gesprochen, aber da werden nur die
Personen in der Konigfamilie behandelt und nicht das politische System im Allgemeinen.
Im Arbeitsbuch fir Megafon 1 wird auch die Konigfamilie vorgestellt, aber da werden
auch nur Namen und Positionen der Konigfamilie erklért (S. 41). Das Lehrbuch Megafon
1 beschreibt die sprachpolitische Situation in Finnland, dass die schwedische Sprache
eine offizielle Sprache in Finnland ist und dass ungeféahr 290 000 Menschen in Finnland
Schwedisch als ihre Muttersprache haben (S. 7). Dieselben Themen werden weiter im
Arbeitsbuch fur Megafon 1 behandelt, wo die Konigfamilie und schwedischsprachigen
Menschen in Finnland erwédhnt werden (Arbeitsbuch S. 10). Auf Seite 10 des
Arbeitsbuches wird auch die W&hrung in Schweden angesprochen. Im Allgemeinen sind
die Lehrblcher Plan D 1-2 und Megafon 1 &hnlich hergestellt, denn die Themen
Geogprahie, Wirtschaftsleben und Gesellschaft werden in beiden Lehrbuchreihen ganz

wenig behandelt.

5.1.3 Kultur, Literatur, Geschichte

Das Wort Kultur kann unterschiedlich erklart werden (vgl. Kapitel 3.2), aber nach
dem Stockholmer Kriterienkatalog werden unter Kultur u. a. Feste, Sitten, Musik und
Filme verstanden (vgl. Kapitel 4.2). Das Lehrbuch Plan D 1-2 stellt ganz am Anfang vor,
dass das deutschsprachige Europa viele Musikerlebnisse von klassischer Musik bis zu
Musikfestival wie z. B. Rock am Ring anbietet (S. 9). Das Thema Siezen in Deutschland
wird in Bezug auf die Sitten und Brauche aus dem Blickwinkel einer Finnin vorgestellt,
um die Unterschiede des Siezens in Finnland und in Deutschland zu vergleichen. Von
deutschen Festen werden nur gesetzliche Feiertage dargestellt, wie BuB- und Bettag

(S. 203), wobei dieser Feiertag keine bedeutende Rolle spielt.

Megafon 1 hat viele Beispiele fur schwedischsprachige Musik (S. 7; 11; 21; 41; 51; 61,
71; 83; 85; 87) u.a. Abba, Tomas Ledin, Redrama usw. Noch mehr Musik wird in
Megafon 1 vorgestellt, indem die Eurovision-Song Contest und der schwedische
Musikwettbewerb Melodifestival (S. 88-89), zwei Stimmungslieder (S. 31) und das
Geburtstaglied (S. 17) vorgestellt werden. Ein schwedischsprachiges Fernsehprogramm

Stromso, das in Finnland produziert wird, wird auf Seite 66 behandelt. Um schwedische
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Weihnachten vorzustellen, prasentiert Megafon 1 einen Kalender mit 24 Bildern als eine
Art Adventskalender mit besonderen Speisen fiir Weihnachten oder andere
Besonderheiten fir das schwedische Weihnachten (S. 92-93). Der schwedische Sommer
wird ebenso behandelt (S. 90-91), und obwohl Sommer kein Fest ist, passt es am Besten
in diese Kategorie, denn der Sommer hat ahnlich wie in Finnland in Schweden eine groRe
Bedeutung.

Es ist interessant, dass Megafon 1 viel mehr Musik, Fernsehprogramme und Feste
vorstellt. Megafon 1 hat 10 Lieder, aber préasentiert Musik auch in anderen Texten, die
z. B. Abba oder Eurovision behandeln. Plan D 1-2 prasentiert keine Lieder, Films oder
Fernsehprogramme. Gerade Musik kann viele Schler interessieren und es ist ein gutes
Medium fir landeskundliche Aspekte kennenzulernen, aber auch fiir die Aussprache der
neuen Sprache. Das Lehrbuch Plan D 1-2 hat keine Informationen oder Texte Uber
Weihnachten oder andere Feste in Deutschland. Ich bin der Meinung, dass die Kategorie
Kultur ein sehr interessantes Thema fiir viele der Schiler ist und deswegen ist es auch
gut, dass es viel in Megafon 1 behandelt wird. Naturlich muss bei Festen wie
Weihnachten daran gedacht werden, dass nicht alle Weihnachten feiern. Das kann ein
Grund sein, dass, um gleichberechtigt fiir alle sein zu wollen, die Autoren von

Lehrbiichern solche Feste in ihren Lehrbiichern nicht behandeln mochten.

Bereits im Kapitel 3.3 wurde festgestellt, dass Literatur vor den 1950er Jahren neben der
Grammatik einen wichtigen Teil des FSU darstellten (Huneke & Steinig 2010, 84). So ist
es bemerkenswert, dass in Plan D 1-2 keine deutschen oder deutschsprachigen
literarischen Werke oder ein literarisches Thema vorgestellt werden. Megafon 1-2 stellt
Tove Jansson und Astrid Lindgren (S. 37) vor, was insofern Sinn macht, weil ihre
berihmtesten Bicher fur Kinder und Jugendliche geeignet sind und sie in Finnland einen
festen Platz haben. Das Arbeitsbuch fir Megafon 1 beinhaltet ein Quiz, in dem Fragen
uber Finnland und Schweden gefragt werden. Dort werden auch Tove Jansson und Astrid
Lindgren erwéhnt (Arbeitsbuch S.11).

In dem Lehrbuch Plan D 1-2 gibt es keine Inhalte zum Thema Geschichte. Megafon 1
behandelt die Wikinger (S. 56-57) und im Arbeitsbuch fur Megafon 1 wird die Geschichte
Finnlands und Schwedens besprochen (Arbeitsbuch S. 10). Dort werden einige wichtige
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Ereignisse aus der Geschichte erwahnt, wie z. B. wann Finnland und Schweden
voneinander getrennt wurden und wann in Finnland die finnische Sprache zu einer
offiziellen Sprache neben der schwedischen Sprache geworden ist. Das war auch ein Ziel
in dem POPS (2014, 205) fir die B1-Sprache, um die Stellung der finnischen und der
schwedischen Sprache als Landessprachen bekannt zu machen (vgl. Kapitel 3.4). Johan
Ludvig Runeberg und Fredkrika Runeberg sind die einzigen historischen

Personlichkeiten, die in Megafon 1 vorgestellt werden (S. 17).

Kultur, Literatur und Geschichte sind alles Themen, die unendlich viele Mdglichkeiten
und verschiedene Aspekte beinhalten, die im FSU behandelt werden kénnten. Literatur
und Kultur werden im Zusammenhang mit FSU als wichtig hervorgehoben, weil Literatur
zu lesen ein gutes Hilfsmittel fur das Sprachenlernen ist und Kultur beim Verstehen der
Menschen von der neuen Kultur hilft. Im folgenden Bild 2 werden zentrale Begriffe von

diesem Kapitel zusammengefasst:

Slezen stimmungslied

FEurovision

ABBA

Musikfestivals

-Wikinger
"“"Felertage
Weihnachten

Runeberg

Bild 2: Kultur, Literatur und Geschichte

Die Themen Kultur, Literatur und Geschichte sind Themen, die auch in anderen Féachern
an der Gemeinschaftsschule behandelt werden. Die Inhalte, die in dem Bild 2 gesammelt
sind, beinhalten Ph&dnomene, die einem finnischen Schuler gut bekannt sein konnen,

kdnnen aber sehr interessant sein aus dem Blickwinkel des FSUSs.
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5.1.4 Darstellung des eigenen Landes

In diesem Kapitel geht es um die Darstellung des eigenen Heimatlandes in dem jeweiligen
Lehrbuch. Der Stockholmer Kriterienkatalog (Krumm 1985, 2-4) stellt hierzu die zwei
folgenden Fragen zu dieser Kategorie:

e Bietet das Lehrbuch die Mdglichkeit, die Beziehungen zwischen dem
eigenen Land und dem neuen Land zu behandeln?

e Bietet das Lehrbuch die Moglichkeit Uber Verhéltnisse im eigenen Land
sich auf Deutsch zu &ulern, z. B. Sitten und Brauche, Wirtschaft, soziale
Sicherung?

Das Lehrbuch Plan D 1-2 behandelt das Thema aus dem Blickwinkel von Erkka, der
finnischen Hauptperson. Deswegen sind in den Texten in einzelnen Kapiteln kleinere
Details Uber Finnland zu finden, z. B. wie das finnische Frihstiick sich von dem
deutschen Friihstlck unterscheidet (S. 58). Es gibt ein eigenes Kapitel Gber Unterschiede
zwischen deutschen und finnischen Schulen, in dem (ber Schulessen und
Unterrichtsgerate erz&hlt wird (S. 89). Ferner gibt es einen Vergleich zum Siezen in
Deutschland und Finnland (S. 124). So wird erwahnt, dass man in Finnland nicht so oft
siezt und dass Namen in Deutschland 6fter benutzt werden. Beispielweise griifit man oft

mit dem Namen einer Person und in Finnland macht man es nicht.

Megafon 1 hat eine Infobox Uber die schwedische Sprache in Finnland (S. 7). Das
Lehrbuch handelt viel von finnlandschwedischen Menschen (S. 7; 17; 46; 69) und es gibt
eine Seite Uber finnische Menschen, die schon lange in Schweden Karriere gemacht haben
oder die einen finnlandschwedischen Hintergrund haben (S. 46). Megafon 1 stellt viele
Regionen von Finnland vor, die schwedischsprachig sind, aber auch z. B. einen bekannten
Kiosk in Pietarsaari, in Finnland (S. 69) oder eine Karte Uber beriihmte Speisen an der

schwedischsprachigen Kuste Finnlands und auf Aland (S. 76-77).

5.1.5 Ergebnisse

Zusammenfassend ist zu bemerken, dass einige Kategorien ganz wenig behandelt werden.
Geschichte, Gesellschaft und Wirtschaftsleben sind natlrlich Themen, die fir jungere

Kinder oder Jugendliche schwieriger zu verstehen sind und mit dem Alltagsleben kénnen
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sich alle besser identifizieren. Megafon 1 hat mehr Informationen zu alltaglichen Themen
und ich bin der Meinung, dass es leichter ist, verschiedene Themen zusammen zu
behandeln, weil Megafon 1 die Kulturseiten haben. Auf den Kulturseiten werden
unterschiedliche landeskundliche Aspekte miteinander verbunden, wie man auf den
Bildern im Anhang 1 sieht. Auf einer Seite werden verschiedene Themen behandelt, die
alle aber eine Kategorie haben, wie Tiere in Schweden oder Familie. Die Themen haben
wenig Kohérenz miteinander, aber der Leser kann doch solchen Seiten leichter folgen,
weil sie visuell geordnet sind und der Leser schon weil3t, dass diese Seiten verschiedene
Kulturthemen vorstellen. Plan D 1-2 hat mehr Inhaltskohdrenz, weil die landeskundlichen
Themen der Geschichte, also dem roten Faden des Buches folgen, wie z. B. im Anhang 2
in dem Dialog Keine Marmelade zu erkennen ist, wenn Erkka, Stefanie und Hanne tber

das Frihstlck sprechen und gleichzeitig Esskultur angesprochen wird.

Die Kategorien Literatur und Kultur sind Kategorien, die fir einen Lehrer ganz nitzlich
waren, um die Schiler weiter zum Sprachenlernen zu ermutigen und authentische
Erlebnisse mit der Sprache anbieten zu kdnnen. Als FSU-Lehrer kdnnte es schwierig sein
mit neuer Musik, neuen TV-Programmen oder neuer Literatur immer auf dem neusten

Stand zu bleiben. Megafon 1 bietet daflr deutlich mehr Vorschldge als Plan D 1-2.

Plan D 1-2 vergleicht die finnische und die deutsche Kultur miteinander. Plan D 1-2
konzentriert sich beispielweise auf Themen, wie z. B. Schulleben und Frihstlick, aber die
Kommunikation zwischen Menschen aus verschiedenen Kulturen ist ein Thema, das das
gesamte Lehrbuch durchzieht. Die Hauptperson Erkka und die Bloggerin Anni sind beide
finnische Schiler, die die neue Kultur entdecken und zeigen, wie man neuen Sachen mit
Verstandnis und Neugier begegnet. Auch Maijala (2010, 101) findet, dass das

Vergleichen ein gutes Werkzeug fir interkulturelles Lernen ist (vgl. Kapitel 3.3.).

Ein wichtiges Detail werde ich noch von Megafon 1-Lehrbuch besprechen. Megafon 1
behandelt die sprachpolitische Situation in Finnland an einigen Stellen, gibt aber keine
anderen Informationen oder Begriffserklarungen zu schwedischsprachigen Menschen in
Finnland oder zu der Frage, was eigentlich unter dem Begriff schwedischem Finnland?

verstanden wird. Die Begriffe finnlandschwedisch oder schwedisches Finnland kénnen

2 Auf Schwedisch: Svenskfinland
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ganz unterschiedlich verstanden werden, und wenn sie nicht vollig verstanden werden,
kdnnen sie eigentlich Stereotype oder sogar VVorurteile hervorrufen. Ein Lehrer muss hier
Verantwortung Gbernehmen und auch die Geschichte und Identitdt der
schwedischsprachigen Menschen in Finnland besprechen, um zu sichern, dass die Schuler
diese Begriffe gut verstehen.

Landeskunde ist ein umfassendes Thema und Lehrbuchautoren miissen viele
verschiedene Aspekte berlicksichtigen, wenn sie ein Lehrbuch erstellen. Plan D 1-2 soll
ein Lehrbuch fir den B2 und B3-Sprachunterricht sein und Megafon 1 soll auch die
finnischschwedische Kultur neben der schwedischen Kultur behandeln. Im folgenden

Kapitel werden die Personen in diesen Lehrbiichern naher analysiert.

5.2 Fiktive und authentische Personen

Die Menschen im Lehrwerk umfassen eine ganze Kategorie des Stockholmer
Kriterienkatalogs. Der Stockholmer Kriterienkatalog postuliert, dass die Menschen im
Lehrwerk Schiler interessieren und dass sie sich an sie identifizieren konnen. Dieses
Kapitel wird die Personen betrachten, um herauszufinden, wie vielseitig fiktive und
authentische Personen in den Lehrbiichern vorkommen und was mit den Personen den
Leser vermittelt wird. In dieser Arbeit werden unter authentischen Personen solche
Personen verstanden, die als authentisch beschrieben werden oder die z. B. beriihmt sind,
wodurch die Authentizitédt gesichert ist. Mit fiktiven Lehrbuchpersonen werden solche
Personen in einem Lehrbuch gemeint, die nur wenig Hintergrundinformationen haben
und nicht als authentisch bewiesen werden kénnen. Authentizitt wurde im Kapitel 3.3
behandelt und in dieser Arbeit wird Authentizitdt mit Echtheit und Originalitét
gleichgesetzt.

5.2.1 Personen in Megafon 1

Als Erstes muss angemerkt werden, dass das Lehrbuch Megafon 1 authentische Personen

als Hauptpersonen haben. Im Lehrbuch Plan D 1 scheinen die Personen als Personen nur
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fir die Lehrbucher entwickelt worden zu sein, also in diesem Fall werden sie fiktiv
genannt. Es kann sein, dass diese Hauptpersonen von authentischen Menschen stammen,
aber das wird in diesen Lehrblchern nicht gesagt und die Lehrbiicher geben nur sehr
wenig Hintergrundinformationen zu den Personen, was darauf verweist, dass die

Personen nicht authentisch sind.

Im Lehrbuch Megafon 1 gibt es viele authentische Personen, die in der folgenden Tabelle

dargestellt werden:

Tabelle 3 Authentische Personen in Megafon 1

Emil Schiler Pietarsaari, Finnland

Filippa Schdilerin Goteborg, Schweden

Emilia, Laura, Schiler (Sf Kids-Band) Stockholm, Schweden

Andreas, Robin

Pasi Puistola Erwachsene Tampere, Finnland
(Eishockeyspieler)

Jesse P Erwachsene (Rapper) Stockholm, Schweden

Kristin & Tina Erwachsene (Sénger) Nykoping, Schweden

Megafon 1 stellt ganz vielseitig verschiedene Personen aus verschiedenen Altersgruppen
und mit verschiedenen Tatigkeiten vor. Zu jeder Person werden auch zusatzliche
Informationen gegeben, wie Familiensituation, Alter oder wichtige Ereignisse in ihrem
Leben. Megafon 1 hat auch einige fiktive Lehrbuchpersonen, namlich Elias und Maxine.
Elias und Maxine sind zwei Schiler, die kurze Gesprache Uber verschiedene Themen
durchfiihren. Im Lehrbuch werden ganz wenig Hintergrundinformationen zu den
Personen gegeben und sie stehen auch in Fotos allein ohne eine authentische Umgebung

oder Kontext.

Ein interessantes Detail ist, dass im Lehrbuch Megafon 1 in Dialogen auch eine Person
mit dem Namen Megafon vorkommt. Die Person Megafon macht z. B. Interviews, wie
man auf dem Bild im Anhang 3 sieht. Es ist auch insofern ein Beweis flr Authentizitét,
weil die Bucher zeigen, dass die Informationen flr die Bucher selbstgesucht sind und die

Lehrbuchgesprache so tatséchlich stattgefunden haben.

Megafon 1 hat ausftihrlichere Présentationen flr verschiedene beriihmte Menschen:
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e Redrama, Paradise Oskar, Krista Siegfrids, Elin Blom (16)
e Markoolio, Mark Levengood, Linda Lampenius, Jari Sillanpaa,
Anna Jarvinen (46)

e Runeberg, Fredrika Runeberg (17)

e Prinzessin Viktoria & Prinz Daniel (57)

e Zlatan Ibrahimovi¢ (Arbeitsbuch 77).
Die Unterschiede zwischen den Lehrbuchern sind eindeutig zu erkennen. Plan D hat
fiktive Personen und Megafon benutzt authentische Personen. Naturlich kann dartiber
nachgedacht werden, welche Personen am besten die neue Kultur reprasentiert, aber ich
bin der Meinung, dass, wenn es nur moglich ist, Authentizitat im FSU als ein sehr

wichtiger Faktor betrachtet werden soll.

5.2.2 Personen in Plan D 1-2

Im Lehrbuch Plan D 1-2 werden fiktive Personen vorgestellt. Die folgende Tabelle zeigt

alle Hauptpersonen dem Lehrbuch Plan D 1-2:

Tabelle 4 Personen in Plan D 1-2

Erkka Schuler Finnland

Hanna Schilerin Leipzig, Deutschland
Stefanie Schiilerin Wien, Osterreich
Anni Schdlerin Finnland

Diese Personen sind die Hautpersonen des Lehrbuchs, aber sie werden nur ganz minimal
vorgestellt. In der Tabelle 4 werden eigentlich alle Hintergrundinformationen gegeben,
die im Lehrbuch vorkommen. Uber die Personen lernt man doch natiirlich mehr im
Verlauf der Geschichten, aber nur tber solche Sachen, wie z. B. Hobbys oder andere
kleine Details. Alle diese Personen werden auch allein fotografiert ohne eine authentische

Umgebung.

Im Lehrbuch Plan D 1-2 kommen auch andere Personen vor: ein Richter in einem
Wettbewerb, Erkkas Mutter in einem Telefongespréch oder Zarif und Karim, zwei junge

Ménner, die in zwei Kapiteln auftreten. In einem Text werden auch einige Berliner
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vorgestellt, die alle circa 20 Jahre alt sind. Beriihmte Menschen werden in Plan D 1-2
doch o6fters vorgestellt, um wahrscheinlich das Interesse der Schuler zu wecken, weil die
Personen den Schulern schon bekannt sein kénnen. So hat Plan D 1-2 Fotos und die
Namen von Heidi Klum, Sebastian Vettel, Johann Sebastian Bach, Johann Wolfgang von
Goethe und Manuel Neuer (S. 264), aber nur tber Sebastian Vettel werden zuséatzliche

Informationen gegeben.

5.2.3 Ergebnisse

Meine Forschungsfrage fir die Personen im Lehrbuch bezog sich darauf, was dem Leser
mit der Person vermittelt wird. Die Lehrblicher Plan D 1-2 und Megafon 1 sind ganz
unterschiedlich, haben aber auch Gemeinsamkeiten. Beide Lehrbilicher zeigen, wie die
Jugendliche miteinander sprechen und ihre Geflhle zeigen. Es ist wichtig, dass die
Menschen in den Lehrbichern auch Gefiihle zeigen, weil sich fast alle Schiler damit
identifizieren konnen. Insofern ist es gut, dass im Lehrbuch Plan D 1-2 dieselben
Personen durch das ganze Lehrbuch verfolgt werden, weil die Schiler dann eine
Maoglichkeit haben, sich fur die Geschichte zu interessieren. Weil es auch einen
finnischen Jungen als Hauptperson gibt, kann das Schiler ermutigen, einen Austausch in
einem neuen Land zu machen. Die Kommunikation zwischen Erkka und den Mé&dchen
aus Deutschland und Osterreich ist auch ein gutes Beispiel fir interkulturelle

Kommunikation und Toleranz gegeniiber neuen Menschen.

Wahrend Plan D 1-2 auf die Geschichte einiger Personen aufbaut, hat Megafon 1 viele
verschiedene Personen aus verschiedenen Altersgruppen und mit verschiedenen
Tatigkeiten und Nationalitaten. Dadurch wird Interesse geweckt und ein vielseitiges Bild
von den Personen der neuen Kultur gegeben. Es ist gut, dass es im Lehrbuch Megafon 1
authentische Personen gibt, weil die Schiler dann auch glauben, dass die Personen die
Zielkultur authentisch beschreiben (vgl. Maijala 2007, 550).

Beide Lehrbucher zeigen Personen, die alle gesund aussehen und fast alle Personen in
diesen Lehrblichern gehdren dem europdischen Kulturraum an. Meine Kritik ware in dem
Kontext, dass in den Lehrbiichern auch Personen mit unterschiedlichem ethnischem

Hintergrinde gezeigt werden sollen und auch Personen, die Behinderungen haben, um
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noch ein vielseitigeres Bild der Personen zu geben. Eine Person im Lehrbuch Plan D 1-2
sitzt in einem Rollstuhl, was als positiv bemerkt werden kann, aber dies sollte in
Lehrbichern Normalitat sein und keine Besonderheit. Beide Lehrbicher folgen auch
denselben Kriterien fur das Alter der Personen. Beide Lehrbicher stellen Personen vor,
die in demselben Alter oder etwas é&lter als die Zielgruppe sind, und somit kbnnen die

Schiiler sich mit den Personen am besten identifizieren. (Vgl. Kapitel 3.4.)

Beide Lehrbiicher Plan D 1-2 und Megafon 1 vermitteln also viele Informationen tber
die Personen. Fir den Leser geben die authentischen Personen von Megafon 1 jedoch
mehr Informationen und kdnnen auch mehr Interesse wecken. Plan D 1-2 vermittelt mehr
Verhaltensweisen und Gespréche, die im Alltag geschehen kdnnten. Beide Lehrbiicher
haben ihre starken und schwachen Seiten in Hinblick darauf, wie vielseitig die Personen

der neuen Kultur beschrieben werden.
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6 Schlussbetrachtung

In dieser Arbeit werden die Lehrbticher Plan D 1-2 und Megafon 1 aus dem Blickwinkel
der landeskundlichen Aspekte und Personen untersucht. Meine Forschungsfragen waren

folgende:

1) Wie unterscheiden sich die landeskundlichen Aspekte der Lehrbucher
voneinander?

2) Wie vielseitig kommen verschiedene fiktive und authentische Personen in den
Buchern vor und was wird mit diesen Personen den Lernenden vermittelt?

Die Antworten auf die Forschungsfragen wurden in Kapitel 5 gegeben. Als erstes wurden
die landeskundlichen Aspekte in den Lehrblichern Megafon 1 und Plan D 1-2 miteinander
verglichen und dann wurden die Personen im Lehrwerk analysiert, um meine zweite

Forschungsfrage zu beantworten.

Meine Ergebnisse waren, dass die landeskundlichen Aspekte in den Lehrbiichern sich an
einigen Stellen voneinander unterscheiden, aber in vielen Aspekten sind sie auch ahnlich.
Das Lehrbuch Megafon 1 behandelt landeskundliche Themen detaillierter und
differenzierter und besonders die Themen Musik und Literatur werden in Megafon 1
eindeutig mehr behandelt. Das Lehrbuch Plan D 1-2 behandelt viele Sehenswiirdigkeiten
und hat einen interkulturellen Blickwinkel auf Landeskunde. Im Allgemeinen behandeln
beide Lehrblcher dhnliche Themen und behandeln Landeskunde aus dem Blickwinkel

der Jugendlichen.

Die Ergebnisse meiner zweiten Forschungsfrage kdnnen dahingegen formuliert werden,
dass in beiden Lehrblchern Jugendliche ganz vielseitig prasentiert werden. In Megafon
1 werden authentische Personen vorgestellt und in Plan D 1-2 sind die Lehrbuchpersonen
eher fiktiv. Authentische Personen vermitteln den Lesern personlichere und
glaubwirdigere Informationen als die fiktiven Lehrbuchpersonen. Beide Lehrbicher

stellen auch beriihmte Personen vor.

Ich gehe davon aus, dass die Reliabilitdt und Validitat meiner Arbeit hoch liegen, denn
mit Hilfe des Stockholmer Kriterienkatalogs wurde das Datenmaterial objektiv betrachtet.
Wenn man allein arbeitet, kann es sein, dass etwas (bergangen wird. Bei einer

qualitativen Analyse sollten nach Kuckartz (2013, 105) immer zwei oder mehrere
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Menschen zusammenarbeiten, um Reliabilitat zu erreichen, aber in dieser Masterarbeit

war dies durch den Stockholmer Kriterienkatalog nicht nétig.

Das Thema dieser Arbeit konnte unter vielen weiteren Aspekten untersucht werden.
Lehrbiicher stehen immer in einer Verbindung zu anderen Bereichen des Unterrichtes,
wie z. B. das Know-How der Lehrenden oder dem Lernniveau. Ein interessantes Thema
waére die Beziehung zwischen der Motivation und den Lehrbiichern zu untersuchen. Wie
stark kann Lehrmaterial die Lernmotivation beeinflussen und welche Lehrbucher
motivieren Schiller am besten? Wenn ich dieses Thema nochmal untersuchen wirde,
wirde ich mehrere Lehrbuchreihen miteinander vergleichen. Es ware zudem interessant
und aufschlussreich, mit den Lehrbuchautoren tber die Entwicklung eines Lehrbuchs zu
sprechen. Eine empirische Untersuchung mit Schulern in Bezug auf die Lehrbucher
wirde auch die Perspektive und die Einstellungen der Schiiler miteinbeziehen, sodass ein
vielseitiges Gesamtbild des umfangreichen Themas landeskundliche Aspekte in

Lehrbiichern erzielt werden kdnnte.
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Anhang

Anhang 1 Kaulturseiten im Lehrbuch Megafon 1

Tio i topp

e P

1. Molly 6. Bamse

Miten kukko kiekuu ruotsiksi? Dalahiist 2. Wilma 7. Sigge
Eliimet dintelevit kaikissa maissa samalla :lnllainm_-m hwt:un s 3. Ludde 8. Alice
tavalla, mutta niiden &dntelyt koetaan ja Ruotsin suesituin
Kirjoitetaan eri tavoin eri kielissd. Vaikkapa Ealemin o 4. Bella 9. Rocky
kukon kiekuminen ei englantilaise imistettu 1600-luvulta i
korvissa :\mln::n i.hnln aamnxdnis:lnm lihtien Ruotsin sydimes- g S. Ronja 10. Selma
kuin suomalaisen, Kun suomalainen (srlu?:mm)hl’uum
kukko huutaa *kukkokiekuu", kiekai . Dalarna).

i S Gl e veistetyt iloisen viriset MEDELSVENSSON = MATTI MEIALAINEN
Mutta miti vastaa ruotsalainen kollega? hevoset tehdiian kasityons, ja ]

niitd on kaikenkokoisia, Maailman

re suurin Taalainmaan hevonen on
i R nétt. Taalainmaan etelikarjessi Avestassa.
Hunden siiger  vov vov Hevonen painaa 67 tonnia ja se on

13 metrid korkea.
Kon séiger muy

Katten siiger mjad mjau

Hiisten siger  gnddg gnidg Hirvi on Ruotsin
kansalliseldin, Sanotaan, ettd hirvi
Bl Shger St S on yht tirkeé ruotsalaisille kuin
Tuppensiger  kuckeliku kenguru australialaisille. Hirvi
seikkaileekin monessa Ruotsista
Lammet siger  ba tuodussa tuliaisessa. !
ovat i ia Bonus familj
uusia sanoja. Esimerkiksi sanalle uusperhe
on ruotsin kielessd monta eri sanaa. enbonusmamma  #itipuoli
Aikaisemmin yleisin sana oli styvfamilj.
Sen rinnalle on kuitenkin noussut muitakin en bonus pappa Is#puoli
termeji kuten nyfamilj, plastfamilj scki
‘bonusfamilj, ett bonusbarn lapsipuoli

Quelle: Megafon 1 textbok (Blom et al., 2012, 1-7. Auflage), S. 26-27.
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Anhang 2 Vergleich zwischen finnischem und deutschem Fruhsttick

Keine Marmelade

Zum Frihstiick gibt es in der Jugendherberge Kaffee, Tee, frische Brotchen, Masli
und Marmelade. Hanna und Stefanie sitzen am Tisch und trinken Kaffee.

Hanna:

Stefanie:

5 Hanna:

Erkka:

Stefanie:

Erkka:
Hanna:

10 Erkka:

Stefanie:

Erkkas Mandy klingelt. Erkka steht auf und geht zur Seite.

Erkka:

Erikka:
15 Hanna:

Erkka:

Stefanie:

Hanna:

20 Erkka:

Stefanie:

Erkka:

58 Lektion 3

Schlaft Erkka noch?

Nein, da kommt er doch,

Guten Morgen, Erkka. Gut geschlafen?

Morgen. Es geht so. Gibst du mir bitte Kaffee?

Hier, bitte. Zucker oder Milch?

Nein, danke. Wo ist die Salami? Und wo sind die Gurken?
Magst du keine Marmelade?

Schon, aber nicht zum Frihstiick. Lieber auf Pfannkuchen.

Was frihstiickt man in Finnland?

entschuldigung, das ist meine Mutter ...

.. j00, joo, moi moi,
Das ist Finnisch? Wahnsinn! Das klingt toll!

Meine Mutter hat immer Angst, wenn ich
nicht zu Hause bin.

Schon ok, Mein Vater ruft auch jeden Tag an.
Also Erkka, was essen die Finnen?

Zum Beispiel Nudelauflauf. Das kocht
unser Team auch beim Wettbewerb.
Und zwar mit Nutella,

Mit Nutella! Spinnst du? Auf keinen Fall!

Aber ich finde das witzig.

Quelle: Plan D 1-2 (Haapala et al., 2018, 1-4. Auflage), S. 58.
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Anhang 3 Megafon als Person im Lehrbuch Megafon

Stilen
ar viktig!

Emilia, Laura, Robin och Andreas har ett band. Bandet heter SF Kidz.
De provar klader till musikvideon Vi kan om vi vill,

MEGAFON Andreas och Robin, ni gillar hip-hop stilen. Hurdan ir den?

ANDREAs Losa jeans, en keps, en stor trGja och sportskor. Klockan dr
stor och fin.

ROBIN Ett tjockt halsband eller ett brett balte passar ocksa bra.

Jag tycker om lésa tréjor och tajta byxor.
Mina tights dr nistan som strumpbyxor. De &r bekvima.

wMEGAFON Hurdan stil gillar du, Laura?
LAURA Byxor &r bra. Jag gillar inte kjolar. Det ér inte alls min grej.

Laura provar forst en gul jacka. Den ér inte bra, En gra jacka &r battre.
Robin véljer en munkjacka med texten SF Kidz.

Andreas tar en t-tr6ja och en gron keps.

Emilia provar en randig tr&ja. Den dr jattefin,

De &r nu klara och de ér riktigt snygga allihop.

70-TALET BO-TALET 90-TALET 00-TALET

KORT K)OL, 'NEON-FARGER, MIDJEVASKA, STORA SOLGLASOGON,
LANGA STOVLAR, HAWARSKIORTA, FLEECE, MOSSA INOMHUS,
CYKELBYXOR KORT TROJA TUBTOPP

JEANS,
TAIT POLOTROJA

Quelle: Megafon 1 textbok (Blom et al., 2012, 1-7. Auflage), S. 48-49.
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