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Taman tutkimuksen tarkoituksena on kuvata 6-vuotiaiden lasten toiveammatteja
ja heiddn perustelujaan niille. Lisdksi selvitin heiddn kasityksidan
toiveammattiensa sukupuolittuneisuudesta. Pyrkimyksend on tuoda lasten &d&ni
kuuluviin ja heiddn ajatuksensa aiheesta esille.

Tutkimus on luonteeltaan laadullinen ja  tutkimusotteeltaan
fenomenografinen. Aineistonkeruumenetelmdnd kdytdn puolistrukturoitua
teemahaastattelua. Aineisto kerittiin erddssd Helsingin alueen pdivéakodissa
syksylld 2018 ja se koostuu kahdestatoista 6-vuotiaan lapsen yksilohaastattelusta.
Analyysi toteutettiin aineistoldhtoiselld sidllonanalyysilla.

Tuloksista ilmenee lasten toiveammateille viisi erilaista yldluokkaa:
ruumiilliset ammatit, ammattiurheilijat, auttavat ammatit, opetusammatit ja
luovat ammatit. Lapset perustelivat toiveammattejaan kivaksi kokemisella ja
toiminnasta tykkddmiselld, muiden auttamisella ja hoitamisella, omilla
kokemuksillaan ja harrastuksillaan, sekd toiveammattien tyotehtavilla. Lapset
pitivat joitakin ammatteja ominaisempina joko miehille tai naisille. Kaikki lapset
olivat kuitenkin sitd mieltd, ettd ammatissa voi tyOskennelld molempien
sukupuolten edustajat.

Tuloksista voidaan pddtelld, ettd lasten toiveammattivalinnoissa
painottuvat lasten omiin kokemuksiin ja mielenkiinnonkohteisiin liittyvt asiat.
Myos lasten kasitykset ammattien sukupuolittuneisuudesta ovat saaneet

vaikutteita lasten omista kokemuksista, havainnoista ja ympaéristosta.
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1 JOHDANTO

Jokaisella ihmiselld on varmasti jossain eldménsd vaiheessa ajatus siitd, mitd
haluaisi tehdd tyokseen. Osalla ihmisistd taima unelmatyo- tai toiveammattiajatus
on ldsné jo lapsuuden leikeissé ja osa miettii asiaa vasta vanhempana. Mielikuva
toiveammatista muotoutuu ajan saatossa ja se saattaa vaihtuakin. Yhteiskunta ja
kulttuuri vaikuttavat osaltaan siihen, millaisia mielikuvia ihmisille syntyy
erilaisista ammateista (Selin 2017, 12). Myos ihmisen omalla taustalla kuten
perheelld, sosioekonomisella taustalla ja kasvatuksella on vaikutusta siihen,
millaisesta tyostd ihminen haaveilee tai millaiseen tyohon hdn suuntautuu
elamdssddn. Tassd tutkimuksessa tutkitaan 6-vuotiaiden toiveammattivalintoja
ja heiddn perustelujaan niille.

Tutkimuksen aihe on ajankohtainen, silld mediassa on ollut viime aikoina
esillda erilaiset miespddtteiset ammattinimikkeet ja niiden mahdolliset
vaikutukset ammatinvalintoihin ja sukupuolirooleihin. Tallaisia miespédatteisia
ammattinimikkeita ~on  yhd  kédytossd.  (Engelberg  2016.) Lasten
toiveammattihaaveita on tutkittu, mutta suurinosa tutkimuksista on
kansainvalisid (ks. esimerkiksi Howard & Walsh 2010 & Bandura, Barbaranelli,
Caprara & Pastorelli 2001 & Bigler, Liben & Krogh 2001 & Childfund Alliance
2012). Osa tutkimuksista on tehty Suomessa, mutta niisdé on tarkasteltu
vanhempien, kuin 6-vuotiaiden lasten toiveammatteja (ks. esimerkiksi Lampi
2017 & Selin 2017).

Tutkimuksen tarkoituksena on tuoda esille lasten ajattelua ammattien
sukupuolittuneisuudesta. = Sukupuolittuneet roolit ovat Ildsnd kotona,
pdividkodissa, koulussa ja tydeldmdssd. Tyoeldmdssa sukupuoliroolit tulevat
esiin naisten ja miesten tyoskennellessa eri aloilla. My6s palkassa ja asemissa on
eroavaisuuksia. (Korvajarvi 2016, 142-143.) Yhteiskunta luo tietynlaisia
sukupuolirooleja, jotka heijastuvat myos tydeldmadan. Nditd sukupuolirooleja

ruokitaan sosiaalisesti jo lapsuudesta ldhtien. (Juvonen 2016, 45.)



Varhaiskasvatuksen  kontekstissa  pyritddn sukupuolisensitiiviseen
kasvatukseen: lasta kannustetaan tekemddn valintoja ilman sukupuoliin
liitettdvad stereotyyppistd ajattelua. Tavoitteena on lasten kasvattaminen siten,
ettd heilld kasvaa ymmarrys ihmisten erilaisuudesta, mutta kuitenkin
samanarvoisuudesta. (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2016, 30, 44.)
Tutkimusten perusteella on havaittu, ettd varhaiskasvatuksessa esiintyy yha
sukupuolittuneita asenteita ja odotuksia kasvattajien puolelta (esimerkiksi
Ylitapio-Méntylda 2012). Pyrin tdlld tutkimuksella selvittamé&dn, onko myos
lapsilla sukupuolistereotyyppisid asenteita esimerkiksi toiveammattivalintoja
kohtaan.

Tutkimuksessani tarkastelen aluksi lasten nikemyksid ammateista ja tyosta
ja kuvailen mahdollisia toiveammatteihin vaikuttavia taustatekijoitda. Kerron
myds sukupuolen ja ammatinvalinnan yhteydestd. Tarkastelen lisdksi sitd,
millaisia sukupuolirooleja tydeldmdssd esiintyy ja mistd ndméd erot naisten ja
miesten vililld voivat johtua. Taman jalkeen esittelen tutkimuskysymykset ja sen,
miten toteutin tutkimuksen. Lopuksi tarkastelen tuloksia ja pohdin tutkimukseni

luotettavuutta ja jatkotutkimusmahdollisuuksia.



2 TYO JA AMMATIT LASTEN ELAMASSA

Téassd luvussa madritellddn ammattikésite ja ammattien suhdetta tyoelamaan.
Tdamdn jdlkeen kdsitellddn lasten ajatuksia eri ammateista ja toissd kdymisesta.

Lopuksi kdydé&an 14pi lasten toiveammattivalintojen taustatekijoita.

21 Lasten nikemyksid ammateista ja tyosta

Késitteellda ammatti tarkoitetaan jonkin ammattikunnan osallisuutta
yhteiskunnan tyonjaossa. Ammattiin kouluttautuessa keskioon nousee yksilon
osaamisen kehittdminen. (Hakkarainen & Jadskeldinen 2006, 77.) Volanen (1992,
85-86) madadrittelee ammattikésitteen tarkoittavan koulutusta, tyotehtdvid,
nimikettd, identiteettid, ammattikulttuuria ja tietoperustaa. @Ammatin
muodostumisessa voidaan puhua kehitysketjusta, silld ammatti ei synny
hetkessd vaan ajan myo6td. Ammattiin kasvattaminen tapahtuu Suomessa
useimmiten koulutusjdrjestelmén kautta (Rauhala 2000, 182). Heikkisen (2000,
25) mukaan suomalaisessa yhteiskunnassa tyo ja ammatti ovat sellaisia tekijoitd,
jotka maddrittelevat yksilon kokemusta oman eldménsd arvokkuudesta ja
mielekkyydesta.

Ammatillisen kasvun ja ammatti-identiteetin kehittymisen kannalta
ammattiin valmistuneelle on tarkedd padstd tyoelamddn. Tyoeldmadssa tapahtuu
kdytannon kautta oppiminen ja tydkokemus tuo varmuutta tekemiseen.
Koulutuksessa ikddn kuin luodaan pohja ammatti-identiteetille, jota syvennetdan
tyoeldmédssd. (Elovainio & Rintala 1997, 89.) Ammatillisen identiteetin
vahvistuminen kaipaa sitoutumista pitkdaikaisesti johonkin ammattikuvaan tai
tyohon (Eteldpelto & Vahadsantanen 2006, 27-28). Kaisitteelld tyo tarkoitetaan
luonteeltaan joko tuottavaa tai tuottamatonta tietoisesti jonkin tehtdvan
suorittamiseen tdhtddvad toimintaa (Kinnunen & Suikkanen 2009, 9). Tassa
tutkimuksessa perehdyn enemmidn ammatteihin ja lasten késityksiin

toiveammateista, mutta sivuutan myos tydeldaméaa kasitteend ja aiheena.



Pdivdkoti-ikdisten lasten ajattelussa voidaan erottaa kaksi tasoa
puhuttaessa ihmisen tyostd. Ensimmdisen tason ajattelussa lapsi assosioi, ettd
ihminen vain menee t6ihin, mutta ei osaa perustella syytd, minkd takia toissd
kdaydaan. Talloin lapsi pystyy mahdollisesti nimedmddn tyopaikkoja ja
mahdollisia toimia, mitd ihmiset tekevét toissd ollessaan. Ajattelu on vield
kuitenkin pinnallista ja yksioikoista. Toisen tason ajattelussa lapset osaavat
kuvailla jo yksinkertaisesti, milld perusteilla ihminen valitsee oman tyonsg,
mutta he eivdt kuitenkaan kykene selittimddn syvillisemmin, miten joku
ihminen saavuttaa haluamansa tyon. (Howard & Walsh 2011, 261.)

Howardin ja Walshin (2010) tutkimuksen mukaan pdivakoti-ikdiset lapset
eivdt osanneet vastata sithen, miksi ihminen p&attdd mennd johonkin t6ihin tai
miten yksilo voi saavuttaa jonkin tyon. Lasten ajattelu keskittyy ennemminkin
urasta ja tyostd puhuttaessa johonkin heiddn tietdméddnsd tiettyyn ammattiin,
kuten esimerkiksi poliisin ammattiin. Heiddn kuvailunsa perustuu ammatin
ulkoisiin ominaisuuksiin, kuten tdssd tapauksessa poliisilla ulkoisesti
havaittavaan rekvisiittaan (esimerkiksi poliisin univormu). Rekvisiitta
madrittelee lapselle poliisin ammattia eli sen, mitd poliisin tulee omata, jotta han
voi tyoskennelld poliisina. Rekvisiitan lisdksi lapsi keskittyy omiin
kokemuksiinsa ammatista, esimerkiksi johonkin tietdmé&dnsd paikaan, kuten
tdssd tapauksessa poliisilaitokseen. Talloin ihmisen henkilokohtaiset taidot,
kyvyt ja ominaisuudet tietyn tyon kannalta jadvét lapselta vield tiedostamatta.
(Howard & Walsh 2010, 146-147.)

Lapset ymmartavit, ettd toissd kdyminen ja tyon kulttuuri ovat erilaisia
leikkimisen ja pelailun kanssa. Vanhempien tyolld on epdsuoria ja suoria
vaikutuksia lasten eldmé&édn. Lapset voivat kdydd vanhempiensa tyopaikalla ja
saavat tyostd jonkinlaisen kuvan tamidn kokemuksen kautta. Tyd vaikuttaa
lapsiin myds vanhempien keskindisid keskusteluja ja vanhempien kerrontaa
kuuntelemalla. Lapset puhuvat usein siitd, mitd kuulevat vanhempiensa
kertoneen, kuten esimerkiksi sen, jos vanhempi on vihainen jostain tdissd
tapahtuneesta asaista. Lapset ovat siis hyvinkin tietoisia vanhempien toissd

tapahtuvista muutoksista ja he ymmartavit, ettd ndimd muutokset johtuvat



jonkin ulkoisen tahon vaatimuksista, eivdtkd ole heiddn vanhempiensa
pddtettdvissd. Lapset tunnustavat vanhempiensa, varsinkin isiensd tyon
negatiivisen vaikutuksen omaan eldméaénsd. Tallaisia negatiivisia vaikutuksia
voi olla esimerkiksi vanhempien poissaolot perheen luota. (Mckee ym. 2003, 40-
41.)

Lasten kognitiivisella kehitykselld on merkittdva yhteys siithen, miten he
ajattelevat ympdaroivdstd maailmasta (Howard & Walsh 2011, 259).
Tutkimustulosten mukaan pdivdkoti-ikdisten lasten ajattelu tulevaisuuden
ammateista liittyy mielikuvituksen tuottamiin hahmoihin ja fantasiahahmoihin,
kuten sankareihin ja prinsessoihin. Vanhemmat lapset taas miettivit
uravalintaansa realistisemmin mielenkiinnon kohteidensa, mahdollisuuksiensa
ja tyon tarjoamien vaatimusten kautta. (Howard & Walsh 2010, 143; Turner 2016,
169.)

Lasten ikd vaikuttaa olennaisesti sithen, milld tavalla he kokevat erilaiset
ammatit. Alakoulun ylemmilld luokilla olevat lapset eli viides- ja
kuudesluokkalaiset kykenevit ymmartdméaan ja jarjestiméadn tietoa paremmin
verrattuna alakoulun aloittaviin lapsiin, silld heiddn kognitiiviset kykynsa ovat
jo kehittyneempid. (Howard & Walsh 2011, 259.) My6s Borgenin ja Youngin
(1982) tutkimuksen mukaan ajattelu on vanhemmilla lapsilla luonteeltaan
kehittyneempad ja syvillisempad. Heiddan tutkimukseensa osallistui kolme
alakoulua ja kolme yldkoulua. Tutkimuksen mukaan yldkouluikdisilld on
parempi ymmaérrys ympdriston tarjoamista mahdollisuuksista, kuten
esimerkiksi tyourasta. (Borgen & Young 1982, 46-47.)

Mitd nuorempia lapset ovat, sitd vdhemman he tiedostavat kulttuurissa
vallitsevia stereotypioita eri ammateista ja yhteiskunnan odotuksista.
Tietoisuuden kasvu eri ammateista ja ymmadrrys ammatteja kohtaan on
ylakouluikdisillda lapsilla tarkempaa ja konkreettisempaa. Alakouluikdisend
ajattelu voi olla itsekeskeistd, abstraktia ja lasten ndkokulma voi olla hyvin
subjektiivinen. Lasten kasvaessa pohdinta ammateista alkaa muuttaa muotoaan.
Téalloin lapset miettivdt omaa henkilokohtaista soveltuvuuttaan jollekin tietylle

alalle, kuten mahdollisuuksiaan toimia jossakin kyseisessda ammatissa ja omaa



kiinnostustaan ammattia kohtaan. (Borgen & Young 1982, 46-47; Bigler ym.
2001.)

Lasten kasitykset toiveammateista eldvat kulttuurin ja kehityksen mukaan.
Esimerkiksi 1970-luvulla lasten unelma-ammatteja saattoivat olla karjakko tai
kuormurin kuljettaja. 2010-luvulla puolestaan unelmoidaan idolina, tubettajana,
bloggaajana tai striimaajana olemisesta. Nditd ei olisi voinut kuvitella ennen
digitalisaation ja internetin voittokulkua. On myos ammatteja, jotka ndyttavat
pitdvdn asemansa vuodesta toiseen, kuten esimerkiksi lddkdrin ja taiteilijan
ammatit. (Selin 2017, 105.)

Lasten yleisimpien toiveammattejen joukosta 16ytyy usein muun muassa
poliisi, palomies, lddkari, laulaja, ndyttelijd ja ammattiurheilija, kuten esimerkiksi
ammattijalkapalloilija (ks. Lampi 2017 & Childfund Alliance 2012). Lammen
(2017) wvditoskirjan 10-vuoden pitkittdistutkimuksessa lasten suosituimpia
toiveammatteja  olivat  poliisin, lddkdrin, ammattijalkapalloilijan ja
kauneudenhoitoalan ammatit. Tutkimus toteutettiin Suomessa, Tansaniassa,
Intiassa, Ghanassa ja Iso-Britanniassa. Kyseisessd tutkimuksessa otantana oli
noin 360 lasta viidestd eri maasta ja kolmesta eri maanosasta. Tutkimukseen
osallistuneiden lasten idt eivdt olleet keskeisid muuttujia ja esimerkiksi
Tansaniassa lasten ikien tarkka madritteleminen oli tutkijalle mahdotonta. Lapset
olivat kuitenkin kaikki alle 18-vuotiaita. (Lampi 2017, 101-105.)

Lammen (2017) tutkimuksessa poliisin ammatti oli kansainvélisesti suosittu
toiveammatti, mutta suomalaisten lasten keskuudessa se oli vasta kuudenneksi
suosituin toiveammatti. Ladkarin ammatti oli suosituin koko aineiston kaikkien
lasten keskuudessa. Suosituimmaksi ammattihaaveeksi suomalaisilla ja
isobritannialaisilla lapsilla ilmeni ammattijalkapalloilijan ura. Tamdn jidlkeen
suosituin toiveammatti suomalaisilla lapsilla oli lddkéarin ammatti ja kolmanneksi
suosituin ammatti oli kauneudenhoitoalaan liittyvd, kuten kampaajan tai
kosmetologin ammatti. Neljanneksi kiinnostavin ammattihaave suomalaisilla
lapsilla liittyi sithen, ettd he haluaisivat olla isoina rikkaita tekemadttd mitdan.

(Lampi 2017, 101-105.)
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Mckee ym. (2003) tekemdssd tutkimuksessa tarkasteltiin lasten ajatuksia
vanhempiensa toistd. Tutkimus toteutettiin 8-12-vuotiaille Englannissa
Kingscraigissa. Lapset ajattelivat isdn tehtdvidksi tyon tekemisen perheen
elattamiseksi ja didin rooliksi perheestd huolehtimisen. Varsinkin sellaiset lapset,
joiden didit olivat kokoaikaisesti kotona, noudattivat ajattelussaan tallaista
perinteistd roolijakoa. Lasten mukaan he eivdt pystyneet vaikuttamaan
vanhempiensa tydeldmddn. (McKee ym. 2003, 30-32, 37-38.)

Myos Kivimédki ja Otonkorpi-Lehtoranta (2005) kertovat artikkelissaan
lasten kokemuksista vanhempien tyostd, tyoajoista ja kiireestd. Tutkimustulokset
ilmentdvit lasten epétietoisuutta vanhempien tyotehtdvistd ja tyonkuvasta, silld
lapset ymmarsivdat vanhempien ldhtevin toihin, mutta eivit tienneet mitd he
sielld tekevdt. Lapsilla ei siis ollut tutkimuksen mukaan ymmarrystd vanhempien
tyostd. Vaikka vanhempien tyo on lapsille vierasta, niin huomionarvoista on
kuitenkin se, miten paljon tyo vaikuttaa monelta osin lasten eldm&én ja arkeen.

(Kivimaki & Otonkorpi-Lehtoranta 2005.)

2.2 Toiveammattien taustatekijat lapsilla

Lasten urahaaveet muotoutuvat esimerkiksi hdnen oman persoonansa ja
henkilokohtaisten ominaisuuksiensa perusteella. Lasten identiteetti ohjaa myds
heiddn wuravalintaansa. Talloin he valitsevat sellaisen koulutuksen, jonka
ajattelevat sopivaksi itselleen oman osaamisena ja ominaisuuksiensa takia.
(Antikainen, Rinne & Koski 2000, 284-285.) My6s vanhempien ammatti vaikuttaa
lastensa tulevaisuuden ammatinvalintaan. Lapset pyrkivit todenndkoisemmin
vanhempiensa kaltaisiin ammatteihin, mikéli saavat ammattiin liittyvéaa tietoa
vanhemmiltaan ja huomaavat heiddn olevan tyytyvédisid omaan tyohonsa
(Watson & Mcmahon 2005, 12).

Tietoisuus omista kyvyistd ja taidoista ohjaavat uravalinnan tekemista.
Koulutaipaleella tapahtuneilla onnistumisilla ja epdonnistumisilla on vaikutusta
yksilon urasuuntautuneisuuteen. Esimerkiksi lapset, jolla on vahvaa teknista

osaamista, eivit vilttamattd hakeudu kasvatus- tai hoitoalalle. Taméan lisdksi
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sosioekonominen tausta, vanhempien odotukset, kansalaisuus ja sukupuoli
vaikuttavat kaikki osaltaan lasten urahaaveiden muodostumiseen. (Turner 2016,
169; Bandura, Barbaranelli, Caprara & Pastorelli 2001, 194-199; Nurmi 1998, 77,
30.)

Bandura ym. (2001) testasivat 272 lapselle sosiokognitiivisten vaikutusten
mallia, jolla tutkittiin lasten uravalintaan ja urakehitysajatuksiin liittyvid
tekijoita. Tutkimukseen osallistujat olivat idltdan 11-15-vuotiaita. Tuloksista
ilmeni, ettd perheen sosioekonominen tausta vaikutti epédsuorasti lasten
uravalintoihin. Sosioekonominen tausta vilittyi lapsille heiddn vanhempiensa
uskomuksista ja odotuksista uravalinnan suhteen. Vanhempien akateemiset
odotukset olivat yhteydessd lasten akateemiseen ja sosiaaliseen tehokkuuteen
sekd itsesddtelytaitoihin. Vanhempien luomilla akateemisilla odotuksilla oli
vaikutusta my0s lapsen akateemisiin saavutuksiin. Tuloksista havaittiin, etta
lapset uskoivat enemmaén omiin pyrkimyksiinsd, kuin jo tekemiinsa akateemisiin
saavutuksiin tulevaisuuden uransa suhteen. (Bandura ym. 2001, 187, 194-197.)

My®6s Schoon, Parsons ja Sacker (2004) ovat saaneet tutkimuksessaan
samankaltaisia tuloksia siitd, ettd perheen sosioekonomisella taustalla on
merkitystd lapsen kouluttautumiselle. Mikili perheen sosioekonominen asema
on toimeentuloa ajatellen turvattu ja lapsella on kdytossddn paljon taloudellisia
resursseja, tdlloin hdnelld on suurempi mahdollisuus harrastaa ja esimerkiksi
omistaa erilaisia materioita, kuten tietokonetta ja kirjoja. Hyvista
sosioekonomisista ldhtokohdista tulevalla lapsella on myo6s luultavimmin
enemmdn roolimalleja ja verkostoja perhepiirissddn, kuin mitd heikomman
taustan omaavalla lapsella. Perheen sosioekonominen tausta on yhteydessa
lapsen kaytokseen ja saavutuksiin koulumaailmassa. Mikdli kotiolot ovat
moniongelmaiset ja epdvakaat, niin todenndkoisesti tdmd ndkyy lapsen
kaytoksessd. (Schoon ym. 2004, 384 - 386.)

Perheen sosiaalisilla, terveydellisilld ja taloudellisilla ongelmilla on siis
vaikutusta lasten tulevaisuuteen (Keski-Petdja & Witting 2016). Kivisen,
Hedmanin ja Kaipaisen (2012) kirjottamassa artikkelissa tulee esiin se, miten he

ovat pitkittdisaineistojensa avulla havainneet Suomessa
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koulutusmahdollisuuksien tasa-arvoistuneen ja erojen erilaisista perheistd
tulevien vililld kaventuneen (Kivinen ym. 2012, 559-560).

Tuoreempaa tutkimustietoa vanhempien koulutuksen ja ammattien
periytyvyydestd esittelevit Keski-Petdja ja Witting (2016) tutkintorekisteriin ja
védesto- ja perhetilastoihin nojaten. Eniten periytyviksi aloiksi nousevat maa- ja
metsdtalousalat, yhteiskunnalliset alat ja kasvatusalat. Maa- ja metsdtalousalan
periytyminen viittaa ammatin periytymiseen, kun taas yhteiskunnalliset alat ja
kasvatusalat tarkoittavat myos korkeakoulutuksen periytymistd. Isan koulutus
naisenemmistoiseltd alalta, kuten terveys- ja hyvinvointialalta, vaikuttavat
merkittdvasti pojan kouluttautumiseen kyseisille aloille. Samalla tavalla didin
koulutus miesenemmistoiseltd, kuten tekniikan-, tietojen késittelyn-,
tietoliikenne- tai maa- ja metsdtalousalalta, edesauttaa tyttaren kouluttautumista
ndille aloille. (Keski-Petdja & Witting 2016.) Myos omalle sukupuolelleen
epdtyypillisempiin ammatteihin nuori pyrkii siis rohkeammin, mikali hénelld on
didin tai isdn malli siitd, ettd ammattien sukupuolijakoa voi rikkoa (Helsingin
yliopisto -lehti 2018).

Tilastojen perusteella voidaan todeta myds, ettd vanhempien
korkeakoulutusaste on yhteydessd lasten kouluttautumiseen korkeakoulussa.
Mitd korkeammin koulutettuja vanhemmat ovat, sitd suuremmalla
todenndkoisyydelld lapsetkin menestyvidt koulussa ja tdhtddvat korkealle
opinnoissaan. (Keski-Petdja & Witting 2016.) Erityisen huomattavaa on
vanhempien korkeakoulutuksen vaikutus lapsen yliopisto-opintoihin. Téatd
vastoin lapsen ammattikorkeakouluopintojen aloittamiseen ei vaikuttanut onko
lapsen kotitaustat akateemisia vai eivat. (Keski-Petdja & Witting 2016; Myrskyla
2009.) Myo6s Nuorisobarometri (2004) tuo esiin vanhempien koulutustason
yhteyden nuoren ammattiin. Tutkimuksessa nuorista, joiden isdt olivat
suorittaneet korkeakoulututkinnon, 35 prosenttia toimi erityisasiantuntijoina.
Osan nuorista isdt eivit olleet suorittaneet minkddnlaista tutkintoa ja ndistd
nuorista 8 prosenttia oli erityisasiantuntijoita. (Myllyniemi & Saarela 2004, 11.)

Suomessa koulutusvalinnat ovat muihin EU-maihin verrattuna

sukupuolittuneimpia (Helsingin Yliopisto -lehti 2018). Sosio-kulttuurinen
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konteksti luo vastakkainasettelua sukupuolten vilille esimerkiksi ihmissuhteissa
ja kasvatuksessa (Eliot 2010, 33). Vanhempien ja opettajien suhtautuminen ja
sukupuolisidonnaisesti annettu palaute muokkaavat lapsen kaytostd, asennetta,
motivoitumista ja vaikuttavat itsetuntoon (Eccles 2009, 86; Bandura ym. 2001,
201). Jo varhaiskasvatuksessa tulevat esiin muun muassa sukupuolitetut lelut,
vdrit, vaatteet ja leikit (Ojala, Palmu & Saarinen 2009, 17).

Vanhempien kasvatustyylilld ja rohkaisemisella on merkitystd ajatellen
lasten taitojen kehittymistd. Pojat voidaan mieltdd jo vauvaidssd fyysisesti
aktiivisiksi ja tytot verbaalisesti taitaviksi. Tdllainen ajattelu voi asettaa lapsille
tietynlaisia odotuksia jo pienestd ldhtien. (Eliot 2010, 33-34.) Vanhemmat voivat
esimerkiksi ajatella stereotyyppisesti poikalapsen omaavan Ildhtokohtaisesti
vahvemmat matemaattiset taidot kuin tyttolapsi. Tama stereotyyppinen ajattelu
heijastuu lapsen itseluottamukseen ja he voivat alkaa uskomaan vanhempiensa
ajatusmalliin, jolloin eroja alkaa ndkyd vahvemmin tytttjen ja poikien valilla.
(Bandura ym. 2001, 201.) Vanhemmat tarjoavat myos erilaisia kokemuksia
riippuen lasten sukupuolesta. Esimerkiksi pojille he tarjoavat enemmadn
urheiluun ja tietotekniikkaan liittyvid aktiviteetteja, kun taas tytoille lukemiseen
ja kavereiden kanssa oleiluun mahdollisuuksia. Lapset rakentavat odotuksiaan
omalle toiminnalle ja kuvaa itsestddn ja omasta osaamisestaan kuulemansa
perusteella. (Eccles 2009, 86-87.)

My®ds opetusluokassa poika voidaan mieltdd tyttod vahvemmaksi
tietoteknisiltd taidoiltaan ja tdmd oletus saa aikaan sen, ettd opettaja pyytdd
tarvittaessa apua pojalta teknisissdé ongelmissa. Vastaavasti taas tyttoihin
liitetddn vahvemmin emotionaalisuuden ja sensitiivisyyden piirteitd. (Ojala ym.
2009, 17; Huttunen 1990, 11.) Myos varhaiskasvatuksessa saatetaan ohjata
stereotyyppisesti tytot kotileikkeihin ja pojat jalkapallon pelaamiseen. Talloin
lapset alkavat itsekin hakeutua ndihin toimintoihin miellyttddkseen aikuista.
Ndin syntyy tulkinta, ettd tietyt leikit ovat tarkoitettu tytoille ja osa leikeista taas
pojille. (Ylitapio-Mantyla 2012, 91.)

Vanhempien ja opettajien lisdksi kaverit ja pdivakoti- ja kouluymparisto

vaikuttavat lapsen kisitykseen maskuliinisuudesta ja feminiinisyydestd
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(Paechter 2007, 1-2). Mikdli vertaisryhmddn kuuluvat vahvistavat
sukupuoliroolien stereotyypistd kadyttdytymistd, niin tdm&d todenndkoisesti
muokkaa yksilon toimintaa sukupuolelleen tyypilliseksi. Muiden pubheilla ja
palautteella on siis merkittava vaikutus yksilon arvojen rakentumiselle ja hdnen
myochemmin tekemilleen ammatillisille valinnoille. (Eccles 2009, 86-87.) Tarkedd
onkin huomioida, etti ei luotaisi feminiinisid tai maskuliinisia uskomuksia
ihmisestd hdnen sukupuolensa perusteella, silld jokainen voi toimia omalle

sukupuolelle ominaisella tavalla tai pdinvastoin (Paechter 2007, 4).
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3 SUKUPUOLI JA AMMATINVALINTA

Tdssd luvussa tarkastellaan sukupuoliroolien mahdollista vaikutusta lasten
toiveammatteihin. Aluksi mééritellaan sukupuoli, sukupuolirooli ja sukupuoli-
identiteetti kdsitteind. Tamadn jdlkeen sukupuolirooleja tarkastellaan ammattien
ja tydelamdn kontekstissa toisessa alaluvussa, jossa perehdytddn myos

segregaatioon tydeldmassa.

3.1 Sukupuolen, sukupuoliroolien ja -identiteetin kasitteet

Ihminen jdsentdd  ympédrdivdd maailmaa  yhteiskunnasta  tulevien
sukupuolinormien mukaan. Huuska (2011) esittelee ldnsimaisessa kulttuurissa
yleisesti  hyvdksytyn  maédritelmédn  sukupuolesta  kahtiajakautuvana
omainaisuutena: ihminen on joko tytté tai poika. Sukupuoli on péddteltdvissa
ihmisen anatomiasta. (Huuska 2011, 225.) Todellisuudessa sukupuoli on
moninainen ilmio ja se voi sisdltdd paljon erilaisia ulottuvuuksia, jotka voivat
vaihdella tai pysyd muuttumattomina ihmiseldimédn ajan (Sukupuolen
moninaisuuden osaamiskeskus 2019).

Sukupuoli ei noudata tarkkaa kahtiajakoa, tamén késityksen haastavat
esimerkiksi muunsukupuoliset henkil6t. Muunsukupuolinen voi siis olla
henkils, joka ei ole mies eikd nainen, vaan jotain siltd vililtd tai ndiden
kummankin yhdistelmd. Muunsukupuolinen voi olla myds kaksisukupuolinen
tai monisukupuolinen. Téalloin yksilollda on kokemuksia useista sukupuolista.
Ihminen voi kokea olevansa my6s sukupuoleton eli neutri, jolloin hdn ei
samaistu mihinkddn sukupuolimddritelmddn. (Aarnipuu 2008, 78-79;
Sukupuolen moninaisuuden osaamiskeskus 2019.) Ndiden lisdksi ihminen voi
olla esimerkiksi intersukupuolinen tai transsukupuolinen. Intersukupuolella
tarkoitetaan ihmistd, jonka sukupuolta ei voida mdidrittdd hanen fyysisten
ominaisuuksiensa perusteella, silld hédnelld voi olla kehollisia piirteitad

kummastakin sukupuolesta tai ne voivat olla epdselvid. Suomi mddrittelee
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sukupuolina miehen ja naisen, jonka takia intersukupuoliset lapset leikataan
jompaankumpaan sukupuoleen. (Huuska & Karvinen 2012; 40; Ylitapio-Mantyla
2012, 20-21.) Transsukupuolisen ihmisen syntymdssd maddritelty sukupuoli ja
ihmisen sukupuoli-identiteetti ovat ristiriidassa. Transsukupuolisen sukupuoli-
identiteetti voi olla mies, nainen tai jotain muuta. Transsukupuolinen ihminen
voi korjata kehoaan vastaamaan omaa tuntemustaan sukupuoli-identiteetistdan.
(Sukupuolen moninaisuuden osaamiskeskus 2019.)

Sukupuoli voidaan ajatella biologiseksi (sex) eli perimdn Kkautta
muodostuneeksi. Talloin sen ndhdddn rakentuvan hormonaalisesti androgeenien
tai estrogeenien kautta, geneettisesti kromosomien perusteella tai somaattisesti
fysiologisten ja anatomisten piirteiden perusteella. (Conell 2002, 8, 33; Huttunen
1990, 7.) Biologinen sukupuoli ajatellaan kahtia jakautuvana eli se koostuu
miehekkadstd eli maskuliinisesta ja naisellisesta eli feminiinisestd kategoriasta.
Sosiaalinen sukupuoli taas ndhdddn muuttuvaisempana, jolloin maskuliininen ja
feminiininen voivat viitata sekd naispuoliseen ettd miespuoliseen kehoon. (Butler
2006, 54-55.)

Sukupuoli ei johdu pelkdstdan biologiasta vaan myds sosiaalisesta
ympadristostd. Sosiaalisissa konteksteissa muodostuvat tietynlaiset késitykset,
jotka yksilo sitten liittdd osaksi omaa identiteettiddn. (Paechter 2007, 1.)
Sosiaalisen merkityksen muodostamasta sukupuolesta voidaan kayttaa
englanninkielistd kadsitettd gender. Sukupuolen sosiaalinen méaaritteleminen on
haastavampaa verrattuna biologisen sukupuolen kahtiajakoon eli nais- ja
miessukupuoleen. Sosiaalisella sukupuolella viitataan nimensd mukaisesti
sosiaalisessa vuorovaikutuksessa opittuihin ominaisuuksiin ja kulttuurisiin
eroihin nais- ja miessukupuolen vililld. (Conell 2002, 8.) Tdhdn sukupuolen
ulottuvuuteen ei synnytd vaan siihen kasvetaan ympédrsivan kulttuurin
odotusten puitteissa. Sosiaalisessa sukupuolessa keskioon nousee se, miltd
ihminen nadyttdd ulkoisesti ja miten han toimii muiden ihmisten kanssa. (Helve
1997; Pesonen, 39-41; Huttunen 1990, 6-8; Gordon & Lahelma 1992, 324.)

Sukupuoli voidaan ndhdd tapana eli prosessina, jossa toistetaan

yhteiskunnassa yleisesti hyvaksyttyjd mielikuvia sukupuolista. Tédlloin ihminen
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valitsee omalle sukupuolelleen rutinoituneen tavan toimia, koska niin on
luonnollista tehdd ja samalla han ylldpitdd vallalla olevia kédsityksid siitd, mitka
asiat ovat hyvéaksyttdvid hdnen omalle sukupuolelleen. Eli eri sukupuolten
kaytos ei ole seurausta biologiasta vaan nimenomaan sosiaalista toimintaa. (Ojala
ym. 2009, 18; Paechter 2007, 1.)

Biologinen ja sosiaalinen sukupuoli voidaan liittdd toisiinsa, silld ruumiille
ja ruumiinosille annetaan kussakin kulttuurissa omanlaisiaan merkityksid. Jo
silloin kun lapsi syntyy, kohdistuu hédneen arvoja ja odotuksia riippuen hidnen
sukupuolestaan. Ajan myotd lapsi alkaa ymmartdd nditd ulkoapdin tulevia arvoja
ja odotuksia ja toistaa kuulemaansa ja nikemddnséa toimintaa. T4lld tavoin lapsi
sosiaalistuu sukupuolelleen asetettuihin normeihin ja odotuksiin. (Rossi 2010, 21;
Ylitapio-Méntyld 2012, 15.) Sukupuolistunutta kdytostd ja rooleja voidaan siis
selittdd yleisesti kulttuurissa vallitsevilla sosiaalisilla vaatimuksilla, jotka luovat
tietynlaisia normeja (Liljestrom 1996, 117).

Sosiaalisella sukupuolella tarkoitetaan sukupuolirooleja ja sukupuoli-
identiteettid (Paechter 2007, 1). Sukupuoliroolit voidaan mieltdad biologiseksi tai
sosiaaliseksi olemisen tilaksi. Biologinen sukupuolirooli tarkoittaa ihmiselle
asetettuja sukupuoleen liitettyjd odotuksia ajatellen fysiologisia ja anatomisia
piirteitd. (Huttunen 1990, 10-11.) Sosiaalisella sukupuoliroolilla viitataan muiden
ihmisten, kulttuurin ja ympériston kdytosodotuksiin meistd miehend tai naisena
ja persoonallisuutemme piirteistd. Naméd kaytosodotukset opettavat ihmiselle
kayttaytymismalleja, siitd miten tulisi toimia. Sukupuoliroolit uusintavat vallalla
olevia jahmettyneitd naisten ja miesten rooleja ja asettavat rajat kummankin
sukupuolen toiminnalle. Sukupuoliroolimainen ajattelu on stereotyyppistd,
jolloin tehdddn yleistettdvid oletuksia tyttdjen ja poikien kayttdytymisesta.
Tdlloin yksiloiden erot katoavat ja tiettyyn luokkaan kuuluvat mielletdan kaikki
tietynlaisiksi. (Ylitapio-Mantyld 2012, 23; Horelli & Saari 2002, 52-53.)

Sukupuoli-identiteetti on yksilon oma kisitys ja tuntemus omasta
sukupuolestaan. Sukupuoli-identiteetti luokittelee yksilon naisten, miesten tai
johonkin muuhun kategoriaan ja muokkaa yksilon mindkuvaa. (Huttunen 1990,

15-16; Huuska & Karvinen 2012, 35.) Sukupuoli-identiteetti muovautuu koko
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ihmiseldmadn ajan, silld yhteiskunnassa ja kulttuurissa on eri aikakausina erilaisia
odotuksia ja késityksid eri ikdvaiheista. Yksilon biologiset prosessit muuttuvat
ajan myotd ja yksilon elamdnkokemukset vaikuttavat sukupuoli-identiteetin
muodostumiseen.  (Reisby 1999, 23.) Sukupuoli-identiteettivariaatiolla
tarkoitetaan muita kokemuksia sukupuolesta sekd pojan tyttoidentiteettid tai
tyton poikaidentiteettid. Ihminen voi kokea myds sukupuoliristiriitaa, jolloin
hénen oma kokemuksensa omasta sukupuolestaan ei ole yhtd ympériston
odotusten ja hdnen oman kehonsa kanssa. (Huuska & Karvinen 2012, 35.)

Tdssd tutkimuksessa keskityin tutkimaan lasten kasityksid sukupuoliltaan
miesten ja naisten vilisistd stereotyyppisistd ammattieroista. Keskeisia kasitteitd
tassd vertailussa ovat ndihin kahteen sukupuoleen liitetyt sukupuoliroolit ja

sukupuolistereotypiat.

3.2 Sukupuoliroolit ty6elimassa

Jo pienille lapsille opetetaan, milld tavalla ulkoisten ominaisuuksien perusteella
sukupuoli voidaan maédritelld ihmisestd. N4in ollen jo varhaiskasvatusikaiselle
lapselle syntyy kuva siitd, milld tavalla naisen tai miehen tulee esimerkiksi
pukeutua eli mitd feminiinisyydelld tai maskuliinisuudella voidaan tarkoittaa
(Helve 1997; Pesonen, 41.) Yhteiskunnassamme on yleinen kasitys siitd, millaiset
asiat ovat sopivia tietylle sukupuolelle (Ylitapio-Mantyld 2012, 15).

Bigler ym. (2001) tutkivat 6- ja 11-vuotiaiden lasten ajatuksia tyon asemasta
ja siitd, madraytyyko ihmisen kiinnostus ty6td kohtaan sukupuolen perusteella.
Tutkimuksen tuloksista selvisi, ettd yleisistd ammateista kysyttdessda lapset
nimesivdt korkeastatuksiset tyot maskuliinisiksi ja osoittivat suurempaa
kiinnostusta sellaisia ammatteja kohtaan, jotka miellettiin heiddn omassa
kulttuurissaan heiddn omalle sukupuolelleen tyypillisemmiksi. (Bigler ym. 2001,
346, 356.) Erot sukupuolten kesken voivat olla stereotyyppisid. Banduran ym.
(2001, 195-196) tekemidn tutkimuksen tulokset osoittivat, ettd 11-15-vuotiaat
pojat kokivat omaavansa tietoa tiede- ja teknologiateollisuudesta ja tytot taas

sosiaalialasta sekd kasvatus- ja terveyspalveluista.
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Taloudellinen tiedotustoimisto TAT:in tutkimuksessa (2017) haastateltiin
yli 7700 yldkoulu- ja lukioikdistd nuorta. Tutkimuksessa ilmeni, etta
suomalaisnuorten asenteet ovat vahvasti sukupuolittain jakautuneita. Hoiva-
alan ammatit olivat tyttdjen suosiossa, kun taas poikien suosiossa olivat tekniset
alat. Tyttojen mielestd kolme kiinnostavinta alaa olivat: terveyspalvelut,
matkailu- ja ravintola-ala ja sosiaalipalvelut. Poikien mielestd taas
teknologiateollisuus, maanpuolustus ja pankki- ja rahoitusala. (Kun koulu
loppuu - Nuorten tulevaisuusraportti 2017.) Samankaltaisia tuloksia nuorten
sijoittumisesta perinteisille naisten ja miesten koulutusaloille saatiin myos
Nuorisobarometrin-tutkimuksessa. Naiset  olivat  sosiaali-,  terveys-,
kasvatustieteellisilld, humanistisilla, sekd palvelualoilla. Sitd vastoin miehet
sijoittuivat tekniikan aloille. (Myllyniemi & Saarela 2004, 13.)

Sukupuolten kesken vallitseva hierarkkinen sukupuoliero naisten ja
miesten organisationaalisissa asemissa tyopaikoilla on ldhtoisin 1700-luvulta.
Naisten ja miesten erilainen asema toissd on perdisin eri aikoina erilaisista
kulttuurisista tekijoistd. 1700-luvulta on ldhtoisin ajatus miehestd perheen
eldttdjand ja kodin ulkopuolisena tyontekijand, nainen taas on ndhty kotityon
tekijand ja miehestd riippuvaisena yksilond. (Korvajarvi 2003, 176- 177.) Myos
perheen velvoittet ja lastenhoito on ndhty enemmaén naisten tehtdvind. Perheen
ja tyon yhteensovittamista ajatellen suurempi vastuu on naisilla, silld heilld on
isompi hoivavastuu jdddessddn ditiyslomalle tdistd. (Heiskanen ym. 2008, 119,
126, 132.)

Isdt ovat toissd lasten ollessa pienid ja didit taas hakeutuvat tyceldamaan
lasten kasvaessa (Kartovaara & Sauli 2000, 127). Tilastokeskuksen
tyovoimatutkimuksen (2016) mukaan lasten idlld on merkittdva vaikutus ditien
tyollisyyteen: lapsen ollessa 1-vuotias dideistd 37 prosenttia on tyossdkdyvid, 1-
2-vuotiaiden dideistd yli puolet ja 3-6-vuotiaiden &dideistd 79 prosenttia on
tyollisid. Kouluikdisten lasten dideistd 86 prosenttia on tydssdkdyvid. Isista 90
prosenttia on tydssdkdyvid riippumatta lasten idstd. (Tyovoimatutkimus 2016.)

Aitien ty6llisyys on vaihtelevampaa ja he pitdvit myds enemmén perhevapaita,
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tekevat patkatoitd ja osittaista tyoviikkoa verrattuna isiin (Kartovaara & Sauli
2000, 127).

Suomenkielessd on paljon mies -loppuisia ammattinimikkeitd. Geneerinen
maskuliinisuus  viittaa  kielelliseen yleistettivddan  mieskeskeisyyteen.
Geneerisesti kdytossd olevia mies -loppuisia ilmaisuja on esimerkiksi
yhdyssanoissa ja sananlaskuissa, mutta myos ammattinimikkeissd, jotka ovat
vdhentyneet, mutta osa niistd on edelleen kaytossd. (Engelberg 2016, 62, 14-15.)
Ammattinimikkeet eivat kuitenkaan ole niinkddn geneerisesti kadytettyjd vaan
pikemminkin maskuliinisia, kuten esimerkiksi lakimies ja virkamies. Téllaisia
miehiin viittaavia nimikkeitd on enemmadn kuin naisiin liitettdvid nimikkeita.
(Kinnunen 2001, 79.)

Vuonna 1990 Tilastokeskuksen laatimassa ammattihakemistossa téllaisia -
miespddtteisid nimikkeitd oli 1dhes 400 kappaletta. Suomen kielen feminiiniset
ammattinimikkeet eivdt yleensd siirry kaytettdvaksi miestyontekijasta
puhuttaessa, kuten esimerkiksi lentoemé&nnéstda muodostui kokonaan erillinen
nimike stuertti. Joissain ammateissa miesten nimikkeet on otettu kéytt6on myos
naistennimikkeind, esimerkiksi nainen oli aluksi karjakko ja mies karjanhoitaja,
mutta mychemmin kummankin sukupuolen edustajat olivat karjanhoitajia.
(Engelberg 2016, 20.) Uutissuomalaisen Tietoykkoselld teettaman USU-gallupin
mukaan 80 prosenttia tuhannesta vastanneesta ei kannata sukupuolittuneiden
ammattinimikkeiden hylkdamistda. 16 prosenttia vastanneista kannattaa
sukupuolineutraalimpiin ammattinimikkeisiin siirtymistd ja 6 prosenttia
vastaajista ei osannut sanoa mitd mieltd asiasta on. (Tiihonen 2017, Savon
sanomat.)

Yhteiskunnassamme sukupuolten vililldi on vallinnut palkkaero 1800-
luvulta ldhtien. Miehet saavat parempaa palkkaa ja sijoittuvat korkeammalle
ammattihierarkiassa kuin naiset. Riippumatta siitd, onko kyseessd nais- tai
miesvaltainen ammattiala tai ala, jossa on yhtd paljon sekd miehid ettd naisia
miehet tienaavat paremmin. Naisten ja miesten palkkaeroissa on ollut
vaihtelevuutta riippuen siitd, onko kyse valtion vai yksityisen sektorin palkasta,

silld valtiolla palkkaerot ovat olleet pienempid verrattuna yksityiseen sektoriin.
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Téastd esimerkkind naiset saivat vuonna 2001 valtiolla tyoskennellessddn noin 81
prosenttia miesten palkasta, kun taas yksityiselld palkka oli noin 74 prosenttia
miesten palkasta. Naisten ja miesten palkkaerojen suuruus on ollut vaihtelevaa,
silld vuonna 2001 voitiin puhua 20 prosentin suuruisesta erosta. (Kinnunen 2001,
9-10, 20; Heiskanen ym. 2008, 113.)

Erot palkoissa ovat kaventuneet kuitenkin pikkuhiljaa, silld vuonna 2009-
2012 keskimddrdinen palkkaero oli laskenut 17 prosenttiin. Hallitus ja
tyomarkkinakeskusjdrjesto asettivat samanpalkkaisuusohjelman p&atavoitteeksi
palkkaeron laskemisen 15 prosenttiin vuoteen 2015 mennessd, mutta tama
tavoite ei kuitenkaan toteutunut. T&lld hetkelld naisten ja miesten palkkaeron
kaventumiselle on asetettu uusi tavoite, joka on 12 prosenttia vuoteen 2025
mennessd. Palkkaeron kaventumiseen vaikuttavat yhteiskunnan taloudellinen
tilanne ja mahdolliset palkan korotukset. Uusimuotoisen palkkajdrjestelméan
mukaan palkan tulisi muodostua tydtehtdvien vaativuuden ja henkilokohtaisen
osaamisen mukaan eikd sukupuolen perusteella. (Lonka 2015, 9-13, 37.) Uusin
tilastokeskuksen sukupuolten tasa-arvosta kertova julkaisu on vuodelta 2018, ja
sen mukaan palkkaero oli 16 prosenttia vuonna 2016 (Tilastokeskus 2018).

Palkkaeroille voidaan hakea selitystd ammattien ja koulutusten
eriytymisestd eli segregaatiosta tydeldmdssd. Talloin voidaan puhua
sukupuolenmukaisesta tyonjaosta. (Naskali 2010, 283; Heiskanen ym. 2008, 111.)
Tyomarkkinat ja ammatit mielletidn suuresti eriytyneiksi silloin, kun 60
prosenttia jonkin ammatin omaavista on joko naisia tai miehia (Korvajarvi 2010,
185-186). Tdamd eriytyminen edesauttaa eri ammattien mieltdmista
jommankumman sukupuolen edustajan ammateiksi, kuten esimerkiksi vuonna
2016 noin 86 prosenttia sosiaali- ja terveydenhuoltoalalla olevista oli naisia ja
samana vuonna rakennusalalla tyontekijoistd noin 92 prosenttia oli miehid
(Tilastokeskus 2018).

Eriytymistd tapahtuu sukupuolien vélilld my6s ammattien sisédlld. Jonkun
ammatin tehtiviat ovat enemmain naisten, kun taas toiset tehtdvidt miesten.
Esimerkkind tadstd toimii ladkdrin ammatti, jossa kirurgit ovat useimmiten

miehid, kun taas naiset ovat hakeutuneet lastenlddkareiksi. (Korvajarvi 2010,
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185-186.) Koulumaailmassa oppilaanohjauksessa on vahvistettu useimmiten
perinteisid kdsityksid naisten ja miesten aloista sekd eri sukupuolille sopivista
rooleista, kuten naisten sopivuus opettajiksi ja miesten johtajiksi (Naskali 2010,
283).

Korvajdrven (2003) mukaan sukupuolikoostumuksessa eri ammattien
kesken on tapahtunut muutosta 1970-1990 -luvuilla. Naisille on ollut helpompaa
murtaa ammatteihin liittyvid sukupuolirajoja ja siirtyd “miesten” ammatteihin.
Ndin ollen jotkin ennestddn hyvin miesvaltaiset ammatit ovat muuttuneet
heterogeenisemmiksi, kun taas “naisten” ammatit ovat pysyneet yhtd
naisvaltaisina kuin ovat olleet aiemminkin, ja esimerkkind tdstd toimii
humanistinen ala. Ansiotaso ei ole noussut humanistisella alalla, vaikka monet
muut naisvaltaiset alat ovat nostaneet ansiotasoaan. Miesvaltaisilla aloilla
voidaan puhua alojen naisistumisesta, lukuun ottamatta tekniikan alaa, joka on
sdilynyt edelleen hyvin miesvoittoisena. Naiset ja miehet hakeutuvat enemman
samoihin ammatteihin, mutta yhteisten ammattien eli niin sanottujen
sukupuolineutraalien ammattien maara on prosentuaalisesti kuitenkin vain 12 %
kaikista ammateista. Sukupuolen perusteella tapahtunut ammattien eriytyminen
on vihentynyt, koska yksittdisten ammattien sukupuolijako on muuttunut.
(Korvajarvi 2003, 175-176; Kivinen ym. 2012, 565.)

Segregaatio voi siis olla horisontaalista eli vaakasuoraa tai vertikaalista eli
pystysuoraa. Yksinkertaisuudessaan vaakasuoralla segregaatiolla tarkoitetaan
naisten ja miesten jakautumista eri ammatti- ja toimialoille. Pystysuoralla
segregaatiolla taas tarkoitetaan naisten ja miesten erilaisia hierarkkisia asemia
ammattialoilla, kuten johtotehtdvat tai tyontekijan tehtdvéat. Pystysuorasta
segregaatiosta puhuttaessa voidaan késitelld palkkauksen ja urakehityksen
eroavaisuuksia. Segregaation seurauksena useat ammatit ovat leimautuneet joko
nais- tai miesaloiksi. Tyon ehdot ja palkkaus ovat muovautuneet tietynlaisiksi
taman nais- tai miesvaltaisuuden takia. (Heiskanen ym. 2008, 112, 131.)

Keski-Petdja ja Witting (2016) puoltavat artikkelissaan tilastokeskuksen
(2015) aineistojen pohjalta ajatusta siitd, ettd koulutusalat ovat Suomessa edelleen

melko vahvasti eriytyneitd sukupuolen mukaan. Naisten koulutustaso on
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noussut ylospdin ja useat koulutusalat ovat naisistuneet. Erityisesti
naisistuminen nédkyy yhteiskunnallisilla aloilla.

Koulutustason nousu nédkyy esimerkiksi siind, miten moni 30-49-vuotiaista
suomalaisista lopettaa opiskelunsa peruskoulun pdityttyd ja kuinka moni
suorittaa korkeakouluopintoja. Vuonna 1970 (30-49-vuotiaista) miehistda 71
prosenttia ja naisista 73 prosenttia lopetti opintonsa peruskoulun paityttya.
Vuonna 2009 prosenttilukemat olivat reilusti pienemmidit, silld miehistd vain 17
prosenttia ja naisista 7 prosenttia lopettivat opiskelunsa peruskoulun paatyttya.
Korkeakouluopinnot suoritti joka kymmenes vuonna 2009, kun vuonna 1970
korkeakoulun kavi vain pari prosenttia. (Myrskyld 2009.) Naiset kouluttautuvat
korkeammalle kuin miehet, eli korkeakoulututkinnon suorittaneissa on
enemmadn naisia kuin miehid (Tilastokeskus 2018).

Naisten ja miesten eriytynyt asema tyoeldmadssd vaikuttaa osaltaan naisten
pyrkimyksiin nousta korkealle tyteldmassd, varsinkin silloin kun kyseessd on
ammattikunta, jota perinteisesti miehet johtavat (Bussey & Bandura 1999, 40).
Naisilla ei ole ollut juurikaan inspiroivia roolimalleja tieteellisilld ja teknisilld
aloilla, koska ndmd alat ovat miesten hallinnoimia. Roolimallin uupuminen
vaikuttaa siihen, ettd naiset tai tytot eivadt ole halunneet hakeutua kyseisille
aloille. Varsinkin naiset, jotka omaksuvat stereotyyppisen sukupuoliroolin ja
ajattelevat epdonnistuvansa miesvoittoisella alalla, jattaytyvét pois nailta aloilta.
(Bandura ym. 2001; Matsui, Ikeda & Ohnishi 1989, 3.)

Yksi ammattien eritymiseen vaikuttava asia on koulutusalojen
sukupuolittuneisuus (Keski-Petdja & Witting 2016). Barone (2011) analysoi
artikkelissaan sukupuolen segregaation vahvuutta ja kehitystd kahdeksassa
eurooppalaisessa  korkeakoulussa. Korkeakouluissa ammattialat ovat
sukupuolittain jakautuneita. Esimerkiksi humanis-luonnontieteellinen ja hoiva-
ala ovat naiskeskeisid ja tekniikan ala mieskeskeinen. Sukupuolijakauma korkea-
asteen koulutuksissa on vahentynyt ainoastaan vihan viime vuosikymmenina ja
tamd on havaittavissa ldhes kaikista tutkimuskohteena olevista maista.
Ammatillinen segregaatio heikkenee siis, vaikkakin se tapahtuu hyvin hitaasti.

(Barone 2011, 157, 171.)



24

Suomessa on ollut noin sata erilaista projektia tai hanketta, jotka ovat
keskittyneet nimenomaan kasvatuksen ja koulutuksen segregaation
ehkdisemiseen (Brunila, Heikkinen & Hynninen 2005). Segregaation
lieventdminen on ollut my®os hallituksen tasa-arvo-ohjelmissa esillda. Esimerkiksi
opettajaopiskelijoille suunnatut tasa-arvoa ja sukupuolitietoisuutta lisddvat
hankkeet TASUKO (2008-2011) ja SUMO-hanke (2006-2007) pyrkivat antamaan
keinoja opettajille ja opinto-ohjaajille toimia tyossddn sukupuolisensitiivisesti.
Hankkeissa on keskitytty erityisesti lisidmé&dn naisten motivaatiota miesvaltaisia
oppiaineita kohtaan ja tyoskentelyd miesvaltaisilla aloilla. (Lahelma 2011, 90;
Ikonen, Asikainen, Nivalainen & Hirvonen 2015, 4-5.)

My6s Perusopetuksen opetussuunnitelmassa (2014) ihmisten vélinen
yhdenvertaisuus ja tasa-arvo nousevat keskeisiksi tavoitteiksi ja pyrkimyksiksi.
Opetussuunnitelmassa tasa-arvo ymmaérretddn esimerkiksi
sukupuolineutraaliutena, jossa tuetaan jokaista oppilasta yksilollisesti ilman
sukupuolittuneita ratkaisuja riippumatta oppiaineesta. (Perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteet 2014, 28, 30.) Namd samat tavoitteet nousevat
myds varhaiskasvatusta ohjaaviksi periaatteiksi Varhaiskasvatussuunnitelman

perusteissa (varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2016).
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4 TUTKIMUSKYSYMYKSET

Tdamdn tutkimuksen tavoitteena on selvittdd 6-vuotiaiden lasten toiveammatteja
ja heiddn perustelujaan niille. Lisdksi selvitin ovatko lasten késitykset

toiveammateistaan sukupuolittuneita.

1. Millaisia toiveammatteja 6-vuotiailla lapsilla on?

2. Miten lapset perustelevat toiveammattivalintojaan?

3. Miten sukupuoliroolit ndkyvit lasten toiveammattivalinnoissa?
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5 TUTKIMUKSEN TOTEUTTAMINEN

Tutkimusmenetelmiksi valitsin laadullisen menetelmisuuntauksen, koska silld
pystyy tutkimaan yksilon késityksid jostakin asiasta. Tdssd tutkimuksessa
tavoitteena on selvittdd esiopetusikdisten lasten kisityksid omasta
toiveammatistaan ja  siitd, ndkyvdtko sukupuoliroolit ammateissa.
Tutkimusotteessa on piirteitd fenomenografiasta, jossa painottuvat nimenomaan
ihmisten kéasitykset. Ensimmadisessa alaluvussa esittelen tarkemmin tutkimuksen
laadullista 1dhestymistapaa ja fenomenografisen tutkimusotteen hyddyntamista
tassd pro gradu -tutkielmassa. Tamaén jdlkeen kerron tutkimukseen osallistujista,
aineistonkeruusta ja analyysin teosta. Lopuksi kisittelen tutkimuksen eettisid

kysymyksid.

5.1 Fenomenografinen lihestymistapa

Tutkimukseni on luonteeltaan laadullinen eli kvalitatiivinen. Laadullisella
tutkimuksella pyritdidn antamaan &dni jollekin tietylle ihmisryhmalle ja
nostamaan esiin heiddn tulkintojaan ja ajatuksiaan (Tuomi & Sarajarvi 2009, 23).
Hyoddynnan fenomenografista tutkimusotetta, joka voidaan luokitella yhdeksi
laadullisen tutkimuksen ldhestymistavoista. Kyseinen tutkimusote on Ference
Martonin luoma ja se on perdisin 1970-luvulta (Valkonen 2006, 20).

Tutkijoilla on  hyvin moninaisia  késityksid ja  mddritelmia
fenomenografiasta. Fenomenografisessa tutkimuksessa voidaan puhua
kasityksistd, kokemuksista, tulkinnoista tai merkityksistd (ks. esim. Karjalainen
2010; Anttonen 2009; Koskinen 2009). Tassd tutkimuksessa kdytdn Martonin
(1988) mukaisesti fenomenografiasta termejd tutkimusote ja ldhestymistapa.
Fenomenografian juuret ovat oppimisen tutkimisessa ja kasvatussosiologiassa.
Tdnd pdivdnd se ei kuitenkaan rajoitu ndihin vaan tavoitteena on yleisesti

kéasitysten tutkiminen. (Hdkkinen 1996, 6.) Taustalla on humanistinen kasitys



27

ihmisestd, mika viittaa siihen, ettd jokaisella ihmiselld on ajatuksia, kokemuksia,
tunteita ja kdsityksid asioista (Aarnos 2018, 184).

Fenomenografiassa keskeisimpénd tarkastelun kohteena ovat ihmisten
erilaiset késitykset jostakin ilmidistd ja ndiden kdasitysten ymmaértaminen
(Huusko & Paloniemi 2006, 162). Tutkittavan ilmion tarkastelu sellaisenaan ei ole
fenomenografiassa tavoitteena, vaan tarkoituksena on kuvailla, analysoida ja
eritelld ihmisen ymmarrystd ja késityksid jostakin ilmiostd. Késitys syntyy
ihmisen ajatteluprosessin tuloksena, eli milld tavoin yksilo ymmartdd jonkin
tietyn ilmion. Kdisitykset muodostuvat ihmisen aikaisemman tiedon ja
kokemusten pohjalta. Kieli on keskeinen tekija ajattelussa ja kasitysten
muodostamisessa. Voidaankin puhua merkityssuhteen luomisesta ihmisen ja
ympdroivan maailman vilille. (Marton 1981, 177, 180; Marton 1988, 144;
Karjalainen 2010, 52; Huusko & Paloniemi 2006, 164.)

IImion tutkimisessa voidaan erotella kaksi eri ndkokulmaa, joiden suurin
eroavaisuus on tutkimuskysymysten asettelussa ja  vastaustavassa.
Ensimmadisestd ndkokulmasta kaytetddn englanniksi termid first-order
perspective ja toisesta ndkokulmasta termid second-order perspective.
Ensimmadisessd ndkokulmassa kdsiteltdvéastd ilmiostd tavoitellaan ymmaérrysta
siitd, mitd jokin ilmio todellisuudessa on. Fenomenografia edustaa toista
nikokulmaa, jossa pyrkimyksend on tutkia ihmisten erilaisia kasityksia
todellisuudesta. Fenomenografiassa taméa toisen asteen ndkokulma painottaa
yksilon tulkintaa todellisuudesta ja sen rakentumista sosiaalisesti ja
konstruktiivisesti. (Marton 1981, 178; Uljens 1989, 13-18; Karjalainen 2010, 52-
53.) Ensimmadisen asteen ndkokulma haluaa selvittdaa ilmion luonteen ylipadataan,
kuten mitad tyon tekeminen on. Toisen asteen ndkokulma taas tutkii sitd, miten
jotkin yksilot kokevat, kdsittavat tai ymmartavat ilmion. Tdssd tutkimuksessa
kiinnostuksen kohteena on ammatit, mutta tarkoituksena ei ole kuitenkaan
tarkastella ilmiotd yksindédn, vaan sitd miten lapset késittavat ammatit ja millaisia
ajatuksia ja toiveita heilld tahan liittyy.

Tassa tutkimuksessa viittaan fenomenografiselle tutkimukselle ominaisilla

kéasityksilld lasten antamiin merkityksiin liittyen tyontekoon ja ammatteihin:
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ajatuksiin ja toiveisiin. Fenomenografinen tutkimus on kuvailevaa ja
tutkimukseen osallistuneiden avulla wuutta tietoa luovaa. Kuvailevassa
tutkimuksessa tutkimuskysymykset ovat luonteeltaan sellaisia, ettd ne vastaavat
ilmiota tutkittaessa kysymykseen mitd tai miten. (Uusitalo 2001, 63-64.) Pyrin
tutkimuskysymysten muotoilulla tavoittelemaan kuvailevia tuloksia siitd, onko
lasten toiveammattivalinnoilla eroa sukupuolten vililld ja miten lapset
perustelevat toiveammattivalintojaan. Tavoitteenani on myds saada uutta tietoa

lasten ajatuksista ovatko heiddn toiveammattinsa sukupuolittuneita.

5.2 Tutkimukseen osallistujat ja aineiston keruu

Tdhan tutkimukseen osallistui kaksitoista 6-vuotiasta lasta erddstd Helsingin
alueen pdivdkodista. Valitsin tdmén pdivakodin tutkimukseeni, silld kyseinen
pdividkoti oli minulle entuudestaan tuttu ja olin tavannut lapset etukiteen. Lapset
valikoituivat esiopetusryhmdstd sen perusteella, antoivatko vanhemmat
suostumuksen lapsensa tutkimukseen osallistumiselle ja halusivatko lapset itse
osallistua tutkimukseen. Tutkimus toteutettiin esiopetusikdisille, silld heiddn
ymmarryksensd tyodstd ja ammateista on jo kehittyneempi kuin nuorempien
ikdryhmien (ks. Borgen & Young 1982 & Bigler ym. 2001).

Aineisto keréattiin haastattelemalla lapsia. T&lloin lupa tulee saada sekd
lasten vanhemmilta, ettd lapsilta itseltddn (Hirsjarvi & Hurme 2000). Tama
tutkimus toteutettiin padivakotiympéristossd, jolloin myos pdivakodin johtajan ja
(ks. Turtiainen 2001, 171).

Haastattelut olivat luonteeltaan puolistrukturoituja teemahaastatteluja (ks.
liite 1), jotka toteutettiin yksilohaastatteluina. Padddyin tutkimuksessani
yksilolliseen teemahaastatteluun, silld siind korostuvat ihmisten antamat
merkitykset asioille (Tuomi & Sarajarvi 2009, 75). Valitsin Kkyseisen
aineistonkeruumenetelman my®os siksi, ettd se on tyypillistd fenomenografiselle
tutkimusotteelle (Kakkori & Huttunen 2014, 8). Mietin etukiteen teemoja ja

kysymyksid (ks. liite 1), joista halusin keskustella lasten kanssa. J&tin
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haastattelukeskusteluissa kuitenkin tilaa lasten omille ajatuksille ja mahdollisille
keskustelun aloituksille ja pyrin ottamaan huomioon lapset yksiloind. Taman
takia en halunnut tehdd haastattelutilanteesta etukdteen liian tarkkaan
suunniteltua ja jdsenneltyd. Avoimuus on olennaista luonteeltaan
fenomenografisen  tutkimuksen haastattelukysymyksissd, silld  tilloin
haastateltaville annetaan mahdollisuus tuoda esiin omia kasityksiddn laajemmin
ja vapaammin (Huusko & Paloniemi 2006, 164).

Laadullisen tutkimuksen aineistonkeruu voidaan toteuttaa
haastattelemalla, havainnoimalla tai kirjoitettuja dokumentteja tarkastelemalla.
Haastattelemalla pédastddn selville ihmisten kokemuksista, mielipiteistd, tiedoista
ja tunteista. (Patton 2002, 4.) Tamén takia haastattelu sopikin timan tutkimuksen
aineistonkeruuseen, silld tarkoituksena oli pddstd selville lasten kasityksistd
liittyen tutkimusongelmaan. Fenomenografiselle tutkimukselle on laadullisen
tutkimuksen tapaan luontaista aineiston kirjalliseen muotoon muuttaminen.
Lisdksi tutkimuskeinona voidaan kayttdd esimerkiksi havainnointia tai
piirustuksia. (Huusko & Paloniemi 2006, 163-164.)

Haastatteluissa voidaan kiinnittdd huomiota tutkijan ja tutkittavan véalisen
luottamuksellisen suhteen syntyyn. Luottamus syntyy lapsen kanssa
vuorovaikutuksessa toimiessa ja tdmédn takia olisikin tdrkedd tutustua lapsiin
ennen haastattelun tekoa. (Ritala-Koskinen 2001, 154.) Olin tavannut
haastateltavan esiopetusryhmén ennalta. Ajattelin tdmédn vaikuttavan
haastattelutilanteiden luonteeseen positiivisesti, tehden niistd rennompia ja
mukavampia lasten kannalta. Haastattelun aikana annoin lapsille
mahdollisuuden vérittdd halutessaan tulostamiani varityskuvia. Osa lapsista
halusi kuitenkin keskittyd vain vastaamaan haastattelukysymyksiin. A&nitin
kaikki kaydyt haastattelukeskustelut.

Haastattelun alku voi olla lasta haastatellessa haastavaa, tirkeda olisikin
miettid haastattelutilannetta etukdteen ja valmistautua siihen. Tarkedd olisi
keskustella ensin lapselle merkittdvistd asioista, kuten mikd hédnen nimensa ja
ikdnsd on tai milloin hdnen syntymédpdivansd on. Tallaisella keskustelulla

tavoitellaan sitd, ettd lapsi tuntisi olonsa rentoutuneemmaksi ja huomaisi, ettd
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hédn osaa vastata haastattelijan esittdmiin kysymyksiin. Tamé& rohkaisee lasta
vastaamaan muihinkin haastattelijan esittdmiin kysymyksiin. (Cameron 2005,
598, 603.) Aloitin jokaisen haastattelun varmistamalla lapsen nimen ja idn. Ennen
varsinaisia haastattelukysymyksid juttelin lasten kanssa heille ajankohtaisista ja
tarkeistd asioista ja kyselin kuulumisia.

Cameron (2005) esittelee my6s muita tutkimushaastatteluissa huomioitavia
asioita, kuten sen, ettd haastattelun alussa lapsen kanssa tulisi keskustella siitd,
mitd haastattelussa tulee tapahtumaan ja mitkd ovat haastattelun tavoitteet
(Cameron 2005, 598). Lasta haastattelevalla tutkijalla tulisi olla niin sanottuja
lapsitaitoja, joihin kuuluu esimerkiksi lapsen motivointi haastatteluun. Lapsen
motivoimiseksi hédnelle kerrotaan syy, miksi hintd haastatellaan ja minka takia
nimenomaan hdnen mielipiteensd ja ajatuksensa ovat merkittdvid. Lapselle
voidaan antaa my6s haastattelun alussa tai lopuksi jokin pieni materialistinen
lahja kiitokseksi haastatteluun osallistumisesta. (Ritala-Koskinen 2001, 152-153.)
Kertasin jokaisen haastattelun alussa aiheen, josta tulisimme keskustelemaan,
tavoitteet ja lapsen osallistumisen vapaaehtoisuuden. Painotin lapsille myos
kiinnostuneisuuttani nimenomaan heidédn ajatuksiaan ja mielipiteitddan kohtaan.

Ajatuksenani oli aluksi antaa tarrat jokaiselle haastatteluun osallistuneelle.
Paddyin kuitenkin lopulta siihen, ettd en antanut lahjoja haastateltaville. Tama
johtui siitd, ettd esiopetusryhmissd oli useita lapsia, jotka olisivat halunneet
osallistua haastatteluihin, mutta eiviat mahtuneet mukaan 12 haastateltavan
joukkoon. Haastatteluiden ulkopuolelle j&ddneitd lapsia olisi varmaankin
harmittanut, mikali tutkimuksessa mukana olleet olisivat saaneet vield lahjankin.
Esiopetusryhmaéssé oli 21 lasta, joista ldhes kaikki olisivat halunneet osallistua
tutkimukseen. Valitsin lapsista 12, koska kyseessd on laadullinen tutkimus, jossa
madrdn sijaan tulee painottaa vastausten laatua. Lapset valikoituivat
haastatteluihin, sen perusteella kuka oli paikalla ja ryhmén opettaja kertoi oman
mielipiteensd kuka voisi olla seuraava haastateltava. Puolet haastateltavista oli
tyttojd ja puolet poikia, silld tutkimuksessa tarkasteltiin eri sukupuolten

vastausten eroavaisuuksia.
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Tutkijan kerronnan konkreettisuus ja helposti ymmarrettdvyys nousee
avainasemaan varsinkin pienten lasten kohdalla (Ritala-Koskinen 2001, 152).
Haastattelijan on huomioitava lapsen ikd, kognitiiviset taidot ja rajallinen
sanavarasto. Haastattelukysymyksissd tulisi pyrkid lyhyisiin ja ytimekkdisiin,
helposti ymmarrettdviin ilmaisuihin. Mitd nuorempi lapsi on, sitd helpommin
ymmarrettdvid kysymysten tulisi olla. Lapsen kanssa olisi hyva keskustella myos
haastattelun ”sdannoistd”. Esimerkiksi jos lapsi vddrinymmartdd haastateltavan
sanomisia, tdlloin saa kysyd, mitd kysymykselld tarkoitettiin. (Hirsjarvi & Hurme
2000, 129-130; Cameron 2005, 598-600.)

Muistutin lapsia ennen haastattelukysymysten esittamistd siitd, ettd jos
kysymykset ovat epdselvid, saa kysyd tarkennusta. Kerroin myos, ettd
kysymyksiin ei ole oikeita tai v&ddrid vastauksia. Muotoilin my6s osaa
haastattelukysymyksistd uudelleen haastattelutilanteessa ja tarkensin useasti
kysymyksidni.

Haastateltavan tulee kiinnittdd huomiota my6s omaan nonverbaaliseen
elekieleensd, silld lapselle vélittyy sen kautta kuva siitd, onko haastateltava
kiinnostunut hédnen kertomastaan. Tarkedd on rohkaista lasta kerrontaan
esimerkiksi katsekontaktilla ja muulla ystévilliselld ja lampimalld elehdinnalla.
Tilan antaminen lapsen kerronnalle on tdrkedd, silld hiljaisuus voi monesti
tarkoittaa lapsen osalta miettimistaukoa. (Cameron 2005, 602.) Pyrin olemaan
haastattelutilanteissa helposti ldhestyttdva ja ystdvillinen lapsia kohtaan. Osa
lapsista kertoi minulle haastatteluiden aikana myos paljon asioita, jotka eivit
liittyneet tutkimusaiheeseen ja osa halusi esitelldi minulle taitojaan jossain
asiassa. Ajattelen tdmdn haastatteluteemojen ulkopuolisista asioista
keskustelemisen rentouttaneen lapsia ja helpottaneen lapsien kerrontaa
tutkimukseen liittyvistd teemoista. Yritin antaa tilaa lasten vapaalle kerronnalle.
Muutaman kerran jouduin ohjaamaan takaisin tutkimusaiheen pariin, mikali
keskustelu keskittyi pitkdn aikaa muihin asioihin.

Haastattelun fyysiselld paikalla on merkitystd, kuten myos haastattelijan ja
lapsen tilaan sijoittumisella. Haastattelutilanteessa kiinnitin huomiota siihen,

ettd sijoituimme istumaan tilassa saman korkuisille penkeille, jotta en asettunut
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fyysisesti lasta korkeammalle. Haastateltavan asettuminen fyysisesti
auktoriteettiseen paikkaan saattaa vaikuttaa lannistavasti lapsen luottamukseen
haasteltavaa kohtaan ja my0s lapsen vapaaseen kerrontaan. (Cameron 2005, 598-
599.) Haastatteluiden fyysisen paikan merkitys korostui, silld hiljaisen ja vapaan
tilan 16ytdminen pdivdkotiympadristostd tuotti hankaluuksia. Muutamissa
haastatteluissa jouduimme vaihtamaan tilaa kesken haastattelun ja haastattelut

keskeytyivit viliaikaisesti.

5.3 Aineiston analyysi

Tassa  tutkimuksessa  tutkimusaineisto  rakentuu  fenomenografiselle
ldhestymistavalle ominaisesti aineistosta kasin (Niikko 2003, 33). Aineiston
analysointitavaksi valitsin aineistoldhtdisen sisdllonanalyysin, jolla tavoitellaan
tutkittavasta ilmiostd tiiviimpédd teoreettista kuvausta (Tuomi & Sarajdrvi 2009,
103). Tassd tutkimuksessa aineisto muodostuu haastatteluista. Tallaisen
haastatteluaineiston analyysi aloitetaan litteroimalla koko aineisto eli ddnitys
muutetaan  tekstin muotoon. Litteroinnin luonnetta madrittaa
tutkimuskysymykset ja nonverbaalinen viestintad. (Ruusuvuori & Nikander 2017,
427.) Tutkimuskysymykseni pyrkivit selvittimddn lasten ndkemyksid ja
ajatuksia toiveammateistaan ja sukupuolirooleista niissd. T&lloin keskeiseksi
asiaksi nousee se, mitd lapset kertovat eli puheen sisélto, eikd niinkddan puhetapa
(ks. Ruusuvuori & Nikander 2017, 427). Haastattelulitterointien joukossa on

esimerkki ddnenpainon vaihtelusta ja useampi esimerkki naurahteluista.

Esimerkiksi:

Heikki: Siin on vdhédn outoo, kun se on kirvesMIES [painottaa sanan loppua] ja on tytto
[naurahtaa].

Muissa tapauksissa nonverbaalinen viestintd jdi tdmén tutkimuksen
litterointien ulkopuolelle, sillda tutkimus koostuu lasten esille nostamista
asiasisalloistd (ks. Eskola, Latti & Vastamaki 2018, 49). Haastattelin lapset yhden

viikon aikana ja litteroin aineistot kunkin haastattelukerran jilkeen, jotta
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haastattelut olivat vield tuoreessa muistissa. Pyrkimyksendni oli aineiston
jarjesteleminen yksinkertaisempaan ja selkeimp&ddn muotoon vaihe vaiheelta.
Aloitin analysoinnin lukemalla litteroimani haastattelut useaan kertaan.
Kéayttamani  aineistoldhtoinen  sisdllonanalyysi ~ voidaan  jakaa
kolmivaiheiseksi prosessiksi. Ensimmadisend vaiheena on aineiston redusointi eli
pelkistaminen. Toisena vaiheena aineistoa ryhmitellddn eli klusteroidaan.
Kolmannessa vaiheessa aineistoa abstrahoidaan eli luodaan yhdistdvia
teoreettisia késitteitd ja luodaan esimerkiksi erilaisia yldluokkia. Ensimmaéisen
tutkimuskysymyksen kohdalla paddyin luokittelemaan aineistoa. Taulukossa 1
on esimerkki aineistoni pelkistdmisestd ja luokittelusta. Luokittelussa painottuu
luokkien rakentaminen ja ndiden Iluokkien toistuvuuksien laskeminen
aineistosta. (Tuomi & Sarajarvi 2009, 93, 108-111.) Kaytin toiveammattien
luokittelemista yldluokkiin helpottaakseni hahmottamaan minkd tyyppisid
haaveita lapsilla on, sekd loytdamé&an niiden yhtéldisyyksid ja eroavaisuuksia.
Yksittdisid toiveammatteja tuli niin paljon, ettd luokittelu oli aineiston analyysin

kannalta perusteltua.

Taulukko 1. Esimerkki analyysiyksikkojen tiivistimisestd pelkistettyyn

muotoon

Alkuperdinen ilmaus | Pelkistetty ilmaus | Alaluokat Yliluokka
Sanna: ”“No, ainaki | Sanna haluaisi | Eldintenhoitaja, | Auttavat
haluaisin olla isona | hoitaa eldimid tai | la&kaéri. ammatit.
tuota mm... | olla lagkari.

hoitamassa eldimii. Ja

olla lagkari”

Aineiston pelkistdmisessd karsitaan tutkimuksen kannalta epdolennaiset
asiat pois. Pelkistamadlld voidaan tiivistdd aineistoa tai pilkkoa sitd osiin.
Tarkoituksena on loytdd tutkimustehtdvélle olennaiset ilmaukset. (Tuomi &
Sarajdarvi 2018, 123-125.) Lajittelin aineistoa kunkin tutkimuskysymyksen alle
selventdméddn loytdmidni teemoja ja merkitsin tutkimuskysymysten kannalta
olennaisia merkitysyksikoitd —korostuskynilld. Etsin aineistosta tdméan

tutkimuksen kannalta merkittdvid sanoja ja ilmaisuja, kuten esimerkiksi: tyo,
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toiveammatti, ammattinimikkeet, ammattitermit, sukupuoli, nainen, mies, tytto
ja poika. (ks. Tuomi & Sarajarvi 2018, 123.) Tilld tavalla sain pelkistettya
aineistoa ja karsittua tutkimukselle epdlennaisen pois (ks. Tuomi & Sarajréavi
2009, 109).

Aineistoldhtoisen sisdllonanalyysin toisessa vaiheessa ainesto ryhmitelldan
eli aineistosta koodatut alkuperdisilmaukset kdydddn ldpi ja niistd etsitddn
samankaltaisuuksia ja/tai eroavaisuuksia. Tdssd tutkimuksessa etsin esimerkiksi
ammatteja ja niiden toistuvuuksia lasten vastauksissa. Ryhmittelyvaiheessa
ilmauksista 16ytyi 17 késitettd, joista osassa oli yksi ja osassa kaksi ilmausta. Tassa
vaiheessa oli havaittavissa useampia toisiinsa liittyvid ammatteja, kuten
esimerkiksi: lddkari, eldinlagkari ja eldintenhoitaja.

Kolmannessa vaiheessa aineiston alkuperdisinformaation kielellisistad
ilmauksista  edetddn  teoreettisiin  késitteisiin  ja  johtop&atoksiin.
Kasitteellistaimistd jatketaan niin kauan, kuin se on aineiston sisdllon
ndkokulmasta mahdollista. (Tuomi & Sarajarvi 2018, 125.) Ryhmittelyssa
esiintyvdt ammatit nimettiin késitteellistimisen vaiheessa alaluokiksi. Tassa
vaiheessa jollain tavalla samankaltaisia ammatteja on yhdistelty omaksi
alaluokakseen. Ndilld alaluokille etsittiin yldluokaksi kasitteitd, joiden alle
kéasitteet sopivat. Yldluokat on esitelty taulukossa 2. Tamédn luokittelun
ulkopuolelle jdi salapoliisin ammatti, jolle ei I6ytynyt selkeitd yhtaldisyyksia
muiden alaluokkien kanssa.

Taulukko 2. Esimerkki aineston abstrahoinnista eli késitteellistiminen ala- ja
ylaluokkiin

Alaluokat Yldluokka

Tyomies, kirvesmies, metsdstdjd, | Ruumiilliset ammatit
siivooja, lentokenttidtyontekijd, leipuri
Ammattijalkapalloilija, Ammattiurheilijat
ammattijadkiekkoilija
Ladkari, eldinlagkari, eldintenhoitaja | Auttavat ammatit

Paivakodinopettaja, Opetusammatit
esikoulunopettaja, koulunopettaja
Laulaja, taiteilija Luovat ammatit

Luokittelun  ulkopuolelle jddneet
(salapoliisi)
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Jokainen analyysin vaihe vaikuttaa siihen, millaisia valintoja tehdddn
seuraavaksi ja millainen kokonaisuus analyysista lopulta muodostuu.
Merkittdvada on huomioida aineistosta esiin nousevien késitysten laadulliset erot,
jolloin keskeistd ei ole ilmaisujen lukumaéé&rd vaan nimenomaan laatu. Aineistosta
voi tulla esiin my6s jokin kaisitys, joka osoittautuu marginaaliseksi, mutta silti
erittdin kiinnostavaksi tutkimuskysymysten kannalta. (Huusko & Paloniemi
2006, 166, 169.) Taman tutkimuksen aineistoa jdrjesteltdessd ryhmittelyvaiheessa
kaytettiin kvantifiointia, eli laskettiin, kuinka monta kertaa sama asia esiintyy
aineistossa. Usein laadulliset aineistot ovat niin pienid, ettei kvantifiointi tuo
lisdtietoa tuloksiin. (Tuomi & Sarajdarvi 2009, 120-122.) Kvantifioinnin avulla
tassd tutkimuksessa havaittiin tutkimukseen osallistuvien 6-vuotiaiden
toiveammattien toistuvuudet lasten vastauksissa.

Toinen tutkimuskysymykseni pyrki selvittdm&ddan lasten perusteluja
toiveammattivalinnoilleen ja kolmas kysymys tarkasteli sukupuoliroolien
ndkymistd lasten toiveammattivalinnoissa. Ndiden kysymysten kohdalla
pdddyin luokittelun sijasta teemoittelemaan aineistoa. Analyysini eteni kuitenkin
samalla tavalla kuin ensimmadisen tutkimuskysymykseni kohdalla vaiheittain
aineistoldhtoisen sisdllonanalyysin mukaan. Teemoittelussa korostuu se, mita
ihmiset ovat sanoneet esiin tulleista teemoista ja keskioon nousee ihmisten
erilaiset ndkemykset aiheesta. (Tuomi & Sarajarvi 2009, 93.) Etsin aineistosta
teemoja, jotka liittyivat tutkimuskysymyksiin ja merkitsin ne korostusvareilld
ylos litteroinneista. Samalla aineistosta karsiintui epdolennaiset asiat pois.
Yhdistelin 16ytdmidni teemoja ja etsin niiden joukosta samankaltaisuuksia ja
eroavaisuuksia. Loysin lasten toiveammattivalinnoille useita perusteluita
vastauksista ja lopulta perustelut muodostivat nelja pddteemaa. Kolmannen

tutkimuskysymyksen kohdalla teemoja erottui myos nelja.

54 Eettisyys

Tavoitteenani on ollut huomioida hyvét tieteelliset kdytannot tutkielmaa

tehdessd. Naméd vahvistavat tutkimuksen uskottavuutta ja eettisyytta.
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Tutkimuseettinen = neuvottelukunta  (2012)  esittelee  tutkimusetiikan
ndkokulmasta merkittavimpid tieteellisid ldhtokohtia, joita ovat rehellisyys ja
huolellisuus tutkimusta tehdessd, viittaaminen asianmukaisesti muiden
tutkimuksiin, tutkimuslupien hankinta, suunnittelun, toteutuksen ja
raportoinnin  asiallinen tallennus ja tiedonhankinta-, tutkimus- ja
arviointimenetelmien eettisyys. Pyrin noudattamaan n4it tieteellisid lahtokohtia
kaikissa tutkimuksen teon vaiheissa: viitatessani muiden tutkimuksiin,
tutkimuslupia hankkiessani, aineistoa keratessani, ddnittdessani ja litteroidessani
aineistoa ja aineistoanalyysia kirjoittaessani. Tarkoituksenani on ollut kuvailla
mahdollisimman tarkasti ja totuudenmukaisesti tutkimuksen eteneminen ja
tekemdni padtokset.

Lapsia tutkittaessa on olennaista kertoa haastateltaville, ettd tutkimukseen
osallistuminen on vapaaehtoista ja he voivat halutessaan vetdytyd pois
tutkimuksesta, missd tahansa tutkimuksen vaiheessa (ks. Tuomi & Sarajarvi
2009, 131). Lapsia tutkittaessa tulee huomioida heiddn hyvinvointinsa ja terveen
kehityksen ylldpito. Tutkimuksen teko ei saa sisdltdd riskejd, jotka voisivat
vaarantaa lasten kehitystd. (Ruoppila 1999, 29.) Tassd tutkimuksessa kunnioitin
lasten omia mielipiteitdi ja he saivat tehdd valinnan tutkimukseen
osallistumisesta. Pyrin huomioimaan lasten hyvinvoinnin heitd haastatellessa,
esimerkiksi luomalla turvallisen ilmapiirin haastattelutilanteeseen ja antamalla
mahdollisuuden tehda piirustuksia haastattelun aikana.

Lasten kdyttdiminen tutkimuksen informantteina tuottaa tietoa lasten
ndkokulmasta. Tallainen tieto voi olla merkittdvad ajatellen lasten hyvinvointia
ja asemaa yhteiskunnassa. Tand pdivand lapsuustutkimus ja lapsen oikeuksia
korostava ajattelu tuovat esiin lapset informantteina ja tarkeind keskusteluun
osallistujina. (Helavirta 2011, 14, 80.) Halusin perehtyd tdssd tutkimuksessa
nimenomaan lasten késityksiin ja ajatuksiin aiheesta. Ajattelen, etta
totuudenmukaisimman ja parhaan tiedon lapsia koskevasta asiasta saan lapsilta
itseltaan.

YK:n lapsen oikeuksien yleissopimus (1989) velvoittaa tutkijaa ottamaan

huomioon ihmisoikeudet tutkimusta tehdessi. Kahdennentoista artiklan
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mukaisesti lapsilla on oikeus tulla kuulluksi ja huomioonotetuksi itsedan
koskevissa asioissa. Kolmastoista artikla taas tuo esiin, ettd lapsilla tulee olla
vapaus ilmaista omat mielipiteensd, joka kattaa oikeuden hakea vapautta ja
vastaanottaa ja levittdd tietoja ja ajatuksia. Kuudestoista artikla puoltaa
yksityisyyden suojaa ilman kenenkddn mielivaltaista puuttumista siihen.
(Mannerheimin lastensuojeluliitto 1989; Unicef 2012.)

Suomi on sopimuksen allekirjoittaneiden maiden joukossa ja tdama tuleekin
ottaa huomioon tutkimusta tehdessa. Tassa tutkimuksessa pyrin kunnioittamaan
lasten ihmisoikeuksia ja kuulluksi tulemista. Jo tutkimuslupakirjeissd pyydan
lupaa lasten tutkimukseen osallistumisesta vanhempien lisdksi lapsilta itseltddn,
jolloin he padsevit itse vaikuttamaan omaan osallistumiseensa. Kuudennentoista
artiklan mukaisesti kunnioitan lasten yksityisyyttd, enkd paljasta missddn
vaiheessa tutkimusta lasten henkil6llisyyksia.

Fenomenografisella tutkimusotteella pyritddn selvittdm&ddn nimenomaan
haastateltavan kasityksid valitusta aiheesta. Tamédn fenomenografisia piirteitd
sisdltdvan tutkimuksen luotettavuutta vahvistaa se, ettd lasten késityksid
tarkastelemalla pyrkimyksend ei ole absoluuttiseen totuuteen padtyminen vaan
ennemminkin lasten erilaisten kasitysten kuvailu ja ymmarrys. (Cousin 2009,
189-190.)

Tarkeédksi seikaksi haastatteluissa nousevat tutkijan kysymyksenasettelut.
Niiden tulisi olla sellaisia, ettd pddstdisiin selville haastateltavan omista
kéasityksistd, ilman johdattelevia kysymyksid. Tutkijan onkin tdrkedd pohtia
haastattelukysymyksidan ja sitd, onko sielldi mahdollisesti joitakin vastauksia
ohjaavia kysymyksid. (Francis 1993, 70-71.) Pohdin paljon kysymysten asettelua.
Kysyin esimerkiksi lasten vanhempien tyostd vasta kysyttydni lasten omasta
toiveammatista. Tama kysymysjdrjestys valikoitui sen vuoksi, ettd lapset saivat
ensin miettid omaa toiveammattiaan riippumatta vanhempiensa ammateista.
Vanhempien ammatit eivit kuitenkaan olleet tutkimuksen kannalta keskiossd,
vaan niitd kysyttiin selvittddkseen lasten toiveammattien mahdollisia

taustatekijoita.
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Haastatteluissa kysymysten asettelun lisdksi voidaan pohtia haastattelijan
suhtautumista lasten sanomisiin. Haastattelijan tulisi olla puolueeton, eikéd héanen
tulisi osoittaa omia mielipiteitddn keskustelussa. Haastattelijan kommentoinnin
tulisi sisdltdd ldhinnd jatkamiseen kehottavia tai vastauksen riittdvyyttd
kommentoivia lyhyitd palautteita. Muuten varsinaista kommentointia tulisi
valttdad tai ainakin kommentoinnin tulisi olla luonteeltaan neutraalia.
Kéaytdnnossd haastattelifana on kuitenkin hyvin vaikeaa toimia tédysin
neutraalisti. (Ruusuvuori & Tiittula 2017, 44-45.) Huomasin tdimdn myos itse
tutkimushaastatteluja tehdessd. Saatoin kommentoida lasten vastauksia
esimerkiksi kehumalla niitd hyviksi.

Tutkimuksessani eettisyyttd lisddvét eri tahoilta hankitut tutkimusluvat.
Hankin tutkimusluvan ensin Helsingin kaupungilta. Tamén jdlkeen kysyin
tutkimuspdivdkotini johtajalta ja esiopetusryhmdn henkilokunnalta lupaa
toteuttaa  tutkimushaastattelut kyseisessda  pdivdkodissa ja  tietyssd
esiopetusryhmadssd. Ndiden lisdksi hankin tutkimukseen osallistuvien lasten
vanhemmilta luvan, ettd heiddn lapsensa saavat osallistua tutkimukseen.
Tutkimuslupaa hankkiessa on tdrkedd kuvailla vanhemmille tutkimuksen
tavoitteet, kdytettdvdt menetelmdt ja lapselle asetetut vaatimukset. Myos
anonymiteetin sdilyminen tulee taata kuvailemalla aineiston késittelytavat ja
hévittiminen tutkimuksen valmistuttua. (Ruoppila 1999, 32.) Kysyin
vanhemmilta suostumusta myos heiddn omien ammattiensa mahdollisen esiin
tuomiseen tutkimuksen tuloksia esitellessani.

Lopuksi selvitin lapsilta itseltddn heiddn halunsa osallistua tutkimukseen
seka kirjallisesti tutkimuslupakirjeen vélitykselld ettd haastattelutilanteissa. Erds
ryhmén lapsista ei ollut saanut vanhemmiltaan lupaa osallistua tutkimukseen.
Yksi toinen ryhmén lapsista oli saanut vanhemmiltaan luvan osallistua
tutkimukseen, mutta ei halunnutkaan itse osallistua. Aluksi lapsi halusi tulla
haastatteluun, mutta haastattelutilanteessa lapsi oli levoton ja pelleili. Kysyin
lapselta uudestaan, haluaako hin osallistua haastatteluun, johon hén vastasi, etta
ei haluakaan osallistua. Pddstin hdnet jatkamaan leikkejdén ja otin toisen lapsen

hénen tilalleen. Huomasin, ettd haastattelutilanteissa tdllainen nopeiden
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pddtosten ja tulkintojen tekeminen lapsen sanallisesta sekd nonverbaalisesta
viestinndstd oli tirkedd lapsen hyvinvoinnin ja haastattelujen onnistumisen
kannalta. Aarnos (2018, 175) painottaakin lasta haastatellessa erityisesti
nonverbaalisen viestinndn tarkeytta.

Tarkoituksenani oli tehdd selkedt tutkimuslupahakemukset, jotta niistd
valittyisi kuva siitd, mitd tutkin ja milld tavalla kerdédn aineiston, tutkimuksen
toteuttamisen ajankohta ja lasten henkilollisyyden suojaamiseen ja tutkimuksen
materiaalien havittdmiseen liittyvat asiat. Henkil6llisyyden suojaamiseen liittyy
pseudonymisoinnin késite, joka tarkoittaa kaikkien tunnistetietojen (nimi,
perhetiedot ym.) poistamista aineistosta. Litteroidessani aineistoa poistin
samalla tunnistetiedot lapsista ja kdytin keksittyjd nimid korvaamaan heiddn
oikeat nimensd. Lopullisesta tutkielmasta ei 16ydy lasten oikeita nimid. Halusin
kayttaa tutkimushenkildille oikeita nimid numeroiden tai kirjainyhdistelmien
sijaan, silld se antaa vaikutelman, ettd aineistolainaukset ovat oikeiden ihmisten
sanomia ajatuksia. Ajattelen my0s, ettd keksittyjen nimien avulla on helpompi
hahmottaa tutkimustuloksia verrattuna numeroihin tai kirjainyhdistelmiin.

Tutkielman valmistuttua kaikki aineisto hivitettiin.
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6 TUTKIMUKSEN TULOKSET

Tdssd luvussa kisittelen tutkimuksen tuloksia tutkimuskysymysten pohjalta.
Tuloksissa kerron lasten toiveammatteja ja perusteluja heiddn valinnoilleen, sekd

tuon esille sen, miten sukupuoliroolit ndkyivit lasten toiveammattivalinnoissa.

6.1 Lasten toiveammatit

Ensimmdinen tutkimuskysymykseni késitteli lasten toiveammatteja. Jokainen
haastateltavista kahdestatoista kertoi ainakin yhden toiveammatin ja osa lapsista
kertoi useita vaihtoehtoisia ammatteja. Muodostin lasten vastauksista viisi
erilaista yldluokkaa: ruumiilliset ammatit, auttavat ammatit, opetusammatit,
ammattiurheilijat ja luovat ammatit. Yksi ammateista jdi luokittelun
ulkopuolelle.

Ensimmadinen yldluokka sisdlsi ruumiillisia ammatteja, joita mainittiin
yhteensd seitsemdsti. Ruumiillisista ammateista kiinnostuneita lapsia oli viisi.
Tdhan kategoriaan lukeutui tyomiehen, kirvesmiehen, metsidstdjdn, siivoojan,
lentokenttityontekijan ja leipurin ammatit. Keskeiseksi asiaksi ndissa
ammateissa nousee omalla keholla tehtdva tyo. Fyysisen tyon kuormittavuus
saattaa olla ammateissa erilaista: toisessa tyo voi olla kevyempdd ja
koneellistunutta, kun taas toisessa erittdin fyysistdi. Ammatit ovat ruumiillisia ja
koulutustaustoiltaan melko yhtenevdisid, silld ne eivat vaadi korkeakoulutusta
vaan joko ammatillisen koulutuksen tai perehdytyskoulutuksen.

Yksi lapsista nimesi toiveammatikseen eldinlddkdrin ammatin, yksi
lagkarin ammatin ja yksi sekd ladkédrin, ettd eldintenhoitajan ammatin. Néihin
ammatteihin liittyy ihmisten tai eldinten auttaminen ja heiddn tutkimisensa.
Nama ammatit muodostivat toisen yldluokan: auttavat ammatit. Kolmanneksi
yldluokaksi muodostui opetusammatit: kolme lapsista nimesi haaveekseen
opettajan ammatin (pdivakodin, esikoulun tai koulun opettaja). Nditd ammatteja

yhdistdd lasten opettaminen ja kasvattaminen.
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Neljanneksi yldluokaksi muodostui ammattiurheilijat. Tamé& kategoria
sisdlsi ammattijalkapalloilijan ja ammattijadkiekkoilijan ammatit. Téllaiset
ammatit toistuivat kolmen haastateltavan vastauksissa. Ammattiurheilijan
ammatissa voimakastahtoisuus ja kurinalaisuus luonteessa nousevat
merkittdviksi asioiksi. Tyo edellyttdd myos liikunnallisuutta, hyvaa kuntoa ja
terveyttd. Yhtend tdarkeimpdnd piirteend ammattiurheilijalla voidaan pitdd
harjoittelun pitkdjanteisyyttd, jonka haastateltavat nostivat itsekin esille.

Viides yldluokka oli luovat ammatit. Kahden lapsen toiveammattina oli
laulaja ja yhden lapsen taiteilija. Tdllainen ty6 on luonteeltaan luovaa ja joustavaa
ja voi olla esimerkiksi seurausta ihmisen harrastuneisuudesta ja intohimosta
tietyn tyyppistd tekemistd kohtaan. Luokittelun ulkopuolelle jdi salapoliisin
ammatti, jolle ei loytynyt selkeitd yhtildisyyksid muiden yldluokkien kanssa.
Tamd ammatti mainittiin toiveammattien joukossa kahdesti.

Ruumiilliset ammatit saivat mdédréllisesti eniten mainintoja lasten
vastauksissa (taulukko 3). Toiseksi suosituimpia olivat auttavat ammatit ja
opetusammatit, jotka molemmat mainittiin neljasti. Neljanneksi eniten

mainintoja saivat ammattiurheilijan ammatit ja luovat ammatit. Luokittelun

Taulukko 3. Ammattien saamat maininnat lasten vastauksissa yladluokittain

Yliluokka Maininnat
(kpl)

Ruumiilliset ammatit 7

(tyomies, kirvesmies, metsdstdjd, siivooja, lentokenttatyontekijd,

leipuri)

Auttavat ammatit 4

(ladkari, eldinlddkari, eldintenhoitaja)

Opetusammatit 4

(pdivakodin opettaja, esikoulun opettaja, koulunopettaja)

Ammattiurheilijat 3

(ammattijalkapalloilija, ammattijadkiekkoilija)

Luovat ammatit 3

(laulaja, taiteilija)

Luokittelun ulkopuolelle jddneet (salapoliisi) 2
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Yksittdisistd ammateista yksikddn ei saanut useampaa, kuin kahta
mainintaa. Kahdesti mainittiin tyomies, ammattijadkiekkoilija, laakari,
pdivakodin opettaja, laulaja ja salapoliisi. Kaikki muut ammatit mainittiin kerran
lasten vastauksissa. Seitsemédn kahdestatoista haastatteluihin osallistuneista

kertoi toiveammatikseen useamman kuin yhden ammatin (taulukko 4).

Taulukko 4. Lasten toiveammattivalinnat

Lapsi Toiveammatti

Tanja eldinladkari, paivakodin opettaja

Heikki kirvesmies, lddkari, metsastdja

Leo ammattijadkiekkoilija

Petteri lentokenttatyontekijd, tyomies

Venla taiteilija, siivooja, esikoulun opettaja, pdivakodin
opettaja

Kaisa laulaja

Jesse ammattijalkapalloilija

Ville ammattijadkiekkoilija, salapoliisi

Sanna eldintenhoitaja, lastenlddkari

Samu laulaja, koulunopettaja, tyomies

Piia leipuri

Nelli salapoliisi

Osa lapsista kertoi toiveammatikseen sellaisia ammatteja, jotka olivat
hyvinkin erilaisia. Esimerkiksi Venlan toiveammatteina oli taitelijan, siivoojan,
pdivdkodin ja esiokoulunpettajan ammatit (esimerkki 1). Naméa ammatit olivat
kolmesta eri yldluokasta; taiteilija lukeutuu luoviin ammatteihin, siivooja

ruumiillisiin ammatteihin ja pdivdakodin ja esikoulunopettajien ammatit liittyvét
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opetusammatteihin. Yhteensa viidelld lapsella kahdestatoista toiveammatteja oli
useammasta kuin yhdestd yldluokasta. Tamd havainnollistaa sen, ettd lasten
mielenkiinto voi kohdistua useampaan ammattiin, vaikka ne olisivatkin
keskenddn hyvin erilaisia.

Esimerkki 1.

Haastattelija: Ensiks m4 aattelin kysyé sellasta, ettd onko sulla joku toiveammatti?

Venla: On.

Haastattelija: On...mik&s sun toiveammatti on?

Venla: Taiteilija.

[--]

Venla: Ja mé4 aion, mulla on toinenki ammattitoive.

Haastattelija: Onko?

Venla: On.

Haastattelija: No mikés se on?

Venla: Siivooja.

[--]

Venla: Sitte mun mielestd pdiviakotiopeki on kiva ja eskariope.

Neljallad lapsista oli myds useampia toisiaan vastaavia toiveammatteja, jotka
olivat samasta yldluokasta. Petteri oli kiinnostunut lentokenttdtyontekijan ja
tyomiehen ammatista, jotka kuuluuvat ruumiillisiin ammatteihin, Sanna oli
kiinnostunut eldintenhoitajan ja ladkédrin ammateista, jotka kuuluivat auttaviin
ammatteihin, Heikki haaveili kirvesmiehen ja metsdstdjan ammateista, jotka ovat
ruumiillisia ammatteja ja Venla oli kiinnostunut esikouluopettajan ja paivakodin
opettajan ammateista ja ndmad ovat opetusammatteja. Tamd voi kertoa
vahvemmasta mielenkiinnosta juuri tietyntyyppisid aloja kohtaan.

Viidelld lapsista oli ainoastaan yksi toiveammatti. Kahdella heistd
toiveammattina oli ammattiurheilijan ammatit (ammattijidkiekkoilija ja
ammattijalkapalloilija). Muita yksittédisid vastauksia olivat leipuri, salapoliisi ja
laulaja. Kaikki ndmd vastaukset olivat eri yldluokista lukuun ottamatta
ammattijadkiekkoilijaa ja ammattijalkapalloilijaa.

Kaksi lapsista ndki toiveammattivalintansa tai sen saavuttamisen tdlld
hetkelld epdvarmana tai muuttuvana. Esimerkiksi Petteri ajatteli, ettd
toiveammatti vaihtuu aikuisidlld, eikd sitd valttamattd voi tietdd vield lapsena

(esimerkki 2). Han ajatteli, ettd ihmiselld olevat haaveet tulevaisuuden suhteen

eiviat valttdmittd ole pysyvid vaan voivat muuttua ajan myotd. Venla ei
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puolestaan halunnut kertoa vanhemmilleen toiveammateistaan, kun ei voinut
tietdd varmaksi tulevatko ne toteutumaan (esimerkki 3).
Esimerkki 2.

Haastattelija: Voisitsd kuvitella, et si tekisit samaa, mitéd sun éiti just tietokoneella jotain?
Petteri: No emma...ku yleensd se vaihtuu aikuisena se mité se tekee.

[--]

Petteri: Se kaikki vaihtuu, ku tulee aikuiseks ni ei tiid mikské tulee ees lapsenakaan.
Haastattelija: Okei, tarkotatsi et, ku lapsi kasvaa aikuiseks ni ne haaveet vaihtuu monesti?
Petteri: Nii...

Esimerkki 3.

Haastattelija: Ootko sd kertonu tosta siivoojan toiveammatista sun vanhemmille?
Venla: En...

Haastattelija: Et oo okei, voisiksd kuvitella et sd kertoisit?

Venla: Joo, mut emma haluu. M4 en 0o...0dottaa sit vihian aikuisemmaks.
Haastattelija: Okei, mink4 takia sd ajattelet et pitdd odottaa vahdn aikuisemmaks?
Venla: No koska tietda tuleeko.

Haastattelija: Okei, eli susta kannattaa kertoo vasta sitte, ku on varma?

Venla: Nii.

Tuloksista ilmenee lasten toiveammattien moninaisuus. Lapsilla saattaa
olla useampia toiveammatteja, eivitka ne ole valttamattd keskenddn samanlaisia.
Toisaalta joidenkin vastauksissa toiveammatit olivat jollain tapaa yhtenevaisid,
joka osoittautui niiden ollessa samasta yldluokasta. Lisdksi osa lapsista nimesi
ainoastaan yhden toiveammatin. Seuraavassa alaluvussa selvitin lasten

perusteluja toiveammattivalinnoilleen.

6.2 Lasten perustelut toiveammateilleen

Lapset perustelivat toiveammattivalintojaan monin eri tavoin. Perustelut
liittyivat toiveammatin kivana kokemiseen ja toiminnasta tykkddamiseen, muiden
auttamiseen, omiin kokemuksiin ja harrastuneisuuteen, sekd toiveammatin
tyotehtdviin ja tyonkuvaan. Myos lasten tarkeind pitamait arvot nousivat yhdeksi
perusteluksi toivemmattivalinnoille. Jotkin perustelut olivat samankaltaisia
riippumatta ammattien yldluokista, mutta joissakin ammateissa painottuivat
tietynlaiset perustelut enemman, kuin muissa.

Ruumiillisista ammateista haaveilleet lapset perustelivat valintojaan hyvin

eri tavoin. Perusteluiksi lapset kertoivat muun muassa toiminnasta tykkaamisen
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(leipuri ja siivooja), pyssyleikit kotona (metsdstdjd), kiinnostuksen ammatin
tyotehtdvid kohtaan (kirvesmies), ukin ja isdn esimerkin (lentokenttatyontekijd)
ja ajokoneen ajamisen helppouden (tyomies). Yhdistdava perustelu, joka toistui
lasten vastauksissa, oli ammattiin liittyvéastd toiminnasta tykkddaminen tai sen
kokeminen kivaksi. Ndin ruumiillisia toiveammattejaan perusteli kaksi viidesta

lapsesta (esimerkit 4 ja 5).

Esimerkki 4.

Haastattelija: Ensimmaéiseks mé haluisin kysya sellasta, et mikd on sun toiveammatti?
Piia: Mm, leipuri.

Haastattelija: Leipuri, okei. Minkai takia just leipuri?

Piia: Koska ma tykké&an leipoo.

Esimerkki 5.
Haastattelija: Joo-o. Tota mistéd sd oot saanu idean tohon siivooja hommaan?
Venla: No kun, se on kiva homma ja semmonen.

Auttavista ammateista haaveilevilla lapsilla oli myos yhteisid perusteluja
toiveammateilleen. Heikki ja Sanna halusivat molemmat ladkdriksi ja he
perustelivat valintaansa toisten auttamisella tai hoitamisella (esimerkit 6 ja 7).
Myos eldinlddkadriksi haaveileva Tanja perusteli valintaansa silld, ettd pitdd
eldinten hoitamisesta (esimerkki 8). Heikki perusteli auttavia ammatteja lisdksi
silld, ettd hanen mumminsa on lddkari, siitd saa hyvad palkkaa, ja ettd hdn on
kiinnostunut tieteestd. Sanna puolestaan ajatteli saavansa lastenlddkérind
kunnioitusta ja kiitosta. Yhteisend piirteend ruumiillisten ammattien
perustelujen kanssa oli ammatista tai sen tyotehtavistd tykkddaminen. Talld tavoin

ammattivalintaansa perusteli Tanja ja Sanna.

Esimerkki 6.

Haastattelija: [- -] Mitds muuta sé aattelet et miksa haluisit olla just laakari?

Heikki: Koska sillon voi auttaa toisia.

Haastattelija: Mmm...se on aika hyvi syy.

[--]

Haastattelija: Mistds sé oot tota keksiny noi ammatit?

Heikki: Mmm...ku ma...eka ku mun mummi harrast..mun mummin ty6 on ldékaéri ja sit
md halusin my®s olla se. Sit ma halusin my®&s olla.

Esimerkki 7.
Haastattelija: Entds sitten toi lddkdrin ammatti?
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Sanna: No, no se on tosi kivaa tai mm...hoitaa niitd. Ja an..ja myoskin olla kiltti niille
lapsille, jotka olivat kiltisti.

Esimerkki 8.
Haastattelija: Mistés sulla tulee idea tohon eldinlddkéri hommaan?
Tanja: No koska ma tykk&dan hoitaa eldimia.

Myo6s  yksi  opetusammateista  haaveilleista lapsista  perusteli
toiveammattiaan toisten hoitamisella ja auttamisella, sekd tyon kokemisella
kivaksi (esimerkki 9). Han kertoi ditinsd olevan ammatiltaan pdivdkodin opettaja.
Kaksi muuta opetusammateista kiinnostunutta eivdt nimenneet selkeitd
perusteluja toiveammateilleen, mutta my0s toinen heistd kertoi &ditinsd olevan
koulun opettaja. Lapset eivdt perustelleet toiveammattivalintojaan
vanhempiensa ammateilla, mutta toivat ne ilmi haastatteluissa.

Esimerkki 9.

Venla: Sit mun mielestd pédiviakotiopeki on kiva ja eskariope

Haastattelija: Mm...

Venla: M4 oon t&élldki harjotellu... se on niinku kiva homma, koska saa niinku hoitaa lapsia
ja auttaa. Ja kdyd ulkonaki.

Ammattiurheilijan ammatista haaveilleet harrastivat tai halusivat harrastaa
kaikki mainitsemaansa urheilulajia. Toiveammattiaan he perustelivat silld, ettd
tykkaavat siitd (esimerkit 10, 11 ja 12). Kysyessd mika toiveammattilajista tekee
kivaa, kaikki lapset luettelivat pelin aikaisia tapahtumia, kuten luisteleminen,
maalinteko ja torjuminen. Kaksi lapsista vastasi my06s voittamisen, kavereiden

auttamisen ja yhdessd pelaamisen olevan kivaa.

Esimerkki 10.

Haastattelija: Okei, joo-o. Tota miks juuri jadkiekkopelaaja?
Ville: M4 tykkadan pelata.

Haastattelija: Sd tykkéit pelata.

Ville: M aion harrastaa maalivahtina pelaamisessa [naurahtaal

Esimerkki 11.

Haastattelija: Latkdnpelaajaks, okei. Joo-o. Mitds tota..niin no sd ainaki harrastat sitd
jadkiekkoa. Mitds minké takia sé haluisit olla just litkdnpelaaja?

Leo: No ku mi tykkddn jadkiekosta ja sitten mé tykkadn joskus luistella ja tehd kaikkee...

Esimerkki 12.
Haastattelija: Miks juuri jalkapallon pelaaminen?
Jesse: Noo..on kivaa mun mielesta.

[--]
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Haastattelija: Mistd sd oot kuullu tosta sun haaveesta, tosta ammattijalkapalloilijan
ammatista? Onko joku kertonu sulle siitd vai mistd sd oot saanu sen idean?

Jesse: Noo...et mé eka pelasin mun kavereiden kaa ja sitten mulle tuli mieleen et mé alan
isona my®s.

Kaksi luovista ammateista haaveilevaa lasta perusteli toiveammattejaan
oman ajan harrastuksillaan: piirtamiselld ja laulamisella (esimerkit 13 ja 14).
Lisdksi yksi perusteli laulajan toiveammattiaan kulttuurikokemuksillaan
(esimerkki 15) ja toinen taitelijan ammatista haaveileva kertoi kdyneensd

taidendyttelyissd, vaikka ei perustellutkaan valintaansa sillé.

Esimerkki 13.
Haastattelija: Mistéds s&d oot saanu idean tdhén taiteilijan ammattiin?
Venla: No ku mé niinku ite piirrédn.

Esimerkki 14.

Haastattelija: Mm. Miksi juuri laulaja?

Samu: Mm...emmad tiid.

Haastattelija: Mistd sd oot keksinyt ton laulajan ammatin?
Samu: Emmidi tiid, koska mé vaan laulan jotain ite niinku.

Esimerkki 15.
Haastattelija: Mistd sulla on syntyny toi ajatus et sd haluisit just laulajaks?
Kaisa: Mm..no ku mé oon kdyny niin monenlaisissa laulukonserteissa.

Ylaluokkien ulkopuolelle jadnyt salapoliisin ammatti kiinnosti kahta lasta.
Toinen heistd ei tiennyt, miksi haluaisi salapoliisiksi (esimerkki 16). Toisen
mielestd tarkkailu salapoliisin tyotehtdvana olisi kivaa (esimerkki 17). Lopulta he
perustelivat kummatkin toiveammattihaavettaan sillg, ettd saisivat ottaa syyllisia

kiinni.

Esimerkki 16.

Haastattelija: Aijaa, okei. Haluisitsa siitd kertoa tarkemmin, miksi salapoliisi?
Ville: En tied4, en tieda.

Haastattelija: Mit4 sd ajattelet et miké siind ois kivaa?

Ville: Tuolla on leip4, tuolla lattialla.

[--]

Haastattelija: Ni mité sd aattelet et, jos sa oisit salapoliisi nii mika siind ois kivaa?
Ville: No en tieda.

[--]

Haastattelija: Miksa aattelet et ois kivaa olla salapoliisi?

Ville: No ku saa ottaa kiinni.

Esimerkki 17.
Haastattelija: Salapoliisi, okei. Joo-o. Minki takia just salapoliisi?
Nelli: Koska se on kiva tarkkailla.
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[--]

Haastattelija: Joo-o. Jos sd mietit nii, oisko siind jotain muuta kivaa jos ois salapoliisi ku se
tarkkailu?

Nelli: Mm. On kiva napata kaikkia syyllisid kiinni.

Yleisimpid syitd lasten toiveammattivalinnoille olivat ammattiin liittyvasta
toiminnasta tykkddminen ja sen kivaksi kokeminen. Ldhes jokaisen ammattien
yldluokan kohdalla lapset perustelivat toiveammattivalintaansa toiminnasta
tykkdamiselld tai sen kokemisella kivaksi. Ainoastaan luovien ammattien
yldluokasta kukaan ei perustellut toiveammattivalintaansa toiminnasta
tykkddmiselld tai kokemisella kivaksi. Heiddn vastauksistaan ilmeni kuitenkin
mieltymys toimintaa kohtaan, silldi he kuvasivat piirtdvansd tai laulavansa
vapaa-ajallaan. Monesti toiveammatista oli poimittu jokin yksittdinen asia, jonka
lapset kokivat kivaksi, kuten esimerkiksi leipurin ammatissa leipomisesta
tykkddminen ja eldinlddkédrin ammatissa eldinten hoitamisesta tykkddminen.

Yksi yleisimmistd perusteluista toiveammattivalinnoille oli myds muiden
auttaminen ja hoitaminen. Erityisesti auttavista ammateista haaveilevat
perustelivat ndilld toiveammattivalintaansa. Kaksi heistd perustelivat ladkdrin
ammattia ja yksi eldinlddkarin ammattia télla tavalla. Ndiden lisdksi auttaminen
nousi esiin myo6s muissa yldluokissa. Kahdella ruumiillisista ammateista
haaveilevalla, vyhdelld opetusammateista haaveilevalla, sekd yhdelld
ammattiurheilijaksi haaveilevalla lapsella auttaminen oli tdrked perustelu
toiveammattivalinnassaan. Ainoastaan luovista ammateista ja salapoliisin
ammatista haaveilleet eivédt perustelleet valintaansa toisten auttamisella tai
hoitamisella.

Lisdksi keskeisid perusteluja toiveammattivalinnoille 16ytyi ammattien
tyonkuvasta ja tyotehtavistd. Osa lapsista liitti tietyntyyppiset tehtdvidt oman
toiveammattinsa tyotehtdviksi ja perustelivat toiveammattivalintaansa niilla.
Esimerkiksi ruumiillisten ammattien yldluokassa kirvesmieheksi haluava
perusteli ammattitoivettaan silld, ettd saisi ammatissa rakentaa taloja,
opetusammatteihin haluavat perustelivat toiveammattiaan lasten hoitamisella ja

ulkoilulla, ja ammattiurheilijat erilaisilla pelin aikaisilla tapahtumilla, kuten
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luistelemisella, maalinteolla ja torjumisella. Téllaisia perusteluja 16ytyi jokaisesta
ylaluokasta.

Yksi toistunut perustelu lasten toiveammattivalinnoille oli myos heidan
oma harrastuneisuutensa ja omat kokemuksensa toiminnasta. Ruumiillisissa
ammateissa kahdella lapsella oli kokemuksia omaan toiveammattiin liittyvasta
toiminnasta: leipomisesta ja siivoamisesta. Ammattiurheilijan ammatista
haaveilevat harrastivat tai omasivat jonkinlaisia kokemuksia omasta lajistaan.
Samalla tavoin luovista ammateista haaveilevien lasten perustelut liittyivét
omaan toimintaan vapaa-ajalla, kuten taiteilijaksi haluavalla piirtdimiseen ja
laulajaksi haluavalla laulamiseen. Erityisesti ndmd perustelut korostuivat
ammattiurheilijoiden  ja  luovien = ammattien  yldluokissa.  Kaikki
ammattiurheilijaksi haaveilleet ja kaksi kolmesta luovaan ammattiin tahtoneista
perusteli toiveammattivalintojaan omalla harrastuneisuudellaan ja omilla
kokemuksillaan.

Neljan lapsen kohdalla toiveammattivalintaan oli vaikuttanut tai saattanut
vaikuttaa jonkun perheenjdsenen tai ldheisen sukulaisen tyoskenteleminen
kyseisessd ammatissa (esimerkki 18). Kolme lapsista haaveili samasta ammatista,
kuin yksi tai molemmat vanhemmistaan ja yksi kuvaili mumminsa ammattia
toiveammatikseen. Petteri haaveili samankaltaisesta tyostd kuin, mitd hdnen
isdnsd tai ukkinsa tekee lentokentilld. Tamén lisdksi myos Venla halusi ditinsa
tapaan pdivakodin opettajaksi. Samu halusi ditinsd tapaan koulun opettajaksi ja
isdnsd ammattiin tyomieheksi. Huomioitavaa oli, ettd ndiden liséksi jokaisella oli
jokin tdysin oma toiveammatti.

Esimerkki 18.

Haastattelija: Et, okei..No mitds sd nyt aattelet et mikd vois olla sun semmonen

toiveammatti et mité sa haluisit teha?

Petteri: No jos méd mietin noita isin tité, niin sitten méd menisin, vaikka tonne lentokentélle

toihin johonki, johonki johonki lentokoneella toihin, kun isi on [sanoo tietyn lentoyhtion

nimen].

[--]

Haastattelija: Ni tuleeks sulle mieleen miki siin ois kaikista hauskinta olla lentokentlld

toissa?

Petteri: Ei, en tiedd. Se tulee isin isdltd. Mun ukilta tota lentokenttdtyo. Kun se on, se oli
lentokentilld.
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Yhdeksdn lasta kahdestatoista oli sitd mieltd, ettd aikuiset kadyvat toissd
tienatakseen rahaa. Heistd kuusi perusteli rahan merkitysta silld, ettd voi ostaa
ruokaa ja muita hyodykkeitd. Palkka ei ollut kuitenkaan lapsille merkittava
toiveammattivalintoihin vaikuttanut asia. Ainoastaan Heikki nimesi hyvéan
palkan yhdeksi syyksi lddkarin toiveammattivalinnalleen (esimerkki 19).

Esimerkki 19.

Heikki: Haluisin saada paljon hyvéa palkkaa.

Haastattelija: Haluisit saada paljon hyvéi palkkaa.
Heikki: Joo ja l1aédkarit saa hyvad palkkaa.

Osalla lapsista oli ajatuksia siitd, millaisia tyopdivid omassa toiveammatissa
olisi ja mitd kyseiseissd ammatissa toimivat tekevéat. Lapset, jotka olivat ndhneet
toiveammattinsa edustajia omassa arjessaan, pystyivit myos kuvailemaan
ammatin tyotehtdvid. Lapset kuvailivat esimerkiksi lddkdrin, pédivdkodin
opettajan, siivoojan, laulajan, ammattijadkiekkoilijan ja leipurin tyodtehtdvia.
Téllaisi ammatteja oli jokaisesta yldluokasta, paitsi luokittelematta jddneesta
salapoliisin ammatista. Esimerkiksi Venlalla oli selked késitys yhden
toiveammattinsa siivoojan tyostd. Han kertoi siivoojaan tyotehtdviksi sellaisia
tyotehtadvid, joita ndkee pdivakodin siivoojan tekevan tyossddn (esimerkki 20).
Venla kertoi mycshemmin haastattelussa ndhneensa vanhassa pédivakodissa, mita

siivooja tekee.

Esimerkki 20.

Haastattelija: Mm... Mit4 tota mitd hommia s& aattelet et siivoojalla on, jos sd aattelet et on
monenlaisia niin mit4...

Venla: Pitdd vaihtaa lakanat, sitte 66 pestd lattiat, ikkunat, viikaa joskus viikata liivit ja voi
jdrjestdd joskus kengit ja sitten pitdd lakaista ja imuroida.

Tuloksista on havaittavissa, ettd lasten perustelut toiveammateilleen ovat
osittain yhtenevdisid. Erityisesti ammattiin liittyvéastd toiminnasta tykkddminen
ja muiden auttaminen nousivat esiin useamman lapsen perusteluista. Jotkut
lapsista kertoivat keksineensd itse toiveammattinsa, eivdtkd he osanneet

tarkentaa sen enempdd, mistd idea oli ldhtoisin. Lapsilla saattoi olla useampi
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toiveammatti, mutta he saattoivat keskittyd perusteluissaan enimmédkseen

yhteen toiveammattiin.

6.3 Sukupuoliroolit lasten toiveammateissa

Lapset kertoivat ajatuksiaan siitd, tuleeko heiddn toiveammatissaan
tyoskentelevan olla nainen vai mies, vai saako tyotd tehdd kummankin
sukupuolen edustaja. Kaikki haastateltavat olivat yksimielisid siitd, ettd heiddn
toiveammateissaan voisi tyoskennelld sekd mies, ettd nainen. Lapsilla oli
kuitenkin erilaisia késityksid siitd, tyoskenteleek¢ heiddn toiveammatissaan
tavallisesti miehid vai naisia. Perusteluita tdlle 16ytyi naisten ja miesten
ominaisuuksista, lasten omista kokemuksista, kasvatuksesta, seki
ammattinimikkeista.

Ruumiillisissa ammateissa voi tyoskennelld lasten mielestd sekd miehid,
ettd naisia. Osan tédllaisista ammateista haaveilleiden lasten mielestad tyomiehend,
lentokenttdtyontekijdnd ja leipurina voi tyoskennelld yhtd hyvin mies tai nainen.
Lapset perustelivat tdtd silld, ettd he olivat ndhneet ammateissa sekd miehid, ettd
naisia. Esimerkissd 21 Piian mielestd leipurina voi tyoskennelld sekd miehet etta
naiset, koska hdn on ndhnyt kummankin sukupuolisia leipurin tyossd. Myos
Petteri tuo esiin tavanneensa tyomiehind miehid ja naisia, eli tyotd voi tehda
mukaan olla nainen tai mies, silld lapsen oma isd on lentokentalla toissé ja hanella

on naisia tyokavereinaan (esimerkki 22).

Esimerkki 21.

Haastattelija: Totaa, sitten mulla on vield muutama kysymys. Onko siind leipurin
ammatissa sun mielestd vilid onko tytt6 vai poika?

Piia: Ei.

Haastattelija: Ei oo vilid. Onko tavallisesti sun mielestd leipurin ammatissa miehid vai
naisia vai kumpiakin?

Piia: Kumpiakin.

Haastattelija: Mm, miksi s& ajattelet niin?

Piia: No koska méd oon ndhny niitd molempia siell.
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Esimerkki 22.

Haastattelija: Jos sd ajattelet noita sun toiveammatteja, tyomiestd tai et ois lentokentlld
toissd. Ni onko siind esimerkiks vilid, ku on lentokentilla toissa onko tytto tai poika?
Petteri: Ei.

Haastattelija: Ei oo mitdén vilid. Entds ku on tyomies niin, onko vilid onko tytto vai poika?
Petteri: Ei.

Haastattelija: Ei oo vilid, okei joo.

Petteri: Koska md oon nidhny, ku tota uutta rakennusta [sana muutettu tunnistamisen
vilttamiseksi] vield tehtiin nii méd oon ndhny, ku me huudettiin et saadaks me toi lauta,
niin tydnainen anto sen. Ja sitte isilld on aika paljon naisia sielld toissé.

Ruumiillisista ammateista haaveilleet saattoivat kuitenkin ndhdé& jotkin
ammatit sukupuolittuneina. Esimerkiksi Heikin mielestd kirvesmiehen tai
metsdstdjan ammateissa on yleensd miehid. H&n painottaa myos
ammattinimikkeen miespéadtettda puhuessaan kirvesmiehen ammatista. Hanen
mielestddn on outoa, jos ammattinimikkeessd on sana mies ja tyontekija olisikin
nainen (esimerkki 23). Heikki on kuitenkin sitd mieltd, ettd esimerkiksi
tyomiehend voi olla sekd naisia ettd miehid, vaikka ammattinimikkeend onkin
tyomies. Tamd johtuu siitd, ettd hdn on ndhnyt naisen tyomiehend jossakin
elokuvassa. Heikki oli ainoa lapsista, joka toi esille ammattinimikkeiden
miespddtteen ammattien sukupuolittuneisuutta haastateltaessa.

Esimerkki 23.

Haastattelija: Mitds s& aattelet kirvesmiehend tai metsastdjanéd onko vélid et onko nainen

vai mies?

Heikki: On, koska kirvesmies tai metséstdjd on yleensad mies tai poika

Haastattelija: Okei, joo

Heikki: Siin on vdhédn outoo, ku se on kirvesMIES [painottaa sanan loppua] ja on tytto

[naurahtaal.

Haastattelija: Okei joo-o. Minka takii sun mielestd... onkse nimi, just minka takia pitéda olla

mies?
Heikki: Ja metséstéjd, se on vahdn outoo myos, ku yleensd naiset on eri tydssd kun miehet.

Auttavien ammattien kohdalla lapsilla oli erilaisia ndkemyksié siitd, voiko
ammatissa tyoskentelevit olla naisia, miehid, vai kumpia tahansa. Sannan
mielestd hdnen toiveammateissaan eldintenhoitajana tai ladkdrind voi
tyoskennelld miehet ja naiset ja heitd on myos tavallisesti saman verran. Han
perusteli sitd silld, ettd se olisi reilua (esimerkki 24). Heikin mielestd ladkarin

ammatti on taas sopivampi naisille, vaikka han itse piti sitd toiveammattinaan.
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Tanjalla ei ollut selkedd mielipidettd eldinlddkdrin ammatin soveltuvuudesta

molemmille sukupuolille.

Esimerkki 24.

Haastattelija: Onko siind sun toiveammatissa eli eldintenhoitajana tai ladkariné valid onko
tytto vai poika?

Sanna: Mmm, vaikka molempia.

Haastattelija: Voi olla molempia, okei. Tota no mites onko lddkarind tavallisesti sun
mielestd miehid, vai naisia vai kumpiakin?

Sanna: Kumpiakin my®os.

Haastattelija: Minka takia?

Sanna: No se olis vahén niiku reilua.

Haastattelija: Miksd aattelet et se ois reilua?

Sanna: No ettei tule siitd mitddn kinaa.

Jokaisen kolmen opetusammatteihin haluavan lapsen mielestd opetustyotd
voi tehdd sekd naiset, ettd miehet. Tanja kertoi kuitenkin tykkddvansa pdivakodin
opettajina enemman naisista, koska niitd oli hdnen kokemuksiensa mukaan ldhes
aina enemman. Hanen mukaansa miehet eivit halua samalla tavalla pdivakodin
opettajaksi, kuin naiset, vaikka oli ndhnyt my6s miehid opettajina. Hanen
mielestddn miehet voisivat olla muunlaisissa tyotehtdvissd, kuten lentdjing, joka

on hdnen oman isdnsd ammatti (esimerkki 25).

Esimerkki 25.

Haastattelija: Jos mietitdédn, ettd toi pdiviakodin opettaja on [- -] sun haave niin tota onko
silld vilid, ettd onko nainen vai mies?

Tanja: Mmm, noo kyl mé tykk&an enemmaén naisista.

Haastattelija: Tykk&dt enemmaén naisista okei. Osaatsa sanoa, ettd minka takia?

Tanja: Mmmmm, no kun niitd on melkein aina enemman.

Haastattelija: Joo-o. Onks teilld ollu td&lld miesaikuisia?

Tanja: On kolme.

Haastattelija: Kolme joo-o, okei.

Tanja: Mut vanhassa paividkodissa vaan yks.

Haastattelija: Joo okei. Niin niitd on ollu sit yleensd vihemman?

Tanja: Joo.

Haastattelija: Miksi s& aattelet, ettd naisia on enemmén paivéakodissa. Osaaksd sanoa?
Tanja: Mmm, no kun miehet ei aina niin haluu pdiviakodin opettajaks tai tollee.
Haastattelija: Mmm. Miks4 aattelet, et miehet ei valttamittd niin halua kuin mitd naiset?
Tanja: No ku ne voi tehi sellast niinku jotain muuta.

Haastattelija: Mmm, mit4 s& ajattelet et miehet vois ennemmin tehda?

Tanja: No vaikka 66, olla lentdjid [tyton oma isd oli lent&jd].

Haastattelija: Olla lentéjid, joo. Tota mut aatteletko s& et paivakodin opettaja voi kuitenkin
olla kumpi vaan?

Tanja: Joo.
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Ammattiurheilijan tydstd haaveilevilla oli erilaisia ja ristiriitaisia ajatuksia
siitd, voiko tyotd tehdd miehet, naiset, vai kummatkin. Molemmat
ammattijadkiekkoilijan ammatista haaveilevat ajattelivat, ettd jadkiekonpelaajat
ovat yleensd miehid. Villen mukaan esimerkiksi Yhdysvalloissa
ammattijadkiekkoilijat ovat miehid, koska naiset eivat saa pelata sielld (esimerkki
26). Leon mukaan puolestaan jadkiekonpelaajat ovat kaikki poikia, koska tytot
eivit osaa pelata samalla tavalla jadkiekkoa kuin pojat. (esimerkki 27). Molemmat
ammattijadkiekkoilijan ammatista haaveilleet vastasivat kuitenkin, ettd tyota
voisi tehdd myos naiset. Ammattijalkapalloilijan ammatista haaveilleen Jessen
mielestd ammattijalkapalloilijoina on tavallisesti kaikkia: naisia, miehid ja lapsia.

Hénen mielestddn kaikki saavat pelata jalkapalloa.

Esimerkki 26.

Haastattelija: Okei, joo. Totaa, No entds sitte onko siind 66 ammattijadkiekkoilijana. Ni
onks ne tavallisesti miehid vai naisia vai kumpiakin?

Ville: Miehid

[--]

Ville: Ainaki Jenkeissa.

[--]

Haastattelija: Kun s& sanoit et tavallisesti jadkiekonpelaajat on miehid niin mitd sd aattelet
et minkd takia ne on miehid?

Ville: Koska naiset ei saa pelata...Jenkeissd

Haastattelija: Okei, joo-0. O6 voiko sitd tyota kuitenki tehda sekéd miehet ettéd naiset?

Ville: Joo.

Esimerkki 27.

Haastattelija: Mites tossa sun jadkiekonpelaamis hommassa nii, onko siind sun mielestd
vilid, ettd onko tytto vai poika?

Leo: No siel on kaikki poikia.

[--]

Haastattelija: Onks siind sun mielest jotain vélid onko tytto vai poika?
Leo: No...on [naurahtaa] M tykk&ddn enemmaén pojista, kun tytoista.
Haastattelija: Aijaa, okei. Minka takii?

Leo: No tytot ei niinku kunnolla ne ei osaa kunnolla vedelld ja pelaa latkaa.
[--]

Haastattelija: Mut voisko sitd tyotd tehdd myos naiset?

Leo: Joo.

Kaksi luovista toiveammateista haaveilevaa lasta olivat sitd mieltd, ettei ole
vilid onko mies tai nainen tyoskennelldkseen ammatissa taiteilijana tai laulajana.
Toinen heistd perusteli mielipidettddn silld, ettd heiddn esikoulunsa opettaja oli

sanonut, ettei voi olla erikseen miesten ja naisten toitd (esimerkki 28). Yksi
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lapsista oli sitd mieltd, ettd laulajan ammatti sopii paremmin tytdille kuin pojille.

Han perusteli mielipidettddn silld, ettd tytoillda on parempi lauludédni (esimerkki

29).

Esimerkki 28.

Haastattelija: Sit mul on ihan muutama kysymys endd. O onko tdssd sun laulajan
toiveammatissa vilid, onko tytto vai poika?

[--]

Samu: Ei. Ei voi olla silleen, et on poikien ty6 ja sit et ois my6s tyttdjen oma tyo.
Haastattelija: Nii et ei voi olla silleen, miks sd aattelet niin?

Samu: Siks koska se, koska Jaana [lapsiryhmén opettaja] on sanonu.

Esimerkki 29.

Haastattelija: Osaatsé tost laulusta et, jos on laulaja nii minka takii se sopii paremmin
tytoille?

Kaisa: No ku mun mielesti tytsilld on vdhdn parempi lauluddni, ku pojilla.

Yldluokkien ulkopuolelle jddneen salapoliisin ammatista haaveilleiden

lasten mielestd salapoliisin tyotd voi tehdd sekd miehet ettd naiset. Toinen

lapsista ajatteli kuitenkin, ettd tyotehtdvét ovat erilaisia riippuen siitd, kumman

sukupuolen edustaja olet. Nelli puhuu esimerkissd 30 miehistd pelastajina ja

naisista palon sammuttajina. Eli kummallakin sukupuolella on omat roolinsa

tyon sisdlld. Vastauksesta voi pddtelld, ettd Nelli liittad téllaiset tehtdvit

salapoliisin tyotehtaviksi.

Esimerkki 30.

Haastattelija: Onko tavallisesti salapoliisin tytté tekevat miehid vai naisia vai kumpiakin?
Nelli: Kumpiakin.

Haastattelija: Minka takia?

Nelli: Koska...mm. siel saattaa tarvita tyttoja tai naisia tai jotain... [ei saa selvdd puheesta]
Haastattelija: Ai saattaa tarvita naisia...

Nelli: Ja my6s niitd, miehia

Haastattelija: Millasissa jutuissa tarvitaan naisia ja millasissa miehi&?

[--]

Haastattelija: Onko niilld ihan samat tyotehtdvit salapoliisina naisilla tai miehilld vai
jotenki erilaiset tyotehtavét?

Nelli: Mm, ehki erilaisia.

Haastattelija: Millilailla erilaisia?

Nelli: No, silld lailla ettd, no mm, ettd naisilla on naisten ty6t ja miehilld miesten tyot.

[--]

Haastattelija: Tai mité sa tarkotat silld et miehilld on miesten ty6t, mitd ne miesten tyot on?
Nelli: Mm, miesten ty6t on sellasia ettd mm, ne pelastaa kaikki jos tulee palohilytys.
Haastattelija: Okei, se on ainaki miesten hommaa susta, onks jotain muuta miké on susta
miesten tyota?

Nelli: Mm, ei.
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Haastattelija: Okei, no tuliks sulle mieleen et mitkd ois niitd naisten toitd sun mielesta?
Onks niill4 jotain erilaista tyotd, ku miehill&?
Nelli: Noo, naisten tyo6t on sellasia, ettd ne kaikki...et ne sammuttaa kaikki ne tulet.

Sukupuolittuneita késityksid, joiden mukaan jokin ammatti on
ominaisempi toiselle sukupuolelle, vilittyi viideltd lapselta ja nditd
toiveammatteja 10ytyi jokaisesta yldluokasta. Téllaisia sukupuolittuneita
ammatteja oli yhteensd kuusi: pdivdkodin opettajan, laulajan, ladkarin,
kirvesmiehen, metsdstdjan ja ammattijadkiekkoilijan ammatit. Lisdksi yksi lapsi
mainitsi yhden toiveammattien ulkopuolisen ammatin: lentokapteenin ammatin
sopivammaksi miehille, kuin naisille. Huomion arvoista oli se, ettd samat lapset,
jotka kokivat ammatin sopivan paremmin toiselle sukupuolelle, olivat kuitenkin
sitd mieltd, ettd ammatissa voisi silti tyoskennelld myo6s toisen sukupuolen
edustajia. Ndin kuvasi esimerkiksi molemmat ammattijadkiekkoilijan ammatista
haaveilleet pojat, jotka olivat sitd mieltd, ettd naiset eivdt sovi yhtd hyvin
ammattijadkiekonpelaajiksi. Lisdksi yksi haastatelluista pojista oli sitd mieltd, ettd
ladkdrin ammatti sopii paremmin naisille, mutta hdn itse piti sitd kuitenkin
omana toiveammattinaan.

Lasten vastausten mukaan kuitenkin yli puolet heiddn toiveammateistaan
eivit olleet sukupuolen mukaan eriytyneitd. Jokaisen toiveammatin yldluokasta
16ytyi sellaisia ammatteja, joissa ei ollut vélid tyoskentelevitko sielld sekd naiset,
ettd miehet. Joidenkin lasten mukaan tdllaisia sukupuolen mukaan
eriytymaéttomid ammatteja olivat lentokenttatyontekijg, siivooja, tyomies, leipuri,
lagkari, eldintenhoitaja, opettaja, ammattijalkapalloilija, taiteilija ja laulaja.
Tutkimuksessa ilmeni, ettd samasta ammatista saattoi olla kahdella lapsella
hyvin erilaiset ndkemykset. Toinen lapsista saattoi olla jonkin ammatin kohdalla
sitd mieltd, ettd se ei sovi molemmille sukupuolille, kun toisen mukaan
sukupuolella ei ollut ammatissa merkitystd. Téllaisia ndkemyseroja lapsilla oli
esimerkiksi lddkdrin ja laulajan ammattien sopivuudesta molemmille
sukupuolille.

Lasten vastausten mukaan yhteensd kolme toiveammattia oli sopivampia

naisille ja vastaavasti kolme toiveammattia oli sopivampia miehille. Naisille
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sopivammiksi ammateiksi lapset mielsivdt pdivdakodin opettajan, laulajan ja
ladkdrin ammatit. Miehille sopivammiksi ammateiksi lapset puolestaan
mielsivdat ammattijadkiekkoilijan, kirvesmiehen ja metsdstdjan ammatit. N&in
ollen lasten vastausten mukaan viidestd yldluokasta opetusammatit, luovat
ammatit ja auttavat ammatit olivat ominaisempia naisille ja ammattiurheilijan
ammatit ja ruumiilliset ammatit miehille.

Vaikka sukupuolittuneita ammatteja 16ytyi kuusi, ne olivat vain viiden
lapsen kuvaamia. Esimerkiksi Heikki mielsi kaikki kolme toiveammattiaan
sukupuolittuneiksi jommankumman sukupuolen mukaan. Nama olivat ladkarin,
kirvesmiehen ja metsdstdjan ammatit. Muut kolme sukupuolittunutta
toiveammattia tulivat neljdltad toiselta lapselta. Né&in ollen seitsemén lapsista ei
ndhnyt toiveammattejaan sukupuolittuneina.

Lapset perustelivat eri tavoin toiveammattiensa sukupuolittuneisuutta.
Yleinen perustelu lasten mielipiteille oli heiddn tekeménsa havainnot erilaisista
ammateista ja niissd esiintyvistd miesten ja naisten edustajista. Nama heréttivat
mielleyhtymii siitd, ovatko tietyssd ammatissa tyoskentelevit yleensd miehid,
naisia, vai molempia. Esimerkiksi tyomiehen ammatissa yksi lapsi oli ndhnyt
sekd miesten, ettd naisten edustajia, ja oli padtellyt, ettd tyotd voivat tehda
molemmat sukupuolet. Myos pdivdkodin opettajaksi haaveillut perusteli
ammatin sukupuolittuneisuutta tekemillddn havainnoilla; hdn kertoi ndhneensa
naisia enemmaén opettajina ja ajatteli naiset sopivimmiksi tyohon.

Lisdksi toistunut perustelu ammatin sukupuolittuneisuudelle oli
ammattiin liitetyt ominaisuudet. Laulajan ammatista haaveilevan mielesta
ammatti sopii paremmin tytoille, silld heilld on parempi lauludéni kuin pojilla.
Ammattijadkiekkoilijan ammatista haaveilevien mukaan puolestaan laji on
enemmin miehille, silld naiset eivdt saa pelata ammatikseen jddkiekkoa
Yhdysvalloissa, eivitkad naiset osaa kunnolla pelata tai vedelld kiekkoa.

Vastausten mukaan lapsilla on joitakin —ammattiin liittyvid
sukupuolistereotypioita. Lapset ndkevdt joidenkin ammattien olevan
sopivampia naisille ja joidenkin ammattien sopivampia miehille. Vaikka lapset

ndkivdt ammattien sopivuudessa eroja eri sukupuolille, olivat he kaikki sita
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mieltd, ettd jokaisessa ammatissa voi kuitenkin toimia niin miehet, kuin
naisetkin. Osa lapsista oli my0s sitd mieltd, ettd sukupuolella ei pitdisi olla
vaikutusta ihmisen ammattiin. Yhden lapsen mukaan ei voi olla erikseen naisten
ja miesten toitd ja toisen mukaan olisi reilua kaikkia kohtaan, ettd hdnen

toiveammatissaan voisi tyoskennelld sekd naiset, ettd miehet.
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7 POHDINTA

Tutkimukseni tavoitteena oli selvittdd lasten toiveammatteja ja perusteluja ndille
ammattivalinnoille. ~ Perehdyin myos siihen, ndkyvidtko  perinteiset
sukupuoliroolit lasten toiveammattivalinnoissa. Seuraavaksi tarkastelen
tutkimukseni tuloksia suhteessa aiempiin tutkimuksiin sekd nostan esille
tulosten pohjalta tehtyjdi havaintoja ja johtopddtoksid. Lopuksi pohdin
luotettavuuteen liittyvid kysymyksid ja tutkimustuloksiin liittyvid mahdollisia

jatkotutkimushaasteita.

7.1 Tulosten tarkastelu ja johtopadtokset

Tutkimuksen mukaan jokaisella lapsella oli yksi tai useampia toiveammatteja.
Lasten vastauksista muodostui kokonaisuudessaan viisi yldluokkaa: ruumiilliset
ammatit, auttavat ammatit, opetusammatit, ammattiurheilijat ja luovat ammatit.
Luokittelun ulkopuolelle jdi salapoliisin ammatti, joka mainittiin haastatteluissa
kahdesti. Kuhunkin yldluokkaan tuli sellaisia ammatteja, joilla oli keskenddn
joitain yhtaldisyyksid, kuten ammattien tyonkuva. Yksittdisid toiveammatteja
tutkimuksessa oli 17 ja ndistd ldadkarin, ammattiurheilijan, opettajan, laulajan,
tyomiehen ja salapoliisin ammatit saivat kaksi mainintaa haastatteluissa.
Tutkimustulokset  olivat osittain = samansuuntaisia  aikaisempien
tutkimustulosten kanssa. Tdssd tutkimuksessa suosituimpien ammattien
joukossa olivat esimerkiksi lddkdrin, ammattiurheilijan ja taiteilijan ammatit,
jotka olivat suosituimpien joukossa myo6s Childfund Alliancen (2012)
teettdmadssa tutkimuksessa. Childfund Alliancen tutkimuksessa
tutkimusjoukkona oli 6204 10 - 12 -vuotiasta lasta 47 eri maasta. Lapset olivat
hieman vanhempia, kuin tdssd tutkimuksessa, mutta tuloksissa on silti
yhtildisyyksid. (Childfund Alliance 2012.) My6s Lammen (2017) tekeméssa
tutkimuksessa  ladkdrin  ja  ammattijalkapalloilijan ~ammatit nousivat

suomalaisten lasten suosituimpien toiveammattien joukkoon.



60

Tutkimustulokset my6s poikkesivat aikaisemmista tutkimuksista.
Howardin ja Walshin (2010) mukaan pdivdkoti-ikdisen lapsen ajattelu
toiveammateista on mielikuvituksellista ja toiveammatteina esiintyy
fantasiahahmoja. Tdssd tutkimuksessa toiveammatteina ei esiintynyt
fantasiahahmoja. Myoskddn uudet digiajan toiveammatit, jotka ovat nousseet
2010-luvulla, eivdt ndkyneet tdssd tutkimuksessa. Téllaisia ammatteja Selinin
(2017) tutkimuksessa olivat idolin, tubettajan, bloggaajan ja striimaajan ammatit.
Tédhan saattoi vaikuttaa kohdejoukon ikd. Selinin tutkimuksessa kohdejoukkona
olivat 15-17 -vuotiaat nuoret. 6-vuotiailla lapsilla ei ole vield valttamatta
kokemusta tillaisista sosiaaliseen mediaan tai internettiin liitettdvista
ammateista.

Téassd tutkimuksessa ei myo6skddn noussut esiin poliisin, palomiehen,
ndyttelijan, tai kauneudenhoitajan ammatteja, jotka olivat yleisimpien ammattien
joukossa Childfund Alliancen (2012), ja Lammen (2017) tutkimuksissa.
Tutkimustuloksia verratessa tulee kuitenkin ottaa huomioon se, etti tami
tutkimus oli aineistoltaan paljon pienempi, kuin esimerkiksi Childfund
Alliancen ja Lammen tutkimukset.

Seitsemadlld lapsella kahdestatoista oli useampia vaihtoehtoisia
toiveammatteja. Lapset saattoivat pitdd toiveammatteinaan ammatteja, jotka
olivat luonteeltaan hyvinkin erilaisia. Tamé& konkretisoitui tutkimuksessa silld,
ettd ne olivat eri yldluokista. Esimerkiksi yksi lapsista haaveili ruumiillisista
ammateista, luovista ammateista, sekd opetusammateista. Ndin ollen lasten
mielenkiinto ei kohdistunut ainoastaan yhdenlaista toimintaa kohtaan, vaan
tyotehtaviltaan hyvinkin erilaisiin ammatteihin. Yhteensa viidelld lapsella oli
tassa tutkimuksessa useita toiveammatteja, jotka olivat eri yldluokista.

Yksi lasten perusteluissa korostunut teema oli omat kokemukset
toiminnasta ja harrastuneisuus. Osa lapsista perusteli toiveammattivalintojaan
silld, ettd heilld oli kokemusta jostakin ammattiin liitetystd toiminnasta, ja ettd he
olivat kokeneet sen mieleiseksi. Tamad voi olla yksi osatekija siihen, ettd lapsilla

oli useita erilaisia toiveammatteja eri yldluokista; he olivat saaneet mieleisia
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kokemuksia ndistd ammateista, riippumatta siitd millainen ammatti on
luonteeltaan verrattuna toisiin toiveammatteihin.

Toisaalta osa lapsista kertoi toiveammatikseen vain yhden ammatin, tai
useamman ammatin samasta yldluokasta. Ndistd lapsista suuri osa perusteli
ammattivalintaansa tyotehtdviin liittyvilld asioilla, kuten toisten auttamisella tai
hoitamisella. =~ Tdm&d voisi kuvastaa sitd, ettd osa lapsista piti
toiveammattivalintansa keskeisend perusteena itselleen tarkeitd arvoja tai asioita,
kuten toisten auttaminen. Toisten auttaminen ja hoitaminen olivat yksi
tutkimuksen eniten toistuneista perusteluista lasten toiveammateille. Lapset
perustelivat toiveammattiaan ndilld asioilla jokaisessa yldluokassa, mutta
erityisesti auttavia ammatteja (ladkadri, eldinlddkari ja eldintenhoitaja), joihin
toisten hoitaminen ja auttaminen liittyvit keskeisesti.

Howardin ja Walshin (2011) tutkimuksessa lapsen erilaiset kokemukset
erilaisista fyysisistd paikoista madrittivat myos toiveammatinvalintaa. Tassd
tutkimuksessa esimerkiksi taiteilijfan ja laulajan urasta haaveilevat lapset
perustelivat toiveammattivalintaansa kulttuurielamyksilld, kuten konsertti- ja
taidendyttelykdynneilld. Lisdksi lapsi, joka halusi eldinlddkariksi oli kaynyt
eldinlddkarin vastaanotolla.

Borgenin ja Youngin (1982), sekd Biglerin ym. (2001) mukaan lapsen ajattelu
kehittyy kasvaessa ja esimerkiksi toivemmattipohdinnassa vanhemmat lapset
alkavat miettid enemmian omia kykyjddn ja omia mahdollisuuksiaan toimia
jossakin ammatissa. Tdssd tutkimuksessa lasten perustelut eivit juurikaan
sisdltdneet syvillistd omien kykyjen tai soveltuvuuden pohdintaa suhteessa
toiveammattivalintaan, vaan ne olivat melko yksinkertaisia ja subjektiivisia.

Yleisin perustelu toiveammateille oli se, ettd lapset tykkdsivat ammattiin
liittyvastd toiminnasta, tai pitivdt toiveammattia kivana. Lahes jokainen lapsi
mainitsi tdméan yhdeksi perusteluksi toiveammatilleen. Tamaé saattoi olla my6s
jonkun lapsen ainoa perustelu toiveammattivalinnalleen. Tutkimustulokset
olivat samansuuntaisia Borgenin ja Youngin tutkimuksen (1982) kanssa, jonka
mukaan vield alakouluikdisetkin ajattelevat melko subjektiivisesti. Tutkimukseni

perusteluista vilittyi se, ettd esiopetusikdisten ajattelu on alakouluikdisten lasten
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tapaan melko subjektiivista, vaikka osa lapsista kokikin toisten auttamisen tai
hoitamisen yhdeksi tarkedksi perusteluksi.

Antikaisen, Rinteen ja Kosken (2000) mukaan omaan persoonaan ja
osaamiseen liittyvat toiveammattiajatukset ovat yleisid lapsilla. Myos tdssa
tutkimuksessa osa lasten toiveammattivalinnoista olivat persoonaan ja
osaamiseen liitettdvissd. Tallaisia ammatteja ja perusteluja olivat esimerkiksi
laulamista  ja  piirtdmistd = vapaa-aikanaan  harrastavat lapset ja
ammattiurheilijoiden ammateista kiinnostuneet. My0s erilaisista asioista
tykkddminen voi kuvastaa lasten persoonaa ja osaamista, ja nditd perusteluja
lapset nostivat paljon esille.

Sukulaisten tai vanhempien ammateilla oli merkitystd joidenkin lasten
toiveammattivalinnoissa. Kaksi lapsista perusteli toiveammattiaan silld, ettd
heidédn joku ldheisensd oli samassa ammatissa: lddkdrind ja tyomiehend. Kaksi
lapsista ei kuitenkaan suoranaisesti perustellut omaa toiveammativalintaansa
vanhempiensa ammateilla, mutta he toivat esiin vanhempiensa tyoskentelevan
heidédn toiveammatissaan opetusammatissa. Huomion arvoista on se, ettd juuri
kasvatusalat ovat tutkintorekisterin ja védesto- ja perhetilastojen perusteella yksi
eniten periytyvistd aloista (Keski-Petdja & Witting 2016).

Tutkimuksessa 10ytyi joitakin ominaisia perusteluja eri yldluokille.
Auttavissa ammateissa ja opetusammateissa toisten auttaminen ja hoitaminen
olivat eniten toistuneet perustelut. Ammattiurheilijan ja luovan alan ammatteja
perusteltiin enimmé&kseen omalla harrastuneisuudella ja kokemuksilla.
Ruumiillisia ammatteja perusteltiin puolestaan enimmékseen ammattiin
liittyvastd toiminnasta tykkddmiselld. Ruumiillisissa ammateissa nousi
opetusammattien tapaan esiin lasten vanhempien ja ldhisukulaisten ammatit.

Tuloksista voidaan pddtelld, ettd tutkimuksen 6-vuotiaiden lasten
toiveammattivalinnoissa  painottuivat lasten omiin kokemuksiin ja
mielenkiinnonkohteisiin liittyvat asiat, eikd lapset vield niinkddn pohdi
mahdollisuuksiaan toimia toiveammatissa juuri omien kykyjensd tai
mahdollisuuksiensa kautta. Haastatteluista nousseet yleisimmait teemat olivat

toiminnasta tykkdaminen ja sen kivaksi kokeminen, sekd omat kokemukset
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toiminnasta ja harrastuneisuus. Lisdksi tahto auttaa ja hoitaa muita nousi yhdeksi
yleisimmistd perusteluista lasten toiveammateille. Taméd asettaakin aiheen
jatkotutkimuksille; nouseeko toisten auttaminen ja hoitaminen esille myos
muissa tutkimuksissa, ja mistd ndaméd lasten perustelut mahdollisesti ovat
perdisin.

Lasten vastauksista nousi esiin, tyoskentelevitko heiddn toiveammatissaan
yleensd naiset vai miehet. Viiden lapsen mielestd heidédn toiveammattinsa olivat
sopivampia joko naisille tai miehille. Tdllaisia sukupuolittuneita ammatteja oli
yhteensd kuusi. Naisille sopivammiksi ammateiksi lapset mielsivét padivakodin
opettajan, laulajan ja ladkdrin ammatit ja miehille ammattijadkiekkoilijan,
kirvesmiehen ja metsdstdjan ammatit. N&din ollen viidestd yldluokasta
opetusammatit, luovat ammatit ja auttavat ammatit olivat lasten mukaan
ominaisempia naisille ja ammattiurheilijan ammatit ja ruumiilliset ammatit
miehille. Lisdksi yksi lapsi mainitsi yhden toiveammattien ulkopuolisen
ammatin: lentokapteenin ammatin sopivammaksi miehille, kuin naisille.

Lasten havainnot ammattien soveltuvuudesta eri sukupuolille olivat
hyvinkin = samansuuntaisia tilastokeskuksen tilastojen kanssa. Lasten
mainitsemat pdivdakodin opettajan ja lddkdrin ammatit olivat naisille yleisempid
myds  tilastokeskuksen tilastojen mukaan  (2016). Vuonna 2016
lastentarhanopettajista noin 97 prosenttia oli naisia ja lddkareistda 61 prosenttia
naisia. Lisdksi lasten mainitsemat kirvesmiehen, lentokapteenin ja metséastdjan
ammatit olivat tilastokeskuksen mukaan miesvaltaisia. Kirvesmiehistd noin 97
prosenttia, lentokapteeneista ja peramiehistd 96 prosenttia, sekd metsastdjista
kalastajista ja riistanhoitajista 88 prosenttia oli miehid. Ainoastaan muusikon,
lapsista koki laulajan ammatin sopivammaksi naisille. (Tilastokeskus 2016.)
Ammattijadkiekkoilijan ammatista ei 16ytynyt tilastotietoja. Voidaan huomata,
ettdi ndmad edelld esitellyt ammatit ovatkin hyvin eriytyneitd, silld ndista
jokaisessa oli vahintddn 60 prosenttia naisia tai miehia (ks. Korvajarvi 2010).

Lasten perusteluissa ammattien sukupuolittuneisuuteen korostui kaksi

teemaa: lasten omat kokemukset ja havainnot, sekd sukupuolten ominaisuudet.
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Omat kokemukset ja havainnot korostuivat lasten perusteluissa siind, ettd he
olivat ndhneet eri sukupuolten edustajia tietyissi ammateissa, joko itse tai
esimerkiksi television ja videoiden vdlitykselld. Tédllaisia esimerkkeja
tutkimuksessa saatiin esimerkiksi pdivdkodin opettajan ammatista, seka
tyomiehen ammatista. Pdaivakodin opettajat olivat lapsen mukaan yleensé naisia,
koska hdn oli ndhnyt itse enimmaéakseen naisopettajia pdividkodissa ja toisen
lapsen mukaan tyomiehend puolestaan voi olla sekd miehid, ettd naisia, koska
hén oli itse ndhnyt nédin televisiossa.

Lisdksi lasten perusteluissa korostuivat sukupuolten ominaisuudet.
Esimerkiksi laulajan ammatista haaveilleen Kaisan mielestd ammatti on
sopivampi naiselle siksi, koska naisilla on parempi lauluddni kuin miehillé.
Ammattijadkiekkoilijan urasta haaveilleen pojan mielestd ammatti oli puolestaan
sopivampi miehille, koska naiset eivit osaa pelata ja laukaista kiekkoa yhtd hyvin
kuin miehet. Lisdksi ne lapset, jotka kokivat toiveammattinsa sopivan paremmin
toiselle sukupuolelle, kokivat sen sopivammaksi juuri omalle sukupuolelleen.
Ainoastaan yksi lapsi koki lddkdrin ammatin olevan enemman vastakkaisen
sukupuolen ammatti, vaikka itse luetteli sen toiveammatikseen.

Vaikka osa lapsista ndki eroja miesten ja naisten soveltuvuudessa
toiveammattiinsa, niin kaikki lapset olivat sitd mieltd, ettd heiddn
toiveammatissaan voisivat tydskennelld molemmat sukupuolet. Liséksi
seitsemdn kahdestatoista lapsesta ei ndhnyt merkitystd sukupuolella omassa
ammatissaan. Ndistd lapsista yksi perusteli mielipidettddan silld, ettd hdnen
opettajansa oli kertonut, ettei voi olla erikseen miesten ja naisten toitd. Tama
esimerkki nosti esiin varhaiskasvatuksen ja ympdriston merkityksen lasten
mielikuvien rakentumisessa.

Tybeldmédn ammattien ja tehtdvien jakautumiseen sukupuolen mukaan
voidaankin vaikuttaa jo varhaiskasvatuksessa lisaamalla
sukupuolisensitiivisyyttd kasvatukseen. Té&lloin lapsia ei painosteta tiettyyn
lokeroon tai rooliin, vaan heiddn annetaan kokeilla erilaisia toimintoja, myos
sellaisia, jotka eivit ole tyypillisimpid heiddn omalle sukupuolelleen. (Ylitapio-

Mintyla 2012, 64.) Jo varhaiskasvatusikdisten sukupuolittain jakautunut leikki
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saa aikaan eroa tyttojen ja poikien valilla. (ks. esimerkiksi Ylitapio-Mantyld 2012
& Ojala 2009.)

Tutkimuksen mukaan suurinta osaa lapsista myos kiinnostivat sellaiset
ammatit, jotka voidaan mieltdd kulttuurissamme tyypillisiksi heiddn omalle
sukupuolelleen. My6s Bigler ym. (2001) sai samankaltaisia tuloksia tutkiessaan
6- ja 1ll-vuotiaiden lasten ajatuksia siitd, madrdytyyko tyon kiinnostavuus
sukupuolen mukaan.

Sukupuolelle tyypilliselld tyolld viittaan Tilastokeskuksen (2018) laatimaan
julkaisuun, jossa tyovoimatutkimuksen pohjalta on laadittu diagrammit
tyollisten naisten ja miesten yleisimmistd ammateista vuonna 2016. Naisten
yleisimpid ammatteja ovat tuolloin olleet hoivapalvelut ja terveydenhuollon
tyontekijat, myyjdt ja kauppiaat, opettajat ja muut opetusalan asiantuntijat,
terveydenhuollon asiantuntijat, liike-elamé&n ja hallinnon asiantuntijat,
palvelutyontekijat ja siivoojat, kotiapulaiset ja muut puhdistustyontekijt.
Miehilld yleisimpid ammatteja puolestaan ovat olleet kuljetus- ja
varastotyontekijit, luonnontieteiden ja  tekniikan erityisasiantuntijat,
rakennustyontekijdt, asentajat ja korjaajat, luonnontieteiden ja tekniikan
asiantuntijat. (Tilastokeskus 2018, 48-49.)

Erityisesti sukupuolittuneisuus nousi esiin ammattiurheilijan ammatista
haaveilevien kohdalla, silld kaikki kolme ammatista haaveilevaa olivat poikia.
Tdhdan on saattanut vaikuttaa se, ettd pojat voidaan mieltdd tyttoja
aktiivisemmiksi ja fyysisemmiksi jo vauvaidstd ldhtien (ks. Eliot 2010).
Sukupuolitettuihin leikkeihin ohjaaminen tapahtuu jo varhaiskasvatuksessa,
kuten poikien ohjaaminen urheilullisiin pallopeleihin (Ylitapio-Méantyla 2012).
Myo6s vanhemmat ovat voineet tarjota pojille enemmaén urheiluun ja fyysisyyteen
liittyvadd toimintaa (ks. Eccles 2009). Téllaiset ympadristostd ja kasvattajilta tulleet
odotukset ovat voineet vaikuttaa siihen, etti tdassdkin tutkimuksessa kaikki kuusi
tutkimukseen osallistunutta poikaa haaveili ainakin yhtend toiveammateistaan
joko ruumiillisesta tai fyysisestd ammattiurheilijan ammatista.

Auttavasta ammatista haaveilevista tyttojd oli kaksi ja poikia yksi eli

tallaiset ammatit olivat hieman suositumpia tyttdjen keskuudessa. Auttaviin
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ammatteihin voidaan liittdd luonteenpiirteistd esimerkiksi emotionaalisuus ja
sensitiivisyys. Tdllaiset piirteet yhdistetddn yleensd ennemmin tyttoihin, kuin
poikiin (Huttunen 1990). Myos opetusammatit olivat suositumpia tyttojen
vastauksissa. Tdmédn tyyppisestd ammatista unelmoi kaksi tyttod ja yksi poika.
Vuonna 2018 Tilastokeskus laati julkaisun tyovoimatutkimuksen pohjalta, jossa
ilmeni tyollisten miesten ja naisten yleisimmé&t ammatit vuonna 2016. Naisten
yleisimpien ammattien joukossa oli tuolloin esimerkiksi opettajan ammatti.
(Tilastokeskus 2018.)

Vain yksi tutkimuksen lapsista nosti esiin ammattinimikkeiden
miespddtteen, kun keskusteltiin ammattien soveltuvuudesta eri sukupuolille.
Hén pohti, ettd olisi outoa, jos ammattinimikkeend olisi kirvesmies ja tyota tekisi
nainen. Sama lapsi kertoi kuitenkin, ettd palomiehend voi tyoskennelld myos
nainen, koska héan oli itse ndhnyt palomiehend naisen. En kuitenkaan ottanut itse
tatd teemaa haastatteluissa esille, joten se ei vilttamatta kdynyt muiden lasten
mielessd ollenkaan. Tamadn tutkimuksen perusteella lasten suhtautumista
miespddtteisiin ammattinimikkeisiin voisi tutkia enemman.

Tutkimuksessa merkittdvand havaintona voidaan pitdd sitd, ettd osa
lapsista piti monia ammatteja sukupuolirooleille tyypillisesti naisten tai miesten
toind ja tdhdn oli vaikuttanut heiddn kokemuksensa ja havaintonsa, sekd heidan
ajatuksensa sukupuolten ominaisuuksista. Yhtd merkittava 16yto oli myos se, ettd
yli puolet lapsista eivdt kuitenkaan ndhneet sukupuolella mitdan merkitysta
sopivuudessa ammattiin. Hyva jatkotutkimusaihe olisi se, ettd muuttuvatko
lasten suhtautumiset ammattien sukupuolittuneisuudelle heiddn kasvaessaan.

Varhaiskasvatussuunnitelmaan (2016) ja Perusopetuksen
opetussuunnitelmaan (2014) on kirjattu tavoitteeksi pyrkimys tasa-arvoon. Tatd
voisi edesauttaa esimerkiksi sukupuolisensitiiviselld kasvatuksella ilman
sukupuolittuneita asenteita. Sukupuolisensitiiviselld kasvatuksella tarkoitetaan
sitd, ettd lapselle opetetaan jo pienend, ettd hdn voi leikkid millaisia leikkeja
haluaa ja pukeutua oman mielensda mukaan riippumatta omasta sukupuolestaan.
Tamd voisi olla yksi alku sille, ettd lapset uskaltaisivat valita myos

toiveammattinsa ilman sukupuolelle asetettua leimaa siitd, millaiset ammatit
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ovat sopivia naisille ja millaiset miehille. Tutkimus antoi my®os viitteitd siihen,
ettd opettajien opettamat arvot olivat jidneet lasten mieleen, kuten, ettd ei voi olla

erikseen miesten ja naisten toita.
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7.2 Tutkimuksen luotettavuus ja jatkotutkimushaasteet

Laadullisen tutkimuksen luotettavuus rakentuu koko tutkimusprosessin ajan
(Eskola & Suoranta 2014, 211). Tutkimuksen luotettavuutta on mahdollista
arvioida aineiston hankinnan, analyysin ja teoreettisen viitekehyksen
totuudenmukaisuudella (Koskinen 2011, 277). Olen pyrkinyt huomioimaan
luotettavuuden teoreettista viitekehysta Kkirjoittaessani, aineiston keruuta
suunnitellessani ja aineistoa kerdtessdani sekd tulosten raportointi- ja
analysointivaiheessa. ~Tarkoituksenani on ollut raportoida jokaisesta
tutkimusprosessin vaiheesta avoimesti ja ymmarrettdvasti. Teoreettisessa
viitekehyksessd olen pyrkinyt kdyttimddan tiedonldhteind monipuolisesti eri
muodossa olevia ldhteitd, kuten kirjoja, tutkimuksia ja laajasti eri vuosilta
perdisin olevia ldhteitd. Aineistonkeruun tein haastattelumuotoisena ja dénitin
kaikki keskustelut. Tamd puhemuotoisen aineiston tallennus lisddkin tulosten
luotettavuutta (Puusa 2011, 73).

Erityisend luotettavuuden padmaarittelijind toimii kuitenkin tutkija itse
(Eskola & Suoranta 2014, 211). Tutkijan tulisi tiedostaa omat arvonsa, asenteensa
ja kdsityksensd tutkimuskohteesta ja nditd tulisi pohtia tutkimusprosessin
aikana, silld ennakkoasenteet voivat vaikuttaa tutkimustuloksiin (Patton 2002,
566-570). Tutkijana olen pyrkinyt pohtimaan omia asenteitani ja uskomuksiani
koko tutkimusprosessin ajan. Siitd huolimatta haastatellessa oli vililld hankalaa
suhtautua esimerkiksi lasten vastauksiin neutraalisti, vaan olen voinut vastata
omien mielipiteitteni tai arvojeni mukaisilla kommenteilla. Myos tutkijan oma
persoona vaikuttaa vuorovaikutuksen syntyyn tutkijan ja tutkittavien vilille
(Munter & Siren-Tiusanen 1999, 191). Omalla persoonallani on ollut merkitysta
esimerkiksi siihen, millaista vuorovaikutus on ollut lasten kanssa
haastattelutilanteissa.

Taman  tyyppisessd  fenomenografisessa  tutkimuksessa tulosten
esittdmistapa, raportointi ja tutkimusporsessin tarkka kuvaus kertovat paljon
tutkimuksen luotettavuudesta (Koskinen 2011, 277; Huusko & Paloniemi 2006,

170). Kaytin aineistolainauksia tulososiossa sanasta sanaan litteroidussa



69

muodossa ja pyrin selventimddn tekstikappaleilla vielda enemmaén
aineistolainauksien sisdltod. Pseudonymisoin kaikkien lasten nimet, jotta
haastateltavat eivit ole tunnistettavissa tekstikatkelmista.

Tutkijan tulee huomioida myos eettinen ja metodologinen valtasuhteensa
lapsiin. Auktoriteettieroa tulee pyrkid pienentimddn lapsia tukittaessa ja
lahestymisessd tulisikin pyrkid tasa-arvoiseen kohtaamiseen. (Strandell 2010,
102.) Tiedostan ryhméhaastatteluiden pienentdvdn auktoriteettieroa, mutta
valitsin silti haastattelumenetelmiksi yksilohaastattelun. Halusin toteuttaa
haastattelut yksi lapsi kerrallaan, jotta lapset eivdt yhtyisi kavereidensa
mielipiteisiin, vaan toisivat omat yksilolliset ndkemyksensé esiin.

Tassda  luonteeltaan fenomenografisessa  tutkimuksessa  pyritdan
selvittdmaan ihmisten késityksid. Tdllainen aineisto on tavallisesti luonteeltaan
syvyyssuunnassa syvallistd, mutta ei niinkddn laajasti hankittua. Tutkimukseen
osallistuu vdhdn henkiloitd, eikd tarkoituksena olekaan yleistdd ihmisten
ajatuksia. (Syrjdld, Ahonen, Syrjdldinen & Saari 1995, 152.) Tamén vuoksi olen
pyrkinyt olemaan hyvin tarkka, etten ole tehnyt liian pitkille vietyjd
johtopddtoksid yksittdisten lasten vastauksista.

Luotettavuuteen liittyy tutkittavien médran ja valintakriteereiden arviointi.
Tutkimuspdivdkoti valikoitui tdhdn tutkimukseen silld perusteella, ettd se oli
minulle entuudestaan tuttu ja olin tavannut osan lapsista aikaisemmin. Talla
pyrin minimoimaan lasten jannnitystd haastattelutilanteessa ja saada heidit
kertomaan rohkeammin omia ajatuksiaan. Lapset valikoituivat haastatteluihin
sen perusteella, kuka oli silld hetkelld paikalla ja oli halukas osallistumaan
haastatteluihin. Tutkittavia oli lopulta kaksitoista ja puolet haastateltavista oli
tyttojd ja puolet poikia. Tutkimusaiheeni sukupuolindktkulman takia valitsin
tietoisesti haastatteluihin 6 tyttod ja 6 poikaa.

Haastattelemalla tapahtunut tutkimus saa pohtimaan
haastattelukysymyksid ja niiden asettelua, silld ne ovat keskeisessd roolissa
arvioidessa haastattelututkimuksen luotettavuutta (Puusa 2011, 78). Tdssa
tutkimuksessa haastattelujen pohjana toimi teemahaastattelurunko (liite 1),

jonka olin muodostanut tutkimuskysymysten pohjalta. Tutkimuskysymykset
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muokkaantuivat  graduseminaareista saamani palautteen perusteella.
Puolistrukturoidussa haastattelussa ei pysty aina vaikuttamaan mihin suuntaan
keskustelu ldhtee. Nidin ollen kaikilta lapsilta ei valttamatta kysytty
haastattelukysymyksid tdysin samalla tavalla. Tamén takia jonkun lapset
vastaukset johonkin kysymykseen ovat voineet jiddd suppeammiksi. Osan
kysymyksistd kohdalla jouduin esittamédén lisdkysymyksid, jotta sain lapsilta
vastauksia tutkimuskysymyksiini. Pyrkimyksendni oli esittdd kysymykset
lapsille kuitenkin ilman johdattelua.

Haastatteluissa korostui myos kielen merkitys. Pyrin esittamaan
haastattelukysymykset lapsille mahdollisimman selke&sti. Esimerkiksi yksi
lapsista oli omien sanojensa mukaan didinkieleltddn vironkielinen ja se on voinut
vaikuttaa hdnen vastauksiinsa, mikali hdn ei ole ymmartanyt taysin kysymyksia.
Painotin lapsille my0s jokaisen haastattelun alussa, ettd he voisivat kysya
tarkennusta, jos jokin kysymys on epédselva eividtkd he ymmarrd kysymysta.

Tutkimustuloksiin on voinut vaikuttaa my®s se, ettd jotkut lapsista antoivat
perusteellisempia vastauksia haastatteluissa kuin toiset. Tamaé saattaa aiheuttaa
sen, ettd joidenkin lasten kasitykset tutkimusteemasta nousevat tuloksissa
enemmadn esille, kuin toisten. Esimerkiksi yksi lapsista nimesi kuudesta esille
tulleesta sukupuolittuneesta ammatista kolme. Pyrin haastattelutilanteissa
huomioimaan lasten yksilollisyyden ja erilaiset tavat kertoa aiheista.

Tutkimukseni luotettavuutta arvioin Eskolan ja Suorannan (2008)
esittelemilld kriteereilld, joita ovat uskottavuus, siirrettivyys, varmuus ja
vahvistettavuus. Uskottavuudella tarkoitetaan sitd, ettd tutkijan tekema
tutkimuksen aineiston késitteellistdiminen ja tulkinta ovat vastaavia tutkittavien
kasityksien kanssa tutkittavasta aiheesta (Eskola & Suoranta 2008).
Uskottavuuteen pyrin tarkalla litteroinnilla ja jokaisen haastateltavan vastaukset
on pyritty ilmaisemaan niin kuin he ovat asian sanoneet. Mikili jokin
haastatteluvastaus oli erittdin epédselvd ja vaikeasti ymmarrettdvd, jatin
vastauksen pois aineistosta, jotta en tekisi liilkaa omia tulkintoja ja johtopadatoksia

lasten ilmaisuista.
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Tutkimuksen siirrettdvyys tarkoittaa tutkimustulosten yleistettavyyttd, eli
voiko tuloksia soveltaa muihin samantapaisiin tutkimuksiin (Eskola & Suoranta
2008). Tassa tutkimuksessa haastateltavia lapsia oli kaksitoista eli aineiston koko
oli melko pieni. Koen tulosten kuitenkin olevan sovellettavissa muihin aiheeltaan
samankaltaisiin tutkimuksiin. Tulokset antavat lisdtietoa siitd, millaisia
toiveammatteja 6-vuotiailla lapsilla voi olla ja millaisia perusteluja heilld voi olla
toiveammateilleen. Tulokset antavat lisdtietoa myos siitd, milld tavalla lapset
kokevat eri ammattien soveltuvan eri sukupuolille. Tdltd saralta tarvitsisi
kuitenkin lisdtutkimusta, jotta voisi tehdd suurempia johtopadatoksid.

Tutkimuksen varmuus on yksi luotettavuutta maédrittelevistd tekijoista.
Varmuudella tarkoitetaan tutkijan ennakkokésitysten ja -oletusten vaikutusta
tutkimuksen tuloksiin. (Eskola & Suoranta 2008.) Olen pohtinut ennakko-
oletuksiani ja sitd, millaisia asioita olen nostanut esille ja mistd nakokulmista.
Pyrkimyksend on ollut lisdtd tutkimuksen luotettavuutta kertomalla tarkasti ja
perustellen kaikki tekemédni valinnat ja ratkaisut. Puolueettomuus nouseekin
laadullisessa tutkimuksessa keskioon, silld taméan luontoisessa tutkimuksessa on
vdistdmatontd, ettd tutkijan omat taustat vaikuttavat jollakin tavalla
tutkimusprosessiin. (Tuomi & Sarajdrvi 2018, 135-136.)

Vahvistettavuudella  tarkoitetaan  tutkimuksessa =~ muodostettujen
tulkintojen yhteneviisyyttd aiemmin aihetta tutkineiden saamiin tuloksiin
(Eskola & Suoranta 2008). Olen pyrkinyt pohtimaan aiempien tutkimusten
tuloksia ja tulkintojen vastaavuutta tdmdn tutkimuksen tuloksiin. Osa
tuloksistani oli samankaltaisia aiempien tutkimusten kanssa. En kuitenkaan
l16ytanyt aiempien tutkimusten joukosta tdysin vastaavaa tutkimusta, joka olisi
toteutettu suomalaisille 6-vuotiaille lapsille.

Vahvuutena tédssa tutkimuksessa oli se, ettd lasten késitykset ja perustelut
padsivit esille ja lapset tulivat kuulluiksi. Haastattelujen toteutumisen kannalta
koin haastavaksi hiljaisen ja rauhallisen tilan puuttumisen. Jouduin useamman
lapsen kanssa vaihtamaan haastattelutilaa kesken haastattelun. T&lloin aiheen
kannalta merkittdvid ajatuksia on voinut unohtua haastattelun keskeytymisen

takia.
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Tutkimusjoukkoa voisi laajentaa myods haastattelemalla asiasta lasten
vanhempia. Olisi mielenkiintoista selvittdd, mitd lasten vanhemmat ajattelisivat
lastensa toiveammateista ja mitkd asiat he luulisivat vaikuttaneen niihin
haaveisiin. Tutkimusta voisi lisdksi laajentaa siten, ettd se kdsittdisi myos
vanhempien ammatit ja sosioekonomisen taustan. Mielenkiintoista olisi myos
tutkia, millaisia toiveammatteja olisi lapsilla, joiden vanhemmat rikkovat niin
sanottuja perinteisid sukupuolirooleja ammatissaan.

Tdamdn kaltaisen tutkimuksen voisi toteuttaa myos pitkittdistutkimuksena
esimerkiksi pienestd lapsesta aikuisuuteen saakka. Talloin voitaisiin tarkastella,
asenteiden muutoksia, ammattitoiveiden pysyvyyttd ja toteutumista aikuisialla.
Huomiota voitaisiin kiinnittdd sithen, muuttuuko toiveammattihaaveet iin
myotd ja jos muuttuvat, millaiset asiat ovat mahdollisesti yhteydessa tahan
muutokseen. Lisdksi voisi tutkia poikittaistutkimuksilla eri aikakausina sitd,
muuttuvatko lasten toiveammatit ja sukupuolistereotyyppiset ajatukset eri
ammateista. Talloin saataisiin tietoa, miten lasten toiveammatit ja niiden

sukupuolittuneisuuden kokeminen muuttuvat ajan myota.
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Liite 1 Teemahaastattelurunko

Taustakysymykset:
Nimi?

Ika?

Perheenjdsenet?

Harrastuksia?

Tutkimuskysymykset, joihin halutaan vastaus:
Tutkimuskysymys 1: Millaisia toiveammatteja 6-vuotiailla lapsilla on?
Tutkimuskysymys 2: Miten lapset perustelevat toiveammattivalintojaan?

Tutkimuskysymys 3: Miten sukupuoliroolit nakyviét lasten toiveammateissa?

Haastattelukysymykset:

e Miké on sinun toiveammattisi? (Mitd haluat tehdd isona tyoksesi?)

e Miksi juuri tdimd ammatti? (Mist4 olet keksinyt sen?)

e Miki tdssd ammatissa olisi kivaa/parasta?

e Miten voisit padstd toiveammattiisi?

e Miksi isona pitdd kdyda toissa?

e Mitd sielld toissd tehddan?

e Millaisia tyopdivid ajattelet, ettd x ammatissa on?

e Mistd olet kuullut tédstd toiveammatistasi? (vanhemmat, kaverit, tv)

e Onko joku tuttusi tdssd ammatissa?

e Missd vanhempasi kdyvit toissd ja mitd he sielld tekevit?

e Voisitko tehdd samaa ty6td kuin mitd vanhempasi tekevit?

e Oletko jutellut vanhempiesi kanssa toiveammatistasi? Mitd mieltd vanhempasi
ovat haaveestasi?

e Ovatko x ammatissa olevat tavallisesti miehid vai naisia vai kumpiakin?

e Onko sellaisia ammatteja, jotka sopivat paremmin tytoille kuin pojille? (ja
toisinpdin sama kysymys) Osaatko sanoa miksi ne sopivat paremmin tytoille tai
pojille?

e Onko tdssd sinun x ammatissasi mielestdsi valid onko tytto tai poika?



