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JOHDANTO

Vuonna 1968 ilmestyneessd teoksessaan A Writer Teaches
Writing Donald Murray esitti kysymyksen, miksi lapsia ja
nuoria ei opeteta kirjoittamaan niin kuin kirjoittamisen
ammattilaiset kirjoittavat, sisiltdja ideoimalla, kokoamalla,
valitsemalla, luonnostelemalla ja editoimalla, vaikka timai
tyoskentelytapa on kirjoittajan tydssd yhtd olennainen kuin
tutkijalle tieteellinen metodi (Murray 1968, ks. Calkins &
Ehrenworth 2016, 7). Taustalla kajasti kysymys, miks: kir-
joittajat ylipditdin kirjoittavat. Murrayn ja muiden tuon-
aikaisten kirjoittamisen opetuksen uranuurtajien nikemyk-
set sekd esimerkiksi kognitiivisen psykologian tutkimukset
tyoskentelyvaiheista johtivat prosessikirjoittamisen mene-
telmien kehittimiseen (ks. Flower & Hayes 1981). Tyopaja-
opetukseksi puolestaan alettiin kutsua opetusmuotoa, jossa
kirjoittamista ohjattiin strukturoiduissa, aikataulutetuissa
ymparistoissd (esim. Atwell 1987, Calkins 1986, Graves
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1983). Sitd on hyodynnetty niin aikuisille suunnatussa luo-
van kirjoittamisen opetuksessa kuin kouluopetuksessakin,
johon timi tarkasteluni keskittyy. Prosessikirjoittamisen
nimelld tunnettu kirjoittamisen opettamisen ja ohjaami-
sen suuntaus juurtui ja yleistyi 1980-luvulta alkaen Suo-
messakin kouluopetukseen (ks. esim. Linnakyld ym. 1988,
Murtorinne 2005, Kauppinen ym. 2015). Nykyisin proses-
sikirjoittamisen menetelmi on kirjoittamisen opetuksen
valtavirtaa ja sen perusteet ovat edelleenkin ajankohtaisia ja
kdyttokelpoisia, mutta samalla menetelmain jatkuva uudel-
leenajattelu ja kehittiminen on tarpeen. Pelkkad prosessin
tyOvaiheittainen, litted seuraaminen ei valttimatti sellaise-
naan auta kehittimiin kaikkia kirjoittamisessa tarvittavia
taitoja, mutta se tarjoaa rungon kirjoittajana toimimiselle.

Kisittelen seuraavassa amerikkalaista perusopetusikii-
sid oppilaita varten suunniteltua kirjoittamisen opetuksen
menetelmii, joka rakentuu prosessikirjoittamisen varaan ja
joka samalla tyostid menetelmid jatkuvasti eteenpidin. Kou-
luopetuksessa malli tunnetaan yleisesti nimelldi Writers’
Workshop, eli kiytossd on siis sama tyOpaja-kisite kuin ai-
kuisillekin suunnatussa luovan kirjoittamisen opetuksessa.
Malli on rakennettu New Yorkissa Columbian yliopiston
Teachers” Collegessa Reading and Writing Project -hank-
keessa ja se on laajalti kidytossd amerikkalaisissa julkisissa
ja yksityisissiakin kouluissa esiopetuksesta perusopetuksen
viimeiseen luokkaan asti (Calkins 2003, Calkins 2006,
Calkins 2014, ks. myos https://readingandwritingproject.
org/about/our-data). Mallin ideana on ohjata harjoittele-
maan lukemisen ja kirjoittamisen taitoja tyOpajamaisen
tyoskentelyn aikana. Kirjoittaminen on oppilaskeskeisti:
tyoskentelyn tirkeimpini tavoitteena on vahvistaa jokai-
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sessa oppilaassa olevaa kertomisen ja kirjoittamisen halua
sekd tarjota vilineitd ja jarjestdd tilanteita tulla teksteineen
kuulluksi ja ndhdyksi koulupolun alusta alkaen. Ylipditdin
mallin systemaattisuuden tarkoituksena on tarjota sovellet-
tava viitekehys kirjoittamisen opettamisen jdrjestimiselle,
ei kisittadkseni rajata kirjoittamisen opetusta tiukasti yh-
den metodin varassa toteutettavaksi.

Suomessa lasten ja nuorten kasvavat taitoerot kirjoit-
tamisessa ovat heridttineet huolta, ja samalla on esitetty
tarpeita ja toiveita kouluopetuksen tehostamisesta. Nama
danenpainot vilittyvit selvisti Karvin eli Kansallisen kou-
lutuksen arviointikeskuksen muutaman vuoden vilein laa-
timista kansallisista arvioinneista, joissa on tutkittu satun-
naisotannalla 9-luokkalaisten ja 6-luokkalaisten didinkielen
ja kirjallisuuden osaamista (Harjunen & Rautopuro 2015;
Lappalainen 2008, 2011). Artikkelini taustalla onkin ky-
symys, voisiko tyopajaopetuksen soveltaminen suomalai-
sissa luokkahuoneissa vahvistaa kirjoittamisen opetusta ja
sen tekemistd nikyviksi ja yhteismitalliseksi. Nden, ettd se
voisi olla suomalaisen ja amerikkalaisen opetuskulttuurien
eroista huolimatta hyvinkin mahdollista, mutta samalla so-
veltaminen vaatii kriittisti ja reflektoivaa otetta. Suomalai-
seen koulutusajattelu nojaa opettajan tyon itsendisyyteen,
autonomisuuteen ja tutkimuspohjaiseen pedagogiseen ajat-
teluun, ja sithen suhteutettuna amerikkalainen ajattelutapa
voi ndyttdd standardinomaiselta ja pitkalti kisikirjoitetulta,
etenkin jos tarkastelee opettajien kiyttoon tuotettuja ma-
teriaaleja. Standardimaisuuden taustalla kajastaa pyrkimys
huolehtia opetuksen laadun yhteismitallisuudesta, mika
Suomessa taas toteutetaan kisitykseni mukaan toisin ta-
voin, esimerkiksi opettajien koulutuksesta ja tyon itsenii-
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syydestd huolehtimalla. Toisaalta kisitykseni mukaan Suo-
messa kiytetdin melko paljon oppikirjoja, mika strukturoi
opetusta, kun taas kirjoittamisen ja lukemisen tyopajoissa
opetus rakennetaan autenttisten tekstien varaan. Vaikka
kirjoittamisen taitoa voidaan osin tulkita kieli- ja kulttuuri-
sidonnaisena, on samalla tirkedd havaita, ettd tyopajamal-
li pohjautuu sithen tietoon, mitd (lintisessi maailmassa)
tiedetddn kirjoittamisesta yleisinhimillisen3 verbaalisena ja
ei-verbaalisena ilmaisuna ja vuorovaikutuksena.

Timin artikkelin syntyidea oli varsin kdytinnollinen.
Aloin opettaa syksylldi 2018 kirjoittamisen tydpajojen
suunnittelua ja toteuttamista osana Opetusministerion
rahoittamaa ja HY+.n jirjestimad ILO-Innovatiivista pe-
dagogiikkaa lukemisen ja kirjoittamisen opetukseen -kou-
lutusta, ja jatkan sitd keviilld 2019 Jyviskylin yliopiston
LukiLoki-hankkeessa. ILO-koulutuksen verkko-opintojen
osana syksylld 2018 ohjasin noin 100 esikoulussa, ala-as-
teella, ylikoulussa ja lukiossa didinkieltd ja kirjallisuutta
opettavaa opettajaa suunnittelemaan ja toteuttamaan oh-
jeiden mukaisen kirjoittamisen tyOpajan omaan opetus-
ryhmiinsa. Kirjoitin kurssia varten tehtivinannon ja etsin
soveltuvaa oheismateriaalia, mutta siti 16ytyi vain englan-
niksi. Havainto toimi alkusysaykseni tille artikkelille. Toi-
voakseni artikkelini on siis kdytossi seuraavilla kursseilla ja
laajemminkin aiheesta kiinnostuneiden luettavissa. Artik-
kelini pditehtivd on kisitelld tyopajamenetelmai yhtend
ehdotelmana kirjoittamisen opettamisen kehittimisen vaa-
timuksiin, ja kiinnitin myos huomiota joihinkin kirjoitta-
misen opetuksessa tismentdmistd edellyttiviin seikkoihin,
kuten eksplisiittisen opetuksen tirkeyteen. Artikkelin lo-
pussa pohdin vield kirjoittamisen tyopajaa toimijuuden na-
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kokulmasta. Toivonkin, ettd artikkelini palvelee sekd niitd
lukijoita, jotka etsivit kidytinnonliheistd ja sovellettavaa
tietoa kirjoittamisen opetuksesta, ettd heitd, jotka kaipaavat
analyyttisempaa tarkastelua.

MIKA ON KIRJOITTAMISEN TYOPAJA?

Luokkahuoneeseen sovellettuna kirjoittamisen tydpaja on
noin 6-7 viikon laajuinen kirjoittamisen opetuksen jakso,
jonka aikana oppilaat ideoivat, suunnittelevat, luonnoste-
levat ja viimeistelevit jonkin tekstin tiettyjen, avustettujen
ja ohjattujen tyovaiheiden avulla (Calkins 2003, Calkins
2006, Calkins 2014). Tyopajakirjoittamisella on selked, op-
pilaiden itse tietyn aihealueen puitteissa muovaama tavoi-
te sekd tyoskentelyd tukeva rakenne, johon kuuluu aloitus,
tyoskentelyvaihe ja lopetus. Columbian yliopiston Writers
Workshop -mallissa kirjoittamisen opetus on mallinnet-
tu siten, ettd tydpajamainen tyoskentelytapa kumuloituu
vuositasolta toiselle, ja niin, ettd kirjoitetaan ikitasolle so-
veltuvia tekstilajeja fiktiivisistd tarinoista ja omaelimiker-
rallisista esseistd tietoteksteihin. Kirjoittaminen on pddosin
sidoksissa johonkin tekstilajiin (detective story) tai teksti-
tyyppiin (informative writing, persuasive writing, narrative
writing). Tekstilajien tai tekstityyppien varaan rakentuvan
opetuksen perusteena on se, ettd kirjoittamisen keinoja on
tarkoituksellista harjoitella kulloinkin mdiriteltyd tavoi-
tetta vasten. Voidaan my0s kysyd, onko kontekstista eril-
lisid “yleisida” kirjoittamisen taitoja ylipditddn, ja voidaan-
ko kirjoittamisen taitoja siirtdd vaivatta kirjoitusprojektista
toiseen (Vrt. Wardle 2017, Carrillo 2017). Tyopajamallis-
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sa kullekin vuosiluokalle esiopetuksesta yldastetta vastaa-
van koulun viimeiselle luokalle asti on suunniteltu joitain
mallityopajoja (Units of Study) opettajalle suunnattuine
yksityiskohtaisine ohjeistuksineen ja tukimateriaaleineen.
Vaikka hankkeessa tuotettu materiaali on mairiltidn ja laa-
juudeltaan kattavaa ja suomalaisesta nikokulmasta melko
kasikirjoitettua ja jopa “valmiin” oloista, se on tarkoitettu
opetukseen sovellettavaksi ja mukautettavaksi. Kjrjoittami-
sen tyOpajan voi rakentaa kokonaisuudessaan tyopajamal-
lin mukaisesti, tai sitd voi varioida tai hyodyntda projekti-
kohtaisesti luokkahuoneessa. Kirjoittamisen opetuksen voi
rakentaa padsdantoisesti tydpajaopetuksen varaan, jolloin
vuodessa voidaan jdrjestid 4-6 tyOpajaa eri tekstilajeista, ja
silloin kirjoittamisen tyopajoihin voi luonnollisesti inte-
groida huomattavan mairin didinkielen ja kirjallisuuden
sisdltojd, kuten lukemista ja vuorovaikutustaitoja.

Kiyn seuraavassa lapi kirjoittamisen tyopajan olennaiset
vaiheet, joiden mukaan my6s ILO-koulutusta varten koos-
tamani kirjoittamisen tydpajan suunnittelutehtivi rakentui
ja jasentyi mielekkdisiin osiin. Tyovaiheet ovat aiheeseen
perehtyminen siitd nikékulmasta, mikd on kulloinkin kir-
joitettavan tekstilajin tarkoitus, runsas ideointi, mentori-
teksteihin tutustuminen, hidas oman tekstin suunnittelu,
varsinkin kirjoittamisen aikana annettava palaute ja tekstin
julkistaminen. Havainnollistan tyopajaopetuksen raken-
tamista esi- tai alkuopetukseen ja ylikouluun tarkoitetun
tarinatyopajan avulla (Esimerkki 1, Esimerkki 2). Tyotavat
ovat kaikissa moduuleissa padsidntoisesti lihtokohtaisesti
samat ja sen lisdksi miltei loputtomiin varioitavissa, silld
esimerkiksi tekstilaji mairittelee kirjoitusstrategioita, ja op-
pilaiden harjaannuttua tyopajatydskentelyyn tyoskentelyd
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kannattaa my6s varioida. Kuitenkin jokaisen tyopajan run-
kona on seuraavien tekstin suunnitteluun ja toteutukseen
liittyvien asioiden opetus: 1) tekstilajin, tekstityypin ja sii-
hen liittyen oman tekstin tarkoituksen tunnistaminen ja ni-
medminen, 2) sen madrittely, mikd on keskeisti ja mikd on
tavoite (esimerkiksi kirjaessee kertoo lukijan havainnoista
ja analyysista tai henkilokohtainen essee kertoo merkityk-
sellisen tarinan kirjoittajan omasta elimistd) ja 3) sithen
ohjaaminen, miten kirjoittaja pdisee niihin keinoihin ka-
siksi. Selostan seuraavassa nditd tyovaiheita.

Tyopajan aluksi oppilaille painotetaan sita, etti he ovat
kirjoittajia ja saavat kirjoittaa haluamansa kaltaisen tarinan
tai muun tekstilajin juuri siitd, miti he ovat nihneet tai
kuulleet tai mitd he pitdvit tirkeina (ks. Esimerkkien 1 ja 2
aloitustunnit). Tehtivdnanto alkaa siis valtuutuksella, erdan-
laisella kutsuna kirjoittajan rooliin. Ensisijaista on kertomi-
sen halun heritteleminen ja kirjoittajan rooliin astuminen
jo opintien alusta eli esiopetuksesta alkaen. Kertoakseen ei
tarvitse osata kirjoittaa, vaan aluksi kuvat kerronnan vili-
neind rittivit. Oppilaat tarvitsevat jatkuvia muistutuksia
siitd, ettd heiddn ajatuksensa ja ylipditidin heidin elimin-
sd ovat merkityksellisid, ettd he voivat oppia kirjoittamaan
omille kokemuksilleen rehellisesti ja taitavasti, ja etti heitd
ympiroi heitd tukevien kirjoittajien yhteisoé (Calkins ym.
2013). Tami on ehdottoman tirkedi varsinkin silloin, kun
oppilaat vasta harjoittelevat tyopajatyoskentelyd, eli kun he
vasta tutustuvat sithen ajatukseen, ettid kehittydkseen kir-
joittajina heidin pitdd harjoitella paitsi paljon my6s entistd
paremmin. Harjoittelun tuloksena heisté tulee kirjoittajia,
joilla on hallussaan ja hyoddynnettiviniin monenlaisia
strategioita.
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Kirjoittaminen kytketddn useimmiten johonkin ta-
voitteena olevaan tekstilajiin tai tekstityyppiin, silld niin
tyoskentelylle voidaan miirittdd selked tavoite. Tekstilajia
tarkastellaan pohtien, miksi on olemassa eli mikd on sen
tarkoitus ja millaiseen reaalielimin kokemukseen se liittyy
(Esimerkki 1, 2. tunti). Sen jilkeen oppilasta kannustetaan
tuottamaan, tunnistamaan ja pohtimaan omia vastaavan-
laisia havaintojaan. Havaintojen tekeminen, niiden kokoa-
minen ja oman ajattelun kehittiminen ovat olennainen
osa kirjoittajan taitoja. Ideointivaiheessa ajatuksia ja ha-
vaintoja voidaan listata, niiti voidaan koota havainnoimal-
la ja haastattelemalla, ja niitd voidaan myos koota lyhyin,
vapaamuotoisin kirjoitusharjoituksin. Niin oppilas saa
koottua kirjoittamisensa tueksi sisaltdd, josta hin voi valita
kasittelyynsid tarkoituksenmukaisimman. Kirjoittaja oppii
elimdin kokien, havainnoiden, kuunnellen ja lukien ym-
péristoddn kirjoittajan silmin, ajatellen: voisin kirjoittaa tis-
td (Calkins 2014, 32). Havaintojen pohjalta muodostetaan
oman kirjoittamisen tavoite. Tavoite ohjaa miettimiin,
mikid voisi olla tekstin rajattu aihe ja millaista sisdltod ja
millaisia keinoja tekstissa voisi kdyttda.

Yksi kirjoittamisen tydpajan tirkeimmistd vaiheista on
oman tekstin sisillon ja rakenteen suunnittelu (Esimerkki
1, tunnit 3—7, Esimerkki 2, tunnit 2-6). Suunnitteluun on
tarjolla monenlaisia tyokaluja visuaalisista malleista tukiky-
symyksiin. TyOpajamainen tyoskentely ohjaa ja kannustaa
hitaaseen, systemaattiseen suunnitteluun, silli suunnittelu
on kirjoittamisessa se osa, jota voidaan opetella ja jolla voi-
daan myos vaikuttaa perusteellisesti tekstin sisdltoon ja to-
teutukseen. Opettajan tulisi siksi tarkistaa oppilaiden suun-
nitelmat ennen kuin hin antaa kirjoitusluvan (Esimerkki 1,
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tunti 8) ja ohjata tarvittaessa korjaamaan ja tismentimain
suunnitelmaa. Niin opettaja voi pitdd rimaa sopivan kor-
kealla, ja voidaan vilttyd hutaisulta ja varsinkin isompien
oppilaiden kanssa tyoskenneltdessd internetin syOvereistd
kopioimalla. Se, mistd kdytetdin nimitystd "oman tekstin
muokkaaminen” (Esimerkki 1, tunti 10), on vaikeasti ope-
teltava taito, eikd se useinkaan pelasta kerran raiteilleen
asettunutta tekstid, ja sen lisiksi muokkaamisen painotta-
minen voi tappaa kirjoittamisen iloa varsinkin sellaisilla
kirjoittajilla, jotka kirjoittavat hitaasti tai jotka kokevat tar-
vitsevansa kirjoittamiseen paljon tukea.

Suunnittelua tehddan ohjatusti yksin, yhdessi ja eri tyos-
kentelymuotoja vaihdellen. Ryhmilld voi olla kiytossdan
yksi tai useampi suunnittelun tyoviline, esimerkiksi loma-
ke, diasarja tai luokassa yhdessi taululle koottava kuvio tai
listaus, joiden avulla oppilaat pohtivat tekstin toteutusta,
sisltd ja rakennetta. Suunnittelu voi olla opettajajohtois-
ta tai esimerkiksi kysymyksin ohjattua sisillon tuottamista.
Erilaiset visuaaliset ja graafiset, jatkuvan tiydentimisen ja
tismentimisen mahdollistavat (ja opettajan helposti kom-
mentoitavissa ja tarkistettavissa olevat) suunnittelun tyoka-
lut ovat hyodyntimisen arvoisia, silld ne tekevit suunnit-
teluun kiytetyn ajan ja ajattelun nikyviksi. Suunnittelun
tyovilineestd kannattaa rakentaa sellainen, etti se aktivoi
ja innostaa sekd sallii suunnitelman muokkaamisen tar-
vittaessa useampaankin kertaan. Tydpajamalli ohjaa myos
ajattelemaan ja havainnoimaan kaikkea ymparilladn kirjoit-
tajan tavoin: mikd tahansa voi olla kiyttokelpoista kirjoit-
tamisen materiaalia. Oppilailla voi olla kiytdssiin muisti-
kirja tai jokin muu pelkistdin kirjoittamisen suunnittelulle
varattu alusta, johon he kokoavat havaintoja, ideoita, ku-
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via, sanoja ja lauseita - mitd vain minkd he arvelevat hyo-
dyttivin heitd kirjoitustyossadn. TyOparit ja opettaja kan-
nustavat pohtimaan ja lisddmain suunnitelmaan aineksia
ohjatusti. On tirkedd ohjata nikemiin, ettd suunnittelu on
olennainen osa kirjoittamiseen valmistautumista, kirjoit-
tajan tyoskentelytaito, jonka rakentamiseen on syyti suh-
tautua vakavasti. Varsinaisen tekstin ei kuitenkaan tarvitse
olla suunnitelman “puhtaaksikirjoittamista” vaan usein
kdy niin, ettd perusteellisesti valmistautuneella kirjoittajal-
la teksti lihtee kirjoitusvaiheessa vield ithan omille teilleen.

Mentoritekstien kdyttd on olennainen osa kirjoittamisen
tyopajaopetusta. Mentoritekstien tulisi olla sellaisia, ettd
oppilaalla on niihin lukijana syntynyt tunneside entuu-
destaan. Kirjoittamisen tyopajaan valmistaudutaankin lu-
kemalla tavoitteena olevan tekstilajia edustavia, oppilaita
innostavia ja koskettavia esimerkkeji. Mentoritekstit voi-
vat olla julkaistuja tekstejd, opettajan laatimia tai muok-
kaamia tai oppilaiden kirjoittamia. Mentoritekstit voivat
olla ryhmin yhteisid, ja lisiksi tyoparilla tai yksittdiselld
oppilaalla voi olla yksittdinen tai miksei useampikin oma
mentoriteksti. Mentoritekstejd tutkitaan opettajajohtoi-
sesti yhdessd, tunnistaen niistd tekstilajille tyypillisia piir-
teitd, kirjoittajan tekemii valintoja, niiden tarkoitusta ja
synnyttimid vaikutelmaa sekd vaihtoehtoisia valintoja.
Jos opettaja kirjoittaa, hin voi ajatella valintoja dineen esi-
merkiksi seuraavaan tyyliin: jos vaihdan tihin adjektiivin,
mitd siitdi seuraa...? Mentoriteksteji luetaan kirjoittajan
tavoin, eli niiden direlld pohditaan sitd, voisiko tekstien
keinoja kdyttdd omassa tekstissd, ja harjoitellaan keinojen
kayttimistd yhdessa ja yksin.

Mentoriteksteilld on toinenkin tirked tehtivi: ne tuo-

IO
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vat autenttisten tekstien monimuotoisuuden luokkaan.
Mentoritekstien tulisi edustaa tekstilajista riippuen hetero-
geenisesti monenlaisia tarkastelutapoja, pidhenkiloitd, te-
kijoitd ja aihepiirejd, ja niissd tulisi olla yhtymakohtia ryh-
min kaikkien oppilaiden eliminalueisiin seki sellaisiinkin
kulttuureihin, joihin heilld ei ole vilitontd paisyi. Toisin
sanoen, sosiaalisen diversiteetin tulisi olla yksi mentori-
tekstien valintaa mdiirittava tekija. Mentoritekstien vali-
koima kuvastaa ilmaisun mahdollisuuksia ja ennen kaik-
kea rajattomuutta: sitd, millaiset kisittelytavat, tarinat ja
pddhenkilot ovat mahdollisia, ja millaisiin on mahdollista
samaistua. Kirjoittamisen taidot ja strategiat ovat yhteisol-
lisid, mutta tuottaminen on oppilaan omaehtoista toimin-
taa, jonka tarkoituksena on antaa muoto sille, kuka hin on
ja mitd hin maailmassa nikee ja ajattelee. Mentoritekstit
avaavat ymmirrystd siitd, mitd joku toinen kirjoittaja on
havainnut ja paittinyt ilmaista.

Kirjoittamisen tyOpajaan kuuluu jatkuva palaute. Sitd
saadaan ja annetaan pareittain sekd eri vaiheissa myos opet-
tajalta. Tarked vaihe on kuitenkin opettajan antama ja oppi-
laan omaan tavoitteseen suhteutettu palaute tydskentelyn
puolivilissd (Esimerkki 1, tunnit 7-9, Esimerkki 2, tunnit
3-5). Palautteenannon tukena voi olla lomake, tukikysy-
myksid tai tarkistuslista, jonka sisilto rakentuu keskeisistd
tekstilajin piirteistd ja sovituista kirjoittamisen tavoitteis-
ta sekd tyoskentelytaidoista. Palautteenannon tyokalu voi
olla opettajan laatima tai se voidaan myos koota luokassa
yhdessd esimerkiksi mentoritekstien tarkastelun yhteydes-
sd listaamalla tekstien piirteitd, joita omassa kirjoittami-
sessa halutaan tavoitella. Palautteen annostelun tulee olla
sopivaa, silld lilan niukka palaute ei kannusta oppimaan

II
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ja lilan laajaa tai monikohtaista ei pysty hyodyntimdan.
Sen tulee olla rinnastua jo opiskeltuihin asioihin, jolloin
se tukee opitun kertaamista tai tavoitteen uudelleenasette-
lua. Samaa tai samantyyppistd tyokalua voi kiyttdd myos
vertais- ja itsearviointiin. Palautteen antamiseen voidaan
kayttdd myos esimerkiksi post it -lappuja, joille kirjoitetaan
kysymyksid ja havaintoja teksteisti. Tyopajan puolivilis-
sd annettavan palautetteen lisiksi tirkeid on myos koko
kirjoitusprosessin ajan annettava viliton kysymysmuotoi-
nen ja kannustava palaute, jota opettaja voi antaa luokassa
kierrellessdain samanaikaisesti kun oppilaat kirjoittavat. Sen
tehtivind on vahvistaa oppilaan omistajuutta omaan tuo-
tokseensa ja auttaa oppilasta nikemain, mihin suuntaan ja
miten hin on etenemissi ja mitd hin voi tehdi tekstilleen
seuraavaksi.

Tekstien valmistuttua kirjoittamisen tyOpaja pditetddn
nikyvisti (Esimerkki 1, tunti 14; Esimerkki 2, tunti 8).
Miti pienemmistd oppilaista on kyse, sitd tirkedimpdid on
juhlistaa laajan projektin paittymistd. Tama on kirjoitus-
myoOnteisen kulttuurin rakentamista: kertomista ja kirjoit-
tamista arvostetaan, arvostus tehdiin nikyviksi ja siitd
my6s palkitaan. Kirjoittajan roolin ottamisesta seuraava
sosiaalisen ympdriston arvostus on osa kirjoittamisen val-
tauttavaa vaikutusta. Titd voidaan toteuttaa koulussa mo-
nin eri tavoin: teksteja voidaan lukea yhdessi dineen tai
niitd voidaan lukea esimerkiksi nuoremmille oppilaille, ku-
ten kummiluokalle. Mikain ei estd pitimastd luokkajuh-
lia, tekemdsta kirjailijahaastatteluja tai -esittelyja, lukemasta
tekstejd ddneen ja tallentamasta lukuhetked ddnitteelle tai
videolle. Mitd pienemmistd oppilaista on kyse, sitd suosi-
teltavampaa on laatia tekstejd kijan muotoon. Itse suun-
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niteltu, kuvitettu ja kirjoitettu kirja tekee tyoskentelyd ni-
kyviksi ja toimii tirkeini osoituksena siitd etti kertojan
rooli on saavutettu. Omista kirjoista voi koota luokkaan
kirjaston, josta niitd voi lainata kuin “oikeasta” kirjastosta
ikddn, kuten eris syksylld 2018 ILO-koulutuksessa tydpajan
alkuopetukseen laatinut osallistuja ideoi. Kirjoja voi myos
esimerkiksi antaa lahjaksi liheisille. Lapsi ja nuori omaksuu
luontaisesti sen, mitd ympir6ivissd yhteisdssd pidetiin
saavuttamisen arvoisena ja mistd palkitaan. Tydpajaope-
tuksen yhtend tavoitteena onkin tehdi koulussa tapahtu-
vaa kirjoittamista my6s oppilaan lahipiirille nikyviksi ja
iloa tuottavaksi, ja samalla ohjataan ldhipiirid rakentamaan
osaltaan oppimista tukevaa kirjoitusmyonteistd kulttuuria.

Esimerkki 1. tarinan kirjoittamisen tyépaja ylikouluun A = arviointi
Y = yhteistyo

Tunnin aihe Opetuksen Opetustuokion  Mitd opettajana  Kotitehtiva  AJY

lahestymis-  aihe voit niyttaa op-

tapa pilaille malliksi?
1. Etsitaan Sepitd yhdes-  Kuinka kayttdaa ~ Kullanhuuhto- ~ Tarinan
tarinoita s, tunnista  muistikirjaa jan tekniikka: aiheiden ja
arkipdivan oppilaiden kirjoittamisen Arkipaivan jyva-  ideoiden
tapahtumista  tarinoiden apuna set, tarinoiden ~ kokoaminen
ja ilmicistad mahdollisuu- ainekset

det
2. Kuvitellaan  Kayta malli- Oikeilla ihmisil- = Kerro tarina Etsi ja tar-
tarinoita, joita = tekstid tut- 13 ja tarinoiden kastele teks-
haluaisimme  kiaksesi oppi- henkilshahmoil- tid, jollaisen
lukea tai kat-  laiden kanssa la on samankal- lukemisesta
soa, joiden tarinan ele- taisia ongelmia nautit ja
haluaisimme  mentteji ja ja tavoitteita johon "up-
olevan ole- aiheita, joihin poat”, jollai-
massa tarinassa sen haluat

voisi tarttua kirjoittaa

itse.
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A = arviointi
Y = yhteisty6
Tunnin aihe Opetuksen Opetustuokion  Miti opettajana  Kotitehtiva  AJY
lihestymis-  aihe voit ndyttdd op-
tapa pilaille malliksi?
3. Luodaan Auta erilaisin = Henkilshahmon Rakenna Luonnostele
uskottaviaja  vilineinjatu- naksékulma kompleksinen sivuhenki-
kiinnostavia kikysymyksin  vilittyy tekstistd = henkilshahmo  l6itd
henkilshah- henkilshah-  ja tekee siitd
moja mon suunnit- kiinnostavan
telussa
4. Luodaan Tarina koos-  Tutkitaan teks-  Katkelma Kirjoita koh-
henkilsille tuu ulkoisista tikatkelmasta pienesti ta- taus, jossa
ongelmia ja tapahtumista henkildshahmon  pahtumasta nakyy, mil-
motivaation ja henkildn tavoitteita. henkilshahmon | lainen pai-
syitd tavoitteista elimissi henkilési on
(ongelma,
motivaatio,
tavoite)
5. Luodaan Rakennetaan  Tarinan kaari Sepitd tarinan Tarinan kaari
juoni kaytta- tarinan kaari  jossain tunne-  kaari henkilo- eli oman
malld tarinan tussa tarinassa. hahmollesi tarinan
kaarta (tiivis- tiivistelma.
telma). Valmistaudu
kirjoitta-
maan.
6. Suunnitel-  Tarinan tii- Luonnostele Nayta, kuinka Kuvittele ela-
laan tarinan vistelmén tapahtumia luonnostelisit visi paahen-
kohtauksia "avaaminen”  tiivistelman tarinaasi oman  kilon silmis-
varsinaiseksi  pohjalta. tarinan juonesi  s&, hanen
tarinaksi. pohjalta. Tuo kengissaan.
oman tarinasi Elaydy paa-
tapahtuma henkil6si.
"nayttamolle” Katkelma
paivakirjaa
tms.
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A = arviointi
Y = yhteisty6
Tunnin aihe Opetuksen Opetustuokion  Mita opettajana  Kotitehtavda  AJY
lihestymis- aihe voit nayttai op-
tapa pilaille malliksi?
7. Luonnos- Omin sanoin  Valitaan yksi Nayta henki- Kirjoita koh-
tellaanp&a- kertominen luonnosteltu |8si "suunta” taus valmiik-
henkilon ja ja dialogin tapahtuma ja ja tavoitteet, si kotona.
sivuhenkilon  avulla kerto-  kirjoitetaan kun han ajau-
kohtaaminen  minen siitd kohtaus. tuu konfliktiin
Dialogin kirjoit-  sivuhenkilén
taminen. kanssa.
8. Kirjoite- Omin sanoin  Kirjoitetaan Nayta, ettd Mistd tietdd,
taan tarinaa kertominen,  tapahtumia kohtausten tar-  mita henkil®
luonnostelun  dialogin avul- = kohtauksiksi. koituksena on haluaa? Tutki
pohjalta. la kertominen Kiinnitetdin ilmentsa paa- esimerkiksi
Kiinnitetaan ja padhenki-  huomiota omin = henkilén tavoit-  televisiosar-
huomio pad-  16n ajatusten = sanoin kertomi-  teita ja kertoa jan henkilon
henkilon ko- kertominen.  seen (ulkoiset  siitd muutokses- tavoitteita ja
kemuksiin ja tapahtumat), ta, joka hanessa  sen nakymis-
muutoksiin. dialogiin tapahtuu t4 tarinan
(henkilsiden kulussa
kohtaaminen)
ja padhenkildn
ajatuksiin (si-
sdiset tapahtu-
mat).
9. Voimakkai-  Loppuhui- Yhteistyd teks-  Luonnostele Tutki malli-
den loppukoh- pennuksen tin muokkaami-  oman tarinasi tekstien
tausten kirjoit- lukijassa syn-  sessa loppua lopetusta.
taminen nyttdma tun-
ne ja "tekstin
sanoma”

Is




SCRIPTUM 1/2019

A = arviointi
Y = yhteisty6
Tunnin aihe Opetuksen Opetustuokion  Miti opettajana  Kotitehtiva  AJY
lihestymis-  aihe voit ndyttdi op-
tapa pilaille malliksi?
10. Tekstin Oman tekstin = Tekstin tunnel-  Tutki tekstidsi Tutki tekstia-
muokkaami-  muokkaa- man tarkastelu  eri nikdkulmis- = si oikeakieli-
nen: Oman misen edut,  ja muokkaami- = ta muokkaamis- syyden niké-
tekstin lukemi- muokkaa- nen ta ja toimitta- kulmasta.
nen toimitta-  mista ja mista varten Hae apua,
jan silmin uudelleenkir- korjaa.
joittamista
kohtaan tun-
netun vasta-
hakoisuuden
voittaminen
11. Luodaan Omista Kielitietoa: esi-  Tutki onnistu- Lueta tekstisi
tilaa kirjoitta-  kirjoitustot- merkiksi sidesa- neimpia tekste-  jollain kou-
miselle tumuksista nojen kayttdé jasi, opi niistd lun ulkopuo-
ja tavoista kompleksisuu- - luo onnistumi- lisella henki-
oppiminen den rakentajana = sista tapa 16114, pyyda
kommentti.
12. Hyédynne-  Kirjoittajien Nimea kirjoit- Osoita muok- Luo tarinalle-
tddn mentori-  ohjaaminen  tajan tyckeino,  kaamisen mer-  si nimi.
teksteja hen-  mentoriteks-  "tekstin avulla  kitys
kilshahmon tin kayttéon  kirjoittaminen”
luomisessa
13. Muoka- Muokkaajan  Tarkkaavaisuus = Néytd, kuinka Kirjoita esit-
taan tekstid eri = tekemien tekstin muok- | tyoskennelldan  tely itsestési
nakékulmista  valintojen kaamisessa tydparin kanssa  kirjoittajana.
tarkastelu Kirjoita
oman oppi-
misen ar-
viointi.
14. Tekstien Luetaan yh-
julkistaminen  dessi d4neen
valmiita teks-
teja
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Esimerkki 2. Tarinan kirjoittamisen tyopaja esiopetukseen

1. Sind voit olla kertoja.

Tutkitaan oppilaille tuttujen
kirjojen avulla kirjojen kirjoit-
tajia ja mietitdan sitd, mista
kirjoittajat voivat saada aiheita
tai ideoita. Ideoidaan, millaisen
kirjan haluaisi itse kirjoittaa.

2. Tarinalla on padhenkils.

Tutkitaan jilleen tuttujen teos-
ten avulla, millainen paihenki-
|6 voi olla. Nimi, ikd, ulkondks,
perhe, asuinpaikka, vaatteet,
mista pitdd, mitd toivoo ja mita
hinelle tapahtuu? Suunnitel-
laan omaa henkil34. Piirretdan
omasta henkil6sté kuva. Kir-
joitetaan hinen nimensi ja
taitojen mukaan puhekupla,
kuvailevia sanoja tai kokonai-
nen virke.

3. Tarinalla on paikka.

Tutkitaan pdahenkilon kotia

tai asuinpaikkaa jalleen ensin
tuttua tarinaa tarkastelemalla
ja sen jilkeen ideoimalla. Suun-
nitellaan ja piirretaan ymparis-
to, jossa paahenkilo asuu tai
missa tapahtumat tapahtuvat.
Kirjoitetaan taitojen mukaan
paikkaan liittyvia sanoja.

4. Tarinalla on alku.

Tutkitaan tuttujen tarinoiden
alkuja. Suunnitellaan oman
tarinan alku. Missa paahenkilo
ensin on ja mitd hanelle tapah-
tuu?

7
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5. Tarinalla on tapahtumia. Tutkitaan, millaisia tapahtumia
kirjoissa on. Suunnitellaan
tapahtumaketju, jossa on

alku, keskikohta ja loppu. Miti
paghenkilslle tapahtuu seuraa-
vaksi?

6. Tarinalla on loppu. Tutkitaan tuttujen kirjojen lop-
puja (onnellinen loppu, surulli-
nen loppu jne.) Piirretddn kuva
ja taitojen mukaan kirjoitetaan,
miten tapahtumat paattyvit.

7. Viimeistellaan tarina. Suunnitellaan ja piirretddn
kansi ja takakansi. Kirjoitetaan
kanteen tarinan nimi. Yhdiste-
tddn sivut toisiinsa esimerkiksi
nitomalla.

8. Kerrotaan oma tarina toisille. Juhlistetaan tarinan valmistu-
mista. Vieddin tarinat kotiin
ja kerrotaan tarina esimerkiksi
vanhemmille.

Oppilaan tuotos: oma kuvakirja, jossa kansi, henkilod ja
hinen ympiristoon esitteleva sivu ja esimerkiksi kolme ta-
pahtumista kertovaa sivua.
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Estmerkki 3. Tyypillinen kirjoitustunnin rakenne varioitavaksi

Aloitus 5 minuut- Tunnin aiheen selostaminen, kytkos
tia aiemmin opittuun, aiheeseen virittay-
tyminen, tavoitteiden mieliinpalautta-
minen.
Limmittely-  5-10 Lyhyt vapaamuotoinen ideointi, kir-
tehtdva minuuttia  joitustehtava tai esimerkiksi mentori-
tekstin lukemista.
Opetus- 5-10 Mentoritekstin piirteen tarkastelu ha-
tuokio tai minuuttia  vainnoimalla ja yhdessi tuottamalla.
demonstraa-
tio
Kirjoitusaika 20-30 Oman tekstin kirjoittaminen yksin tai
minuuttia = parin kanssa. Tana aikana opettajalla
on mahdollisuus antaa palautetta
yksittaisille oppilaille.
Lopetus 5-10 Kirjoittamisesta keskusteleminen pa-
minuuttia | reittain ja ryhmissa sekd mahdollinen

lukuniyte tai naytteiti. Tavoitteiden
pohdintaa ja seuraavan tunnin aiheen
alustus.

Tunnin pituus 90 minuuttia; pienemmilld oppilailla esi-

merkiksi 45 minuuttia.
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EKSPLISIITTINEN OPETUS, KIRJOITTAMISEN TILA

Tyopajaopetuksen tarkoituksena on varmistaa, ettd kirjoit-
tajat saavat kehittydkseen sitdi mitd he tarvitsevat: riitti-
vasti aikaa, tukea ja tilaa kirjoittamiselle, vapauden valita
ja tuottaa omat aiheensa ja sisiltonsd kulloistenkin oppi-
mistehtdvien puitteissa, sekd vastakaikua kirjoittamiselleen
lahiymparistoltdan (Calkins & Ehrenworth 2016, 8; Gra-
ham ym. 2016). Jos kirjoittamisen opetuksen eri suuntauk-
sia asettaa jatkumolle, jonka toisessa ddripddssd on vapaa
kirjoittaminen ja toisessa tehtivipohjainen kirjoittaminen,
tyopajamuotoinen opetus asettuu keskivilille (Calkins
2014, 26-27). TyOpajassa yhdistyy kaksi toisilleen vastak-
kaisena pidettyd oppimisnikemysti: opettajakeskeisend pi-
detty eksplisiittinen opetus ja oppijakeskeinen, omaa dintid
ja toimijuutta painottava lihestymistapa kirjoittamiseen.
Tami nikyy myos tyypillisessd kirjoitustunnin rakentees-
sa (Ks. Esimerkki 3). Eksplisiittisen opetuksen olennaisia
osia ovat oppimisen tavoitteiden asettaminen selkeisti, as-
keleittain etenevi, mielekkiiksi osakokonaisuuksi pilkottu
opetus, opeteltavan keinon, konvention, strategian tai toi-
minnan mallintaminen tai muuten ohjattu paisy sen hal-
lintaan ja strukturoitu harjoittelu ensin opettajan ja sitten
tyoparin tuella ja lopuksi ilman tukea. Tilld tavoin toteu-
tettua opetusta on joissain yhteyksissd tapana pitdd vastak-
kaisena oppijakeskeiselle, konstruktivistiselle oppimiselle,
mutta viime kidessd kysymys on siitd, miten ja millaisissa
yhteyksissd oppilaat taitojaan kiyttivit (Dean 2010, 5-6),
ja kenties jopa siitd, kuinka ja miten piisy tillaisiin taitoi-
hin mahdollistetaan. Ehkipi tydpajaa voi pitdd suorastaan
esimerkkini siitd, ettd taidollisesti, tiedollisesti ja toimin-
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taan ohjaavaa kestivdid oppimista voidaan rakentaa niitd
kahta lihestymistapaa yhdistellen. Eksplisiittisti opetusta
tarvitaan varmistamaan, ettd oppilaan kiytossa olevien kei-
nojen ja strategioiden valmius karttuu, ja oppilaskeskeisyys
varmistaa sen ettd oppilaalle rakentuu kisitys siitd miten ja
miksi hinen oletetaan taitojaan kidyttivin.

Kirjoittamista pidettiin etenkin ennen prosessikirjoitta-
misen yleistymistd henkilokohtaisen kyvykkyyden varaan
rakentuvana luovana taitona, joka on vain osittain opetet-
tavissa ja opittavissa. Tutkimustulokset kuitenkin puhuvat
eksplisiittisen opetuksen merkityksestd. Kattava kirjoitta-
misen opetuksen tutkimusten meta-analyysi osoittaa, ettd
tyopajassa sovelletut tyotavat, kuten kirjoittamisen strate-
gioiden opettaminen, prosessiin harjaannuttaminen ja op-
pilaan itseohjautuvuutta tukeva tavoitteiden asettaminen
ja niiden seuraaminen vahvistavat kirjoittamisen taitoja
(Graham ym. 2012). Kirjoittamisen strategioiden oppimi-
nen ja hyodyntiminen tehostuu, kun sitd tuetaan ekspli-
stittisella ja systemaattisesti rakennetulla opetuksella (Dean
2010, Graham & Sandmel 2011, 405; De Smedt &Van
Keer 2018). Ty6pajassa esimerkiksi opetustuokiot edusta-
vat opettajajohtoista opetusta. Tyypilliselld kirjoitustunnil-
la (Esimerkki 3) tuokiot ovat lyhyitd, korkeintaan 5-10 mi-
nuutin pituisia, ja niissd keskitytdin kerralla vain yhteen,
tavoitteen tai tekstilajin kannalta tirkedin piirteeseen.
Piirre tunnistetaan, nimetdin, sen vaikutusta pohditaan
ja saman piirteen kiyttimistd harjoitellaan pohtien, mitd
silld voi saada aikaan. Opettaja voi esimerkiksi itse kirjoit-
taa malliksi ja samalla selventid ddneenajattelun keinoin,
kuinka ja millaisia valintoja hin tekee tekstinsd parissa.
Aineenajattelu eli valintojen pohtiminen on tapa ohjata
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kirjoittajan tyoskentelytaitoihin, kykyyn sanallistaa ja pe-
rustella valintojaan sekd valita tavoitteseen ja tilanteeseen
sopivia strategioita. Opetustuokion lopullisena tavoitteena
ei olekaan vain keinovalikoiman lisidntyminen, vaan me-
tatasolla huomion kiinnittiminen kieleen, reflektiivinen
ajattelu ja ylipddtidn valintoja koskeva tarkkaavuus.

Eksplisiittisen opetuksen tarkoituksena on myds sosi-
aalistaa kirjoittamista koskeviin puhetapoihin ja ohjata
asiantuntijuuteen. Tydpajaopetus rakentaa kirjoittamiselle
tarvittavaa ja samalla oppilasta monin verroin hyodyttiavaia
tilaa monin eri tavoin: yhtailtd se antaa konkreettisesti ti-
laa eli aikaa kirjoittamiselle ja toisaalta se tekee kirjoittami-
sen harjoittelun nikyviksi. Kirjoittamisen strategioihin ja
kirjoitetun kielen keinoihin perehtyminen puolestaan ra-
kentaa ilmaisulle uusia mahdollisuuksia: vain se, mille on
sanoja, ja minki muodostamiseen on vilineitd, on mah-
dollista ilmaista. Se kirjoittamisen tyopajan tirked periaate,
ettd kirjoittajalla on vapaus valita ja tuottaa sisdltéd omaan
atheeseensa, rakentaa puolestaan oppilaan osallisuutta ja
omaehtoisuutta.

Eksplisiittisen opetuksen tirkeini vastakohtana on op-
pilaiden kirjoittamiselle varattu aika ja laajemmin heidin
vapautensa pdittid oman tekstinsi aiheista ja sisdlloistd
kulloisenkin tekstilajin sallimissa puitteissa. Kun ILO-kou-
lutuksessa ohjasin osallistujia suunnittelemaan ja raken-
tamaan titd runkoa mukailevan ja soveltavan tyopajan
omaan luokkaansa, huomaamattani toteutin tyOpajaan
kuuluvaa hitaan suunnittelun ideaa. Koulutus jirjestettiin
syksylld, lukuvuoden aikana, ja tyossikdyvien osallistujien
tyoskentelyn tukemiseksi pilkoin tyopajan suunnitteluteh-
tivin useampaan osatehtiviin, jossa kussakin suunnitel-
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tiin yhtd tyopajan tyotapaa tai keskeistd elementtid. Yllat-
tien kurssipalautteissa korostui se, ettd myos osallistujat
olivat kokeneet hitaan suunnittelun palkitsevana: se oli
tarjonnut heille tilaisuuden kypsytelld ja tarkistaa ideoitaan
syksyn mittaan. Aivan kuten tyopajaan osallistuvalle kir-
joittajalle, myds opetuksen suunnittelijalle nimenomaan
hidas suunnittelu on palkitsevaa: valitseminen, arviointi ja
valintojen tiydentiminen juurtuvat silloin prosessin mie-
lekkiiksi osiksi, mielen tyotavoiksi, jotka johdattavat pa-
neutuvampaan tyoskentelyyn ja avaavat havainnoimaan ja
reflektoimaan.

Tyopajaopetuksessa tila tarkoittaakin ensinnikin konk-
reettisesti ajan ja paikan varaamista ja rajaamista pelkistiin
kirjoittamiselle ja sen suunnittelulle. Kun kirjoittamiselle
varataan aikaa, rakennetaan myos sosiaalista tilaa. Henri
Lefebvren mukaan sosiaalinen tila tarkoittaa ajattelun ja
toiminnan tilaa, ja sielli missi on ajattelua ja toimintaa,
sielld my6s madritetidn ja jaetaan uudelleen mahdollisuuk-
sia, kontrollia ja valtaa (sosiaalisen tilan kisitteestd ks. Le-
febvre 1991). Kirjoittaminen rakentaa tiloja my&s symbo-
lisesti: kirjoittaen on mahdollista ottaa erilaisia positioita,
luoda merkityksid ja kdyttid valtaa nayttimailld, valitsemal-
la ja rajaamalla. Sosiaalista tilaa rakentaa myos lahipiiriltd
saatava vastakaiku, silld se osoittaa, etti kirjoittaminen on
tapa tulla nihdyksi ja kuulluksi ja ettd sen hallitsemisesta
on sosiaalista etua.

Tyopajaopetuksessa pitdisi ohjatun tyoskentelyn lisaksi
varata tilaa my6s oppilaiden tdysin omaehtoiselle kirjoitta-
miselle. Tyopajalle varattu aika on pitkd, 6-7 viikkoa. Kun
oppilas on kirjoittanut ensimmdisen tekstinsi ohjatusti
harjoitellen tydpajassa, hin voi aikataulun puitteissa kir-
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joittaa toisen tekstin, jonka hin on vapaa suunnittelemaan
ja toteuttamaan alusta loppuun asti omaehtoisesti. Ehka
ensimmaiisen tekstin hitaan ja ohjatun suunnittelun aikana
on tullut uusia ideoita, kun tyopajatyoskentely on ohjannut
havainnoimaan  ympir6ivdid maailmaa “kirjoittajan
tavoin”, aiheita etsien, tai ehkd oppilaan muistikirjassa
on jokin sellainen aihe, josta my®s voisi kirjoittaa? Ehki
vasta kirjoittamisen aikana on kypsynyt ajatus siitd, mitd
oikeastaan haluaakaan kisitellid. Kirjoittajaa toisin sanoen
kannustetaan ottamaan omaehtoinen tila kirjoittamiselle,
laatimaan itse oma tehtivinantonsa, niin kuin harjaantu-
neet kirjoittajatkin tekevit, ja kiyttimidin oppimaansa hyo-
dykseen juuri sen verran ja siina tarkoituksessa kuin haluaa.
Viesti oppilaalle on seuraavanlainen: "Nyt kun osaat, olet
vapaa kirjoittamaan jotain mitd itse haluat ja miti tavoit-
telet.” Tami heijastelee oikean, koulunulkoisen maailman
kirjoittamiskdytintdjd — niitd, joihin Donald Murraykin
viittasi. Toinen teksti on olennainen osa kirjoittamisen tyo-
pajan pedagogiikkaa: harjoitellaan taitoja ja kiytetdan niitd
kirjoittajan hahmottelemalla tavalla. Niin tyopajan raken-
ne toteuttaa eksplisiittistd opetusta ja oppilaslihtoisyyttd
yhdistivid pedagogiikkaa ja havainnollistaa samalla sen,
ettd lisdantyvit strategiat ja taidot heijastelevat lisidntyvid
ilmaisun ja vaikuttamisen mahdollisuuksia. Tyopajan ra-
kennetta voi my6s kokeilla pdinvastaisena niin ettd ensin
kirjoitetaan omaehtoinen, alusta loppuun asti itse maari-
telty “toinen teksti” ja siihen liitetidn oppimistavoitteisiin
kytkettya keinojen harjoittelua.
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TYOPAJAMALLI JA TOIMIJUUS

Edelld kirjoittaminen on esitelty prosessina, jolla on jokin
aikataulu, oppimistavoite ja hahmoteltu suunta sekd mai-
ritellyt, toistettavat tydvaiheet. Nakokulma on ollut toisin
sanoen opettajan tyossd. Kirjoittamista kuuluu ja pitadkin
tarkastella ennen kaikkea my®ds siitdi nikokulmasta, mitd
kirjoittajalle tapahtuu. Kirjoittaminen voi itsessiin olla
merkityksellistd antaessaan yksilolle tilan ja paikan oman
ddnen kiyttimiselle ja oman maailmasuhteen rakentami-
selle, ja itse asiassa yksilon omat merkityksenantotavat vain
korostuvat, kun eletdin monitulkintaista, sirpaleista ja mo-
nin tavoin epitasa-arvoiseksi koettua aikaa. Voi perustel-
lusti sanoa, ettd samalla kun koulun tehtivi on varmistaa
kaikille kirjoittajille oppimiseen, myShempidin tyonte-
koon, sosiaaliseen vuorovaikutukseen ja yhteiskunnalliseen
osallistumiseen ja vaikuttamiseen eli tarvittavat yhteisolli-
set kirjoitustaidot, sen tulisi myos vahvistaa osallisuutta ja
ohjata kirjoittajia omaehtoiseen toimintaan. Molemmat
painotukset tulevat ilmi my6s uusimmassa Perusopetuksen
opetussuunnitelmassa vuodelta 2014 (Ks. esim. 104, 160,
288).

Nien, ettd kirjoittajan nikokulmasta kirjoittaminen voi
olla tyopajamallin puitteissa orgaanista, uutta luovaa ja
olemassa olevia rakenteita kriittisesti tarkastelevaa, margi-
naaleja valoon tuovaa ja lukkiutuneita asetelmia kaihtavaa.
Sen tarkoituksena on kirjoittamalla ilmaistu toimijuus.
John Deweytid mukaillen kokemus on oppimisen edelly-
tys, ja sen tulisi johtaa tarkoitukselliseen toimintaan. Op-
piminen ei siis ole erillisten taitojen hankkimista. (Dewey
2009/1916.) Toiminta tapahtuu aina jossain ajassa ja pai-
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kassa eli kontekstissa. Kokemus ja kasvava itseymmirrys
johtavat harkittuihin valintoihin, jotka puolestaan voivat
tyostad, tulkita uudelleen ja muuttaa jotain aiempaa ja to-
tuttua ("received patters of action”, Emirbayer & Mishe
1998). Kirjoittamisen tydpaja rakentaa toimijuutta monita-
hoisesti mahdollisuuksia avaamalla seki tavoitteiden aset-
tamiseen ja toiminnan tapoihin ohjaamalla. Niin kuin kai-
kessa opetuksessa, on toteutuksesta kiinni, ettd molemmat
toteutuvat. Muuten kokemus jdi abstraktiksi ja suunnatto-
maksi ilman keinoja, tai keinot tyhyjiksi tai toisteisiksi ilman
kokemusta.

Kirjoittamisen tyOpajassa toimijuuden tuottama valta ei
ole vain tunne, identiteetin osatekija tai ylipditdin abstrak-
ti ominaisuus, vaan suhteista ja konteksteissa eli tekstikdy-
tinnoissd todentuvaa. Tama tarkoittaa paitsi mahdollisuut-
ta kdyttid omaa dintdin ja muovata omia tavoitteitaan,
my6s ymmirrystd ilmaisun tavoista ja lajeista seké
tavoiteltavista ja mahdollisista yleisdista. Voi ehka
perustellusti todeta, ettd kirjoittamisen tydpajan mahdol-
lisuudet ja samalla riskit piilevit juuri tissd: onnistuessaan
se rakentaa keinojen ja suhteiden avointa ja karttuvaa va-
likoimaa, epdonnistuessaan rajaa ne kapeasti olemassaole-
vien mahdollisuuksien luetteloksi. Dilemma ei ole sindnsa
uusi, vaan pikemminkin tuttua kirjoittamisen opetuksen
virtauksia kriittisesti kisittelevistd tutkimuksista. Esimer-
kiksi prosessikirjoittamista on arvioitu siiti nakokulmasta,
ettd se mallintaa prosessin toistettavaksi ja sivuuttaa kon-
tekstin (Ks. esim. Best 1995), toisin sanoen kirjoittajien, ta-
voitteiden ja tilanteiden monimuotoisuuden. Genrepeda-
gogiikkaa, jonka juuret ovat kirjoittajien valtauttamisessa
yhteiskunnassa tarvittavien tekstilajien hallntaan, on arvos-
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teltu siitd ettd kapeasti ymmarrettynd se ohjaa kirjoittajia 13-
hinni konventionaalisesti toistamaan ja jiljittelemain *ai-
empia” tekstilajeja ja siten kasvattaa sopeutuvia mukautujia
toisintamaan jo olemassa olevaa sosiaalista jirjestystd (Ks.
esim. Rose 2015, 22-23).

Miti tdstd siis pitdisi ottaa opiksi? Kaiketi ennen muuta
sen, ettd jokainen kirjoittamisen opetuksen lihestymistapa
voi osoittautua kapeuttavaksi, mikili sen toteutus jda viit-
teelliseksi, reflektoimatta, varioimatta tai kyseenalaistamat-
ta. Samantyyppisen asian toi ilmi my6s Roz Ivanic ainakin
Suomessa suhteellisen paljon hyddynnetyssd analyysissaan
kirjoittamisen opetuksen diskursseista, joita hin tunnisti
kuusi: luovuuteen, taitoihin, prosessiin, genreen ja sosiaali-
seen ja sosiopoliittiseen osallistumiseen painottuvan lihes-
tymistavan. Ivanicin tirkeina huomiona oli, etti kirjoittami-
sen opetus vaatii nimenomaan monien lihestymistapojen
hyodyntimistd, ei lukkiutumista pelkdstian jonkin tietyn
lihestymistavan toteuttamiseen. (Ivanic 2004.) Nikemykse-
ni mukaan tydpajamallia on mahdollista ajatella erdinlaise-
na kirjoittamisen opettamisen avarana viitekehyksend, joka
mahdollistaa erilaisten lihestymistapojen hyodyntimisen ja
niiden tekemisen perusteellisesti nikyviksi. Jos kirjoittami-
nen on Deweytid mukaillen kokemukseen pohjaavaa ja toi-
mintaa eli tapoja rakentavaa, kirjoittamisen tyopajaopetus
voisi olla tuon periaatteen nikyviksi tekemistd kulloinkin
uusin tavoittein ja uusissa yhteyksissa. Kirjoittajan nikokul-
masta tima tarkoittaisi laajenevaa ymmairrystd omasta toi-
mijuudesta ja kumuloituvia taitoja sen toteuttamiseen, ja
opetuksen jirjestdjan nikokulmasta taas opetuksen suunnit-
telun ohjenuoraa, joka samanaikaisesti tarjoaa viitekehyk-
sen ja haastaa jatkuvaan uudelleenarviointiin.
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LOPUKSI

Edelld olevaa pohdintaani ovat ohjanneet seuraavat ha-
vainnot: Kirjoittamista ei vilttimittd opeteta riittivin sys-
temaattisesti ja tehokkaasti taitojen vahvistamiseksi, joten
olisi ehka syytd laatia menetelmitasoisia yhtendisia kdytin-
t0jd ja perusteita kirjoittamisen opetukselle perusopetuk-
sessa. On muistettava, ettd suurimman osan peruskoulun
kirjoittamisen opetuksesta hoitavat luokanopettajat, ja eri-
tyisesti heiddn tyotidn tulisi tukea helposti sovellettavin
menetelmin. Kaikkien oppilaiden oppimisen, ilmaisun
mahdollisuuksien, omadinisyyden ja omaehtoisen toi-
mijuuden tueksi tarvitaan ehki eksplisiittisesti ilmaistuja,
lihtékohdiltaan vertailukelpoisesti toteutettuja opetuksen
kiytintojd. Ehkid tydpajaopetuksen kaltainen systemaatti-
nen malli voisi kaventaa lasten ja nuorten kirjoitustaito-
jen kasvavia taitoeroja. Ehki kirjoittamisen tyGpajaopetus
voisi juurtua ja yleistyd Suomessa yleisesti kaytetyksi kir-
joittamisen opetuksen menetelmaksi, silld ajatuksella, ettd
menetelmd tarjoaisi erdinlaisen lihtokohdan opetuksen
toteuttamiseen, ja yksittdiset opettajat voisivat soveltaa ja
kehitelld sitdi omaan opetukseensa soveltuvaksi, ja miki
toivottavinta, "parantaa” sitd edelleen. Tyopajamallin kiyt-
todnoton yhteyteen voisi rakentaa opetusjirjestelyiden vai-
kuttavuuden tutkimuksen (vrt. Graham ym. 2012), jollaisia
Suomessa ei ole vield lilemmailti toteutettu Karvin kansal-
listen arviointitutkimusten lisdksi (Harjunen & Rautopuro
2015; Lappalainen 2008, 2011, vrt. Kauppinen 2015, 170).
Yhteisend tavoitteena olisi kouluttaa seuraavia sukupolvia
kirjoitus- ja lukutaitoisia suomalaisia nuoria, jotka pystyvit
ilmaisemaan itseiin luontevasti ja tavoitteellisesti kirjoitta-
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malla eri yhteyksissa.

Jos on seurannut viime vuosikymmenien kirjoittami-
sen opetuksesta kiytyd keskustelua ja tutustunut prosessi-
kirjoittamiseen ja genrepedagogiikkaan, tyopajamallissa ei
itsessddn ole mitddan mullistavalla tavalla uutta tai ihmeel-
listd sinidnsi. Voi ehki sanoa, etti se tiivistid ja havainnol-
listaa sen, mitd kirjoittamisen oppimisesta osin muutenkin
tiedetddn. Samalla malli kuitenkin johdattaa sekd opetta-
jaa ettd oppilaita ajattelemaan kirjoittamista uudella taval-
la, tyypillistd tehtivien suorittamiseen perustuvaa ajattelua
laajemmin ja perusteellisemmin. Vaikka lapset ja nuoret
omaksuvat monenlaisia tekstitaitoja ympdristostidn sosi-
aalistumalla varhain kiytettyihin kielimuotoihin, kirjoit-
taminen ei ole luonnollinen, vain omaksumalla tai edes
suorittamalla kehittyvi taito, vaan erityistd, kohdennettua
ja tuettua harjoittelua edellyttivii toimintaa. Kyky kirjoit-
taa el seuraa automaattisesti kirjoitetun kielen teknisestd
sana- ja lausetasoisesta hallinnasta eli kyvystd tunnistaa ja
kirjoittaa sanoja ja yhdistdd sanoja tarkoituksenmukaisesti
lauseiksi, vaikka niin saadaankin aikaan teknisesti kirjoit-
tamista muistuttavia tuotoksia. Sen sijaan kirjoittaminen
on monimutkainen kognitiivis-emotionaalinen ja vuoro-
vaikutuksessa tapahtuva prosessi, joka pitdd sisilliin myos
kehollisia kokemuksia ja niiden tyostimistd symbolisiksi
ilmauksiksi (conceptual blending, Fauconnier & Turner
2003). Tyopajamalli ei oikeastaan vastaa sithen, mitd kaik-
kea kitjoittaminen voi olla, vaan pikemminkin sithen, kuin-
ka kirjoittamiseen liittyvii taitoja voi harjoitella paremmin
ja johdonmukaisemmin ilmaisun prosessien syventimisek-
si ja laajentamiseksi, ja juuri harjoittelun nikyviksi teke-
mistd tarvitaan responssin lisdksi.
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Nien tyopajamallin erddnlaisena kirjoittamisen opetta-
misen lihtokohtana, ikdidn kuin opetuksen pohjana ole-
vana kehikkona, jota voi lihted kehittimiin ja muokkaa-
maan eri luokka-asteille soveltuvaksi. Lihtokohtana voisi
pitdd ajatusta, ettd kirjoittamista pitiisi opettaa “vihintddn
niin”. Tydpajaopetus myQs vapauttaa opettajan resursseja,
silld kirjoittamisen tyopajan voi rakentaa samoja opetuksen
elementtejd varioiden ja muuntaen. Mallin tehtivi on eldd
ja muuttua kokemuksen, oppilasryhmin ja opettajan oman
reflektion mukaan. Sen lihtokohtana on ajatus, etti kirjoit-
taminen kuuluu jokaiselle, ja siksi toiminnalle osoitetaan
riittiva tila. Toisena vaihtoehtona on implisiittinen paluu
yhteiskuntaan, jossa kirjoittaminen toimijuutena ei ole jo-
kaiselle kuuluva oikeus ja mahdollisuus, vaan osa esimer-
kiksi sosioekonomisesti siirtyvdi mahdollisuuksien palettia
tai sitten tekodlyn aikakaudella niin koneiden kuin ihmis-
tenkin suorittamaa toisteista jiljentimista.

JOHANNA PENTIKAINEN (FT) on tydskennellyt ennen artikke-
lissa mainittuja téydennyskoulutushankkeita vierailevana tut-
kijana Columbian yliopistossa New Yorkissa, didinkielen ja kir-
Joittamisen didaktitkan yliopistonlebtorina Helsingin yliopiston
opettajankonlutuslaitoksessa ja tuntiopettajana Kirjoittamisen
oppiaineessa Taideyliopistossa. Hén on kitnnostunut kirjoitustai-
tojen oppimisen lisiksi kirjallisunden ja yleensd taiteiden avulla
oppimisesta, taiteen ja tutkimuksen vnorovaikutuksesta ja fiktion
kirjoittamisesta.
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