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Tiivistelma

Téassd Pro gradu -tutkielmassa on tutkittu kemian opetuksen eriyttdmistid yldkoulussa seki
kemian aineenopettajien ja erityisopettajien kokemuksia siitd. Kirjallisessa osassa kisitelldén
inkluusiota ja sen suhdetta opetuksen eriyttimiseen. Tamdn viitekehyksen perusteella
kirjallisessa osassa perehdytddn koko Iluokan eriyttdmistd tukeviin toimintamalleihin.
Kirjallisessa osassa perehdytédén myos oppilaiden ja opettajien kokemuksiin eriyttimisestd seké

perehdytddn kemian opetuksen eriyttdmisen erityispiirteisiin.

Kirjallisuudesta nousi esille koko luokan eriyttdmisen merkitys inklusiivisen koulun
pddmédrien saavuttamisessa. Kirjallisuudesta nousi myods monia erilaisia toimintamalleja
opettamisen eriyttimiseksi. Nditd tapoja olivat muun muassa suoraopetus, samanaikaisopetus,
yhteistoiminnallinen tydskentely ja joustava ryhmittely sekd vertaisoppiminen. Opetuksen
eriyttdmisessd on paljon kaikkiin oppiaineisiin soveltuvia menetelmid. Kuitenkin kemian
opetuksessa eriyttdmisessd on monia erityispiirteitd. Nditd ovat muun muassa kemian tiedon
rakenne ja laboratorioissa tyoskentely. Opetusmenetelmien lisdksi merkityksellistd on myos
eriyttdmistd tukeva oppimateriaali. Opetuksen eriyttiminen voi tuoda haasteita opettajalle,
mutta opettajan asenne ja koulun toimintakulttuuri edesauttavat opetuksen eriyttdmisen

toteutumisessa. Lisdksi opettajien vélinen yhteistyd tukee opettajan eriyttdmistyota.

Pro gradu -tutkielman kokeellisessa osassa on selvitetty haastattelututkimuksen avulla
erityisopettajien ja kemianopettajien tapoja eriyttdd kemian opetusta yldkoulussa
opetusmenetelmien, arvioinnin ja opetusmateriaalin ndkokulmasta. Tutkimuksessa selvitettiin
myos opettajien kokemuksia ja asenteita kemian opetuksen eriyttdmisestd seki erityisopettajien

ja kemian opettajien tyonjaosta kemian opetuksen eriyttimisen toteuttamisessa yldkouluissa.

Kokeellisen osan tulosten perusteella kaikki opettajat eriyttdvit opetusta omalla tavallansa.
Eriyttdminen riippui opettajasta ja opetusryhmaistd. Opettajilla oli monipuolisia eriyttdmista
tukevia menetelmid kidytossd. Namé menetelmait olivat pitkdlti samoja, joita kirjallisesta osasta
nousi esille. Erityisopettajat ja aineenopettajat kayttivdt kemian opetuksen eriyttdmiseen
osittain erilaisia menetelmid. Kemian opetuksen yhteydessd kemianopettajat ja erityisopettaja
tekivit yhteistyotd melko véhidn, silld paddpaino yhteistydssd oli matematiikan opetuksessa.
Opettajat kokivat, ettd samanaikaisopetukseen tarvittavaa yhteistd suunnitteluaikaa ei ollut

tarpeeksi.
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1. Johdanto

Tassd tutkimuksessa selvitetddn, miten kemianopettajat ja erityisopettajat eriyttavét
kemianopetusta  yldkoulussa. Tutkimuksessa tarkastellaan erityisesti koko luokan
eriyttimismenetelmid. Lisdksi tutkimuksessa selvitetddn haastateltujen opettajien kokemuksia
kemianopetuksen eriyttimisestd. Tutkimuksessa haastateltiin erityisopettajia ja aineenopettajia

Keski-Suomesta ja Lansi-Suomesta.

Ylikoulu ja yldkoulun kemianopetus kuuluvat yleiseen oppivelvollisuuteen.! Niin ollen
ylakoulun kemianopettajien tulee opettaa hyvinkin heterogeenisille oppilasryhmille kemiaa.
Kemian koetaan usein myds haastavana oppiaineena.” Nima tekijit lisd4ivit opettajan paineita
opetuksen toteuttamisessa. Opettajilla on muutenkin suuret paineet saavuttaa opetuksen
tavoitteet sekid varmistaa, ettii oppilaille opetetaan tietty mééri kutakin oppiainetta.’ Opetuksen
eriyttdiminen avulla voidaan tukea heterogeenisessd luokassa kaikkien oppilaiden oppimista
seki huomioidaan heidin yksildlliset tarpeensa.* Eriyttiminen tukee oppilaiden
opiskelumotivaatiota ja edistdd tydrauhaa luokassa.’ Eriyttimisen avulla voidaan my®os edistéi

inkluusion kehitysti koulussa.®

Kemianopetuksen eriyttdminen onkin jokaisen kemianopettajan arkipdivdi. Tulevana kemian
aineenopettajana yldkoulussa minun tuleekin eriyttdd opetustani monipuolisesti oppilaideni
tarpeiden mukaisesti. Koulutuksessamme kaésiteltiin eriyttdmistd erityisesti normaalikoululla
suoritetun harjoittelun yhteydessid. Sen aikana minulle herési kiinnostus kemianeriyttaimisti
kohtaan ja halusin selvittdd tulevaa tyotani varten lisdd toimintamalleja kemian eriyttdmiseen.
Lisdksi, ettd halusin itse oppia lisdd kemianopetuksen eriyttdmisestd, niin halusin myos
selvittdd, miten opettajat kokivat eriyttimisen kemianopetuksen kontekstissa, silld
aineenopettajat kokevat, ettd heidédn koulutuksensa ei anna valmiuksia erilaisten oppijoiden
kohtaamiseen.” Minua kiinnosti myds opettajien vilinen yhteistyd kemian opetuksen
eriyttdmisessd sekd yhteistyohon liittyvit toimintatavat ja asenteet. Inklusiivisen kasvatuksen
periaatteiden mukaisesti kouluissa opettajien vélisen yhteistyon merkitys kasvaa. Ndin myos
samanaikaisopetus lisddntyy kouluissa, mikd onkin erds toimintatapa kehittdd koko

opetusryhmin eriyttimisti yleisopetuksessa.®



2. Inkluusio
2.1. Miaritelmé
2.1.1 Inkluusio lyhyesti

Inkluusio on ajattelu- ja toimintatapa, joka poistaa oppilaan oppimisen ja osallistumisen esteiti
ja lisdd kaikkien oppilaiden oppimista ja osallisuutta.”!! Inkluusio mahdollistaa kaikkien
oppilaiden opiskelun ldhikoulussa, jossa kaikki saavat edellytystensd mukaista yksilollista
opetusta. Lahikoulu on koulu, jossa kaikki alueen oppivelvollisuus ikéiset lapset voivat kdyda,
my0s erityistd tukea tarvitsevat oppilaat. Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014

linjaavat, etti perusopetusta tulee kehittii inkluusioperiaatteen mukaisesti.’
2.1.2.Inkluusion ja integraation vertailu

Inkluusio ja integraatio ovat koulutuspoliittisia késitteitd ja ndin ollen niille ei ole yksiselitteista

madritelmag.”!!

Madrittelyd  vaikeuttaa lisdksi ndiden késitteiden konteksti- ja
kulttuurisidonnaisuus. Integraation ja inkluusion késitteet menevitkin helposti sekaisin
varsinkin kansainvélisessd vertailussa. Esimerkiksi kun vertaillaan integraation késitettd
Yhdysvalloissa ja Pohjoismaissa huomataan merkittidvid eroja. Integraatiolla tarkoitetaan
Yhdysvalloissa ldhinnd fyysistd integraatiota, jossa kaikkia oppilaita opetetaan samassa

luokassa. Pohjoismaissa integraatiosta puhuttaessa kyse on usein enemmaén inkluusiosta.

Integraatio voidaan maéadritelld monilla eritavoilla, mutta tdssd Pro gradu -tutkielmassa
integraation médritelliin desegregaationa.”!? Desegregaatiossa kaksi erillisti osaa, erityiskoulu
ja tavallinen koulu, yhdistetddn. Integraatiossa siis erityistd tukea tarvitseva oppilas liitetddn
yhteiskuntaan sitten, kun hin on kuntoutunut riittdvéasti, esimerkiksi erityiskoulussa tai

erityisluokalla, sopiakseen yhteiskuntaan.

Integraation kehittymistd voidaan tutkia neljdn integraation tason avulla.® Ndmai nelji tasoa
ovat fyysinen, toiminnallinen, sosiaalinen ja psykologinen sekd yhteiskunnallinen integraatio.
Integraation ensimmadinen taso on fyysinen integraatio, jossa erityistd tukea tarvitseva oppilas
tuodaan samaan luokkaan tai muuhun opiskelutilaan muiden oppilaiden kanssa, mutta
integraatio jaa tdhan. Fyysistd integraatiota sanotaankin suomessa usein sdéstdintegraatioksi.
Toiminnallinen integraatio puolestaan takaa toimivan opetusjirjestelman kaikille oppilaille.
Talloin luokkaan, jossa erityistd tukea tarvitseva oppilas opiskele, tuodaan myos
opetusjdrjestelmit, jotka tukevat hdnen oppimistaan. Kolmantena tasona on sosiaalinen ja
psykologinen integraatio, johon kuuluu kaikkien oppilaiden kehittyminen, osallisuuden ja

yhteisollisyyden syntyminen sekd myodnteiset sosiaaliset suhteet. Integraation onnistumista



voidaan mitata vasta viimeiselld tasolla. Yhteiskunnallinen integraatio on onnistunut, kun
koulun jilkeen kaikki voivat osallistua tasa-arvoisesti yhteiskunnan toimintaan. Kun kaikki
integraation tasot toteutuvat, puhutaan niin sanotusta todellisesta integraatiosta. Talloin

keskeisend osana koulussa ovat toimivat opetusjirjestelyt sekd sosiaalinen yhteenkuuluvuus.

Pro gradu -tutkielmassa inkluusio méiritellddn nonsegregaationa, joka tarkoittaa sitd, ettd on
olemassa yksi yhteinen koulu jota kaikki oppilaat kiyvit.%!""!? Inkluusion lihtdkohtana on siis
se, ettd erityistd tukea tarvitseva oppilas kuuluu yhteiskuntaan automaattisesti, eikd vasta
kuntouduttuaan riittdvasti yhteiskuntaa varten. Néin ollen inkluusioon kuuluu lapsen oikeus
lahikouluun lapsen fyysisistd, dlyllisistd, emotionaalisista, sosiaalisista, kielellisistd tai muista
seikoista riippumatta. Inklusiivisessa koulussa kaikki oppilaat tulee ottaa mukaan kaikkiin
koulun toimintoihin, kaikkien tarpeet otetaan huomioon ja koko koulun henkilokunta tekee
yhteistyotd sekd osallistuu kaikkien lasten kasvattamiseen. Inkluusiossa siis korostuu
osallisuuden ja yhteisyyden kokeminen ja inkluusion tavoitteiden voidaankin laajasti ndhtyni
tdhtddvan havittdmidn koulusta kaikki syrjiviat ja syrjdyttavdt kdytinteet ja asenteet.
Inkluusiossa ei siis ole kysymys vain opetuksen jarjestimisen paikasta tai ryhméstd vaan
laajemmasta ajattelutavasta. Inkluusio ei siis ole vain kdytdntdjen korjaamista vaan myds

asenteiden muuttamista.

Integraation ja inkluusion késitteilld ei siis ole yksiselitteistd maaritelmaa, joten erikseen pitdd
huomioida niiden konteksti ja se mitd kyseisten kasitteiden kdyttdjd on niilld tarkoittanut.
Integraatiosta ja inkluusiosta voidaan puhua myos rinnakkain. Téll6in tulee tehda ero osittaisen

eli vain fyysisen integraation ja tiyden eli todellisen integraation vililla.
2.2. Inkluusion kehitys

Opetuksen perusta ei ole aina ollut inklusiivinen vaan opetuksella on pitkédt segregoivat
juuret.”!? Inklusiiviseen ajatteluun ovat johtaneet juuri segregoivaa ja leimaavaa
erityisluokkaopetusta koskevat tutkimukset, joissa huomattiin, ettd ndyttod erityisluokilla
opiskelevien oppilaiden koulumenestyksen paranemisesta erityisluokalla ei ollut. Ndin 1960-
luvulla alettiin puhua integraation puolesta, josta kehittyivét fyysisesti integroidut ymparistot.
Samalla kehittyivit myds ihmisoikeuksia, tasa-arvoisuutta sekd poikkeavuutta koskevat
kasitykset. Téssd kehityksessa erillisid kouluympéristdja alettiin pitdé syrjivind sekd sosiaalista
syrjaytymistd edistdvind. 1990-luvulla alkoi keskusteluun tulla mukaan voimakkaampaa
integraation tavoittelua seké tavoite kaikille yhteisestd koulusta, joka tarjolla kaikille hyvaan
yksildlliseen oppimiseen tarvittavat palvelut ja resurssit, eli inklusiivisesta kouluista. Inkluusio

tuotiinkin ensimmaisti kertaa vaikutusvaltaisesti esille Salamancan'? julistuksessa 1994, jossa



painotettiin erityisopetuksen tarpeessa olevien oppilaiden oikeutta paistd tavallisiin kouluihin
sekd luomaan inklusiivista kasvatusta tukevaa lainsdddéntoa ja politiikkaa. Inkluusio on saanut
lisdd painoarvoa muun muassa YK:n vammaisten henkildiden oikeuksia koskevasta
yleissopimuksesta, joka solmittiin 2006. Témén sopimuksen mukaan vammaisen lasten tulee
saada sellaiset tukitoimet, ettd tehokas oppiminen on mahdollista ja opetus on annettava

inklusiivisessa ymparistossa.
2.2.1.Inklusiivisen ajattelun perusta

Inkluusio ajattelun perustana on myds paljon muuta kuin vain huomio erityisluokkien
toimimattomuudesta.” Erillistd erityisopetusta on myds arvosteltu yksilén oikeuksien
polkemisesta, negatiivisesta leimaamisesta sekd koulujédrjestelmidn etujen palvelemisesta.
Inklusiivisen koulun taustalla on sosiaalinen oikeudenmukaisuus, tasa-arvo ja demokratinen
thmiskésitys. Niin ollen inkluusiolla on moraalinen tausta eli inklusiivisen koulu on

moraalisesti oikea vaihtoehto.

Inkluusion arvoperustaa voidaan tarkastella myds toimintamahdollisuuksien etiikasta kisin.!'*

Toimintamahdollisuuksien etilkan mukaan enemmin tukea tarvitsevien yksildiden
huolehtiminen on kaikkien etu, sekd se on kaikkien moraalinen velvollisuus. Tdima moraalinen
velvollisuus ei riipu huolehtimisen tuottamasta hyddystd. Toimintamahdollisuuksien etiikka
pohjautuu siihen, ettd se takaa kaikille yhtéldisen inhimillisen hyvinvoinnin perustan. Koulussa
toimintamahdollisuuksien etikka ndkyy esimerkiksi siten, ettd enemmédn tukea tarvitseva
oppilas saa tarvitsemaansa tukea. Se ndkyy myoOs ajatuksena, ettd jokainen oppilas saa
edellytystensd mukaista hyvdd opetusta eikd huomio kiinnity vain erityistd tukea tarvitseviin
oppilaisiin. Tdhén perustuu myos ndkemys siité, ettd mahdollisuus kdydad samaa koulua muiden

lasten kanssa on jokaisen lapsen oikeus.

Inkluusion taustalla vaikuttavat myds oppimiskisitykset ja niiden muutokset.!®!> Sosiaalisen
oppimiskésityksen mukaan ihminen oppii uusia asioita ollessaan vuorovaikutuksessa toisten
thmisten kanssa ldhikehityksen vyOhykkeelld ollessaan. Léhikoulun heterogeenisissa
opetusryhmisséd erityistd tukea tarvitsevat oppilaat padsevitkin toimimaan ldhikehityksen
vyohykkeelld ja saavat niin sosiaalisia kuin kognitiivisia malleja muilta lapsilta. Ryhméan muut
lapset puolestaan padsevit heterogeenisessa ryhmissa kehittiméién enemmin omia empatia- ja

sosiaalisia taitojansa.
2.2.2.Inkluusion tilanne maailmalla

Kansainvilisesti inklusiivisuus kouluissa on lisdintynyt kahden viime vuosikymmenen aikana.’

Kehitys on silti ollut epédtasaista, silld eri vidhemmistoryhmien oppilaat ovat yliedustettuina



erityisluokilla ja erityiskouluissa. Lisdksi uusliberialistinen koulutuspolititkka vaikuttaa
inkluusion kehittymiseen. Tehokkuuden korostaminen, uusliberalistisen ajattelun ja politiikan
myoté, johtaa erityisoppilaide méddran kasvuun. Epdtasaisuutta inkluusion kehitykseen tuovat
myos alueelliset erot. Inklusiivisen koulun kehitys ei nimittdin kulje samaan tahtiin globaalisti
vaan inkluusion kehitys vaihtelee suuresti. Eri maiden vililld on suuria eroja samoin, kuin eri

alueiden ja eri koulujen vililla.

Italia on esimerkkimaa pitkille kehitetysti inklusiivisesta opetuksesta koko valtion tasolla.!®
Italiassa hallitus pditti vuonna 1971, ettd kaikki oppilaat ovat oikeutettuja opiskelemaan
tavallisessa luokassa ldhikoulussaan. Tdm&d mahdollisti tdyden inkluusion italialaisissa
kouluissa. Tamén péddtoksen seurauksena syntyi laki, jonka asetuksissa maédriteltiin
inklusiivisen luokan kokoonpano. Luokassa sai olla korkeintaan kaksi erityisoppilasta (students
wiht disabilities) ja yhteensd enintddn 20 oppilasta. Luokassa lisdksi tuli olla luokanopettajan
lisédksi erityisopettaja (suport teacher), jolla oli koulutus juuri erityisoppilaiden kanssa
tyoskentelyyn. Erityisopettajan ja luokanopettajan tulisi tyoskennelld tiimiopettajina koko
luokan oppilaiden kesken, eikd vain keskittyd erityisoppilaaseen tai erityisoppilaisiin. Tdmén
lisdksi asetuksessa midriteltiin se, ettd kaikkien oppilaiden saatavilla tulisi olla opetusohjelman
ulkopuolisia aktiviteettejd (extracurricular activities). lItaliassa segregoivat opetusjérjestelyt
ovat valtavasti vdhentyneet timén lain myotd. Lisdksi sekd vanhempien, ettd opettajien

enemmistO tukevat inkluusiota.

Toisenlainen esimerkki inkluusion toteuttamisesta 16ytyy Intiasta.!” Intian hallitus on sitoutunut
jarjestimdin erityisoppilaille opetusta vuodesta 1947 saakka. Tdstd huolimatta suurin osa
erityisoppilaista ei pdédse Intiassa kouluun ja vain 1-4 % erityisoppilaista on pédsy johonkin
koulutukseen (some form of education). Erityisoppilaiden mahdollisuus opiskella tavallisessa

koulussa tuli laillisesti mahdolliseksi vasta vuonna 1996.

Naistd kahdesta esimerkkimaasta voi huomata kuinka eri tavalla inkluusio on kehittynyt eri
maissa. Italiaa pidetddn usein inkluusion mallimaana, eikd suotta, silld Italialla on pitkat
inklusiivisen opetuksen perinteet ja sitd tukeva lain sdddénto. Intiassa puolestaan inkluusio on
edennyt hyvin hitaasti siten, ettd integraatio tuli laillisesti mahdolliseksi vasta 1996, eikd
nykyisinkiifin suurin osa erityisoppilaista ole kouluopetuksen piirissi.!” Inkluusion kehityksen
globaaleista linjoista huolimatta inkluusion kehitys riippuu pitkdlti paikallisesta

lainsdddanndstéd sekéd koulun ja opettajien asenteista.



2.2.3.Inkluusion tilanne Suomessa

Valtiontalouden tarkastusviraston tarkastuskertomuksessa erityisopetus perusopetuksessa
selvitettiin erityisopetuksen jirjestimistd vuosina 2001-2010.'* Tarkastuskertomuksen
tilastojen perusteella erityisopetukseen oli 9 luokalle tultaessa siirretty jopa 11 prosenttia
ikdryhmin oppilaista vuosina 2001-2010, minka nikee kuvaajasta 1 (kuvaaja 1). 2000-luvun
alussa suurin osa erityisopetuksesta jérjestettiin kokonaan erityisryhméssé. Erityisopetusta
saavien oppilaiden méérin kasvaessa, niiden oppilaiden osuus, jotka saivat opetusta osittain tai
kokonaan yleisopetuksen ryhmissé, kasvoi tarkastelujakson aikana. Téhén kehitykseen ovat
vaikuttaneet muun muassa erityiskoulujen lakkauttamiset, joiden avulla inklusiivista kehitysta
ollaan pyritty nopeuttamaan. Vaikka Suomessa koulut ja opetushallitus ovat ajaneet
integraatiota 1970-luvulta ldhtien varoivaisesti, niin valtiontalouden tarkastusviraston raportista
voidaan néhd4, ettd integraatio ei ole laajasti vield toteutunut edes fyysisen integraation tasolla.
Lisdksi yldkouluun siirryttdessd erityisoppilaiden kokoaikainen integrointi yleisopetuksen
ryhméén laskee selvisti alakouluun verrattuna, mikd ndhddin kuvaajasta 2 (kuvaaja 2). Niin
ollen siis yldkoulussa erityisoppilaita integroidaan vdhemmén muun luokan kanssa kuin
alakoulussa. Tdémén suuren eron alakoulun ja yldkoulun vilille aiheuttaa yldkoulun erilainen

opetusrakenne.

Alakoulussa luokanopettaja pystyy joustavammin suunnittelemaan tuntinsa luokkansa kanssa,
luokanopettaja pitdi suurimman osan oman luokkansa tunneista.'® Ylikoulussa puolestaan
aineenopetuksen rakenne on joustamattomampi. Aineenopettaja pitdd tietylle ryhmaélle vain
yhden tai muutaman oman opetettavan aineensa tuntia. Ndin ollen aineenopettaja opettaa yhté
tiettyd ryhmad huomattavasti véhemmaén aikaa kuin luokanopettaja. Tdméa vaikuttaa helposti
opettajan oppilastuntemuksen muodostumiseen. Alakoulussa opettaja opettaa luokkaansa
viikon aikana helposti viisitoista tuntia, kun taas yldkoulussa aineenopettajalla voi olla vain
muutama tunti viikossa kyseiselle ryhmaélle. Néin ollen yldkoulun opettajalta menee kauemmin
aikaa tutustua oppilaisiin ja heiddn tarpeisiinsa. Ndin ollen aineenopettaja saattaa kokea
haastavampana tukea erityistd tukea tarvitsevaa oppilasta kokoaikaisesti luokassansa, kuin
luokanopettaja. Lisdksi tietyn aineen opetukseen on varattu tietyt tunnit yldkoulun
lukujérjestyksessd. Tama vaikuttaa opettajan tunnin suunnitteluun ja samanlaista joustamista

muun muassa aikataulujen kanssa ei voida tehdi kuin alakoulussa.

Suomessa kehitys on tdlld hetkelld ndiden tilastojen perusteella menossa kohti inklusiivisempaa
koulua, silld kokoaikaisesti yleisopetukseen integroitujen erityisoppilaiden mééra on koko ajan
kasvussa ja erityisoppilaiden méirin kasvu on taittunut.'® Erityisen mielenkiintoista on juuri

ylakouluun siirtyminen, jolloin erityisoppilaiden tuki siirtyy enemmén erityisopettajalle tai



muuhun pienryhmiin, omassa luokassa tapahtuvan opetuksen sijaan. Niin ollen voidaan
todeta, ettd vaikka opetus on muuttumassa inklusiivisempéén suuntaan Suomessa niin paljon
on vield kehitettdvad. Erityisesti kehitettdvdd on yldkoulun aineenopetusrakenteessa.
Joustamattoman rakenteen vuoksi ja mahdollisesti muiden inkluusioita hidastavien seikkojen
takia voidaankin todeta tilastojen perusteella, ettd opetus on yldkoulussa vihemman integroitua
kuin alakoulussa. Tietysti taulukoista ei voida sanoa kuinka todellista integraatio on vai jaako
se vain fyysisen integraation tasolle. Silti kuvaajasta 1 (kuvaaja 1) ndhdéin se, ettd yldkoulussa

erityisopetuksen jirjestiminen on selvisti segregoivampaa kuin alakoulussa.
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2.3. Inkluusion haasteet

Inkluusion toteuttamiseen liittyy monia haasteita ja esteitd.'®!° Inkluusion esteet voidaan jakaa
neljadn osa-alueeseen: asenteellisiin, hallinnollisiin, lainsdddollisiin ja pedagogisiin. Suurimpia
asenteellisia esteitd ovat opettajien asenteet. Kielteiset asenteet hidastavat inkluusion kehitysta,
silld inkluusion toteutus on paljon asenteista kiinni. Opettajat suhtautuvat inkluusioon usein
kielteisesti tai hyvin varauksellisesti, vaikka suhtautuminen Iuonnollisesti vaihtelee
yksilollisesti suuresti. Eroja 10ytyy myos eri opettajaryhmien vililld. Esimerkiksi rehtorit
suhtautuvat kaikista myonteisemmin inkluusioon, kun taas aineenopettajat suhtautuvat
kaikkein kielteisemmin sithen. T&hin vaikuttavana tekijdnd ndyttiisi olevan yldkoulun
aineenopetuksen rakenne, joka ei ole yhté joustava kuin luokanopetusjérjestelma, eikd ndin tue

oppilaiden opetusta kokoaikaisessa yleisopetuksen ryhmassa.

Opettajan negatiivisten asenteiden taustalla on usein pelko resurssien ja voimavarojen
riittivyydesti.”!® Opettajat eivit usko tdmin hetkisten resurssien riittdvin siihen, etti
yleisopetuksessa pystyttdisiin vastaamaan kaikkien oppilaiden tarpeisiin. Enemmiston
opettajista on vieldkin vaikea hyviksyé vaikeasti kehitysvammaisia oppilaita yleisopetuksen
ryhmiin samoin kuin kéytoshiiridisid oppilaita. Opettajat mainitsevat konkreettisiksi
ongelmiksi liian suuret luokkakoot, opettajien pienet palkat, opetustydn vihdisen arvostuksen,
mikd ndkyy péittdjien suunnalta méédrdrahojen vihdisyytend, sekd opettajankoulutuksen
ongelmat. Koulutukseen vedotaan usein, silld opettajat kokevat, ettd heidan koulutuksensa ei
ole valmistanut heitd opettamaan erilaisia oppilaita. Varsinkin aineenopettajilla on vain vidhédn
koulutusta erilaisten oppijoiden kohtaamisesta. Tdmd pedagoginen haaste ndkyy varsinkin

yldkouluihin siirryttdessd yleisopetukseen integroitujen oppilaiden midrdn pienenemisena.

Lainsdddannoéllisid esteitd on muun muassa se, ettd laki ei velvoita toteuttamaan opetusta

inklusiivisesti.! Perusopetuslaissa on pykili oppilaan koulusta:

”Opetus tulee kunnassa jdrjestid siten, ettd oppilaiden matkat ovat asutuksen, koulujen ja
muiden opetuksen jdrjestimispaikkojen sijainti sekd liikenneyhteydet huomioon ottaen
mahdollisimman turvallisia ja lyhyitd... Kunta osoittaa oppivelvolliselle...mukaisen ldhikoulun

tai muun soveltuvan paikan.” Perusopetuslaki 6 §!

Perusopetuslaissa siis midritelldén, ettd oppilaan koulu voi olla ldhikoulu tai muu soveltuva

koulu.!

Tamid tarkoittaa, ettd lainsdddéntd mahdollistaa oppilaan laittamisen muuhunkin
kouluun kuin ldhikouluun. Tdma mahdollistaa kouluvalinnan, mutta myds sen, ettd 1dhikoulun

el tarvitse soveltua kaikille oppilaille.

Perusopetuslaissa on maininta myds erityisopetuksen paikasta:



”Erityisopetus jdrjestetddn oppilaan etu ja opetuksen jdrjestamisedellytykset huomioon ottaen
muun opetuksen yhteydessd tai osittain tai kokonaan erityisluokalla tai muussa soveltuvassa

paikassa.” Perusopetuslaki 17 §!

Lainsdddannossé todetaan, ettd opetuksen jarjestdjd voi padttda erityisopetuksen jérjestdmisen
paikan, kunhan se on oppilaan edun mukaista seki opetuksen jirjestimisedellytysten mukaista.!
Oppilaan etua laissa ei mééritelld, mutta oppilasta ja hidnen huoltajaansa tulee kuulla ennen
erityisen tuen paitostd, joka mahdollistaa oppilaan siirron erityisluokalle. Laissa ei myoskaan

madritelld opetuksen jarjestdmisedellytyksia.

Perusopetuslaki jattdd avoimeksi sekd oppilaan koulupaikan etté erityisopetuksen jérjestdmisen
paikan."!%1° Timi antaa koulutusta jirjestiville kunnalle tiyden oikeuden péittis
erityisopetuksen paikasta ja ndin ollen lainsdddéanto jattaa inkluusion toteuttamisen paikallisten
viranomaisten paitettaviksi. Téstd syystd erityisopetuksen jérjestelyt vaihtelevat suuresti

kunnittain. Nama kaikki inkluusion haasteet yhdessé hidastavat inkluusion kehitystd Suomessa.
2.4. Keinoja inkluusion toteuttamiseen

Inklusiivisen koulun toteutumiseen vaaditaan monia muutoksia koulun toimintakulttuurissa ja
koko yleisopetuksen kehittimisti, mikd hyodyttiskin kaikkia oppilaita.® Opettajien ja koko
kouluyhteison aikuisien asenteet erilaisuutta kohtaan vaikuttavat oleellisesti inklusiivisen
koulun toteutumiseen.”!” On tirkeiti, ettd koko henkilokunta sitoutuu inklusiivisen koulun
rakentamiseen. Talloin erilaisuus ndhddén rikkautena ja opettajat ovat valmiita tekemédin
moniammatillista yhteistyotd. Asenneilmapiirin muuttamisessa koulun johto ja rehtori ovat
keskeisessi asemassa.'? Opettajien tulisi uskoa kaikkien oppilaidensa kykyihin oppia ja asettaa
oppimistavoitteet oppilaiden kanssa korkealle.?° Liian matalat oppimistavoitteet seki opettajan
usko siithen, ettd oppilas ei voi oppia uutta asiaa, voivat johtaa itseddn toteuttavaan
ennustukseen. 2° Tilléin opettajan odotukset vaikuttavat oppilaan kiytokseen ja oppilas alkaa

kiyttdytyd odotusten mukaisesti, eiké niin saavuta kaikkia mahdollisuuksiansa.?!?

Miten koulun toimintakulttuurin sitten pitdisi muuttua, ettd inklusiivinen koulu toteutuisi?
6.7.10.20 Oppilaiden osallisuuden tukeminen ja siihen kannustaminen ovat oleellinen osa titi
muutosta. Opettajien tulisi kuunnella oppilaiden nikemyksid heiddn omasta oppimisestansa ja
kiinnostusten kohteista. Oppilaiden tulisi myds saada vaikuttaa koulussa péatoksentekoon
ikétasollensa sopivalla tavalla. Talloin he ovat myds sitoutuneempia yhteisiin pdétoksiin ja
koko kouluun. On my®os tirkeita, ettd oppilaille annetaan mahdollisuus edeti oppimisessa myos
omaan tahtinsa. Opetuksen eriyttdminen ja joustava ryhmittely, aikuisten yhteistoiminnallisuus

tyOyhteisossa seki lasten yhteistoiminnallisuus ovatkin keskeisid keinoja toteuttaa inkluusiota.
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Kokonaisopetus eli oppilaineiden monialainen opetus, jossa eri oppiaineet on integroitu
oppimiskokonaisuuksiksi, luo mahdollisuudet opetuksen yksilollistimiselle ja ndin tukee
koulun kehittymisté inklusiivisempaa suuntaan. Koulun toimintakulttuuriin kuuluu oleellisesti
my6s  arviointikulttuuri.  Inklusiivinen opetus vaatiikin  hyvid ja  monipuolisia

arviointikdyténteitd toteutuakseen.

Asenteiden ja toimintakulttuurin lisdksi koululla tdytyy olla riittdvdt resurssit erilaisten
oppilaiden opetukseen.”!® Henkilokuntaa tuleekin olla riittdvisti, esimerkiksi erityisopettajia,
koulupsykologeja seké pétevid avustajia. Koulun tilojen tulisi my0s olla oppilaiden tarpeisiin

sopivia. Koulun oppimisymparisto vaatiikin usein muokkaamista inkluusion toteuttamiseksi.

Opettajankoulutus  on  tirkedssd  asemassa  uudistusten eteenpdin  viemisessa.
Opettajankoulutusta tulisikin uudistaa siten, ettd se tukisi inklusiivista opetusta. Opettajan
koulutuksen tulisi valmistaa opettajia paremmin erilaisuuden kohtaamiseen ja
moniammatilliseen yhteistyohon. Keinoja tdhén olisivat muun muassa yhteisopettamisen
harjoittelu  opintojen aikana sekd kansanvilisyyskasvatuksen, erityispedagogiikan,

inkluusiodidaktiikan ja kasvatuspsykologian opintojen lisddminen opettaja opinnoissa.

3. Eriyttiminen
3.1. Eriyttimisen miaritelmi

Opetuksen eriyttiminen on kaikkien oppilaiden yksilollisten tarpeiden huomioimista luokassa.*
Opettaja muokkaa opetussuunnitelmaa, resursseja, opetusmenetelmid sekd oppimistoimintaa
siten, ettd ne vastaavat oppilaiden tarpeita. Néin ollen koulussa tulisi eriyttimisen avulla
maksimoida oppilaiden kyvyt. Eriyttdvdssd opetuksessa yhdistyvét konstruktivistinen
oppimisteoria, oppimistyylit ja oppilaiden motivaatio sekii heidin sitoutuminen kouluun.?

Opetussuunnitelman perusteissa 2014 eriyttiminen kuvataan:

" kaiken opetuksen pedagogisena lihtokohtana” °.

3.1.1.Esteettomyys, eriyttéiminen ja inkluusio

Eriyttiminen ja inklusiivinen opetus liittyvit oleellisesti toisiinsa.® Inkluusion toteuttamiksi
koulun tulee olla mahdollisimman esteeton. Tédssad Pro gradu -tyOssa esteettomyys madritelldén
siten, ettd esineet, ympdaristdt, ohjelmat ja palvelut ovat kaikkien kiytettdvissd ilman tarvetta
yksilolliseen mukauttamiseen. Néin ollen esteettdomyys on laaja ajattelutapa, joka edistda

yhdenvertaisuutta toimintaymparistoissd, henkilon ominaisuuksista riippumatta. Esteettoméssi
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koulussa oppilas, jolla on erityistarpeita, saa tarvittavan avun omassa ympéristossaan. Ndin osa
oppimisen esteistd poistuu ymparistostd. Tima auttaa seké erityistd tukea tarvitsevia oppilaita,
mutta niistd on hyotyd my0s kaikille oppilaille. Esimerkiksi selkokielisistd teksteistd ja

pyoratuoliliuskoista on apua kaikille.

Esteettomyyden idea pohjautuu sosiaalisen vammaisuuden méérittelyn malliin.?® Tdmin mallin
mukaan yhteisd itse tuottaa vammaisuutta siten, ettd yhteisd tuottaa toimintamalleja ja
ympaéristojd, joita kaikki eivdt voi yhdenvertaisesti hyodyntdd. Talloin vammaista tuetaan
poistamalla ympériston esteitd eli lisdtdan ympariston esteettomyytté, eik tuki kohdistu yksilon

muuttamiseen vaan ympariston muuttamiseen.

Salamancan julistuksen mukaan koulun tulee mukautua vastaamaan oppilaiden erityisid
tarpeita.'® Niin ollen esteettdmyyden ja eriyttimisen velvoite 16ytyy Salamancan julistuksesta.
Esteettdmiin opetukseen kuuluu Saloviidan® mérittelyn mukaan koko luokan eriyttiminen ja
Tomlison** miérittelee eriyttimisen oppimisen esteiden poistamiseksi. Koko luokan opetuksen
eriyttdminen siten, ettd jokaisen oppilaan taidot ja tarpeet huomioidaan yksil6llisesti, poistaa
oppimisen esteiti.  Puolestaan Naukkarisen® mukaan inkluusion onnistuminen edellyttii
yleisopetuksen eriyttdmistd ja oppilaiden hyvdd arviointia, siten ettd yleisopetuksen
luokkahuoneessa pystytddn vastaamaa koko heterogeenisen oppilasjoukon tarpeisiin . Tdma
vaatii yleisopetuksen kehittdmisti, josta on hydtyi koko luokalle. ¢ Inkluusion perustana onkin
se, ettd oppilaat saavat ldhikoulussaan edellytystensd mukaista yksilollistd opetusta ja kaikkien

oppilaiden tarpeet huomioidaan eli kaikkien oppilaiden opetusta eriytetiin.’
3.1.2.Eriyttimisen jaottelu

Eriyttiminen on laaja kisite ja eriyttimisti tapahtuukin hyvin eri tavoilla ja eri tasoilla.”> Niin
ollen eriyttdimistd voidaankin jaotella hyvin eri perustein. Esittelen muutaman useista
eriyttimisen jaottelutavoista Pro gradu -tyosséni. Eriyttdmistd voidaan luokitella eriyttimisen
tavoitteiden, eriyttdmisen ja esteettomyyden, eriyttdmisen ulottuvuuksien sekd eriyttdmisen

suunnan perusteella.

Koulutuksellinen erittiminen jaetaan koulutuksen eriyttimiseen ja opetuksen eriyttimiseen.?
Koulutuksen eriyttdmiseen kuuluvat linjajaot, joiden avulla oppilaat ryhmitellddn. Kdytannossa
tdméd voi ndkya esimerkiksi rinnakkaiskoulujérjestelmini, tasokursseina ja valinnaisaineina
sekd erityiskursseina. Koulutuksellinen eriyttiminen on usein pitkdaikaista ja vaikuttaa myos
uramahdollisuuksiin. Opetuksen eriyttiminen tapahtuu opetustilanteessa. Opetustilanteessa

opettaja saattaa esimerkiksi muodostaa viliaikaisia tasoryhmii tai antaa tukiopetusta.
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Eriyttiminen tavoitteiden mukaan voi olla joko yhteniistivii tai erilaistavaa eriyttimisti.?
Yhtendistavalld eriyttdmiselld pyritddn saamaan kaikki oppilaat samaan tavoitteeseen ja

puolestaan erilaistavassa eriyttdmisessa eriytetdédn myds opetuksen tavoitteet.

Saloviita® jakaa eriyttimisen koko luokan toiminnan eriyttimiseen, joka jakaantuu
esteettomyydeksi sekd henkilokohtaiseen eriyttimiseen, jota kdytetdan opetuksessa, sitten kun
esteettdmyys ei poista kaikkia oppilaan erityistarpeita.® Koko luokan toiminnan eriyttimisessi
eriyttdiminen ldhtee yhteisistd oppimistavoitteista, joiden pohjalta on eriytetty opetussisiltdja,
toimintaa ja arviointia. Yksilollinen eriyttiminen puolestaan ldhtee liikkeelle oppilaan
tavoitteiden yksilollisestd eriyttimisestd. Niin ollen Saloviidan® méirittelemi koko luokan
eriyttiminen on yhtendistivdd eriyttdmistd ja henkilokohtainen eriyttdminen puolestaan
erilaistavaa eriyttdimistd. Henkilokohtainen eriyttdminen saattaa vaikuttaa mahdollisuuksiin
padstd jatko-opintoihin ja siten ammatinvalintaan. Néin ollen sithen voi sisdltyd myo0s

koulutuksen erittdmista.

Opettaja voi eriyttdd oppilaan tehtdvdd, oppilaan tuotosta, oppilaan oppimisprosessia,
oppimiseen kiytettyi aikaa ja eriyttii dialogin avulla.* Tehtivin avulla eriyttdessi opettaja on
eriyttdnyt tehtdvid niin, ettd oppilaat oppivat sama asian eri tasoisesti. Puolestaan tuotoksen
eriyttdmisessd oppilailla on saman tehtdvd, mutta oppilaat tekevit tehtdvin oman taitotasonsa
mukaisesti. Oppimisprosessissa eriyttdimisen ldhtokohtana ovat oppilaiden erilaiset
oppimistyylit ja eriyttiminen ldhtee siitd, kun oppilas valitsee omalle oppimistyylinsd sopivan
oppimistavan. Oppimiseen kiytetty aika on myos térked eriyttimisen mahdollisuus. Talloin
oppilaat tekevit samoja tehtivid, mutta oppilaat voivat tehdé tehtdavit omaan tahtiinsa. Dialogin
avulla eriyttdmisessd tdrkeimmaéksi asiaksi nousee opettajan ja oppilaiden vilinen keskustelu

oppilaan tyostd. Télloin opettaja saa selville oppilaiden yksilolliset tarpeet.

Eriyttimistd voidaan tarkastella myds eriyttimisen eri ulottuvuuksilla.?® Eriyttimisen
padulottuvuuksia ovat opetuksen tavoitteet, siséllot, menetelmit ja arviointi. Eriyttdmisessd
tavoitteet tulee asettaa oppilaan oppimisedellytysten mukaisesti ja tavoitteet puolestaan
madrittavat sisdllon. Opetusmenetelmien eriyttimiseen kuuluvat muun muassa opetuksen
intensiteetti sekd opetukseen kéytettdva aika. Se aika, mikd riittdd toiselle oppilaalle, ei
mitenkddn riitd puolestaan toiselle oppilaalle asian oppimiseen. Téssd samassa ajassa
puolestaan kolmas oppilas pitkdstyy. Opetuksen arvioinnin ulottuvuus on todella tirked
eriyttdimisen osa ja arvioinnin ja palautteen saamisen pitdisikin olla jatkuvaa. Erittdmisen
lisdulottuvuudet puolestaan ovat opetuksen ulkopuolelle jddvédt palvelut, kuten
moniammatillinen yhteistyd esimerkiksi psykologin kanssa, sosiaalipalvelut ja vanhempien

osallistuminen.
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Oppilaita voidaan eriyttii joko ylospiin tai alaspéin.?’” Lahjakkaita oppilaita eriytetiiéin ylospéin
ja oppilaita, joilla on haasteita, eriytetddn alaspdin. Niin ollen eriyttdmistd voidaan jaotella

eriyttdimisen suunnan mukaan, joko ylospéin tai alaspéin eriyttdmiseen.
Lahjakkaiden eriyttiminen

Lahjakkaiden lasten opetuksessa térkeitd on, ettd opetus vastaa lahjakkaiden oppilaiden
kykyihin ja tarpeisiin.*?® Niin ollen lahjakkaiden tukitoimet tulisikin kohdentaa oppilaiden
yksilollisistd tarpeista kdsin. Lahjakkaiden opetuksen ydin onkin opetuksen eriyttdminen.
Lahjakkaiden erittdmiseen on monenlaisia keinoja ja jokaisen koulun tulisikin luoda omat
keinonsa lahjakkaiden eriyttimiseen. Kouluissa eriyttdminen tulisi tehdé yhteistyona siten, ettd

kaikki koulun opettajat hyviksyvit eriyttdmisen ja ovat siind mukana.

Lahjakkaiden eriyttdimisen tyypillisiéd tapoja ovat lahjakkaiden erilliset ryhmittelyt opetuksessa,
opetuksen nopeuttaminen ja opetuksen rikastaminen.* Nimi kolme eriyttimisen keinoa eivit
sulje toisiaan pois vaan saman aikaisesti ja pdillekkdin kdytettyind tukevat lahjakkaiden

opetusta parhaiten.

Peruskoulussa on monilla paikkakunnilla mahdollista hakeutua erilaisiin erikoislinjoihin
esimerkiksi musiikkipainotteisiin luokkiin.*® Tillainen selektiivinen ryhmittely on yksi
eriyttimistapa. Ryhmittelya voidaan tehdd my0s luokan sisilld, jolloin muodostetaan oppilaista
joko heterogeenisia tai homogeenisia ryhmid oppilaiden taitojen perusteella. Lahjakkaita
oppilaita pystyy siis hyvin eriyttdméddn myos tavallisessa luokassa. Tétd tapahtuukin yha
enenevassd madrin, eikd lahjakkaita oppilaita laiteta samassa méérin endé lahjakkaiden luokilla

tai lahjakkaiden kouluun.

Lisiksi opetusta voidaan nopeuttaa luokan yli hyppdamaélla tai aloittamalla koulu vuoden verran
aikaisemmin.*®?® Titi kutsutaan myds akseleraatioksi. Akseleraatioon kuuluu myds vain
jonkin tietyn oppiaineen nopeuttaminen, eli oppilas saattaa opiskella esimerkiksi
matematiikkaa luokkaa ylempina olevien oppilaiden kanssa. Erds opetuksen nopeuttamistapa
on tarjota oppilaille edistyneempié kursseja. Nditd ovat suomessa esimerkiksi lukio-oppilaille
tarjotut yliopiston kurssit. Opetuksen nopeuttamista tulee aina harkita oppilaskohtaisesti.
Vaikka oppilas olisi akateemisesti hyvin lahjakas, niin sosioemotionaalisesti hin ei vield ole
vélttdimattd yhtd kehittynyt. Ndin ollen luokan yli hyppdédminen ei tue oppilaan
kokonaisvaltaista kasvua. Myos oppilaaseen kohdistuvat paineet saattavat kasvaa, kun oppilas
hyppdd toiselle luokalle. Toisaalta akseleraatio antaa oppilaalle mahdollisuuksia 16ytdd

itsestddn vahvuuksia ja uusia kykyja seké oppilaalle sopivia luokkatovereita.
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Erds eriyttimiskeino on opetuksen rikastaminen.*® Rikastetussa opetuksessa lahjakkaat
oppilaat saavat uusia tehtdvid ja aineistoja, joiden avulla he voivat syventdd oppimaansa.
Oppimisen syventdminen ei tarkoita uuden tiedon antamista oppilaille vaan rikastetussa
opetuksessa oppilaat pddsevdt kisittelemddn opittavaa asiaa korkeammilla Bloomin
taksonomian osaamisen tasoilla. Rikastuttamisessa on tarkoitus antaa oppilaalle haasteita juuri
siind aineessa, jossa hdnelld on lahjakkuutta. Rikastuttaminen onkin todettu tehokkaaksi
lahjakkaiden opetustavaksi ja silld on todettu olevan positiivisia vaikutuksia erityisesti
matemaattis-luonnontieteellisissd aineissa. Rikastettua opetusta tulisin olla tarjolla kaikille
oppilaille. Tamid mahdollistaa kaikkien oppilaiden vahvuuksien, kiinnostusten ja

lahjakkuuksien esille tulemisen ja néin niiden tunnistamisen.

Opetuksen rikastuttamiseen luokassa opettaja voi kdyttdd avukseen erilaisia projekteja,
tydpajoja, kursseja, oppilaan itseniisti tyoskentelyd tai rikastuttavaa oppimateriaalia.*®
Opettaja voi auttaa etsiméén lahjakkaalle oppilaalle mentorin, joka on oppilaan lahjakkuuden
alan ammattilainen, johon oppilas on sitten yhteydessd. Koulun ulkopuolella on myds paljon
opetusta rikastavaa toimintaa, jota opettaja voi mainostaa oppilaille. Téllaisia ovat esimerkiksi

erilaiset kesdleirit ja kurssit.

Koko luokalle suunnatut eriyttimistavat sopivat myds lahjakkaiden eriyttimiseen.**
Heterogeenisessd luokassa yhteistoiminnallisen oppimisen avulla opiskelevien lahjakkaiden
lasten saavutukset ovat selvisti paremmat kuin rikastetuissa opetusohjelmissa opiskelevien
lahjakkaiden lasten. Koulussa tulisikin olla sellaisia rakenteita, jotka mahdollistavat oppilaiden
osoittaa taitonsa. Néin ollen sopiva koulu lahjakkaille on koulu, joka sopii suurimmalle osalle
oppilaista. Lahjakkaiden opetuksessa tulisikin aina kiinnittdd huomiota oppilaaseen
kokonaisvaltaisesti. Opettajan tulisi tunnistaa oppilaan haasteet sekd vahvuudet ja nididen
pohjalta ldhted eriyttdmddn lahjakkaan oppilaan opetusta. Néin ollen lahjakkaiden opetutukseen

kuuluvat samat hyvit kdytanteet kuin niin sanotun tavallisen luokkahuoneen opetukseen.

3.2. Eriyttimistapoja koko luokan tasolla

Opetusta voi eriyttdd yksilollisesti henkilokohtaisen opetussuunnitelman avulla tai korvaavan
eriyttimisen avulla, johon kuuluu muun muassa tukiopetus.®!® Vaikka aineenopettaja antaakin
tukiopetusta oppilaalle niin eriyttimistapojen tarkastelussa keskitytddn tdssd luokkatasolla
tapahtuviin eriyttdmistapoihin. Esittelen tdssd kappaleessa mielestini oleellisia koko luokan
tasolla kéytettdvid eriyttdimismenetelmid, joiden avulla kaikkien oppilaiden tarpeiden
yksilollinen huomioiminen luokassa helpottuu. Ni&itd tapoja ovat suora opetus,

samanaikaisopetus, yhteistoiminnallinen opetus ja joustava ryhmittely.
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3.2.1. Suora opetus

Koko luokan tasolla eriyttdminen onnistuu myds niin kutsutun suoran opetuksen avulla, jossa
opettajajohtoisesti opettaja tekee kysymykset ja oppilaat vastaavat.® Suora opetus on hyvin
yleinen opetusmuoto. Suoran opetuksen tasatahtisuus aiheuttaa usein ongelmia
heterogeenisessd ryhmassi. Suora opetus on silti tehokas opetuskeino, mutta se kiinnittda vain
vahidn huomiota erilaisiin oppijoihin. Niin ollen suoraa opetusta tuleekin tdydentdd muilla

metodeilla, jotka mahdollistavat eriyttdmisen paremmin.

Suoran opetuksen avulla voidaan silti eriyttdi koko luokkaa.® Esimerkiksi eri oppilaille
suunnattujen kysymysten avulla opettaja voi eriyttdd opetusta. Kun opettaja tuntee
opetusryhménsa hén voi suunnata tietyt kysymykset oikeille oppilaille. Liséksi se, ettd opettaja
antaa oppilaille tarpeeksi miettimisaikaa, jolloin kaikki pddsevit prosessoimaan vastausta,
eivitkd vain nopeimmat oppilaat, auttaa eriyttdmiin opetusta. Vaikka suora opetus on yleinen

opetustapa, niin keskityn tarkastelemaan muita eriyttdmistd paremmin tukevia opetustapoja.
3.2.2.Samanaikaisopetus

Aikaisemmin todettiinkin, ettd inkluusion lisddmiseksi toimivia keinoja ovat koulun aikuisten
yhteistoiminnallisuus, moniammatillinen yhteistyd sekd opettajien vilinen yhteistyo ja
samanaikaistydskentely.”® Yksi keino toteuttaa titi opettajien vilistd yhteistydti on
samanaikaisopetus, josta kdytetddn myos termid yhteisopetus. Samanaikaisopetus on myods
toimiva eriyttdimistapa koko luokalle ja meta-analyysit ovat antaneet positiivisia tuloksia

samanaikaisopetuksen vaikutuksista.

Samanaikaisopetus médritelldén siten, ettd luokassa on yhtdaikaisesti ainakin kaksi opettaja,
jotka opettavat yhti aikaa samassa fyysisessi tilassa.>” Opettajien ei tarvitse opettaa samaa
sisdltdd vaan samanaikaisopetuksen strategiasta riippuen opettajien opettamat sisdllot voivat
olla erilaisia. Tyypillinen samanaikaisopetuksen muoto on, ettd luokassa on luokanopettaja tai
aineenopettaja sekd erityisopettaja. Samanaikaisopetuksen erilaisia strategioita tarkastellaan

seuraavassa kappaleessa.

Samanaikaisopetuksessa on monia vahvuuksia.’® Erityisesti tapa soveltuu hyvin ylikouluun,
jossa opetuksen painopisteend on aineenopetus. Aineenopettaja antaa oppilailleen opetusta
kyseisestd aineesta, jonka asiantuntija hén on, samalla kun eriytyisopettaja tukee oppilaan
yksilollistd oppimista. Né&in erityisopettaja pddsee kéyttdmddn osaamistaan opettamisen

eriyttimisessd ja oppilaiden yksiléllisyyden huomioimisessa.
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Samanaikaisopetus mahdollistaa kaikkien oppilaiden paremman huomioimisen, kun luokassa
on enemmin opettajia.’® Tdmdn mahdollistaa myds oppilaiden tuen tarpeen nopeamman
tunnistamisen. Lisdksi samanaikaisopetus mahdollistaa sen, ettd erityisopettaja pystyy
auttamaan aineenopettajaa tai luokanopettajaa eriyttdmismenetelmien kdytossd ja tuomaan
luokkaan monipuolisempia oppimismenetelmid. Kahden opettajan ldsndolo myds auttaa
erilaisten oppilaiden ryhmittimistd luokassa, mikd luo lisdd eriyttdmismahdollisuuksia

opetukseen.

On todettu samanaikaisopetuksen positiiviset vaikutukset myds luokan tydrauhaan.’® T#hdn
vaikuttaa kahden aikuisen ldsndolo, mutta my0s monipuolisesmmat tyotavat, jotka tuovat

vaihtelua kouluty6hon ja edistévit nédin tyorauhan ylldpitdmista.

Samanaikaisopetuksessa aineenopettaja ja erityisopettaja voivat jakaa vastuuta luokan
opetuksen jirjestimisestd ja suunnittelusta.’® Lisiksi opettajat saavat vertaistukea toisiltaan.

T&lloin tydssd vithtyminen parantuu ja kummatkin opettajat kehittyvat ammatillisesti.

Opettajat kokevat usein, ettd he saavat olla omalla mukavuusalueellaan, kun he ovat ainoita

opettajia luokassa.*

Kun luokassa on toinen opettaja, niin opettaja joutuu jakamaan
puhevaltansa luokassa toisen opettajan kanssa. Lisdksi toinen opettaja saattaa kyseenalaistaa tai
arvostella toisen opettajan tyotd. Niin ollen samanaikaisopetus saattaa sysitd opettajat pois
omalta mukavuusalueeltaan. Samanaikaisopetuksessa on todella tidrkedd, ettd opettajilla on
yhteistd suunnittelu aikaa. Ilman yhteistd toiminnan suunnittelua vaarana on usein, ettd
erityisopettaja jdd avustajan rooliin eikd hinen asiantuntemuksensa padse kayttoon. Lisdksi
erityisoppilas voi jddda liiaksi erityisopettajan vastuulle, jolloin oppilaan ja aineenopettajan
vuorovaikutus jdd vidhdiseksi. Tédlloin inkluusio ei toteudu luokassa, vaan kyseinen tilanne

muistuttaa enemmén fyysisté integraatiota.

Onnistunut samanaikaisopetus vaatii siti, etti opettajat uskaltavat kokeilla uutta tydtapaa.*°
Tadhdn tarvitaan hyvédksyvdd ja avointa tyOilmapiirid. On myds tirkedd, ettd kummatkin
opettajat joustavat tydtavoistaan ja pystyvit tekemdin kompromisseja. Yhteisopetus tydtapana
vaatii my0s harjoittelua. Yhteistyd usein alkaa sujumaan helpommin ajan my6td, mutta aluksi
se vaatii paljon tyotd sekd yhteistd suunnittelua. Tydskentelyllé tdytyy olla my6s hallinnollinen
tuki. Télléin yhteinen suunnitteluaika on huomioitu kummankin opettajan lukujérjestyksessa.
Hallinto voi kehittdd myos koulun tydilmapiirid ja tydskentelykulttuuria opettajien yhteistyoté

tukevaksi ja yhteisopetusta kannustavaksi.
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3.2.3.Samanaikaisopetuksen strategioita

Samanaikaisopetuksessa on monia strategioita ja malleja.’* Ndmi mallit voidaan kuitenkin
jaotella kolmeen pddryhméén. Ryhmittely tapahtuu sen perusteella mikéd opettajien suhde ja
rooli luokassa. Ndma padryhmét ovat tdydentdvédn opettamisen malli, rinnakkain opettamisen

malli ja titmiopettamisen malli.

Taydentivin opettamisen mallissa pidvastuu opettamisesta on vain toisella opettajalla.’® Kun
toinen opettaja vastaa opettamisesta, niin toinen opettaja kiertelee luokassa ja auttaa oppilaita.
Toinen opettaja voi my0s auttaa toista opettajaa havainnollistamaan opetettuja asioita. Usein
aineenopettajalla tai luokanopettajalla on vastuu opetuksesta ja erityisopettaja on tdydentdvani
opettajana. Malli on erityisen ongelmallinen, jos rooleja opettajien vililld ei koskaan vaihdeta
ja padvastuussa oleva opettaja ei jousta omista tavoistaan. Malli voi olla myos jaykka, jos
opettajat eivit lainkaan jousta sovituista rooleistansa, vaikka luokassa oleva tilanne vaatisikin
sitd. Kun opettajat vaihtavat rooleja ja kunnioittavat toistensa ammattitaitoa, malli toimii hyvin.
Malli antaa myds opettajille mahdollisuuden havainnoida luokkaa tehokkaasti. Kun
aineenopettaja tai luokanopettaja pddsee tdydentdvin opettajan roolissa kiertimééin luokassa,
niin hin pystyy seuraamaan oppilaitansa tarkemmin kuin yksin opettaessaan. Tamé auttaa
opettajan oppilastuntemuksen parantamisessa ja ndin my0s edistdd eriyttdmistd. Tdydentdvin
opetuksen malli toimii hyvin, kun opettajat vasta kokeilevat samanaikaisopetusta. Tima johtuu
siitd, ettd tdssd mallissa opettajien roolien jako on todella selked. Néin opettajat voivat totutella

toistensa ldsndoloon seki oppia toistensa tapoja.

Rinnakkain opettamisen mallissa opettajat opettavat eri oppilasryhmii samassa tilassa.>
Talloin kummallakin opettajalla on vastuu luokan oppimisesta, mutta pdévastuu on oman
oppilasryhmén oppimisesta. Rinnakkain opettamisen mallissa luokka voidaan jakaa saman
suuruisiin ryhmiin, eri kokoisiin ryhmiin, heterogeenisiin tai homogeenisiin ryhmiin oppilaiden
taitojen mukaan, tai useampiin ryhmiin. Opettajat voivat myds vaihtaa ryhmid kesken
oppitunnin. Néin ollen rinnakkainen opettaminen mahdollistaa hyvin joustavan ryhmittelyn
luokassa, jako néin ollen mahdollistaa hyvin eriyttdmisen. Tdssd mallissa on tirkedd miettid,
miten oppilaat ryhmitelldédn ja ryhmittelyd voidaan muuttaa aina oppilasryhmén ja oppitunnin

tarpeen mukaisesti.

Tiimiopettamisen mallissa puolestaan opettajat vastaavat yhdessi koko luokan opettamisesta.*
Opettajat siis suunnittelevat, toteuttavat ja arvioivat koko opetuksen yhdessd. Tiimiopetusta
pidetddn haasteellisimpana samanaikaisopetuksen muotona, silld opettajien vélilld on paljon

vuoropuhelua, mika vaatii opettajilta paljon puhevallan jakamista ja yhteistid suunnitteluaikaa.
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Lisdksi oppilaat saattavat kokea puheenvuorojen jatkuvan vaihtelun opettajien vélilla
vaikeuttavan opetuksen seuraamista. Haastavuudestaan huolimatta mallin kaytto voi olla hyvin

antoisaa kokemus opettajille, silld siind opettajat voivat oppia paljon uutta toisiltansa.

Niami esitellyt mallit ovat vain paityyppeji samanaikaisopetuksen malleista.’® Naiti
voidaankin soveltaa luokan ja opetusryhmén tarpeiden mukaan. Opettajien tyoskennellessé ajan
myoté toistensa kanssa enemmaén ja tutustuessaan paremmin toistensa tyOtapoihin, opettajien
vidlinen luottamus kasvaa. Tamin myo6td myos yhteiseen suunnitteluun ei tarvitse endd varata
niin paljon aikaa. Talloin my0s opettajat oppivat kayttdmadn eri samanaikaisopetuksen malleja
joustavasti luokkatilanteissa. Opettajien tulisi keskustella keskenédédn ja selvittdd itselleen ja
toisilleen, mitd he odottavat samanaikaisopetukselta ja mité tarkoittaa se, ettd luokassa on kaksi
tasavertaista opettajaa. Yhteinen keskustelu selventdd opetuksen tavoitteita ja opettajien tapoja
sekd vahvuuksia. Ndiden selvittiminen on todella tirkedd varsinkin, jos opettajat ovat eri
ammattiryhmistd. Kun opettajat ovat selvittdneet samanaikaisopetuksen kéytinteet ja tavoitteet,
niin he voivat myds avata oppilaille, mitd kidytdnndsséd tarkoittaa se, ettd luokassa on kaksi
opettajaa, totutun yhden opettajan sijaan. Vaikka nostan paljon esille esimerkkejd, missd
aineenopettaja tai luokanopettaja toteuttavat saman aikaisopetusta yhdessd erityisopettajan
kanssa, niin kdytdnndssd samat asiat koskettavat myds muita samanaikaisopettajapareja.
Samanaikaisopetusta kun voi toteuttaa aineenopettaja toisen aineenopettajan kanssa,
luokanopettaja toisen luokanopettajan kanssa tai aineenopettaja luokanopettajan kanssa.
Lisdksi jos vain resurssit sallivat niin opettajia voi olla enemménkin kuin kaksi. Tarkeintd
samanaikaisopetuksessa on opettajien halu kokeilla menetelmédd yhdesséd toisten opettajien

kanssa.
3.2.4.Yhteistoiminnallinen oppiminen

Oppilaiden yhteisollisyyden lisddminen on erds keino inklusiivisen koulun pddméérien

saavuttamiseksi. Tédhdn toimiva keino on yhteistoiminnallinen oppiminen.

Opettajat kokevat usein perinteiset ryhmityot haastavina, silld niissd usein tyonjako on
oppilaiden vililld epétasaista, oppilaat saattavat syrjid ryhmaétoissd toisia oppilaita ja ryhmaétyot
koetaan usein tehottomiksi tydtavoiksi oppimistavoitteiden saavuttamiseen. 33! Niissi edelld
mainituissa  tapauksissa  yhteistoiminnallinen  tydskentely ei  ole  toteutunut.
Yhteistoiminnallinen oppiminen, ei ole sitd, etti oppilaat vain jaetaan ryhmiin ja heidét
kasketddn  tyoskentelemddn  yhdessd.  Téllainen toiminta ei  nimittdin  johda

yhteistoiminnallisuuteen.
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Yhteistoiminnalliseen tydskentelyyn siséltyy viisi tekijéa: positiivinen riippuvuus, kasvokkain
tapahtuva kannustava vuorovaikutus, yhteisollinen vastuu, sosiaaliset taidot ja ryhmén
itsearviointi.>! Positiivinen riippuvuus merkitsee sit, etti ryhmin jésenet tarvitsevat toisiaan
onnistuakseen tyossid. Puolestaan kasvokkain tapahtuva kannustava vuorovaikutus on sitd, ettd
ryhméliiset tukevat, rohkaisevat ja kannustavat toisiaan. Yhteisollinen vastuu merkitsee sité,
ettd ryhmissi ei ole vapaamatkustajia vaan kaikki antavat panostuksensa tyohon. Tdhdn
sisdltyy myds, ettd enemmaén tukea tarvitsevia ryhmén jisenid autetaan. Sosiaalisiin taitoihin
kuuluvat oleellisesti my0s vuorovaikutustaidot. Naiitd taitoja tulisikin harjoitella ennen
yhteistoiminnallisen opetuksen aloittamista ja keskustella niistd harjoituksen aikana. Ilman
nditd taitoja tyoskentely pienryhmissd on hyvin haastavaa. Viimeisend tekijand on ryhmin
itsearviointi. Yhteistoiminnallisen tyoskentelyn onnistumisessa on keskeistd ryhmén suorittama

prosessointi ryhmén tekemaistd tydstéd ja ryhmén tyoskentelysta.

Yhteistoiminnallinen ryhmityd on hyvd keino eriyttdd heterogeenista luokkaa.®!”
Onnistuneessa yhteistoiminnallisessa ryhméssd kaikkien oppilaiden vahvuuksia voidaan
hyodyntdd, kaikki saavat onnistumisen kokemuksia ja oppilaiden mindkuva kehittyy.
Yhteistoiminnallisen oppimisen avulla oppilaat ovat tasavertaisia omassa ryhmissidin ja
ryhmén tyoskentely perustuu positiiviseen keskendiseen riippuvuuteen. Yhteistoiminnallisen
ryhmétyon alussa opettaja voi jakaa oppilaille erilaisia rooleja, mikd mahdollistaa tyon
jakamisen ja kaikkien osallistumisen tyohon. Ryhmaétydskentelyssd oppilaat oppivat koko ajan
toisiltaan toimisessaan ldhikehityksen vyohykkeelld ja enemmén tukea tarvitsevalla oppilaalla
on luokkakaveri ldhelld tukemassa ja neuvomassa. Yhteistoiminnallisessa ryhmaitydssa

korostuu jokaisen ryhmaéldisen osallistumisen térkeys yhteisen pddmaéadrén saavuttamiseksi.

Yhteistoiminnallista oppimista voidaan my0s soveltaa yhteistoiminnallisiin projekteihin kuten
yhdessi tehtiviin kalenteriin, kirjaan, tutkimukseen tai niytelmiin.!® Yhteistoiminnalliset
projektit saavat aikaan yhteisid mieleenpainuvia kokemuksia ja ryhmin sekd luokan me-henki
kehittyy. Tamé lisdd myos opetuksen merkityksellisyyden kokemusta ja lisdd motivaatiota

tyoskentelyyn.

Yhteistoiminnallinen oppiminen edistdd lasten koulumenestystd, parantaa oppilaiden
ryhmihenked ja lisiksi yleensi myds edistid oppilaiden henkisti hyvinvointia.®1%3!
Yhteistoiminnallisessa oppimisessa merkittdvdssd osassa on myods vuorovaikutustaitojen
kehittyminen ja myonteinen, kannustava palaute. Yhteistoiminnallinen oppiminen helpottaa
myos erityisoppilaiden pddsyd mukaan muun ryhmén toimintaan. Erityisoppilaiden kanssa

tyoskennellessd ryhmédn muiden oppilaiden asenteet erityisoppilasta kohtaan kehittyvit.

Erityisoppilaiden osallistuminen ja sosiaalisten vuorovaikutusten syntyminen muiden
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ryhmaéldisten kanssa mahdollistaa ystdvyyssuhteiden syntymisen. Yhteistoiminnallinen
oppiminen tukee akateemisten taitojen kehittymisté, sosiaalista oppimista sekd hyvda oppimista

kannustavaa ilmapiirid.
3.2.5.Yhteistoiminnallisen oppimisen opetusmenetelmét

Yhteistoiminnalliseen oppimiseen kuuluvia erilaisia tyoskentelytapoja on todella paljon
kaytossd. Namé menetelmaét eroavat toisistaan paljonkin sen suhteen, miten ne poikkeavat niin
sanotusta tavallisista opetuksen toimintatavoista tai kuinka paljon niissi vastuuta on oppilailla
ja kuinka paljon opettajilla. Eroistaan huolimatta niitad kaikkia yhdistdvét yhteistoiminnallisen

oppimisen viisi perustekijai (Luku 2.2.4).

Téssé Pro gradussa -tutkielmassa esitellddn luonnontiedon opetuksessa tyypillisesti kaytettdvia
yhteistoiminnallisia tyStapoja.®!*? Niama tydtavat voidaan jakaa ei-muodollisiin ja muodollisiin
yhteistoiminnallisiin ~ ty6tapoihin.  Muodollinen  yhteistoiminnallinen oppiminen on
pitkékestoisempaa, yleensd yhdestd oppitunnista useaan viikkoon, kuin ei-muodollinen
yhteistoiminnallinen oppiminen, jonka kesto vaihtelee muutamasta minuutista yhteen
oppituntiin. Muodollisessa yhteistoiminnallisessa oppimisessa oppilasryhmét ovat pysyvampid
ja  ryhmilld on useampia tavoitteita ja tehtdvid. Puolestaan ei-muodollisessa
yhteistoiminnallisessa oppimisessa ryhmaét ovat véliaikaisia ja ryhmien on tarkoitus suorittaa
vain yksi tehtdvd. Ei-muodollisiin yhteistoiminnallisiin tyStapoihin kuuluvat muun muassa
yhteistoiminnallinen keskustelu, lukeminen ja vdittely sekd keskustelua heréttavit
demonstraatiot. Puolestaan niin kutsuttuihin muodollisiin yhteistoiminnallisiin menetelmiin
kuuluvat muun muassa palapelimenetelmd, tyOpistetyoskentely ja luonnontieteellinen

tutkimus.

Yhteistoiminnallinen keskustelu soveltuu hyvin luonnontieteen tunneille.*?
Yhteistoiminnallisessa keskustelussa parit keskustelevat opettajan antamasta aiheesta hetken
keskenddn. Tdméan jédlkeen parit muodostavat toisen parin kanssa neljan hengen ryhmén.
Ryhmissd oppilaat vertailevat ndkemyksiddn ja muodostavat ryhmén yhteisen ndkemyksen.
Ryhmien nikemykset kootaan yhteen ja muodostetaan koko luokan yhteinen ndkemys. Tama
tyoskentelytapa sopii hyvin esimerkiksi demonstraatioiden késittelyyn. Yhteistoiminnallinen
keskustelu auttaa oppilaita jisentimiin ajatuksiaan ja tekemadn paatoksid seka oppilaista tulee
keskustellessa aktiivisia toimijoita ja he ottavat vastuuta omasta oppimisestaan. Keskustelu

auttaa myds oppilaita hahmottamaan késitteita.

Erds ei-muodollinen yhteistoiminnallisen oppimisen malli on siis yhteistoiminnallinen

demonstraatio.’? Demonstraatiota suunnitellessa opettajan tulisi pohtia onko demonstraatio
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oppilaista yllattava, kiinnostava ja onko sen selittiminen tarpeeksi haastavaa oppilaspareille ja
-ryhmille? Oppilaat eivdt halua pohtia itsestdfinselvid kysymyksid. Yhteistoiminnallinen
demonstraatio alkaa silld, ettd opettaja kertoo tulevan demonstraation. Esimerkiksi opettaja
kastaa setelin etanoli-vesi liuokseen ja kertoo oppilaille, ettd hén sytyttdd kohta setelin tuleen.
Tamén jdlkeen oppilaat pohtivat pienissd ryhmissd, mitd kokeessa tulee tapahtumaan eli tekevit
hypoteesin tyostd. Seuraavaksi opettaja suorittaa demonstraation, jonka jilkeen oppilaat

pienissd ryhmissé pohtivat selitystd havaitsemalleen ilmidlle.

Lukeminen yhteistoiminnallisesti on myods epdmuodollinen yhteistoiminnallisen oppimisen
metodi.*? Tdmi metodi tukee oppilaiden lukuprosessia. Oppilaita ohjeistetaan ennen tekstin
lukemista ja tekstid lukemisen aikana muodostamaan kysymyksié tekstistd. Néitd herdnneita
kysymyksid voidaan sitten koota taululle ja pohtia yhteisesti koko luokan kesken tai
yhteistoiminnallisesti pienryhmissi. Lukemastaan tekstistd oppilaat tekevit ryhmissd pienen
yhteenvedon tai késitekartan. Ryhméssd on positiivinen riippuvuus, silli oppilaat ovat

vastuussa ryhmalleen siitd, ettd he todellakin lukevat kappaleen tekstin ajatuksella.

Yhteistoiminnalliseen viittelyyn voidaan kiyttdd apuna viitekortteja.>? Viitekortit ohjaavat
oppilaita keskusteluun ja viittelemiseen. Ensin oppilaat muodostavat noin neljin hengen
ryhmén ja jokaiselle ryhmaélle annetaan véitekortit. Viitekortit laitetaan ryhmén keskelle
pinossa teksti alaspdin pdydélle. Oppilaat etsivit itselleen pelimerkin. Oppilaat vuorollaan
nostavat viitteen ja lukevat sen ddneen. Jokaisessa ryhméssd tulee antaa oppilaille tarpeeksi
atkaa miettid omaa kantaa viitteeseen. Yhteisestd merkistd ryhmaéldiset laittavat oman
pelimerkkinsa ldhelle tai kauas viitelapusta sen mukaan ovatko he samaa mielté véitteen kanssa
vai eivdat. Tdmin jdlkeen keskustellaan yhdessd véitteestd. Jos kaikki olivat sama mieltd,
pohditaan mink4 takia saatiin ndin yksimielinen tulos ja puolestaan jos ryhmdildiset ovat
erimieltd keskustellaan aiheesta ja yritetddn 10ytdd ryhmaille yhteinen kanta viitteeseen. Kun
ryhma on ndin kdynyt ldpi kaikki viitekortit, niin kortit jaetaan kahteen pinoon. Toiseen pinoon
tulevat viitekortit joiden véitteestd oltiin samaa mieltd ja toiseen joiden vditteestd oltiin

erimielta.

Yhteistoiminnalliseen Kkirjoittamiseen on olemassa monia erilaisia harjoituksia.> Tissi
esitelladn yhteistoiminnallisesti toteutettu opaskirja, kirjoitelma ja piirtdmisohje. Opaskirja on
koko luokan yhteinen projekti, joka mahdollistaa yhteistoiminnallisen toimimisen sekéd
oppilaiden tdiden eriyttimisen. Opaskirjassa on monenlaisia erilaisia osia ja ndin jokaiselle
oppilaalle 16ytyy tyd, joka hyddyntdd hinen vahvuuksiansa. Opaskirja toteutetaan siten, etti
oppilaat pohtivat, mistd opaskirjat koostuvat ja mité osia luokan omassa opaskirjassa tulisi olla.

Kemian tunnilla opaskirjan aihe voisi olla muun muassa paloturvallisuus kotona tai joka kodin
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lajitteluopas. Kun luokka on piittinyt mitd opaskirja siséltdd, niin ryhmille jaetaan
vastuualueet. Opettajan tulee ohjeistaa ryhmii kiinnittimadn huomiota muun muassa oppaan

rakenteeseen ja tukea oppilaiden tyoskentelya.

Yhteistoiminnallisessa kirjoittamisessa opettaja antaa kirjoitelman aiheen, joka kemiassa voisi
olla esimerkiksi kasvihuoneilmi6.’? T#dmin jilkeen oppilaat jaetaan noin neljin hengen
ryhmiin. Jokainen ryhmin jdsen Kkirjoittaa omaan vihkoonsa tai omaan konseptiinsa
ensimmadisen tarinan lauseen. Tdman jélkeen oppilaat siirtdvit paperia ryhminsd seuraavalle
jasenelle, joka kirjoittaa seuraavan kohdan. Niin jokainen ryhméildinen kirjoittaa aina uuden
kohdan tarinaan. Paperi siirtyy opettajan merkistd seuraavalle ryhmdildiselle. Néin paperit
kiertdvat ryhmén sisdlld, kunnes opettaja antaa merkin ja viimeinen oppilas, jolla on paperi
edessddn, viimeistelee tarinan. Ryhmaliiset lukevat vuorollansa edessdén olevan tarinan ja

ryhmaldiset paattavat yhdessd mika tarinoista luetaan koko luokalle.

Oppilaat voivat opiskella yhteistoiminnallisesti myds pareittain.>?> Hyvi paritydskentelyyn
sopiva menetelméd on piirtdmisohjeen kirjoittaminen. Luonnontieteissd on paljon erilaisia
laitteita, joita oppilaiden tulisi koota. Laitteistot voivat olla hyvin monimutkaisia, kuten
kemiassa muun muassa tislauslaitteisto tai galvaaninen kenno. Opettajat ovat tottuneet
kokoamaan laitteistoja ja he hahmottavatkin laitteistot yksinkertaisemmiksi kuin oppilaat,
jolloin laitteistojen toiminnan ymmirtiminen sekd kokoaminen ovat helpompaa.’® Koska
oppilas ja opettaja hahmottavat laitteistot hyvin eri tavalla, niin vertaisen selitys laitteiston
kokoamisesta saattaa auttaa oppilasta kokoamaan laitteistoa sekd ymmartdmadn sen osien
funktioita. Tdma menetelma auttaa myds ohjetta kirjoittavaa oppilasta hahmottamaan laitteistoa
paremmin. Piirtimisohjeessa parit laativat itsendisesti toisilleen kirjallisen ohjeen laitteen
kokoamisesta. Kun ohjeet ovat valmiit, niin parit lukevat ohjeensa toisilleen ja parit piirtdvét
luetun ohjeen perusteella laitteistot. Parit vertaavat piirtdimidnsa laitteistoja kirjan tai muun
lahteen kuvaan. Tdmaén jilkeen oppilaat yhdessd muokkaavat ohjetta paremmaksi. Opettajan on
hyvé antaa oppilaille apukysymyksid ohjeen parantelua varten. Kysymyksid voivat olla muun
muassa mitd jdi mainitsematta tai mitd olisi pitdnyt tehdé toisin. Piirtdmisohje on hyvé tapa
hahmottaa haastavia laitteistoja. Menetelméaé sopisi tunnille, jos kaikille pareille ei ole laitteita

riittdvasti ja jos seuraavalla tunnilla olisi tarkoitus koota kyseinen laite.

Palapelimenetelmd on yksi tunnetuimmista yhteistoiminnallisista opetusmenetelmisti.>>3*

Palapelimenetelma luokitellaan muodollisiin yhteistoiminnallisiin menetelmiin. Oppilaiden
roolit vaihtelevat tyoskentelyn aikana. Oppilaat toimivat vuorotelleen asiantuntijoina,
opettajina ja oppilaina. Tydskentelyyn liittyy myds monia ryhmadynamiikkaa liittyvid rooleja,

kuten vilineiden hoitaja ja raportoija. Palapelimenetelméssd tyoskentely koostu kahdesta
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varsinaisesta vaiheesta, asiantuntijavaiheesta ja opetusvaiheesta. Aluksi oppilaat tutustuvat
kotiryhmassé kyseisiin tdihin ja suunnittelevat tyon toteutusta. Ryhmissd on noin 4-5 oppilasta.
Tutustumisen jélkeen ryhmélédiset jakautuvat asiantuntijaryhmiin siten, ettd jokaisesta
kotiryhmastd on yksi jdsen kussakin asiantuntijaryhméssd. Asiantuntijaryhmissi vertaillaan
suunnitelmia ja toteutetaan tutkimus tai suunnitellaan, miten opetus toteutetaan kotiryhmissa,
oppilaiden tehtdvistd riippuen. TutkimusryhmityOskentelyn jilkeen oppilaat palaavat
kotiryhmiin, jolloin joka ryhméssd on yksi asiantuntija kustakin aihealueesta. Asiantuntijat
vuorollaan opettavat asiantuntija ryhmissé opitun asian ryhmaélaisilleen. Lopuksi opetusryhma
tekee yhteenvedon oppilastyontuloksista tai oppimistaan kokonaisuudesta. Yhteenveto voidaan

tehdd muun muassa posterilla tai raportilla.

Tyopistetydskentelyn avulla voidaan hyvin eriyttdd opetusta, silld tydskentelypisteet voivat olla
eritasoisia haastavuudeltaan.’? Tydpisteissd voi olla myds hyvin eri tyyppisié tehtivid, jolloin
eri oppilaiden vahvuudet tulevat esiin. Tydpistetydskentely soveltuu hyvin tydmuodoksi myds
silloin, kun tarvittavia tyovilineitd ei ole jokaiselle ryhmaélle. Tyoskentely alkaa silld, ettd
oppilaat jaetaan niin sanottuihin kotiryhmiin ja asiantuntijjaryhmiin. Jokaisessa
asiantuntijaryhméssd on yksi jdsen kustakin kotiryhméstd. Asiantuntijaryhmét suunnittelevat
kukin oma tyOpisteen ja toteuttavat sen. Kun tydpisteet ovat valmiita niin oppilaat palaavat
kotiryhmiinsi ja kotiryhmadt jakaantuvat eri pisteille. Jokaisessa ryhmaéssé on ollut, joku oppilas
suunnittelemassa kyseistd tyOpistettd, niin hdn on tilloin kyseiselld pisteelld ryhménsa
asiantuntija. Ryhmén oma asiantuntija auttaa ryhmidnsa pisteelld tyoskentelyssd ja ohjaa
ryhminsd keskustelua. TyOpiteen suorittamisen jdlkeen ryhmé siirtyy seuraavalle ja taas
seuraavalle tyopisteelle. Kun kaikki tyOpisteet ovat kdyty, niin kotiryhmé arvioi toimintansa ja

asettaa kehitystavoitteet seuraavaa tydskentelya varten.

Luonnontieteellinen tutkimus yhteistoiminnallisesti opettaa oppilaita tutkimaan luontoa, silld
tdssd tyoskentely menetelmédssé oppilaat pddsevit asettamaan tutkimusongelmia, tutkimaan
ongelman taustalla olevia faktoja, tarkastelemaan ldhteitd kriittisesti, kehittimiin ongelman
ratkaisutaitojansa ja oppimaan mittalaitteiston seki tieto- ja viestintiteknologian kiyttoi.>?
Tami tyoskentelymuoto kehittdd my0s oppilaiden luonnontieteellisten kasitteiden hallintaa,
pitkdjanteisyyttd sekd, niin kuin muutkin yhteistoiminnallisen tyoskentelyn muodot,
vuorovaikutustaitoja sekd vastuuntuntoa. N&in ollen luonnontieteellinen tutkimus myds
kehittdd monia opetussuunnitelmassa mainittuja laaja-alaisisen osaamisen taitoja. Niitd taitoja
ovat ajattelun ja oppimaan oppimisen taidot, joihin kuuluvat ongelman ratkaisutaidot,
monilukutaito, jota voidaan kehittdd juuri ldahdekriittistd ajattelua kehittimalld, tieto- ja

viestintiteknologinen osaaminen sekd tydeldmadtaidot ja yrittdjyys, joka kehittyy
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luonnontieteellisessd yhteistoiminnallisessa tutkimuksessa, muun muassa vuorovaikutus
taitojen harjoittamisen kautta.’ Yhteistoiminnallinen luonnontieteellinen tutkimus aloitetaan
tavallisimmin siitd, ettd oppilaiden kanssa tunnistetaan tutkimukseen vaikuttavat muuttujat.
Seuraavaksi oppilaat tekevit ryhmaissd hypoteesin tai muodostavat tutkimusongelman, jonka
perusteella oppilaat tutustuvat kirjallisuuteen, kuten eri tyokirjoihin ja suunnittelevat ryhméssa
koejérjestelyn. Koejérjestelyn suunnitelman jilkeen oppilaat toteuttavat kokeen ja kerddvét
tulokset ylos. Ryhmaé esittdd tulokset mielestdin sopivassa muodossa, esimerkiksi kuvaajana,
jonka jdlkeen ryhmai tulkitsee tulokset sekd raportoi ne. Opettajan ohjausta tarvitaan
tyoskentelyssd paljon, silld oppilaat eivét osaa tulkita tuloksia, kdyttdd taulukko-ohjelmia tai
raportoida tuloksia ilman opettajan ohjausta. Opettajan olisi hyvd my0s tarkistaa ryhmien
tutkimussuunnitelmat ennen tutkimuksen toteuttamista. Varsinkin kun luokan kanssa aloitetaan
luonnontieteellistd tutkimusta, niin opettajan olisi hyvé liittdd tutkittavat ongelmat oppilaiden
kokemusmaailmaan. Tdm4 auttaa oppilaiden osallisuuden vahvistamisessa, tietojen ja taitojen
kaytdntoon soveltamisessa, antaa tilaa uteliaisuudelle ja eldmyksille sekd tarjoaa

mahdollisuuksia yhdistiii nonformaali oppiminen formaaliin oppimiseen.’

3.2.6.Vertaistutorointi

Vertaistutorointi on joustava ja vuorovaikutteinen oppimisstrategia, jossa oppilasta auttaa
tuutori.’>*® Vertaistutorointi perustuu oppilaiden vahvuuksiin siihen, etti oppilaat nihdiin
aktiivisina oppijoina. Vertaistutorointi eroaa yhteistoiminnallisesta oppimisessa siind, etti
yhteistoiminnallisessa oppimisessa oppilaat opiskelevat kaikki samaa materiaalia, eikd
ryhmaéssé ole selkeitd tuutoreita. Liséksi vertaistutoroinnissa tuutorin tiedot ovat usein peréisin

opettajalta eikd muilta oppilailta kuten yhteistoiminnallisessa oppimisessa.

Vertaistutorointi soveltuu kiytettiviksi kaiken ikiisten ja tasoisten oppilaiden kanssa.’>-

Vertaistutoroinnissa oppijoita ovat yhtdlailla sekd tuutorit ettd tutoroitavat. Vertaistutorointi
kehittdd sekd oppilaiden sosiaalisia ettd akateemisia taitoja. Lisdksi vertaistutorointi lisdd
oppilaiden itseluottamusta ja luottamusta omiin kykyihinsd sekd oppilaat sitoutuvat
vertaistutoroinnissa tehtiviin paremmin. Vertaistutorointi myos mahdollistaa sen, ettd oppilaat
voivat saada henkilokohtaista apua oppitunneilla. Tuutorit oppivat aiheen syvillisemmin, kun
opettavat sen toiselle, mutta he myds oppivat yhteistydtaitoja, toisten kuuntelua ja toisten

auttamista. Vertaistutorointi voi lisdtd yhteisyyden tunnetta kouluyhteisssa.

Vertaistutoroinnissa on oleellista, etti oppilaat ovat vuoroin auttajia ja vuoroin autettavia.>®

Nain ollen, kun tutorointi on joustavaa, oppilaiden on helpompi olla vertaistensa autettavia eika

autettaville oppilaille synny stigmaa. Luokkien vélinen tutorointi mahdollistaa sen, ettd kaikki
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oppilaat padsevit olemaan auttajia ja autettavia vuorollaan. Tdmé vaatiikin koko

opettajakunnan yhteistyota.

Toimivien tutorointiparien muodostaminen vaatii, ettd oppilaiden erilaiset taidot, mieltymykset
ja persoonallisuudet huomioidaan.>® Niin ollen parien muodostamisessa korostuu opettajan
oppilastuntemus. Vertaistutorointia ja siithen vaadittavia sosiaalisia taitoja tulee harjoitella
luokassa ennen tutoroinnin aloittamista. Lisdksi on oleellista selittdd vertaistutoroinnin malli

oppilaille ja samalla luoda yhteiset sdédnnot tyoskentelyyn ja palautteen antamiseen.
3.2.7.Joustava ryhmittely

Opetuksessa pienryhmien muodostaminen auttaa opetuksen eriyttimistid.* Opettaja pystyy
vastaamaan oppilaiden erilaisiin tarpeisiin paremmin, kun oppilaat tyoskentelevit pienissa
ryhmissd, kuin koko luokan opetustilanteessa. On tirkedd, ettd ryhmittely on joustavaa ja
ryhmittelyé tehdddn vaihtelevin perustein, silld erilaiset oppilaat hyotyvit erilaisista ryhmista.

Ryhmittelyn tulee siis olla dynaamista, ettd se huomioi lasten koko ajan muuttuvat tarpeet.

Joustavassa ryhmittelyssd oppilaat ryhmittdytyvdt haluamallaan tavallansa joko

kiinnostuksensa tai oppimistyylinsi perusteella.*>’

Ryhméytyminen voidaan tehdd
yhdistamilla nditd kaikkia kolmea perustetta. Hyvd ryhmittely sisdltddkin ryhmien
muodostumisen oppilaiden oman kiinnostuksen pohjalta. Esimerkiksi motivoituneet oppilaat

voisivat opiskella muiden yldspéin eriytettyjen oppilaiden kanssa.

Joustava ryhmittely mahdollistaa myds tydskentelyn yksin.**” Joustavaan ryhmittelyyn kuuluu
se, ettd tehtivéstd ja oppilaan oppimistyylistd riippuen oppilaat tyoskentelevit vililld yksin,
vililld pareittain ja vililld ryhmissd, myos koko luokan kesken tydskentely siséltyy joustavan
ryhmittelyyn. Tunnin tavoitteet ja sisdltd myOs mdidérittelevdt sen onko tunnin ryhmit
heterogeenisid vai homogeenisia. Ndin olleen ryhmittelyn tulee olla myos tilannesidonnaista.
Tama tarkoittaa, ettd ryhmittely perustuu vain tiettyyn oppimistilanteeseen. Joustava ryhmittely
tapahtuu siis luokan sisélld ja joustava ryhmittely esimerkiksi rinnakkaisluokkien opettajien

kesken helpottaa yhden opettajan eriyttimistaakkaa.
3.2.8.Koonti koko luokkaa eriyttiivisti opetusmenetelmist:i

Eriyttimistd tukevia opetusmenetelmii on useita. Menetelmat tai menetelmien viliset erot eivit
ole aina selvdrajaisia. Esimerkiksi samanaikaisopettamisessa voidaan kéyttdd joustavaa
ryhmittelyd ja pistetyoskentelyd, jolloin samanaikaisesti kéytetddn useampaa eriyttdmisti
tukevaa strategiaa. Eriyttimismenetelmit siis tukevat toisiaan ja niiden joustava kayttd

opetuksessa oppilaiden tarpeiden mukaan korostaa jdlleen opettajan oppilastuntemusta ja
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oppilasldhtoisyyttd eriyttdmisen toteuttamisessa. Eriyttimismenetelmééd valitessa opettajan
tulee huomioida myds kéytettdviat resurssit ja menetelmdn soveltuvuus kyseiseen
aithekokonaisuuteen. Eri eriyttimismenetelmid yhdistdd joustavuus ryhmittelyssd, jolloin
ryhmittely tukee eriyttdmistd, mutta ei johda segregoiviin kdytinteisiin. Opettajien vilinen
yhteistyd on oleellista kaikissa eriyttdmistd tukevissa opetusstrategioissa, mutta erityisesti se
korostuu yhteistoiminnallisessa oppimisessa, samanaikaisopetuksessa ja vertaistutoroinnissa.
Nididen menetelmien onnistuminen vaatii useamman opettajan yhteistyotd ja koko
kouluyhteison tukea. Yhteistd opetusstrategioille ovat my0s luokan kanssa sovitut yhteiset
sdannot ja toimintatavat seké oppilaiden vélinen yhteistyd ja avunantaminen, oppilaat ovat siis

positiivisesti riippuvaisia toisistaan.
3.3. Oppimateriaalin avulla eriyttiminen

Oppiminen on hyvin kokonaisvaltainen prosessi, jossa hyvilld oppimateriaalilla on ratkaiseva
merkitys.*® Oppimateriaali voidaan ajatella hyvin laajasti oppilaan koko oppimisympéristoni,
johon sisdltyy myds oppilaiden vilinen vuorovaikutus. Oppimateriaali mééritellddn téssd Pro
gradu -ty0ssd opetuksen sisdltojd sisdltaviksi tiedonldhteeksi ja havainnon tai toiminnan
kohteena olevaksi esineeksi. Oppimateriaalit voivat ndin ollen esimerkiksi kirjat ja videot seka
muovailuvaha  ja  pallotikkumallit*®  Perusopetuksen  opetussuunnitelma  linjaa
oppimateriaalista, ettd oppilaille kuuluu oikeus saada kaikki tarvittava oppimateriaali

maksuttomasti.

” Oppilaalla on oikeus saada maksutta opetus ja sen edellyttdimdt oppikirjat ja muu

oppimateriaali, tyévilineet ja tyoaineet.” >

Suomalaista oppimateriaalia on usein arvosteltu siitd, ettd se passivoi oppilaita eikd kehitd
oppilaiden kriittisti ajattelua vaan keskittyy irrallisiin faktoihin.*® Hyvi oppimateriaali ohjaa
oppilaan oppimista oikeaan suuntaan oppimisen eri vaiheissa. Opetuksen eriyttdminen ja
yksilollinen opetus vaativat hyvaa yksilollistd oppimateriaali. Hyvé yksil6llinen oppimateriaali
suunnitellaan siten, ettd se huomioi oppilaan kyvyt ja tarpeet. Hyvd oppimateriaali myds on
kohderyhmailleen soveltuvaa. Nédin ollen varsinkin ylédkouluun suunnitelluissa materiaaleissa
tulee kiinnittdd huomiota siihen, ettd materiaali on ikdtason mukaista. Tdm4a tukee varsinkin
erityistdi tukea tarvitsevien nuorten valmiuksia toimia yhteiskunnassa. Hyvissd
oppimateriaalissa korostuu myods oppilaiden motivointi ja vuorovaikutteisuus oppilaiden ja
opettajan valilld. Liséksi hyvd oppimateriaali tavoitteellista, jolloin oppilas ymmartad, ettd

tehtdavdd ei tehdd vain tekemisen vuoksi vaan selkedsti madritellyn oppimistavoitteen vuoksi.
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Materiaalin tulisi liittyd my0s selkedsti oppilaan kokemusmaailmaan, miki lisdd oppimisen

mielekkyyttd ja ndin my0s parantaa motivaatiota.

Oppimateriaali ei ole pelkkéé kirjoitettua tekstid vaan se sisdltdd hyvin erilaisia tekstityyppeja
seki esineitd, joiden avulla havainnollistetaan tai jotka mahdollistavat toiminnan.*® Eris
opetuksessa usein kédytetty ja eriyttimistd tukeva tekstilaji on kuvat. Kuvien kéytto
oppimateriaalina laajentaa oppilaiden kasityksid opetettavista ilmidistd seki tdydentdd puhetta.
Kuvat myos rikastuttavat havainnointia ja ohjaavat kerrontaa. Kuvien avulla voidaan selventia
my0s vaikeita késitteitd ja sanoja. Néin ollen kuvat tukevat myds suomi toisena kielend -
oppilaiden opiskelua, joille késitteiden pelkka sanallinen selittiminen saattaa tuottaa vaikeuksia
sanavaraston puutteellisuuden vuoksi. Vaikka kuvat toimivat hyvéni eriyttdvéini materiaalina,
niin tukea tarvitsevien oppilaiden kuvienlukustrategiat saattavat olla epédsystemaattisia. Ndin
ollen oppilaat tarvitsevat opettajan ohjausta kuvien lukemiseen. Opettaja voikin ohjata
oppilaitaan aloittamaan kuvan tulkintaa nimedamaélld kuvasta 10ytyvié esineitd ja asioita. Tdmén
jéilkeen oppilas voi alkaa pohtia kuvasta 16ytyvien elementtien keskendisid suhteita. Tastad
opettaja voi ohjata oppilasta eteenpdin liittdmaén kuvan oppilaan kokemusmaailmaan ja lopulta

pohtimaan kuvassa olevia syys-seuraus-suhteita.

Tietokoneohjelmat ja erilaiset pelit sopivat hyvin eriyttiviiksi materiaaliksi.***° Digitaaliset
pelit toimivat hyvin opetuksessa, silld pelit antavat oppilaille jatkuvaa palautetta oppilaiden
suoriutumisesta peleissd ja siitd, miten oppilaat padsevit pelin tavoitteisiin. Tama runsas ja
vdliton palaute motivoi oppilaita ja ohjaa oppilaiden oppimista. Mukaansatempaava
pelikokemus syntyy, kun peli on sopivan haastava. Pelin tulee tarjota pelaajalle
mahdollisuuksia kehittyd pelissd, mutta samalla se ei saa olla liian haastava silloin, kun pelaaja
vasta opettele pelin pelaamista. Pelit toimivatkin hyvin opetusmateriaalina juuri
mukaansatempaavuuden vuoksi. Pelaaminen voi saada oppilaan kiinnostumaan uudesta
aiheesta, innostaa oppilaan tutustumaan tdhén aiheiseen lisdé ja siten mahdollistaa oppimisen.
Digitaaliset pelit opettavat myds sosiaalisia taitoja ja pelien sosiaalinen puoli myos lisdé pelien
mielekkyyttd. Lapset voivat pelata siten, ettd yksi lapsi on tietokoneella, kdyttdd hiirtd ja
ndppdimid pelissd, ja muita lapsia on ruudun ympdrilld ja seuraamassa pelid ja antamassa
neuvoja. Tdmi pelin seuraaminen on myos pelin muoto. Téllaisessa yhdessd pelaamisessa,
varsinkin pelissd, jossa tavoitteen saavuttamiseen tarvitaan toisten pelaajien apua, on samoja
tekij6itd kuin yhteistoiminnallisessa oppimisessa. Téllaisessa pelissd oppilaat ovat positiivisesti

riippuvaisia toisistaan ja he ovat kaikki vastuussa yhteisen pdédmaéaéran saavuttamista.

Digitaaliset opetuspelit auttavat myds opettajaa oppilaiden opetuksen suunnittelussa.’®

Opetuspelien avulla opettaja voi seurata oppilaidensa oppimista ja tavoitteiden saavuttamista.
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Pelit ja tietokoneohjelmat tukevat oppilaiden tekemélld oppimista ja erilaisten
multimediaohjelmien avulla oppilaiden useammat aistit padsevét kéyttoon. Témén avulla
voidaan huomioida erilaiset oppimistavat paremmin kuin pelkkdd oppikirjaa kdyttien. Myos
lautapeleihin voidaan ajatella soveltuvan samoja asioita kuin tietokoneella pelaamiseen.
Lautapelitkin antavat pelaajalle jatkuvaa palautetta onnistumisesta ja lautapelit voivat myos

motivoida pelaajiaan.

Lautapelit lisddvét kiinnostusta uusiin asioihin ja lautapelien pelaajat suhtautuvat uusiin
ideoihin ja ajatuksiin ryhmédkeskusteluissa suopeammin kuin tavallisten opetusmenetelmillé
opiskelleet.*>*! Pelit sopivat myds hyvin pelattavaksi heterogeenisessa opetusryhmissi, silli
oppilaiden tausta ei juurikaan vaikuta sithen kuinka hyvin he oppivat pelaamalla.
Opetuspeleissd on aina tarkedd, ettd pelin jilkeen opettaja mahdollistaa jélkikeskustelun, jossa
oppilaat voivat reflektoida pelissé esille nousseita ajatuksia, tunteita ja kokemuksia. Lautapelit
soveltuvat hyvin my0s eri oppiaineisiin. Digitaalisten opetuspelien kehittimisessd on vield
paljon tyotd. Oppilaat ovat muun muassa kritisoineet opetuspeleissd sekd sisdltod ettéd
toteutusta. Lapsien kohtaamat opetuspelit olivat enimmékseen opetusohjelmia. Myos
vanhempien asenteet opetuspelejd kohtaan olivat ristiriitaisia, silld vanhemmat kokivat
opetuspelit kehittdviksi, mutta usein huonoiksi. Opetuspelien dédnimaailma ja ulkoasu ovat
merkittdvasti jéljessd viihteellisten pelien #dinimaailmasta ja ulkoasusta, minkd vuoksi
viihteelliset pelit olivat selvésti lapsista mielenkiintoisempia. Tdmé johtuu siitd, ettd

opetuspelien tekemiseen kéytetddn paljon vihemman resursseja kuin viihteellisiin peleihin.

Toimivan eriyttdvin oppimateriaalin tuottaminen saattaa kuulostaa haastavalta ja aikaa
vievilti.®® Aineenopettajien ei silti tarvitse tehdd yksin kaikkea eriyttivdi materiaalia.
Erityisopettajat auttavat materiaalien soveltamisessa ja suunnittelussa, eikd tyd ndin jaa
pelkdstidn aineenopettajan tai luokanopettajan hartioille. Lisdksi kaikkea materiaalia ei tarvitse
tehdd itse. Opettajille on olemassa paljon eriyttivdd materiaalia sekd ideoita materiaalin
eriyttdimiseen. Ennen kuin opettaja alkaa kéyttiméaan valmista eriytettyd materiaalia luokkansa
kanssa, niin hénen tulee huolella arvioida materiaalin sopivuus. Valmiin materiaalin huonona
puolena saattaa olla, ettd se ei suoraan sovellu kyseiselle opetettavalle ryhmalle tai oppilaalle.
Parhaimmillaan valmismateriaali tukee opettajan eriyttdmisty6td ja on hyvéné runkona, jonka
péélle voi suunnitella lisdd eriyttivad materiaalia ja toimintaa. Lisdksi luokassa usein riittdd,
ettd oppimateriaalia on selkokielelld, alaspdin eriyttimistd varten seké lisdmateriaalia ylospdin
eriyttivid opetusta varten.! On tirkedd, etti ylospdin eriyttivd oppimateriaali ei ole vain
lisétehtivid, jotka ovat samantasoisia kuin muutkin tehtévit.* Tillaiset samantasoiset tehtivit

eiviit nimittiin kehiti oppilasta, vaan tehtivien tulee olla syvillisempii ja haastavampia.*
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3.4. Oppilaat ja eriyttiminen

Perinteisessi opettajajohtoisessa opetuksessa opetus ja oppilaiden tarpeet eiviit aina kohtaa.*?
Oppilaat ovat aktiivisia toimijoita, jotka haluavat keskustella ja osallistua. Perinteinen
opettajajohtoinen opetus ei vastaa tdhin oppilaiden tarpeeseen vaan ohjaa oppilaita istumaan ja
kuuntelemaan opetusta. Tama ristiriita johtaa helposti kdytoshéirioihin luokassa. Eriytetyssd
luokassa kaikki oppilaat osallistuvat, ottavat vastuuta omasta tyoskentelystddn ja tietdvét omat
vahvuutensa ja kehityskohteensa.® Niin oppilaiden tarpeet tiyttyvit paremmin koulussa muun

muassa yhteistoiminnallisen oppimisen avulla
3.4.10ppilaiden kokemuksia eriyttimisesti

Oppilaat suhtautuvat eriyttimiseen hyvin eri tavoin, suhtautumiseen vaikuttavat
eriyttimismenetelmi ja tapa, jolla opettaja eriyttdd opetusta.’**”*® Varsinkin lahjakkaammat
oppilaat saattavat kokea eriyttdmisen epdmiellyttdvind. Opettaja saattaa nostaa lahjakkaan
oppilaan valokeilaan ja eristdd hdnet muusta ryhmaéstid. Opettajat voivat eriyttdd, joskus
lahjakkaiden ja motivoituneiden oppilaiden opetusta myos siten, ettd he antavat lahjakkaille
oppilaille enemmén tehtdvid, jotka oppilaat jo osaavat. Télloin oppilaat voivat kokea
lisdtehtdvit jopa rankaisuna. Joskus oppilaat eivdt halua tehdi erilaisia tehtévid tai enempaa
toitd kuin heiddn luokkatoverinsa. Osa eriyttdmistd tukevista tyoskentelytavoista saattaa olla
myds vaikeita osalle oppilaista. Esimerkiksi roolipelit voivat tuottaa tunnilla haasteita ujoille
oppilaille. Eriyttimismenetelmdd valittaessa opettajan tulisikin pohtia mikd menetelméa sopii
hénen luokallensa. Tydtapoja suunnitellessa opettajan tulee huomioida oppilaiden véliset erot.
Tydtapojen ja koko eriyttimisen perustana onkin opettajan hyvi oppilaidensa tuntemus.’
Opettajien on tirked tiedostaa, ettd eriyttimiseen ei ole olemassa yhtd ainoata reseptid, silld
jokainen luokka ja oppilas ovat erilaisia. Silti eriyttdmiseen on olemassa erilaisia sitd tukevia
opetusmenetelmid, jotka auttavat opettajaa kehittimdidn eriyttivdd opetusta erilaisten

oppilaiden tarpeisiin.
3.5. Opettajat ja eriyttiminen

Suomessa on maisteritasoinen opettajankoulutus, jota pidetddn yhtend suomalaisen
koulutuksen menestystekijoistd.** Suomessa opettajilla on suuri autonomia omassa luokassansa
ja opettajien taitoon hallita oma oppiaine luotetaan. Opettajien tyotd ei ndin ollen valvota. Taméa
johtaa siihen, ettd opetuksen muutokseen tarvitaan muutosta opettajien ajattelutavoissa. Se, etté
opetussuunnitelmaa muutetaan ei siis vield takaa muutoksia luokassa, koska opettajien
kiytinteet opetuksessa muuttuvat hitaasti.*> Esimerkiksi matemaattis-luonnontieteellisessi

opetuksessa 90 % opettajista turvautuu oppikirjojen materiaaleihin 95 % opetettavasta ajasta.*?
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Néin ollen opetuksen eriyttdmiseen vaaditaan sité, ettd opettajat sekd osaavat, ettd haluavat

eriyttdd opetusta.
3.5.1.0pettajien kokemuksia eriyttimisesti

Opetuksen eriyttiminen aiheuttaa opettajille paineta.*** Opettajilla on suuret paineet saavuttaa
opetuksen tavoitteet tehokkaasti ja he ovat vastuussa siité, ettd oppilaille opetetaan tietty maara
kutakin oppiainetta.® Inklusiivisen koulun tirkein tehtivi on oppilaiden kasvattaminen, tisti
huolimatta varsinkin aineenopettajilla on haastavaa tasapainotella opettamistehtivin ja
kasvattamistehtdvian vililli. Tédmid johtuu aineenopettajien tarkasti lukujirjestykseen
merkityistd tunneista, jolloin aineenopettajat ovat enemmaén sidottuja lukujérjestykseen kuin
luokanopettajat, eivitkd ndin pysty aikataulujen puitteissa joustamaan yhtd helposti kuin
luokanopettajat. Ndin ollen opettajat kokevat helposti syyllisyyttd, jos oppitunneilla ei edetd
tarpeeksi nopeasti. Opettajat saattavat kokea haastavana myods vanhempien suunnalta tulevat
eriyttimisen paineet.® Opettajat saattavat olla huolissaan siitd, miten oppilaiden vanhemmat
reagoivat eriyttimiseen. Eriytetyssd opetuksessa kaikki oppilaat eivédt tee samoja asioita

luokassa. Tédma saattaa olla uusi ja outo asia monelle vanhemmalle.

Opettajat kokevat olevansa mahdottomassa tilanteessa, kun heidédn tulisi alkaa eriyttimééin
koko luokan opetusta.* Opettajat kokevat koko luokan eriyttimisessi olen monia haasteita. Eris

haaste on ollut oppilaiden motivaation ylldpitdminen. (Luku 2.4)

Motivaation liséksi opettaja kokivat haastavana ajanpuutteen.***® Opettajat kokivat, etti heilld
oli liian vdhén aikaa etsid ja valmistella eriytettdvassd opetuksessa tarvittavaa materiaalia.
Eriyttdvien tehtdvien suunnittelu vie paljon aikaa. Esimerkiksi yhteistoiminnallisen
tyoskentelyn tydmuodot, kuten tydpistetydskentely, vaativat opettajalta paljon suunnittelua ja
valmistelua ennen oppituntia.’”> Lisiksi haastavammat yhteistoiminnalliset tydmenetelmiit,
kuten palapelimenetelmai, vaativat opettajalta sitoutumista yhteistoiminnalliseen tyoskentelyyn,
silli ndiden menetelmien toimiva kéyttd vaatii védhintddnkin puolen vuoden jatkuvaa
kehittimistydti opettajalta.*” Ajanpuute vaivaa opettajia varsinkin kun opetusta pitiisi eriyttii
ylospdin. Opettajien tydajasta kuluu paljon palavereihin ja erilaisiin ryhmétapaamisiin, joissa
opetuksen suunnittelu ei ole padasemassa. Eriyttimistd tukeva samanaikaisopetus vaatisi juuri

titd yhteistd opetuksen suunnitteluaikaa, joka usein on opettajilla kiven alla.*

Tamin liséksi, ettd opettaja kokevat, ettd heilld on liian vdhdn aikaa suunnitella opetus, niin he
myos kokevat, ettd heilld on liian vdhdn aikaa auttaa kaikki oppilaita eriytettyjen materiaalien
kanssa luokassa.***® Ajanpuute vaivaa opettajia luokka tydskentelyssi erityisesti kun

opettajien pitdisi tukea lahjakkaiden oppilaiden opetusta. Ajanpuutteen ja sen takia, ettd
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opettajat kokevat eriyttdmisen ty6lddmpéana kuin niin sanotun “tavallisen opetuksen”, opettajat

saattavat kokea eriyttdmisen jopa turhauttavana.

Ajanpuute eriyttimisessd on iso asia, jonka opettajat ovat nostaneet esille, eriyttimisen
haasteina.***® Opettajat kokevat, ettii eriyttiminen vie enemmin aikaa ja on tydldimpéi kuin
“tavallinen opettaminen”. Uuden opettelu vie aina aluksi aikaa ja niin myos eriyttdmisen
opetteleminenkin. Opettajan vield opetellessa eriyttimistd eriyttdminen on usein aikaa vievaa,
haastavaa ja jopa turhauttavaa. Muun muassa yhteistoiminnallisten opetusmenetelmien
oppiminen vie aikaa ja epdonnistumisia tulee opetteluvaiheessa vastaan. [lman kollegojen tukea
uuden opetusmenetelmin oppiminen on todella haastavaa ja opettajat eivat valttimattd jaksa
opetella yksin uutta menetelmdd. Opettajat myods kokivat, ettd eriyttimiseen tarvittavaa
materiaalia ei aina ollut saatavilla. Lisdksi opettajat kokevat, ettd eriytettivien tehtivien

tekeminen oppilaiden erilaisiin tarpeisiin on haastavaa.

Opettajat kokevat vaikeina pitdd opetustilanne hallussa, kun oppilaat tekevit erilaisia tehtavid
ja eri aikaan tehtivid.**4%* QOpettajat kokevat haastavana yllipitdd kaikkien oppilaiden
tyoskentelyd, kun oppilaat tekevét eri tasoisia ja erilaisia tehtdavid luokassa. Jotkut eriyttimisen
tyOtavat voivat myds ylittdd opettajan luokanhallintakyvyt. Tillainen tyotapa voi olla
esimerkiksi roolipeli. Luokan hallintaan liittyvét syyt ovatkin yksi tekijd, joka saa monet
opettajat lopettamaan eriyttimiskokeilut lyhyeen. Liséksi opettajat, joilla on heikot
ryhménhallintataidot, niin he juuri kokevat eriyttimisen erityisen haastavana. Erilaiset
eriyttdvit oppimistavat, kuten yhteistoiminnalliset tydskentelymenetelmait, saattavat aiheuttaa
luokassa ja kdytdvdssd enemmin ddntd ja liikettd, kun perinteinen opettajajohtoinen opetus.
Niin, vaikka opettaja itse kokisi ryhménséd olevan hallinnassa, niin hdnen opettajatoverinsa
saattavat ajatella, ettd hin on menettdnyt luokkansa hallinnan ja suhtautuvat opettajan tyotapaan

negatiivisesti.

Opettajat kokevat haastavana arvioinnin ja eriyttimisen yhdistimisen.?* Osa kokee eriyttimisen
vaikeuttavat oppilaiden oikeuden mukaista arviointia, silld eriyttivd opetus vaikeuttaa
oppilaiden vertailua. He jopa voivat kokea, ettd eriyttdminen hiiritsee heidin arviointityotansa.
Silti sekd eriyttdminen, ettd arviointi ovat oleellinen osa opettajan tyotd. Perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteissa arviointi mainitaan opettajan keskeisend oppilaan oppimisen

tukemisen keinona.’

“Monipuolinen arviointi ja siihen perustuvan ohjaavan palautteen antaminen ovat opettajien

keskeisici pedagogisia keinoja oppilaiden koko kehityksen ja oppimisen tukemiseen.” >
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Néin ollen arviointi on opettajan velvollisuus ja arviointia tulisi tehdi jatkuvasti, ettd arvioinnin
avulla opettaja pystyisi ohjaamaan oppilaan oppimista.*® Lisdksi arvioinnin tulee olla
oikeudenmukaista ja eettisti.’ Kouluissa kiytdissi olevat arviointimenetelmit voivat myds
rajoittaa opettajan arvioinnin ja eriyttdimisen yhdistdmistd. Perinteiset arviointimenetelmat
soveltuvat hyvin opettajajohtoiseen opetukseen, mutta yhteistoiminnallinen oppiminen vaatii
vaihtoehtoisia arviointimenetelmid. Opettajilla ei valttiméttd ole tarpeeksi tietoja ja taitoja

kayttdd vaihtoehtoisia arviointimenetelmid, joita ovat muun muassa portfoliot ja itsearvioinnit.

Opettajat kayttdvit tyOssddn eri eriyttdmismenetelmid varovaisesti, eivétkd kaytd niitd
kritiikittdmisti.*** He kokevat, etti eriyttimismetodit eivit aina toimi varsinkaan lahjakkaille
oppilaille. Opettajat ovat todenneet, ettd eriyttdmismenetelmid valitessa tulee huolellisesti
pohtia eri menetelmien hyvié ja huonoja puolia seké pohtia mikd menetelma on sopiva omalle
luokalle ja sen oppilaille. Osa opettajista kokee eriyttimisen opettajan tyohon kuuluvana
erillisend osana, jonka toteuttaminen tuo lisdtyotd ja sen sisdltdvéin paljon rajoitteita. Opettajat
kokevat eriyttdimisen myds mielekkdénd, kun opettajat nikevit oppilaiden innostuksen
oppilaiden tehdessd omantasoisia tehtdvidén, niin eriyttdminen opettajista antoisaa. Myos
opettajat, jotka jo hallitsevat eriyttimisen hyvin, kokevat eriyttimisen tehokkaana tyGtapana ja

kokevat tilloin myds tydnsi mielenkiintoisena.?

3.5.2.Ratkaisuja opettajan eriyttimisen haasteisiin

Opettajat kokevat siis erdiinid todella suurena haasteena eriyttimisessid ajanpuutteen. *+

Eriyttiminen vie opettajan aikaa, kun hédn harjoittelee eriyttimistd, mutta kun opettaja on
kokenut eriyttdjd, niin eriyttiminen tehostaa hinen opetustansa. Onnistunut eriyttiminen lisiaksi
herattad oppilaiden kiinnostusta, sitouttaa heidit opiskeluun ja oppilailla on koko ajan tekemista
luokassa. Niin ollen eriyttiminen tdyttdd opettajaan kohdistuvat odotukset opetuksen

tehokkuudesta.

Erilaiset tavat eriyttdd opetusta myOs auttavat opettajan ajan riittdmiseen opetustilanteessa.
Joustava ryhmittely auttaa opettajaa vastaamaan kaikkien oppilaiden tarpeisiin ja
heterogeenisissa ryhmissi opiskellessaan oppilaat voivat tukea ja auttaa toisiaan.**” Lisiksi
samanaikaisopetuksessa luokassa on vdhintddn kaksi aikuista, jotka voivat auttaa oppilaita

tehtdvien kanssa.>?

Opettajien kokemukseen ajanpuutteesta auttaa myds opettajien vélinen yhteistyd. Yhteistyd
keventdd eriyttdmisestd syntyvdd taakkaa ja opettajat tarvitsevat tyotovereidensa tukea ja
kannustusta, kun he harjoittelevat uusi opetusmenetelmii.*** Opettajilla tulisi olla mahdollisuus

keskustella yhdessé tydtoverien kanssa eriyttdmisesséd ilmenevistd haasteista ja ongelmista, silld
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liian vihiinen tuki opettajalle riittiméittdmyyden ja vdisymyksen tunnetta.**** Muun muassa
samanaikaisopetus puolestaan lisdd juuri opettajien tydssdjaksamista, kun opettajat saavat
vertaistukea toisiltaan ja pystyvit jakamaan vastuuta luokan opettamisesta.>’ Kollegojen kanssa
voidaan my®s jakaa ideoita®. Esimerkiksi aineenopettajat voivat oman oppiaineensa sisilld
tehdd yhteistyotd eriyttimisessd. Tdmd onkin todenndkdisesti opettajille hyvin luontevaa
yhteistyon tekemistd. My0s eri aineryhmien opettajien vélilld voi olla eriyttdimisideoiden
vaihtoa. Esimerkiksi didinkielenopettajalta voi saada ideoita erilaisten kemiaan liittyvien
uutisten lukemiseen ja uutisiin liittyvien tehtdvien eriyttimiseen. Lisdksi eriytyisopettajalta voi

saada tukea ja materiaalia tuntien eriyttimiseen.*®

Néin ollen opettajien taakka kehittdd eriyttivdd materiaalia pienenee, kun opettajat jakavat
osaamistaan ja materiaalejansa kollegojen kanssa.’>® Lisdksi paljon erittimistd tukevaa
materiaalia ja ideoita toteuttaa eriyttimista 10ytyy internetistd. Opettajan on myos hyvd muistaa,
ettd eriyttivad materiaalia ei tarvitse tehda jokaiselle oppilaalle vaan jo muutamalla eritasoisella

materiaalilla parjad usein hyvin.

Opettajat kokevat haastavana myos luokanhallinnan eriyttimisen aikana.*! Opettaja ei tilldin
johda puhetta luokassa ja kaikki oppilaat eivit tee samoja tehtdvid. Taméd saattaa heikentid
opettajan hallinnan tunnetta. Opettajan tulee hyviksyd oma muuttunut roolinsa luokassa ja
ymmaértad se, ettd kaikkien oppilaiden ei tarvitse tehdd aina samoja tehtéivid tai asioita luokassa.
Tadma onkin eriyttdmisen kulmakivid. Talloin opetus tukee oppilaiden kykyjd mahdollisimman
hyvin ja oppilaat huomioidaan yksiloind. Opettajien tulisi myos luottaa omiin kykyihinsi ja
omaan ammattitaitoonsa. Usein opettajat kokevat, ettd heilld ei ole valmiuksia opetuksen
eriyttdimiseen. Opettajan tulisi luottaa myds oppilaihinsa, silld ilman luottamusta opettaja ei
uskalla antaa oppilaiden olla aktiivisia toimijoita luokassa. Eriyttiminen kuitenkin juuri vaatii
oppilaiden osallisuutta, joka on yksi keskeinen tekiji inklusiivisessa koulussa.!®!! Eriyttimisti
tukevat opetusmenetelmét kuten yhteistoiminnallisen tydskentelyn eri tavat vaativat sitd, ettd
opettaja antaa oppilailleen vastuuta ryhmén tydskentelystd, vaikka opettajalla on silti pddvastuu
luokan tydskentelystéd ja oppimisesta. Jos opettaja ei uskalla antaa oppilaille tdtd vastuuta, niin
yhteistoiminnallista tyOskentelyd ei voida kéyttdd luokassa. Opettajalle eriyttimiseen
panostaminen ja eriyttdmisen opettelu ovat panostamista luokan tyorauhaan. Nimittdin luokan

kaytosongelmat vihenevit, kun opettaja osaa eriyttdd koko luokkaansa.

Huoltajalla on ensisijainen velvollisuus oppilaan kasvatuksesta ja koulun tehtdva on tukea téiti
kasvatustehtivii.!> Opettajilla on velvollisuus antaa huoltajille tietoa oppilaan oppimisesta ja
keskustella huoltajan kanssa opetuksen jérjestaimisen keskeisistd asioista. Niitd keskeisid

asioita ovat muun muassa oppimisen tyotavat ja oppimisen tuki. Né&in ollen opettajan tulisi
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puhua vanhemmille my0s koko luokan eriyttdmisestd ja sen periaatteista. Eriyttiminen on
oppilaan etu ja timi tulisi avata myds vanhemmille.* Tdmi vaatii opettajalta, ettd hin on itse
pohtinut ja sisdistdnyt eriyttimisen periaatteet, vain ndin hén pystyy perustelemaan toimintansa

myo6s vanhemmille.

Arviointi on haastava ja jatkuva osa opettajan tyotd. >4 Perusopetuslaissa arvioinnin tehtéviksi
kuvataan oppilaiden oppimisen ohjaaminen, oppimiseen kannustaminen ja oppilaiden
itsearvioinnin kehittdminen. Arvioinnin tulisi siis olla kannustava ja positiivinen osa
oppimisprosessia, eikd arvioinnissa saisi verrata oppilaita keskendin, vaan arviointi kohdistuu
oppilaan oppimiseen, tydskentelyyn ja kiyttdytymiseen. Niin ollen eriyttiminen ei haittaa
arviointia, silld eriyttdminen on vain keino, jolla useammat oppilaista saavuttavat asetetut
oppimisen tavoitteet. Arviointi on siis oleellinen osa opetusprosessia, kun sen tavoitteena on

tarjota tietoja, joiden avulla voidaan parantaa opettamista ja oppimista.

Opettajat tarvitsevat onnistuneeseen eriyttimiseen myds monia taitoja.>*® Monet eriyttidvii
opetusta tukevat opettamismenetelmét, kuten yhteistoiminnallinen oppiminen ja
samanaikaisopetus, ovat haastavia ottaa kayttoon ilman koulutusta. Opettajat tarvitsevatkin
jatkuvaa tdydennyskoulusta, niin heiddn omasta alastansa, kuin my0s siitd miten erilaisia
oppimistapoja voidaan soveltaa heidén luokkiinsa, silld opettajan aineenhallintataitojen sekd
pedagogisten taitojen kehittdiminen on oleellinen osa eriyttdmisen kehittdmisessd. Varsinkin
ylospdin eriyttimisessd opettajille voi tulla haasteeksi aineenhallinta. Tdlloin opettajan on
vaikea ohjata lahjakkaita oppilaitansa tieteellisiin prosesseihin, jos hénelld itsellidnkddn ole
tarpeeksi tietoja niistd. Opettajia  tulisi myds kouluttaa erilaisiin  positiivisiin
ryhménhallintatapoihin, joita  opettajat voisivat soveltaa omassa luokassansa.
Taydennyskoulutuksissa voitaisiin myos tehda erilaista eriyttdvaa materiaali, kuten esimerkiksi

yhteistoiminnallista oppimista tukevaa materiaalia luonnontieteiden opetukseen.

Eriyttimisen esteend voivat olla myds opettajan omat asenteet eriyttimisté kohtaan, silld kaikki
opettajat eiviit koe eriyttimisti merkitykselliseni.**® Opettajan tulisikin uskoa kaikkien
oppilaiden oppimiseen, silli opettajien asenteet vaikuttavat oppilaiden oppimiseen itseddn
toteuttavan ennustuksen tapaan. Opettajan pitdisi myoOs tiedostaa, ettd luokka on tdynna erilaisia
yksiloitd, jotka oppivat eri tahtiin, eri tavoilla seki joilla on omat kiinnostuksen kohteensa ja
vahvuutensa. Ilman tidmén sisdistimistd opettaja ei nde eriyttdmistd tarpeellisena. Lisdksi
opettajien tulisi tiedostaa, ettd opettajat eivit ole ainoita tiedonldhteitd luokassa, vaan oppilaat
voivat oppia muutenkin kuin opettajan ohjaamina. Kun opettaja on hyviksynyt tdmén, niin hdn

pystyy suunnittelemaan luokallensa tunteja, joissa oppilaat itsendisesti hakevat tietoa tai tekeviét
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ryhmétditd. Opettajan tulisi muistaa myos, ettd myds lahjakkaiden oppilaiden opetusta tulisi

eriyttaa.

Opettajien omien asenteiden lisdksi eriyttdmiseen tarvitaan koko kouluyhteison positiivinen
tuki eriyttimiselld.?® Eriyttiminen onnistuukin koulussa vain jos kaikki koulun opettajat
hyvéksyvit oppilaiden eriyttdmisen. Opettajat tarvitsevat myds tukea eriyttdmiseen koulun
johdolta. Rehtorit vaikuttavat merkittdvasti opettajien haluun ja kykyyn eriyttdd opetusta. Tama

merkitsee sitd, ettd opettajien lisdksi my0s rehtorien tulisi saada koulutusta eriyttamisesta.

Opettajien on tdrked tiedostaa, ettd eriyttimiseen ei ole olemassa yhtd ainoata reseptid, silld
jokainen luokka ja oppilas ovat erilaisia. * Silti eriyttimiseen on olemassa erilaisia siti tukevia
opetusmenetelmid, jotka auttavat opettajaa kehittdmiin eriyttdvdd opetusta erilaisten

oppilaiden tarpeisiin, kunhan opettajan tukena on muu kouluyhteiso.

3.6. Eriyttimisen kiytinteitid Suomessa

Eriyttimiseen on olemassa monenlaisia menetelmid, joita kdytetdin kansainvilisesti. Silti
jokaisella valtiolla on oma lainsdddéntonsd, jonka pohjalta opetusta kyseisessd maassa
toteutetaan. Nidin ollen koulutuksen toteuttamisessa on kansainvélisid eroja. Seuraavaksi
tarkastellaan  eriyttdmiseen  liittyvdd  lainsddddntdd  Suomessa,  perusopetuksen
opetussuunnitelmaa eriyttdmisen ndkokulmasta ja Suomessa perusopetuksessa kaytettdvia

oppimisen tukemisen muotoa — kolmiportaista tukea.
3.6.1.Eriyttiminen ja Suomen laki

Eriyttiminen on kaikkien oppilaiden yksildllisten tarpeiden huomioimista.! Vaikka Suomen
perustuslaissa ei eriyttdmistd mainita kdyttdmalld juuri sanaa eriyttdminen, niin laista 16ytyy
kuitenkin perusoikeuksien kohdalta pykild, jossa mainitaan oppilaiden oikeus saada eriytettyé

opetusta.

“Julkisen vallan on turvattava...jokaiselle yhtdildinen mahdollisuus saada kykyjensd ja

erityisten tarpeidensa mukaisesti myos muuta kuin perusopetusta...” Perustuslaki 16§

Eriyttimisen midritelméan perusteella (Luku 2.1) voidaan tulkita, ettd perustuslain pykélén 16

velvoittaa opettajaa eriyttiméin opetustaan.'

Perusopetuslaki myds mairittelee perusopetuksen tavoitteet.! Eriis niisti tavoitteista on tasa-

arvon edistdminen ja tavoitte edistdd oppilaiden mahdollisuuksia osallistua opetukseen.
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“Opetuksen tulee edistdd sivistystd ja tasa-arvoisuutta yhteiskunnassa sekd oppilaiden
edellytyksid osallistua koulutukseen ja muutoin kehittdd itseddn eldimdnsd aikana.”

Perusopetuslaki 3§

Oppilaat oppivat tasa-arvoa kouluissa, kun koulun toiminta ja kiytinteet ovat tasa-arvoisia.'
Néin ollen eriyttdminen ja inklusiivisen koulun muut kéytinteet edistdvit perusopetuslaissa
esitettyd tasa-arvoisuuden tavoitetta. Oppilaiden opetukseen ja koulutukseen osallistumisen
mahdollisuuksien edistdmiseen puolestaan kuuluu eriyttdminen, silld eriyttdva opetus huomioi
kaikkien luokan oppilaiden tarpeet ja ndin mahdollistaa erilaisten oppijoiden osallistumisen

opetukseen.

Perusopetuslain opetuksen jérjestdmisen perusteissa linjataan, etti opetus tulisi jarjestdd lasten
edellytysten mukaisesti.! T#hin sisdltyy myds se, ettd opetuksen tulisi edistdd oppilaiden

kehitysté ja kasvua.

”Opetus jdrjestetddn oppilaiden ikdkauden ja edellytysten mukaisesti ja siten, ettd se edistdd

oppilaiden tervettdi kasvua ja kehitystd.” Perusopetuslaki 3§

Koko luokan eriyttdminen onkin erds ratkaisu ndihin haasteisiin, silld eriyttavét
opetusmenetelmét huomioivat lasten edellytykset, vahvuudet ja tarpeet, seké edistdvit lapsen
kehitystd ja kasvua. Esimerkiksi yhteistoiminnalllinen ryhmétyd vahvistaa oppilaiden mina

kuvan kehittyvistd (Luku 2.2.4).

Perusopetuslaissa on pykéld, joka velvoittaa opettajia jérjestimédén opetussuunnitelman

mukaista opetusta.

”Opetukseen osallistuvalla on tyopdivind oikeus saada opetussuunnitelman mukaista opetusta,
oppilaanohjausta sekd riittdvid oppimisen ja koulunkdynnin tukea heti tuen tarpeen ilmetessd.

” Perusopetuslaki 30§

Nadin ollen, vaikka eriyttdmisti ei suoraan mainita perusopetuslaissa, niin eriyttdmisen velvoite
tulee sielldkin esille opetussuunnitelman kautta. Opetussuunnitelmassa  puolestaan,

eriyttdiminen tulee hyvin selvisti esille.
3.6.2.Eriyttiminen ja opetussuunnitelma

Opetussuunnitelmassa  kerrotaan  perusopetuksen arvoperustasta, jonka mukaisesti

opetussuunnitelma on laadittu.’

”Perusopetus perustuu kdsitykseen lapsuuden itseisarvoisesta merkityksestd. Jokainen oppilas

on ainutlaatuinen ja arvokas juuri sellaisena kuin héin on. Jokaisella on oikeus kasvaa tdyteen
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mittaansa ihmisend ja yhteiskunnan jdsenend. Tdssd oppilas tarvitsee kannustusta ja
Vksilollistd tukea sekd kokemusta siitd, ettd kouluyhteiséssd hdntd kuunnellaan ja arvostetaan
ja ettd hdnen oppimisestaan ja hyvinvoinnistaan vdlitetddn. Yhtd tdrked on kokemus
osallisuudesta ja siitd, ettd voi yhdessd toisten kanssa rakentaa yhteisonsd toimintaa ja

hyvinvointia.” >

Opetussuunnitelman arvoperustassa mainitaan yksilollisen tuen merkitys oppilaalle, mika
viittaa selvisti eriyttimiseen.’ Lisiksi arvoperustassa tulee esille oppilaan osallisuus koulun
toimintaan ja padtoksentekoon sekd jokaisen oppilaan arvokkuus, ndin ollen

opetussuunnitelman arvoperustassa 10ytyvit myos inklusiivisen koulun perusperiaatteet.
Perusopetuksen perusteissa kisitelldsin myds opetuksen tydtapoja ja niiden valintaa.’

”Tyotapojen valinnan Idhtokohtana ovat opetukselle ja oppimiselle asetetut tavoitteet sekd
oppilaiden tarpeet, edellytykset ja kiinnostuksen kohteet. Tyétapojen vaihtelu tukee ja ohjaa
koko opetusryhmdn ja jokaisen oppilaan oppimista. Opetuksessa kdytetddn eri ikdkausiin sekd
erilaisiin oppimistilanteisiin soveltuvia tyotapoja. Tyotapojen ja arviointimenetelmien

monipuolisuus antaa oppilaalle mahdollisuuden osoittaa osaamistaan eri tavoin.”

Opetussuunnitelmassa siis tyotapojen valinnassa tiarkedna tekijdnd pidetddn oppilaan tarpeita ja
kiinnostuksen kohteita.®> Lisiiksi opetuksen tydtapojen tulee olla oppimistilanteisiin soveltuvia
ja oppilailla tulee olla mahdollisuus ndyttdd osaamistaan monilla eri tavoilla. Néin ollen

tyGtapojen valinnassa tarkedd on huomioida erilaisuus ja niin ollen opetuksen eriyttdminen.
Eriyttiminen mainitaan myds suoraan opetuksen tydtapojen yhteydessi.’

”Opetuksen  eriyttdminen  ohjaa  tyotapojen  valintaa.  Eriyttdminen  perustuu
oppilaantuntemukseen ja on kaiken opetuksen pedagoginen lihtokohta. Se koskee opiskelun
laajuutta ja syvyyttd, tyoskentelyn rytmid ja etenemistd sekd oppilaiden erilaisia tapoja oppia.
Eriyttdminen perustuu oppilaan tarpeille ja mahdollisuuksille suunnitella itse opiskeluaan,
valita erilaisia tyotapoja ja edetd yksilollisesti. Tyotapojen valinnassa otetaan huomioon myos
oppilaiden vdliset yksilolliset ja kehitykselliset erot. Eriyttamdlld tuetaan oppilaan itsetuntoa
Jja motivaatiota sekd turvataan oppimisen rauhaa. Erviyttimiselld myds ehkdistddn tuen tarpeen

syntymista.”

Opetussuunnitelman perusteissa mainitaankin eriyttimisen perusteena oleva oppilastuntemus

ja avataan eriyttimisen sisiltod ja sen tavoitteita.’

Arviointi on inkluusion toteuttamisessa ja eriyttimisessi hyvin oleellinen osa opetusta.’ Myds

perusopetuksen perusteissa painotetaan arvioinnin merkitystd ja varsinkin arvioinnin
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painopistettd, joka on oppimista edistdvéssd arvioinnissa. Arviointi myds auttaa opettajaa

eriyttdiméan oppilaan oppimista.

“Arvioinnilla saatu tieto auttaa opettajia suuntaamaan opetustaan oppilaiden tarpeiden
mukaisesti. Se luo perustaa opetuksen eriyttimiselle ja auttaa oppilaiden mahdollisten tuen

tarpeiden tunnistamisessa.”
3.6.3.Kolmiportainen tuki ja eriyttiiminen

Vaikka eriyttimiselld voidaan ehkiistd oppilaiden tuen syntymistd, niin eriyttiminen on myos
eris tukimuoto oppimisen ja koulunkiynnin tuessa.'>* Perusopetuslain perusteella oppilailla
on oikeus riittivddn oppimisen ja koulunkdynnin tukeen heti tuen tarpeen ilmetessa.
Perusopetuslain muutokset erityisopetukseen liittyen tulivat voimaan vuonna 2011, minka
seurauksena oppilaiden tuki jaettiin kolmeen osaan tuen intensiteetin perusteella siten, etti tuki
etenee ja vahvistuu asteittain. Ndmé osat ovat yleinen tuki, tehostettu tuki ja erityinen tuki.
Niistd tuen muodoista oppilas voi saada vain yhtd tuen muotoa kerrallaan ja tuki pyritddan
antamaan ensisijaisesti oppilaan omassa luokassa.’ Laki muutosten taustalla oli tavoite
vahvistaa varhaisen tuen saatavuutta, tuen joustavuutta, tuen joustavuutta sekd edistdd

moniammatillista yhteistyota.

Tuen ensimmadinen taso on yleinen tuki ja se on ensimméiinen keino, jonka avulla voidaan
vastata oppilaan tuen tarpeeseen.> Yleiseen tukeen kuuluvat kaikki tukitoimet kouluyhteisén-
ja koululuokan tasolla, paitsi erityisen tuen péitokselld annettu erityisopetus ja oppiaineiden
oppimadrin yksilollistiminen. Naihin toimenpiteisiin kuuluvat muun muassa opettajien vélinen
yhteistyd, eriyttiminen ja osa-aikainen erityisopetus.’ Yleisessi tuessa korostuu oppilaan oman

opettajan rooli opetuksen eriyttdjiana.

Tuen toisena portaana on tehostettu tuki, jossa tuki on selvimmin yksildllistetty.>>° Tehostetun
tuen piiriin kuuluvat samat tukimuodot kuin yleiseen tukeen, mutta tuki on pitkédjénteisempéa
ja intensiivisempdd.” Samoin kuin yleinen tukikin, niin tehostettu tuki annetaan muun
opetuksen yhteydessé joustavien opetusjirjestelyjen avulla. Ennen kuin oppilas saa tehostettua
tukea, niin hénelle tehddén pedagoginen arvio. Pedagoginen arvio kuvaa oppilaan oppimisen
kokonaistilannetta kokonaisvaltaisesti niin oppijan, koulun kuin huoltajankin ndakdkulmasta.
Pedagogisessa arvioissa on myos selvitys oppilaan saamasta yleisesti tuesta ja sen vaikutuksista
sekd millaisia vahvuuksia ja oppimistarpeita oppilaalla on. Pedagoginen arvio sisdltdd myos
arvion oppilaan tehostetun tuen tarpeesta seki arvion siitd, millaisilla tukijéarjestelyilld oppilaan

tarpeisiin voidaan vastata. Oppilaan oma opettaja laatii pedagogisen arvion ja annettu tuki
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kirjataan ~ oppimissuunnitelmaan.  Perusopetuksen  opetussuunnitelma  maédrittelee

oppimissuunnitelman:

...opetussuunnitelmaan  perustuva kirjallinen suunnitelma oppilaan oppimisen ja
koulunkdynnin tavoitteista, tarvittavista opetusjdrjestelyistd sekd oppilaan tarvitsemasta tuesta

Jja ohjauksesta.” ®

Kolmas porras on erityinen tuki, jota annetaan vain, jos muilla tukikeinoilla ei ole saatu tuettua
tarpeeksi oppilaan kasvua, kehitysti ja oppimista.>*° Erityiseen tukeen kuuluu erityisopetus ja
muu oppilaan saama tuki. Ndin olleen oppilaan tukeen kuuluvat samat menetelmét kuin
aikaisemmilla tuen tasoilla, mutta tuki on kokonaisvaltaisempaa ja tukeen siséltyy nyt kaikki
perusopetuslain mukaiset tukimuodot. Liséksi oppilaalle tehdddn henkilokohtainen opetuksen
jarjestamistd koskeva suunnitelma eli HOJKS, johon oppilaan saama tuki kirjataan. Oppilaan
sama erityinen tuki voidaan jérjestdd tdysi aikaisesti yleisopetuksessa tai erityiskoulusta ja
missd vain ndiden vaihtoehtojen vililld. Niin ollen oppilaan tuki ei ole sidottu opetuksen
antamisen paikkaan. Oppilaan kolmannelle tuen portaalle siirtymiseen vaaditaan pedagogista
selvitystd, joka tehddédn moniammatillisena yhteistyona oppilasta ja huoltajia kuullen. Oppilaan
erityisen tue péddtos tarkastetaan ainakin toisen vuosiluokan jidlkeen ja ennen seitsemittd

luokkaa. Lisdksi pddtos tarkastetaan aina kun oppilaan tuen tarve muuttuu.

Kolmiportainen tuki mahdollistaa useiden tuen muotojen kdyttdimisen oppilaan opetuksen
tukemisessa.*’ Eriyttiminen kuuluu osaksi kaikkia kolmea opetuksen tuen muotoa ja
eriyttdiminen onkin tukiopetuksen lisdksi yleisin annetun tuen muoto. Kolmiportainen tuki
korostaa opettajien ammattitaidon merkitystd opetuksen tuen arvioinnissa, suunnittelussa ja
jarjestimisessd. Oppilaan oma opettaja on mukana jirjestdmdssd oppilaalle tukea tuen

jokaisella portaalla koulun muun henkildkunnan ja moniammatillisen tyéryhmén kanssa.
4. Kemian eriyttiminen
4.1. Kemian oppimisen erityispiirteet

Kemiaa on kaikkialla ympérillimme ja kemian avulla voimme selittdd ympérilld olevaa
maailmaa.’>***! Ymmirtiisimme maailmaa niin meidin tulee ymmirti jotakin perusasioita
kemiasta. Kemian osaamista tarvitaan myos yhteiskunnallisten pditosten tekemiseen ja

paivittdisiin kulutusvalintoihin. Kemia on siis oleellinen osa arkea.

Kemian opetuksen tehtdvdnd on, ettd oppilaat ymmairtivit kemiaa siten, ettd he pystyvit
tekemddn perusteltuja pddtoksid omassa eldmidssddn ja pystyvit myos osallistumaan

yhteiskunnalliseen péitoksentekoon.’®> Kemian osaamista tarvitaan myds tydpaikoilla, joten
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tulevan tyollistymisen takia kemian tiedot ja taidot ovat hyvin oleellista oppia. Seuraavaksi

tarkastellaan kemian opetuksen erityispiirteita.

Kemiassa, kuten muissakin oppiaineissa, on oma spesifi kielensé ja kemian opettaja on kemian
kielen asiantuntija koulussa.’*>?> Kemian opettajan tulisikin opettaa oppilailleen kemian
tekstikdyténtojé sisdltojen rinnalla. Léhes kaikki oppiminen tapahtuu kielen vilitykselld ja ndin
ollen kieli onkin keskeinen osa oppimista. [lman kemian kieltd oppilaan on vaikea ymmartiaa
oppimateriaaleja ja osallistua tieteelliseen keskusteluun. Kemian kieleen kuuluvat oleellisesti
kemian termistd esimerkiksi atomi tai orbitaali, kaavat esimerkiksi reaktioyhtdlot, symbolit
kuten kemialliset merkit, seki erilaiset kuvaajat ja diagrammit. Kemian kielen kuuluu myos
monia arkikielessd kdyttdimidmme sanoja kuten energia ja paino, jotka saavat kemiassa uuden

sisallon tieteellisessa kontekstissa.

Tutkivan oppimisen menetelmét ja kokeellinen tydskentely yhdistdvit kemiaa ja muita
luonnontieteiti. >>* Tutkiva oppiminen perustuu oppilaiden omiin kysymyksiin ja aiempiin
kisityksiin, joiden pohjalta oppilaat yhteisollisesti luovat tietoa jactun asiantuntijuuden avulla.
Tydskentely etenee prosessina, jonka osa tekijoitd ovat kontekstin luominen, kysymysten
asettelu, omien selitysten luominen, kriittinen arviointi, syventdvian tiedon etsiminen ja
padtelmien kehittely sekd tiedontuottamisen edelleen suuntaaminen. Kokeellisuuden takia
kemianopetuksessa tyoskennelldénkin paljon laboratoriossa ja kemiassa kokeellisuus on usein

laboratoriokokeiden tekemista.

Laboratorio on kemian oppimiselle tyypillinen oppimisympéristd.>*>* Laboratorion on my®s
ainutlaatuinen oppimisympéristd, missd hyvin suunniteltujen laboratoriokokeiden avulla
voidaan tarjota oppilaille autenttinen ja kontekstisidonnainen oppimiskokemus. Hyvin
suunniteltu laboratoriotydskentely mahdollistaa useiden korkeamman oppimisen tason taidon
kuten metakognitiivisten taitojen oppimisen sekd tutkivan oppimisen taitojen kehittymisen.
Laboratoriokokeiden valmistelussa tuleekin kiinnittdd huomiota kokeiden laatuun, silld kokeet
tulisi valita siten, ettd oppilaat oppivat niiden avulla kemiaa. Laboratoriotyoskentely myos lisdd
oppilaiden positiivista suhtautumista kemian opiskelua kohtaan. Laboratoriot ovat
ainutlaatuisia oppimisympéristdjd myds tyodturvallisuuden takia. Laboratoriotydskentelyssd on
huomioitava ty6turvallisuuslaki, oppilaiden kdyttdmat kalusteet, opetusvilineet, tilojen koko
sekd tyotavat. Laboratorioty0skentely on usein asianmukaisinta organisoida pienryhmissi
taikka tyOpareina. Talloin laboratoriovdlineet riittdvdt helpommin koko ryhmélle ja

laboratoriotydskentelystd saadaan helpommin yhteistoiminnallista.
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Kemiaan kuuluu monien mallien oppiminen.** Mallit ovat oleellinen osa kemiaa. Malleja
kiytetddn paljon kemiassa, silldi kemiassa on monia ilmioitd ja késitteitd, joita ei voida
havainnoida tai mitata suoraan. Mallit ovat yksinkertaistettuja esityksid kohteistansa ja niilld on
omat rajoitteensa. Mallit eivdt kuvaa todellisuutta tdydellisesti, mutta ne soveltuvat muun
muassa erilaisten ideoiden kehittdmiseen. Mallit ovat tehokkaita, kun niitd pystytddn
soveltamaan monissa eri yhteyksissd. Malleja voidaan jaotella sen mukaan, miten niitd
kaytetddn. Tieteellinen malli on malli, josta tieteellinen yhteiso on silld hetkelld yksimielinen.
Opetussuunnitelma malit (curriculum models) ovat malleja, jotka on yksinkertaistettu
koulukdyttoon, joita halutaan opettaa oppilaille. Opetusmallit (teaching models) puolestaan
helpottavat opettajien ja oppilaiden vilistd kommunikaatiota. Opetusmalleja ovat muun muassa
analogiamallit, joissa tosieldmén kohteiden ja toimintojen avulla kuvataan kemiallisia ilmidité.
Opetusmallit voivat olla myds materiaalimalleja, kuten pallotikut taikka visuaaliset malleja
kuten molekyylien kuvat. Opetusmalleja ovat myos symboliset mallit kuten reaktioyhtélot seké

matemaattiset kaavat ja yhtdlot, esimerkiksi ideaalikaasun tilan yhtilo.

Kemian mallit ja késitteet ovat usein hyvin abstrakteja, silld kaikkia kemian ilmidité ei voida
havaita paljain silmin.>* Esimerkiksi pystymme havaita natriumhydroksidirakeen liukenemisen
veteen visuallisesti, mutta emme pysty havaitsemaan liuoksen pH:n muutosta ilman
indikaattoria. Kemialliset reaktiot tapahtuvat mikroskooppisella tasolla molekyylien, ionien ja

atomien vililld. Néiden reaktioiden seurauksia pystymme havaitsemaan.

Johnstonen kolmitasomallin mukaan kemiallinen tieto jakautuu makroskooppiseen,
mikroskooppiseen ja symboliseen tasoon.**>> Makroskooppiseen tason tietoon kuuluvat ilmidt,
jotka voimme havaita asteilla, esimerkiksi juuri natriumhydroksidirakeen liukenemisen veteen
ja astian ldimpenemisen liukenemisen seurauksena. Mikroskooppiseen tason tietoon siséltyvit
atomien, ionien ja molekyylien kdyttdytyminen, muoto ja rakenne. Natriumhydroksidin
liukenemisessa ~ voisimme  tarkastella  tdtd  reaktiota  piirtdmilld  sarjakuvan
natriumhydroksidikiteen liukenemisesta molekyyli tasolla. Symboliseen tason tietoon kuuluvat
puolestaan kemian kaavat ja kaaviot sekd yhtdlot. Télloin natriumhydroksidin veteen
liukenemista voisi tarkastella reaktioyhtdlon avulla. Johnstonen kolmitasomallia
havainnollistetaan usein kolmiona, jossa jokaisessa kulmassa on yksi ndistd tiedontasoista
(kuva 3). Johnstonen kolmitasomallin avulla hahmotetaan kemian tiedon eri tasoja, joiden

tiedostaminen on oleellista kemian opetuksessa.
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Mikroskooppinen

Makroskooppinen Symbolinen

Kuva 1. Johnstonen kolmitasomalli®®
4.2. Kemian opetus ja opetussuunnitelma
4.2.1.Monialaiset kokonaisuudet ja laaja alaiset tavoitteet

Monialaiset  oppimiskokonaisuudet ovat osa  opetuksen eheyttdmistd tukevaa
toimintakulttuuria.’ Opetuksen eheyttiminen auttaa oppilaita ymmértiméain eri asioiden vilisii
suhteita sekd yhdistimédn eri tieteiden tietoja sekd taitoja loogiseksi kokonaisuudeksi.
Opetuksen eheyttiminen myos vaikuttaa oppilaiden motivaatioon, silli eheytettyjen
oppimiskokonaisuuksien avulla  opetettavat asiat linkittyvdt oppilaiden omaan
kokemusmaailmaan. Eheyttdvdn opetuksen toteuttamiseen on monia erilaisia tapoja, mutta
monialaisten kokonaisuuksien jdrjestiminen on opetuksen jérjestdjin velvollisuus. Néin
turvataan kaikille oppilaille mahdollisuus oppimiskokonaisuuksiin ja eheytettyyn opetukseen.
Monialaisten  oppimiskokonaisuuksien toteuttamisessa tulisi hyddyntdd paikallisia
mahdollisuuksia ja ndin ollen monialaisten oppimiskokonaisuudet onkin maéritelty
paikallisissa opetussuunnitelmissa. Paikallisuudesta huolimatta monialaisten
opetuskokonaisuuksien tehtdvidnd on viedd eteenpdin valtakunnallisen opetussuunnitelman

tavoitteita ja varsinkin laaja-alaisen osaamisen tavoitteita.

Opetussuunnitelma 2014 korostaa laaja-alaista osaamista, joka rakentuu eri oppiaineiden
nikokulmista.’® Laaja-alaisia tavoitteita korostetaan, silli tydelimissd, opiskelussa ja
kansalaisena toimimisessa tarvitaan monipuolista, eri tiedon ja taidon alojen ylittavaa
osaamista.” Opetussuunnitelman perusteet miiritteleviit laaja-alaisen osaamisen tietojen,

taitojen, arvojen, asenteiden ja tahdonmuodostamaksi kokonaisuudeksi’. Laaja-alaiset



43

tavoitteet ovat osa kaikkia oppiaineita kaikilla vuosiluokilla ja jokainen oppiaine edistdé laaja-

alaisten taitojen oppimista omalta osaltansa.

Perusopetuksen opetussuunnitelma médrittelee seitsemin laaja-alaisen osaamisen tavoitetta.’

Néama ovat:

L1Ajattelu ja oppimaan oppiminen

L2 Kulttuurinen osaaminen, vuorovaikutus ja ilmaisu
L3 Itsestd huolehtimisen ja arjen taidot

L4 Monilukutaito

L5 Tieto- ja viestintiteknologinen osaaminen

L6 Tyoeldmaétaidot ja yrittdjyys

L7 Osallistuminen, vaikuttaminen ja kestdvén tulevaisuuden rakentuminen.

Seuraavaksi tarkastellaan nditd tavoitteita yldkoulun kemian opetuksen nikokulmasta.

Ajattelun ja oppimaan oppimisen taitoihin kuuluu olennaisesti taito havainnoida ympéristoa
sekd arvioida, tuottaa, hakea ja jakaa tietoa.’ Tutkiva tydskentely ja yhdessd oppiminen ovat
ndin ollen osa tétd laaja-alaista tavoitetta (L1). Kokeellisessa tydskentelyssd oppilas pidsee
tekemddn hypoteeseja, testaamaan niitd ja tekeméddn johtopditoksid tuloksista. Tutkivan
oppiminen ja kokeellinen tydskentely seké erilaiset véittelyt ja muut argumentointia opettavat
tyotavat tukevat kemian opetuksessa titd laaja-alaista tavoitetta. Argumentointi ja
keskustelutaidot ovat oleellisia tydeldmitaitoja, jotka ovat osa laaja-alaista tavoitetta

Tydeldmataidot ja yrittdjyys (L6).

Kulttuurinen osaaminen ja ilmaisu -teemaan kuuluu muun muassa myOnteisen
ympiristdsuhteen rakentaminen ja elinympériston tunteminen seké arvostaminen (L2).° Tdhén
laaja-alaiseen tavoitteeseen sisdltyvdt myoOs erilaiset tavat ilmaista itsed ja kommunikoida

muiden kanssa.

> ... oppia kéyttimdicin matemaattisia symboleita, kuvia ja muuta visuaalista ilmaisua...”

Nadin ollen L2 kuuluu myds oppilaan taito ilmaista ajatuksiansa myos kemiallisten kaavojen ja
erilaisten kuvaajien avulla. Tédmi tavoite linkittyy oleellisesti myds monilukutaidon
tavoitteeseen (L4). Monilukutaito on erilaisten tekstien tulkitsemista ja tuottamista seka tekstien
arvottamista. Tdhdn kuuluu kemiassa juuri kemian symbolisen jérjestelmidn sekd kemian
kasitteiden hallinta. Oleellista kemiassa ja muissakin luonnontieteissd on lahdekritiikin hallinta,

joka on hyvin monitieteellinen taito ja siséltyy juuri monilukutaidon késitteeseen.
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Itsestd huolehtimisen ja arjentaidot -tavoite liittyy oleellisesti moniin kemian opetuksen
keskeisiin alueisiin (L3).> Kemiassa oppilaat oppivat niin erilaisten kemikaalien turvallista
séilyttdmistd, kuin tulipalon sammuttamista. Omasta terveydestd huolehtiminen nikyy myos
orgaanisen kemian opiskelussa, jossa kisitellddn eri ravintoaineita ja niiden merkitystd
ihmiselle sekd muun muassa my0s alkoholeja. Téhin laaja-alaiseen tavoitteeseen kuuluu myos
vastuullinen kuluttaminen. Kemiassa késitellddn myos erilaisia materiaaleja, kuten metalleja ja
muoveja, niin niiden valmistusta kuin my0s kéyttod ja kierrdtystd. Ympéristonsuojelu ja
vastuullinen kuluttaminen kuuluvat myds laaja-alaiseen tavoitteeseen Osallistuminen,
vaikuttaminen ja kestdvdn tulevaisuuden rakentuminen (L7). Kemiassa kisitellddan
ympéristonsuojelua muun muassa ilmastonmuutoksen ja aineiden kiertokulun kautta. Kemian
avulla oppilaat voivat ymmaértdd niiden ilmididen synnyn, minkd jidlkeen he pystyvit

arvioimaan omia kulutusvalintojansa udella tavalla.

Tieto- ja viestintdteknologia on osa kemian tyoskentelyd ja sitd kéytetddnkin osana tutkivaa
tydskentelyi.’

”Oppilaita opastetaan tuntemaan tvt:n erilaisia sovelluksia ja kdyttétarkoituksia sekd

huomaamaan niiden merkitys arjessa...””

Kemiassa tieto- ja viestintiteknologia on niin oppimisen apuvéline, kuin myds oppimisen
kohde. Monimuotoiset mittauslaitteet ja niiden kédyttdminen ovat osa kemian opetusta.
Mittauslaitteiden avulla voidaankin toteuttaa erilaisia oppilasldhtdisid tutkimusprojekteja ja

tutkimuksista saatua dataa voidaan kasitelld tilasto-ohjelmilla.

Tyoeldmadtaidoissa painottuvat tydskentelyprosessin  toteuttaminen ja sen sinnikés
loppuunsaattaminen.’ Kemian oppilastyot sek erilaiset projektit tukevat juuri ndiden taitojen

kehittdmista.

”Toiminnallisissa opiskelutilanteissa oppilaat voivat oppia suunnittelemaan tyoprosesseja,
asettamaan hypoteeseja, kokeilemaan erilaisia vaihtoehtoja ja tekemddn johtopdcdtoksida. He
harjoittelevat tyohon tarvittavan ajan arviointia ja muita tyon edellytyksid sekd uusia

ratkaisujen loytimisti olosuhteiden muuttuessa”.’

Kemian monet poikkitieteelliset aiheet, tutkiva oppiminen ja laboratoriotydskentely sekd
kemian kielen opettelu tukevat kaikki laaja-alaisten tavoitteiden saavuttamista. Onkin monia
eri keinoja eheyttdd kemian opetusta ja saada ndin kemian opetussiséllot osaksi oppilaiden

kokemusmaailmaa.

4.2.2.Kemian opetus ylikoulussa
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Opetussuunnitelman perusteet 2014 méadrittelevit kemian opetuksen valtakunnalliset tavoitteet
ylikoulussa.> Kemian opetuksen tavoitteena on tukea oppilaan luonnontieteellisen ajattelun
sekd maailmankuvan kehittymistd. Kemian opetuksen myotd oppilaat oppivat kemian
merkityksen eldmaille sekd oppivat kemian kisitteitd ja ilmioitd. Opetuksessa on oleellista, ettd

uutta tietoa rakennetaan oppilaiden aikaisemman oppimisen ja kokemuksen péélle.

“Oppilaiden aikaisemmista kokemuksista ja havainnoista edetddn ilmioiden kuvaamiseen ja
selittimiseen sekd aineen rakenteen ja kemiallisten reaktioiden mallintamiseen kemian

merkkikielelld.

Opetussuunnitelman mukaan yldkoulun kemian opetuksessa tulisi keskittyd kemian ilmididen
tarkasteluun makroskooppisella tasolla, kuitenkin oppilaiden abstraktin ajattelun kehittymisen
mukaan opetukseen tulisi ottaa mukaan myos mikroskooppinen ja symbolinen taso. Kemian
opetuksen ldhtokohtana on oppilaan elinympériston aineiden ja ilmididen tutkiminen ja
havainnointi. Tétd tukee kemian opetuksen monipuoliset tydtavat ja ympiristot, joiden avulla

kemian opetuksen tavoitteet voidaan saavuttaa.

Opetussuunnitelma 2014 korostaa monipuolisen arvioimisen tirkeytti.” Monipuolinen arviointi
on oleellinen osa myods yldkoulun kemian opetusta. Monipuolista arviointia tukevat muun
muassa tyoskentelyn jdsentiminen pienemmiksi kokonaisuuksiksi, joita voivat olla esimerkiksi
projektit ja kokeelliset tydt. On myos oleellista, ettd oppilaita tuetaan tunnistamaan omia
ennakkotietojansa ja -késityksid sekd ohjataan itsearviointiin ja vertaispalautteen antamiseen.
Arvioimisen pddtavoite on oppilaan oppimisen ohjaaminen ja tukeminen. Tyoskentelyd ohjaava
palaute, kannustava palaute ja kysymykset ohjaavat oppilaan oppimista ja tutkimuksen taitojen
kehittymistd. Oppilaiden tuotosten arvioimisen lisdksi arviointi perustuu oppilaiden
tyoskentelyyn. Opetussuunnitelman perusteet korostavat kemian tunnilla tehtyjen tdiden

monipuolista arviointia.

“Tuotosten sisdllon lisdksi arvioidaan opiskeluprosessia ja tyon eri vaiheita kuten kysymysten
muodostamista, aiheen rajaamista, tiedonhakua, ndkékulmien perustelemista, kdsitteiden

kéiyttédi, ilmaisun selkeyttdi ja tyon loppuun saattamista.” >

Néin arvioinnissa kiinnitetddn huomiota koko oppimisprosessiin, eikd arviointi kohdistu vain
lopputulokseen. Koko oppimisprosessin arvioiminen ja sen ohjaaminen antavat opettajalle

tarkedtd tietoa oppilaan oppimisesta ja ajattelun kehittymisesta.

Ylakoulussa annetaan kaikista aineista péittdarviointi. Paittdarviointi annetaan sind

lukukautena, jolloin oppilas pdittdd kaikille yhteisen kemian opiskelun. Paittdarvioinnin
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tehtdvind on kertoa, miten oppilas on saavuttanut kemian oppimisen tavoitteet. Tétd varten

opetussuunnitelma mairittelee kemian paittdarvioinnin kriteerit.
4.2.3.Kemian eriyttiminen

Opetussuunnitelman perusteissa 2014 kasitellddn kemian opetuksen ohjausta, eriyttimistéd ja

tukemista ylikoulussa.’

Kemian opetuksessa on tirkedtd ohjata oppilaita itsendiseen
tyoskentelyyn ja auttaa oppilaita tunnistamaan oppimistapojaan. Opetusta eriyttdessd opettajan
tulisi ndin ollen huomioida oppilaiden turvallisen, itsendisen ja pitkdjanteisen tydskentelyn
tukeminen. Kemian opetuksen eriyttimismenetelméksi opetussuunnitelmassa mainitaan
tutkimustehtivét, joissa oppilaat voivat toimia erilaisissa rooleissa taikka edetd yksilollisesti
ajattelutaitojen eri tasoille. Tutkimustehtivét voivatkin olla yhteistoiminnallisia tehtivié taikka
tutkimuksia, joissa oppilaat voivat tydskennelld ja viedd omaa projektiansa eteenpédin oman

taitotasonsa mukaisesti.

Ylikoulussa kemian opetuksen painopiste on makroskooppisella tasolla.’> Oppilaiden abstrakti
ajattelu kehittyy eri aikaan ja néin ollen oppilaita voidaan eriyttdd ylospéin erilaisten abstraktien
mallien ja niiden kdyttGtapojen opettamisen avulla. Tédrkedtd on myds tukea késitteiden
ymmirtamistd siten, ettd oppilaille syntyy selkeitd kokonaisuuksia opittavista asioista.
Opettajan tulisi myds huomioida monipuoliset tyotavat kemian opetuksessa, sillda monipuoliset
tyOtavat tukevat erilaisia oppijoita ja onnistumisen kokemusten kautta tukevat oppilaiden

mindkuvan positiivista kehittymista.
4.3. Haasteet kemian opetuksen eriyttimisessi

Kemia koetaan usein haastavana oppiaineena ja monilla oppilailla eri luokkatasoilla on
haasteita kemian oppimisessa.”? Syiti tihin voivat olla muun muassa vaikeudet
luonnontieteellisen tekstin lukemisessa sekd védrinkésitykset (misconseptions). Useat
vadrinkdsitykset johtuvat siitd, ettd oppilaat eivdt ymmarrd malleja, jotka kuvaavat aineiden
rakenteita. Védrinkdsityksiin vaikuttaa se, ettd oppilaiden on vaikea hahmottaa, ettd aineet

koostuvat erillisisté osista, jotka litkkuvat jatkuvasti ja joiden vilissd on tyhjéa tilaa.

Opettajille haastetta kemian eriyttimiseen tuo myo0s se, ettd yli puolet oppilasta, joilla on
oppimisvaikeuksia (student wiht disabilities) opiskelevat yleisopetuksen luokissa
luonnontieteellisisten aineiden tunneilla.’”*® Luonnontieteiden oppiminen voi olla erityisen
haastavaa oppilaille, joilla on oppimisvaikeuksia, silld luonnontieteiden opiskelu vaatii paljon
kognitiivisia taitoja. Oppimisvaikeudet mééritellddn héirioksi yhdessd tai useammassa
psykologisessa prosessissa kielen ymmartdmisen tai kdyttdmisen alueella. Oppimisvaikeuksiin

lasketaan myds motoriset vaikeudet ja tarkkaavaisuuden vaikeudet.’® Oppimisvaikeus voi



47

ilmetd puhumisessa, kirjoittamisessa, kuuntelussa, ajattelussa taikka laskemisessa. Usein
oppimisvaikeudet myds paillekkdistyvét siten, ettd samalla oppilaalla on haasteita useammissa
osa-alueissa, esimerkiksi oppilaalla jolla on lukuvaikeus voi olla muun muassa motorisia
vaikeuksia.”® Oppilailla, joilla on oppimisvaikeus, on usein haasteita hankkia tietoa
oppitunneilla opettajan luennoidessa, oppikirjoista lukemalla taikka luokan keskusteluja
kuuntelemalla. Haasteita voi olla myos tiedon muistista palauttamisessa sekid numeerisen tiedon
kasittelyssd. Haasteet numeerisen tiedon kisittelyssé vaikeuttavat varsinkin kokeellisten téiden
tulosten kisittelyd. Puhumisen, kirjoittamisen ja laskemisen haasteet vaikeuttavat oppilaiden
osaamisen esilletuomista. Oppilaiden, joilla on oppimisvaikeus, yksilolliset ominaisuudet

johtavat erilaisiin tapoihin oppia koulussa seké erilaisiin opetuksen vasteisiin.

Kaisitys tieteellisestd tiedosta ja sen muuttumattomasta luonteesta ovat muuttuneet ajan
saatossa.’® Timi nikyy myds koulujen opetussuunnitelmissa. Luonnontieteiden opetuksessa
edellytetddn, ettd oppilaat ymmartivét tieteellisid teorioita, késitteitd ja malleja. Tadmaén lisdksi
oppilaiden tulisi ymmértdd, miten luonnontieteellinen tieto syntyy sekd kykya kayttdd tita
tietoa. Oppilaat tarvitsevat siis luonnontieteellisen tiedon lisdksi myds luonnontieteellisid
taitoja. Tami tuottaa haasteita useille oppilailla ja erityisesti oppilailla, joilla on
oppimisvaikeus. Niin ollen tarve jirjestdd tehokasta tukea oppilaille kasvaa. Samalla tarve

eriyttdd opetusta kasvaa niin kemiassa kuin muissakin luonnontieteissé.
4.3.1.Lukeminen

Luonnontieteellisen tekstin lukeminen tuottaa monille oppilaille haasteita.®® Erityisen
haastavaa se on oppilaille, joilla on oppimisvaikeus, erityisesti lukivaikeus. Oppilailla, joilla on
oppimisvaikeus ei vélttaimaittd ole riittdvdad lukutaitoa luonnontieteelliseen tekstiin lukemiseen
ja sen avulla tehokkaasti oppimiseen. Néin ollen monet oppilaat, joilla on oppimisvaikeus
kokevatkin luonnontieteet yhdeksi vaikeimmista oppiaineista. Luonnontieteellisen tekstin
lukeminen tuottaa suuri haasteita my0s oppilailla, joiden didinkieli ei ole sama kuin koulun
opetuskieli ja oppilaille, joiden didinkielen taito ei ole jostain syystd kehittynyt ikdtasolle
ominaisesti. Oppimisvaikeuden lisdksi tédllainen syy voi olla muun muassa perheen
sosioekonominen tausta, joka vaikuttaa lapsen kielitaidon ja sanavaraston kehittymiseen.®!

Néin ollen opetettava luokka voi olla kielitaidollisesti hyvin heterogeeninen.

Luonnontieteellisen tekstin tekee haastavaksi tekstin rakenne.*** Luonnontieteellisen tekstin
tarkoitus on selittdd lukijalle uutta tietoa, joka on todistettu tieteellisesti. Ndin ollen teksti
sisdltdd teorioita ja uusia faktoja lukijalle. Liséksi luonnontieteellisesti tekstistd puuttuu monille

muille teksteille tuttu kerronnallisuus ja ennakoitavuus. Néin ollen luonnontieteellinen teksti



48

on oppilaille tekstilajina uusi ja ndin myds haastava. Luonnontieteelliset oppikirjojen tekstit ja
artikkelit vaativatkin oppilailta parempaa lukutaitoa kuin tekstilajina tutumpi proosa.
Luonnontieteellisiin tekstiin kuuluvat myos erilaiset taulukot, kuvaajat ja kaavat. Ndiden
tarkoituksena on avata ilmiotd lukijalle, mutta kokemattomalle kuvaajien ja taulukoiden
kayttdjille, ndma tekstilajit tuovat lisdd haastetta lukemiseen. Luonnontieteelliseen tekstiin
tarvittavan lukutaidon opetuksen puute voikin olla yksi syisti, jotka vaikeuttavat oppilaiden
luonnontieteiden oppimista, tdstd huolimatta opettajat pitdvdt usein lukemista itsestddn
selvyytend eiké siithen nidin ollen panosteta. Kemian kielen ja termiston opetus on oleellinen osa
kemian opetusta koulussa, silld kieli on tarked osatekiji kaikissa oppimisprosesseissa ja kemian
kielen oppiminen mahdollistaa osallistumisen kemiallisiin keskusteluihin sekd kemiallisten
artikkelien lukemiseen. Kemian kielen ja Iuonnontieteellisen lukutaidon oppiminen on
vilttdméton edellytys kemian oppimiselle, silld ilman tété taitoa oppimateriaalien lukeminen
on todella haastavaa oppilaalle. Tieteelliseen lukutaitoon kuuluu kyky kayttda, ymmartia ja
selittdd tieteen tdrkeimmit ideat ja osallistua keskusteluun sekd kéyttdd kieltd oikeissa
asiayhteyksissd. Tieteellinen lukutaito edellyttdd paljon taustatietoa luonnontieteellisestd
konseptista sekd kykyd tehdé paédtelmid tekstistd. Aiempien tietojen puute ja suppea sanavarasto

vaikeuttavat luonnontieteellisen tekstin lukemista.

Luonnontieteellisessi tekstissd on uusia kisitteitd runsaasti.>* Monet niisti kisitteistd voivat
olla monimerkityksellisid siten, ettd késite tarkoittaa luonnontieteellisessd tekstissd eri asiaa
kuin arkikielessd. Tyypillinen esimerkki tdsti on esimerkiksi sana paino, jota kdytimme
arkikielessd eri tavalla kuin luonnontieteellisessd kielessd. Néin ollen oppilaat joutuvat
oppimaan pois sanan vanhasta merkityksestd. Suomenkielisilld nuorilla lukivaikeus ndkyy
varsinkin monitavuisten sanojen ja pseudosanojen lukemisessa.®> Monet kemian kiisitteet ovat
oppilaille tuntemattomia sanoja ja ne ovat usein my0s monitavuisia esimerkiksi
ominaisldmpdkapasiteetti ja polymerisointi. Sanat perustuvat muinaiskreikkaan tai latinaan,
jotka ovat oppilaille entuudestaan tuntemattomia kielid. Ndin ollen kemian termit voivat tuottaa
haasteita oppilaille, joilla on lukivaikeus. Kemian kielessd joskus yksi kirjan tai numero
ratkaisee, mikd aine on kyseessd. Tamid sanojen ja nimien samankaltaisuus voi olla jopa
turvallisuus riskilaboratoriossa, esimerkiksi H>O:n ja H2O> :n kirjoitusasun ero on hyvin pieni,
mutta aineiden ominaisuudet poikkeavat suuresti toisistaan. Uusien haastavien késitteiden

maérd kasvaa oppilaiden opintojen edetessd, jolloin myds haasteet lisddntyvit.
4.3.2.Tiedon rakenne

Kemian opetuksessa liikutaan paljon tiedon kolmella tasolla: makro, mikro, symbolinen.*

Opettajat kiyttavat nditd kolmea tasoa sujuvasti ja usein opetuksessa kayttavétkin néitd kolmea
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tasoa yhtd aikaan. Talloin oppilaiden on usein vaikea hahmottaa milld kemian tasolla litkutaan
ja tdmd johtaa usein véadrinkdsityksiin. Oppilaat rakentavat ymmérrystinsd kemiasta
arkikokemuksen péélle. Télloin oppilaiden selitykset kemiallisista ilmidistd eivét valttimatta
pohjaudu tieteelliseen kidsitykseen vaan oppilaan omaa arkitietoon. Naméa vaihtoehtoiset
késitykset usein vaikeuttavat kemian kisitteiden ja prosessien ymmaértdmistd ja tuovat ndin
haasteita kemian opetukseen. Ndmia vaihtoehtoiset késitykset ovat myos tiukasti juuttuneet
oppilaiden ajatteluun, mika vaikeuttaa niistd eroon pddsemistd. Ne ovat jopa niin tiukassa, ettd
oppilaat saattavat kiyttdd vaihtoehtoisia selityksid arkieldméssa ja puolestaan koulussa opittua

selitysté vain koulussa.

Opettajan lisdksi myds oppikirjat voivat edistdd oppilaiden vairinkdsitysten syntymistd, silld
usein kaavat esitetiin oppikirjoissa ilman, etti niiden merkintdjd perustellaan.** Opettajat ja
kirjantekijit eivit usein huomioi oppilaiden vaihtoehtoisia késityksid ja tima johtaa siihen, ettd

oppilaiden vaihtoehtoiset késitykset eivit muutu.

Abstraktien asioiden kisittely tuottaa usein haasteita oppilaille.®* Abstrakteja kisitteiti
havainnollistetaan mallien avulla, jotka usein tukevat oppimista. Mallit voivat myos aiheuttaa
vadrinkdsityksid. Esimerkiksi pallotikkumallin perusteella oppilaat voivat ymmairtda
kemiallisen sidoksen olevan, jotain konkreettista ja pysyvéaa, silld pallotikkumallissa sidos on
kuvattu tikun avulla, joka yhdistié atomipallot toisiinsa. Malli voi antaa myds oppilaille kuvan,
ettd hiiliatomit ovat vériltddn mustia. Néditd muodostuneita virhekédsityksid on vaikea muuttaa
myohemmin. Oppikirjat ja opettajat voivat kiyttdd my0ds harhaan johtavia kuvia ja verbaalisia

malleja, jotka himadvat oppilaita.
4.3.3.0ppimisympiéristot

Kemian laboratorio tarjoaa monia mahdollisuuksia kemian opettamiseen.’® Samalla se silti
haastaa kemian opettajan ja oppilaat. Opettajan tulee suunnitella laboratorioty6t huolella, silla
laboratoriotdiden tulee olla tavoitteellisia, eikd vain olla hauskaa tekemistd oppilaille.
Laboratoriotdissd tulee kiinnittdd huomiota myds laboratoriotdiden ohjeistukseen, silld
laboratoriotyt ovat usein myds hyvin reseptimdisid. Téllin oppilaat usein vain lukevat
reseptin ja toimivat sen mukaan, eivdtkd oppilaiden metakognitiiviset taidot kehity ja
laboratoriotydskentelysté ei saada irti koko sen mahdollista potentiaalia. Ndiden reseptiméisten
ohjeiden lukeminen voi olla haastavaa oppilaille ja varsinkin niille oppilaille, joilla on

oppimisvaikeuksia.

Opettajat myos joskus olettavat, ettd tutkimuksellisissa toissd oppilaille vain ilmaantuvat

luonnontieteelliset selitykset tydssd tapahtuvalla tai tapahtuville ilmidille.**? Niin ei
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kuitenkaan kdy, vaan opettajan tdytyy ohjata oppilaita tyon oikeaan tulkintaan.
Laboratoriotdiden tulkinta on usein haastavaa varsinkin oppilaille, joilla on oppimisvaikeuksia.
Ilman opettajan ohjausta laboratorioty6t voivat jaada oppilaille hyvin irrallisiksi tekemisiksi,

eikd varsinaista kemian sisdltGjen oppimista tapahdu.

Kemia laboratorio on haastava oppimisympiristd myds tydturvallisuuden puolesta.®® Opettaja
siis vastaa oppimisen lisdksi oppilaiden tyoturvallisuudesta. Haasteita tyoturvallisuuteen tuovat
kaytetyt kemikaalit ja tyOvélineet, silld monet kdytetyt kemikaalit on luokiteltu haitallisiksi tai
syovyttiviksi. Tydvilineend laboratorioissa on usein kaasupolttimet ja keittolevyt, jotka voivat
aitheuttaa palovammoja tai tulipaloja. Haasteena on myos laboratorioluokkien puute sekd
tilanpuute laboratoriossa, silld lilan pienet ja sopimattomat laboratoriotilat ovat
tyoturvallisuusriski. Esteeton ja hyvin suunniteltu laboratoriotila edesauttaa turvallista
tyoskentelyd. Opettajan tulee kiinnittdd huomiota tyoturvallisuuteen oppilastoiti
suunnitellessaan ja oppilaita ohjeistaessaan. Opettajan pitdd tuntea laboratoriotydskentelyn

tyoturvallisuusohjeet ja pitdd huolta, ettd ne toteutuvat hinen luokassansa.
4.3.4.0pettajien tiedot ja asenteet

Luonnontieteiden opettajat kokevat usein, ettd heilli ei ole riittdvid valmiuksia opettaa
luonnontieteiti oppilaille, joilla on oppimisvaikeuksia.’® Tdmi voi mahdollisesti johtua siiti,
ettd opettajilla on vain hyvin vidhdn tietoa oppimisvaikeuksista sekd eroista eri
oppimisvaikeuksien vililld. Monilta opettajilta voi myds puuttua kokonaiskuva
luonnontieteistd, jolloin he pohjaavat opetustansa oppikirjoihin. Talloin eriyttdminen voi
muodostua opettajille haasteeksi. Tdssd tdrkedksi tekijdksi muodostuu opettajien koulutus,

jonka avulla voidaan vaikuttaa niin opettajien aineenhallintaan kuin asenteisiinkin.’
4.4. Kemian eriyttiimisen erityispiirteet
4.4.1.Lukemisen eriyttiminen

Luonnontieteellisen tekstin haastavuuden takia on oleellista kiinnittdd kemian opetuksen

eriyttimisessd huomiota juuri lukemisen eriyttimiseen.>®

Erilaiset lukustrategiat ohjaavat
oppilaiden lukemista ja helpottavat luetun ymmaértdmisti. Tekstin rakenteen tunteminen on erés
lukustrategia. Tekstin rakenteen tuntemisen avulla, oppilas pystyy erottamaan tekstistd
oleellisen tiedon vihépatdisistd yksityiskohdista sekd hakemaan testistd tietoa systemaattisesti.
Lukustrategiat, jotka tukevat tekstin ydinidean 10ytdmistd sekd tekstin summaamista, tukevat
oppilaiden lukemista. Lukustrategiana voi olla esimerkiksi strategia, jossa oppilaat kysyvit

kappaleen jélkeen itseltddn kysymyksid, joiden avulla kappaleen ydinidea selvidd. Erilaiset
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lukustrategiat ovat osa my0s monilukutaitoa ja ndin laaja-alaista osaamista. Niin ollen

lukustrategioita voi opettaa koko luokalle eikd vain oppilaille, joilla on oppimisvaikeuksia.

Opettaja voi myOs muokata oppilaalle luettavaksi annettavaa tekstid siten, ettd oppilaan on
helpompi lukea sitd.>** Tillaisia keinoja ovat muun muassa erilaiset analogiat ja tekstin
visualisointi. Kemiallisen tekstin muokkaamiseen apua kemia opettaja voi saada muun muassa
erityisopettajalta. Kielellisesti heterogeenisessa luokassa puolestaan kemian opettaja voi tehdd
yhteistyotd myds didinkielen opettajan kanssa. Téll6in kemian osaamista voidaan kehittda
samaan aikaa kuin opetellaan kieltd. Eriyttdvai materiaalia suunnitellessa opettajan onkin hyva
huomioida moniammatillisen yhteistyon mahdollisuudet sekd valmiit eriytetyt materiaalit.
Muokattu teksti voi muun muassa sisiltdd pddideoiden korostusta, visuaalisia kysymyksid
luettavaan tekstiin liittyen, opettajan kommentteja ja huomioita tekstistd sekd asiasanaston
tekstin keskeisiin késitteisiin liittyen. Olisi hyvé, jos my0s oppilaat pystyisivit muokkaamaan

tekstid itselleen sopiviksi muistiinpanoiksi.

Helppolukuisen tekstin lisdksi erilaiset yhteenvedot, luettelot ja vertailutaulukot tukeva
oppilaiden luetun tekstin jisentimisti ja ymmirtimisti.’*** Niin oppilaille rakentuu selkei ja
merkityksellinen kuva luetusta asiasta. Kuvat ja kaaviot voivat helpottaa tekstin ymmértdmista,
mutta opettajan tulee ohjata oppilaita ndiden tulkitsemiseen. Ilman opettajan ohjausta oppilaat
eivat vilttdmattd osaa lukea uutta tekstilajia, kuvaajia ja taulukoita, nédin ollen néidenkin

lukemiseen vaaditaan lukustrategian opetusta.

Luokkaympiristokin voi tukea oppilaan luonnontieteellistd lukemista.®®%* Erilaiset posterit,
sanastot, sanaseindt (word walls) ja ilmoitustaulut, joissa on luonnontieteellistd tietoa sekd
luokkahuonekirjastot, tukevat oppilaiden oppimista. Kuitenkin oppilaat, joilla on

oppimisvaikeuksia saattavat tarvita opettajan erityistd ohjausta ndiden kayttdmiseen.
4.4.2.Laboratoriotyoskentely

Laboratoriotyoskentely on erds keino tukea oppilaita, joilla on oppimisvaikeus, silld he
hyotyvit aktiivisuutta ja konkreettisuutta painottavista opetusmenetelmistd enemmaén kuin
kirjasta lukemisesta.’®°%%* Laboratoriotdiden lisiksi tillaisia menetelmifi ovat muun muassa
erilaiset pelit. Oppilastyot sekd pelit tukevat my0Os luonnontieteellisen tekstin lukemista, silld
niiden avulla oppilaat oppivat opettavasta aiheesta ja ndin heilld on ennakkotietoa aiheesta.
Luonnontieteellistd tekstid luettaessa he voivat ndin liittdd uutta tietoa aikaisemmin opittuun
tietoon. Varsinkin oppilaat, joilla ei ole paljon tieteellistd taustatietoa, hyotyvit erityisesti
motivoivista  oppimispeleistd,  ongelmanratkaisutehtdvistdi  sekd  ennakkokésitysten

selvittimisestd. Oppilastyot edistivit oppilaiden tieteellisen ajattelun kehittymistd ja
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syvemmaén tietimyksen syntymistd opetettavasta aiheesta. Tdmén lisdksi oppilaat usein pitdvat
oppilastoiden tekemisestd. Oppilailla on parempi motivaatio oppilastdiden tekemiseen kuin

kirjan lukemiseen. Tdméa puolestaan edesauttaa kemian oppimista.

Tutkiva tyoskentely ja oppilasty6t vihentévit oppilaiden lukemisen ja kirjoittamisen ongelmia
kemian tunneilla, mutta eivdt poista niiti kokonaan.>* Laboratorio-ohjeet ja niiden
jarjestelmillinen noudattaminen vaatii sekd kokeellisen tydskentelyn tulosten kirjaaminen
vaativat lukemista ja kirjoittamista. Lisdksi tulosten analysointi tuo usein haasteita oppilaille,
joilla on oppimisvaikeuksia. Tdhdn on ratkaisuna muun muassa tutkivammat laboratorio tyot,
joissa reseptiméistd ohjeiden seuraamista ei tarvita. Kirjallisten laboratorio-ohjeiden tueksi
opettaja voi tehdd kuvitetun laboratorio-ohjeen. Tutkivatydskentely ja oppilasty6t sopivat
hyvin yhteistoiminnallisen oppimisen toteuttamiseen ja néin laboratorio t6itd voidaan helposti

eriyttaa.
4.4.3.Kasitteiden opettelun tukeminen

Luonnontieteelliset kisitteet ja mallit ovat usein haastavia ja ndiden opetteluun opettajan
tulisikin kiinnittis huomiota.>* Mallien avulla opetuksessa opettajan tuleekin osoittaa mallin ja
mallintamisen kohteen viliset yhtdldisyydet ja erot. On myos tirkedtd, ettd opettaja kertoo

oppilailleen, miten kyseisid malleja kiytetddn ja mité rajoituksia mallin kaytolla on.

Uusien kisitteiden oppimiseen puolestaan sopii kisitteiden analysointi.®* Opettaja ja oppilaat
analysoivat sanaa, sen rakennetta ja mistd sanoista se koostuu sekd mistd sana tulee. Tdma
auttaa kdsitteen ymmartidmisessd ja auttaa oppilasta liittdmaan yksittdisen kisitteen laajempaan

kokonaisuuteen.

Erds keino tukea oppilaita, joilla on oppimisvaikeus, verbaalisesti on avainsanatekniikka
(keyword method).”® Avainsanojen avulla oppilaat pystyvit helpommin oppimaan vaikeita uusi
kasitteitd, joita luonnontieteissd on paljon. Metodi perustu siihen, ettd oppilaalle tuttuun sanaan
liitetddn uusi késite, joka muistuttaa oppilasta kyseisestd sanasta. Oppilaat, joilla on
oppimisvaikeus hyotyvit myds muistisddnndistd ja he my0s keksivét usein omia muistisdintojé.

On oleellista, ettd oppilaat eivdt opi vain irrallisia kisitteitd vaan oppilas hahmottaa kemian

kisitteiden viliset suhteet.®

Graafinen tapa esittdd asioita tukee abstraktien késitteiden
oppimista ja niiden avulla voidaan havainnollistaa abstraktien kisitteiden vélisid suhteita. Nditd
graafisia esitystapoja (a graphic organizer) ovat muun massa erilaiset prosessikaaviot ja
hierarkiakaaviot (Kuva 2). Ne edistdvit késitteiden muistamisista ja tekevdt késitteiden
oppimisesta mielekkddmpédd. Graafiset esitystavat auttavat varsinkin oppilaita, joilla on

haasteita luonnontieteellisen sanaston kanssa. Graafisia esitystapoja voidaan kéyttié luennoilla
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opettajan puheesta oleellisten asioiden oppimiseen ja sen jdsentimiseen. Tédmidn lisdksi

Graafiset esitystavat tukevat luetun tekstin ymmartidmistd, silld ne selkeyttdvat kuvaa luetusta

oppimateriaalista.
Aine
Fuhdas aine Seos
Alkuaine Yhdiste Heterogeeninen Homogeeninen
Se0s 5e05

Kuva 2. Hierarkiakaavio aineiden luokittelusta puhtaisiin aineisiin ja seoksiin.

Graafisia esitystapoja on erilaisia, erds niistd tavoista kdsitekartta (semantic mapping), joissa
paikisite korostuu ja kisitteiden viliset suhteet tulevat ilmi (Kuva 3).%° Kisitekartan tarkoitus
on helpottaa oleellisten asioiden oppimista oppitunneilla ja jasentdd oppitunnilla opittua tietoa
sekd korostaa avain késitettd. Se auttaa oppilasta 16ytdimidn oleellisen tiedon ja keskittymain

sithen. Kasitekartassa kasitteet ovat usein valmiiksi lueteltuja. Opettaja ja oppilaat kirjaavat

Esimerkiksi laktoos
disakkarideiksi

ja fruktoosi
monosakkarideiksi
Hiilihydraatit

Koostuu hiilestd,
vedysta ja hapesta

Kuva 3. Kisitekartta hiilihydraateista.

karttaan késitteiden viliset suhteet.

simerkiksi glukoos

Esimerkiksi tarkkelyg

polysakkaridi

Saadaan

esimerkiksi viljoista
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Edelld mainitut keinot tukevat oppilaiden kisitteiden ja mallien oppimista sekd auttavat
hahmottamaan kisitteiden vilisid suhteita.>* Kuitenkin uusien kisitteiden opettelussa on
oleellista kasitelld kerrallaan uusia kasitteitd oikea maééara, silld liian monen uuden késitteen
opettelu yhtd aikaa on hyvin haastavaa oppilaille. Edelld mainittujen keinojen liséksi erilaiset

visuaaliset tyokalut, aktiviteetit sekd pelit ja visat tukevat oppilaiden késitteiden oppimista.
4.4.4.Koonti kemian eriyttimistavoista

Luvussa (3.4.) késittelemédni opetusmenetelmédt soveltuvat eritoten luonnontieteiden
opetuksessa oppilaille, joilla on oppimisvaikeus. Monet menetelmisti sopivat hyvin myds koko
luokan kéyttoon. Menetelmissid on huomioitu luonnontieteelliselle tekstille tyypilliset haasteet.
Néiden menetelmien lisdksi aikaisemmin mainitut eriyttdmistavat kuten yhteistoiminnalliset
menetelmit sekd yhteisopettajuus soveltuvat hyvin myos niin kemian kuin muidenkin aineiden
eriyttdmiseen. Kéytti opettaja mitd opetusmenetelmdd tahansa luokassa niin tdrkedtd on, etti
opettaa ohjaa oppilaitansa uuden menetelmin kéytossd, eikd oleta, ettd kaikki oppilaat

hallitsisivat uuden menetelmén heti, ilman opetusta.
5. Tutkimuskysymykset

Téssd tutkimuksessa vastataan seuraaviin tutkimuskysymyksiin:

1) Miten kemian opetusta eriytetdén yldkoulussa?

2) Millaisia eriyttidvid toimintamalleja kédytetddn yldkoulussa?
1)Millaista eriyttdvdd materiaalia kéytetdén yldkoulussa?
11)Millaisia eriyttavid tyotapoja kédytetddan ylakoulussa?

1ii)Miten opettajat arvioivat eriytettyd opetusta?

3) Millainen rooli opetuksen eriyttimisessd on aineenopettajalla ja millainen rooli on

erityisopettajalla?

4) Miten opettajat kokevat kemianopetuksen eriyttimisen?

6. Tutkimusmenetelméit

Tutkimukseni koostuu kemianopettajille ja erityisopettajille tehdyistd puolistrukturoiduista

teemahaastatteluista. Kemianopettajilta ja erityisopettajilta kysyttiin eri haastattelukysymyksia.
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Haastatteluja varten tehtiin erilliset haastattelurungot. Kemian opettajien haastattelurunko on

liitteend 1 ja erityisopettajien haastattelurunko liitteend 2.

Haastattelut nauhoitettiin haastateltavien suostumuksella haastattelun teon yhteydessa.
Naubhoitetut haastattelut kuunneltiin ja niisté tehtiin muistiinpanot analyysia varten. Haastattelut
analysoitiin aineistopohjaisen sisédltdanalyysin avulla. Tutkimukseni yhteyteen haastatteluista

nostettiin haastateltavien lainauksia. Tutkimukseni on laadullinen tutkimus.
7. Tutkimusaineisto

Tutkimuksen aineisto koostuu neljin erityisopettajan ja kolmen kemianopettajan
haastatteluista. Haastattelut on kerdtty kevailla 2018. Haastattelujen kestot olivat 36:40 — 66:58

minuuttia.
8. Tutkimustulokset ja analyysi

Tutkimustuloksissa on esitelty ensin opettajien koulutustaustoja, minké jialkeen on tarkasteltu
opettajien kayttimaa eriytettyd materiaalia sekd heidin ja oppilaiden suhtautumista siihen.
Tadmin jdlkeen on esitelty haastateltujen opettajien kédyttdmid eriyttdvid opetusmenetelmid,
mink4 jélkeen on siirrytty opettajien vélisen yhteistyon ja samanaikaisopettamisen tarkasteluun.
Tutkimuksen lopussa esitellddn vield opettajien kokemuksia eriyttdmistd tukevista ja
vaikeuttavista resursseista kouluissa sekd opettajien kokemuksia oppilaiden eriyttimisesti ja
eriytetyn opetuksen arvioimisesta. Tdmédn jélkeen vield tarkastellaan koulun kéytdntdjen

vaikutusta opetuksen eriyttimiseen.
8.1. Haastateltujen opettajien taustatiedot

Haastateltavat kemianopettajat olivat koulutukseltaan kaikki aineenopettajia. Puolestaan
haastatelluilla erityisopettajilla oli kaikilla useampia tutkintoja. Kéytdn haastateltavista tissa
eteenpdin koodeja: kemianopettaja 1 (AO1), kemianopettaja 2 (AO2), kemianopettaja 3 (AO3),
erityisopettaja 1 (EO1), erityisopettaja 2 (EO2), erityisopettaja 3 (EO3) ja erityisopettaja 4
(EO4).

AOI1 pédaineena oli ollut matematiikka ja sivuaineina olivat fysiikka, kemia, tietotekniikka,
tilastotiede ja kasvatustiede. Hénelld oli opetuskokemusta yli 20 vuotta ja kaikki kokemus oli
matemaattis-luonnontieteellisten aineiden opettamisesta. AO2 péddaine oli ollut fysiikka ja
hinen sivuaineensa olivat kemia, matematiikka ja kasvatustiede. Hanelld oli tyokokemusta 6
vuotta ja tydkokemus oli matematiikan, fysiikan ja kemian opettamisesta. AO3 pddaineena oli

ollut kemia ja sivuaineena olivat olleet fysiikka, matematiikka ja kasvatustiede. Hénen oli
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valmistunut juuri ja hénelld oli tydkokemusta vdhén yli vuosi. Tydkokemus oli ylikoulun

fysiikan, matematiikan ja kemian opettamisesta.

EO1 oli koulutukseltansa lastentarhaopettaja, luokanopettaja ja erityisopettaja. Hén oli tehnyt
erityisopettajan  tyotd kahdeksan vuotta, niin erityiskoulussa kuin laaja-alaisena
erityisopettajana ylé- ja alakoulussa. EO2 oli koulutukseltansa erityisopettaja, opinto-ohjaaja ja
luokanopettaja. Han oli opiskellut myds suomen kieltd. Hénellé oli tydkokemusta 37 vuotta ja
suurin osa tyokokemusta oli alakoulusta. EO3 oli koulutukseltansa erityisopettaja,
luokanopettaja sekéd tunne- ja vuorovaikutuskouluttaja. Hanelld oli tyokokemusta 18 vuotta,
josta hdn oli toiminut suurimman osan erityisopettajana. Erityisopettajana hin oli ollut
pienluokan opettajana ylédkoulussa seké laaja-alaisena erityisopettajana niin alakoulussa kuin
yldkoulussakin. EO4 oli koulutukseltaan luokanopettaja ja laajamuotoinen erityisopettaja.
Hénelld oli kokemusta erityisopettajan tydstd 15 vuotta, jonka jdlkeen hidn tydskenteli

luokanopettajana seké pari kuukautta erityisopettajana.

Haastatelluilla opettajilla oli hyvin vaihtelevasti tyokokemusta. Osalla opettajista oli yli 20
vuotta tyokokemusta takana, kun taas erdlld haastatellulla oli paélle vuosi tyokokemusta takana.
Tamid kuvaa hyvin myo0s tilannetta tydeldmaéssd, jossa yhtd aikaa tyOskentelevét
vastavalmistuneet opettajat, kuin jo kymmenid vuosia tyotd tehneet opettajat. Haastateltavilla
erityisopettajilla oli kaikilla monipuolinen ammatillinen tausta, joka loi varmasti perspektiivid

haastateltavien erityisopettajien ammatillisuuteen ja ndin myds heididn tyoskentelyynsé.
8.2. Koulutus

Opettajien koulutuksella on vaikutusta opettajien arvoihin, asenteisiin sekd toimintatapoihin.
Ikosen ja Virtasen mukaan opettajankoulutus on tidrkedssd asemassa uudistusten eteenpdin

viemisessi, silld koulutus luo pohjan opettajan pedagogiselle ajattelulle.’
8.2.1.Eriyttiminen opettajankoulutuksessa

Haastateltavat kemianopettajat kokivat, ettd eriyttdmistd kasiteltiin opettajankoulutuksessa

hyvin véhén ja késittely oli pintapuoleista.

”On saattanut jonkun verran [kdsitelld eriyttimistd koulutuksessa], mut ei silleen, et olis

Jjddnny mieleen mitenkdcdn selkeest” AO2

Puolestaan AO1 koki, ettd eriyttdmistd ei késitelty ainedidaktiikan yhteydessé lainkaan vaan
eriyttdmistd opetettiin ldhinnd normaalikoululla harjoittelujen yhteydessd. AO3 puolestaan

koki, ettd harjoittelujen yhteydessd puhuttiin eriyttdmisestd, mutta liian véhan.
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Siitd on puhuttu et joitakin eriytetddn ylospdin ja joitakin alaspdin, mutta niin ku se et miten
on pitdnyt loytdd niin ku ite. Toki se, et jokaisella on ne omat tarpeet et ethdn sd voi sanoo et
aina toimii tilldnen ja tdlldnen eriyttdminen, mutta olis sitd voinnu niin ku harjotella enemmdin.

Norssilla ei ihan hirveesti ollut sitd... "AO3

Ikosen ja Virtasen mukaan opettajat kokevat, ettd heiddn koulutuksensa ei valmista heitd
kohtaamaan erilaisia oppilaita.” Niin haastattelemieni kemianopettajien kokemukset ovat

linjassa timin kanssa.

Kaikki kemianopettajat kertoivat, ettd heiddn koulutuksessaan ei juurikaan siséltdnyt
samanaikaisopetusta. AO2 ja AO3 kertoivat, etti harjoittelujen yhteydessd oli lyhyitd
opetusharjoitteluja, joita harjoittelijat pitiviat yhdessd, mutta télldin harjoittelun paipaino ei

ollut samanaikaisopetuksessa.

"Ei oikeastaan ihan semmosia, lyhyitd opetustuokiota on ollut, mut siindkddn ei ehkd

pddpointtina oo ollu ollu se samanaikaisopettajuus kuitenkaan..” AO2

“Noh sitd [samanaikaisopetust] ei kylld ollut Norssilla siis... ei sitd ihan hirveesti tullu. Se

miten sd voit hyodyntdd erityisopettajia ja avustajia ja niin ku ohjaajiakin ni ei siitd.” AO3

AO3  kertoi, ettd olist kaivannut enemmén  opettajaopinnoissa  koulutusta
samanaikaisopetukseen ja sithen, miten luokassa voitaisiin tehdd tyonjakoa aikuisten kesken.
AOI puolestaan kertoi, ettd hdnen opinnoissaan oli vain ihan joitakin paritoitd, mutta kaikki
opetustunnit pidettiin yksin. Néin ollen kaikki kemianopettajat kokivat, ettd heidén
koulutuksessaan oli késitelty vdhdn tai hyvin vdhédn eriyttimistd ja samanaikaispetusta.

Varsinkin samanaikaisopetusta ei kdytdnndssé oltu toteutettu laisinkaan.

Kaikki haastatellut erityisopettajat kokivat, ettd luokanopettajakoulutuksessa ei késitelty
juurikaan eriyttdmistd. Puolestaan erityisopettajan koulutuksessa eriyttdminen oli koulutuksen
keskiossd. Erityisopettajat kokivat, ettdi samanaikaisopettajuutta ei myoskddn késitelty
opintojen aikana. Poikkeuksena tdhdn oli EOI, jonka harjoitteluissa oli ollut

samanaikaisopettajuutta.

“Erityisopettajakoulutuksessa kylld, oikeastaan vaan sitd, mut sit luokanopettajakoulutuksessa

varmaan aika vihdn jos ollenkaan..” EOI

EO1 myos kertoi, ettd toivoisi opettajaopintoihin enemmédn opetusta eriyttdmisestd ja

inkluusiosta.

Hén oli yldkoulussa olleessaan ollut huolestunut siitd, miten opettajasta riippuvaista

eriyttdiminen oli ollut koulussa. Hdnen mukaansa opettajat, joilla oli omakohtaista kokemusta
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oppimisvaikeuksista, osasivat eriyttdd opetusta paremmin kuin muut. Han toivoi, ettd
opettajankoulutuksen kehittyminen tasaisi néité eroja opettajien vélilld ja oppilaat néin saisivat

opettajan omasta taustasta riippumatonta, tasavertaista opetusta.

Haastattelujen perusteella eriyttimistd opetettiin 1&hinnd vain erityisopettajille. Puolestaan
samanaikaisopettajuutta ei késitelty juurikaan kummassakaan koulutuksessa, ei aineenopettaja
eikd erityisopettaja koulutuksessa. Kuitenkin kidytdnnon tydssé koulussa opettajien tuli osata
eriyttdd opetusta ja toimia samanaikaisopettajana. Niin ollen opettajankoulutus ei vastannut

haastateltavien kokemuksen mukaan tydeldmain tarpeisiin.
8.2.2.0petuksen eriyttimisti tukevat koulutukset

Onnistuneeseen  eriyttdmiseen  opettajat tarvitsevat monia taitoja. Ndin  ollen
tdydennyskoulutukset ovatkin oleellinen osa eriyttimisen kehittimisessi.*® Haastatellut
opettajat kokivat padsevinsi hyvin koulutuksiin. Kaikki erityisopettajat ja yksi kemian opettaja
kertoivat 10ytineensd koulutuksia eriyttdmiseen ja samanaikaisopettajuuteen liittyen. He olivat
my0s osallistuneet kyseisiin koulutuksiin. EO2 oli myds mukana jarjestiméssid koulutuksia
erityisopetuksen uudistukseen liittyen. AO2 koki, ettd eriyttdmistd oli kdsitelty

koulutuspdivilld, mutta koulutukset olivat olleet melko suppeita.

"Ei mitddn erityistd just tdhdn [eriyttdmiseen ja samanaikaisopettajuuteen] mut just
tammosind koulutuspdivind semmosia pisteitd on ollu. Semmosia tunnin mittasia pldjdyksid

ehkd on ollu ei sen isompia kokonaisuuksia oo ollu siihen.” AO2

EO3 ja AO3 olivat olleet koulutuksessa, joka liittyi samanaikaisopetukseen. He kummatkin
kokivat, ettd koulutus oli hyddyllinen, mutta pitivat sitd liian lyhyend. EO3 koki, ettd

koulutuksen materiaali oli myds todella hyvia.

”Koin kiinnostavana ja hyodyllisend [kurssin].Toki se oli vaan neljin kerran kurssi, et se oli

tosi lyhyt. Ei ihan hirveen kattavaa settid saatu.” AO3

Koulutuksessa kisiteltiin erilaisia tapoja toteuttaa samanaikaisopetusta ja titd kummatkin
opettajat pitivit todella hyddyllisend. Opettajat pitivit hyodyllisend myds koulutuksen

yhteydessa toteutettua opetuskokeilua.

AO1 puolestaan koki, ettd hén tarvitsisi eniten koulutusta tietotekniikan opetukseen. Nédin ollen

hén olikin osallistunut koulutuksiin l&hinni tietotekniikkaan liittyen.

"Siind [tietotekniikassa] niinku joutuu eniten oppimaan koko ajan uutta. Kdyttojdrjestelmdt
vaihtuu, ohjelmat vaihtuu ja muutenkin niin siind on niiku kokenenut eniten semmosta et tarvii

tietoja pdivittdd ja opiskella uutta .” AO1
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Muut opettajat kokivat eriyttimisen ja samanaikaisopetukseen liittyvdn koulutuksen
kiinnostavaksi. Né&in opettajien kokemus omasta koulutuksentarpeesta ohjaa selvésti

koulutuksiin hakeutumista ja eriyttimista.
8.3. Eriyttimistia tukeva oppimateriaalit

Opettajat voivat eriyttdd opetusta tehtdvien avulla, télldin oppilaat oppivat saman asian, mutta
eri tasoisesti.* Eriyttivid tehtivii kiyttivit kaikki haastatellut opettajat, jossakin méirin.
Haastellut opettajat kiyttivit myds monipuolisesti erilaisia oppimateriaaleja eriyttdmisen

tukena.
8.3.1.0ppikirjat eriyttimisen apuvilineeni

Oppikirjat ovat merkittdivd oppimateriaali luonnontieteiden opetuksessa, matemaattis-
luonnontieteellisessd opetuksessa 90 % opettajista turvautuu oppikirjojen materiaaleihin 95 %
opetettavasta ajasta.>> Niin ollen oppikirjojen olisi hyvi tukea opetuksen eriyttimisti. Kemian
opettajista AO2 ja AO3 kertoivat kiyttdvansd kirjana Sanoma Pro:n Aine ja Energia-sarjaa.
Puolestaan AO1 kéytti kirjana Sanoma Pro:n Fyke-kirjaa. AO2 ja AO3 kokivat kummatkin,

ettd kirjasarja ei sisiltdnyt neuvoja eriyttdmiseen.

“Opettajan oppaassa on... milld tavalla oppilas kdsittdd tdammoset asiat ja niin poispdin mutta
ettd ei siind mun mielestd hirmu seikkaperdsesti oo selvitetty miten voi niinku eritasosille

oppilaille jaotella tditd asiaa.” AO2
AO2 koki kirjan merkityksen omassa opetuksessaan véihéiseksi.
“Kirja on vaan siin sivulla tukemas [opetusta] oikeastaan.”AO2

Han kertoikin luetuttavansa oppilailla kirjan kappaleen vasta sen jdlkeen, kun kappaleen asiat
oli jo kasitelty tunnilla. Oppilaat lukevat kirjan kappaletta tunnilla, jos aikaa jdi, mutta usein
kirjan teksti luetaan vasta kotona. Ndin AO2 kéytti oppikirjaa ldhinnd opitun asian
kertaamiseen. Kuitenkin AO2 korosti, ettd hdnestd oli tirkedtd, ettd hinen opetuksensa oli
yhteydessd oppikirjan kappaleeseen. Télldin oppikirjan lukeminen vahvisti tunnilla opittua

asiaa.

”...aukasee oma opetus sield kirjassa olevia juttuja ei niin ku kirjassa olevat jutut jdd tdysin

irralliseksi siitd mitd ollaan kéyty ldpi [tunnilla]...” AO2

AO3 koki, ettd sarjassa ainut eriyttdva asia on ollut oppilaiden kirjassa olevat tietoiskulaatikot,
jotka sopivat ylospdin eriyttimiseen ja piti kirjasarjan valmista materiaalia enimmékseen

hy6dyttoména. Niin ollen hin koki, ettd kirjasarja ei juurikaan tukenut opetuksen eriyttamista.
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AOL1 puolestaan oli tyytyvdinen kirjasarjaan ja koki, ettd se oli oppilaille selkedmpi kuin
aikaisemmin heilld kdytdssé ollut Aine ja Energia -kirjasarja. AO1 koki, ettd Aine ja energia -

kirjasarja oli ollut liian vaikea kirjasarja ja oli tyytyvéinen uuteen kirjasarjaan.

”...mikd on kyl mun mielestd iha paras sarja [Fyke]. Tosi hyvd kirja.---Se Aine ja energia oli
vihd semmonen vaikeampi kirja jos aattelee vaikka niitd kotitehtdvid niin joskus oikeen
tarkkaan luki sitd tekstid mistd loytyy vastaus tihdn kysymykseen niin ei sieltd oikeastaan

loytynyt... "AO1

AOI1 myos kerto, ettd Fyke-sarjan kirjoista 10ytyi eritasoisia tehtévid, joiden avulla hin eriytti

opetusta.

”Se on nimenomaan semmonen kirja, ettd loytyy helpompia kotitehtdvid niille, jotka on on
vihdn heikompia oppilaita ja sit sieltd [oytyy kylld myds vihdn haasteellisempaakin

paremmille...” AOI

AOI1 kiytti opetuksessaan paljon myds kirjasarjan tyokirjaa, jonka hdn koki tukevan hyvin
kokeellista tyoskentelyd.

EO3 oli ollut pienryhmidn opettajana yldkoulussa ja kertoi, ettd pienryhmidssd hédnen
oppilaillansa oli kdytdssé eriytetty kemian kirja. Hén oli kokenut nima eriytetyt kirjat toimivina

ratkaisuina hénen oppilaillensa.
“Fysiikkaan ja kemiaan on hyvdt E-kirjat...ne on niin paljon selkeempid.” EO3

Nami eriytetyt kirjat olivat rakenteeltaan selkedmpid. Niissd oppilailla oli luettavana lyhyt
teksti, jonka jédlkeen kirjassa oli heti kysymys luetusta tekstistd. EOl puolestaan kertoi

kayttavansd maksuttomia dénikirjoja sekd suositelleensa niitd oppilaille, joilla oli lukivaikeus.
“Onneks nykyddn on ddnikirjoja ihan hirveesti sit ei tarvi kotona lukea.” EO1
8.3.2.Mallinnusta tukeva materiaali opetuksen eriyttimisessi

Kaikki kemianopettajat mainitsivat kayttdvansd mallinnukseen erilaisia apuvilineitd. AOI1 ja
AO3 mainitsivat kédyttdvinsd mallinnuksessa pallo-tikkumalleja ja AO3 kertoi kéyttdvansa
mallintamiseen myos oppilastditd ja demonstraatioita sekd tietokonesimulaatioita. AO2

puolestaan kertoi kdyttdvinsd mallintamiseen erilaisia esineitd, mitd luokasta 16ytyi.

“Meilld on tuolla luokissa semmosia puisia kuutioita. Niin md oon sanonut monesti et ndd on
meiddn parhaat demonstraatiovdlineet, et ndilld pystyy demonstroimaan mitd tahansa, kun

vaan jollain tapaa yhdistdd sen siihen asiaan mitd ollaan késittelemdssd.” AO2
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AO3 puolestaan pohti, ettd erityisen haastava aihe on hinesti ollut oppilaille ionisidokset.

Téahédn hén kaipasi joitain havainnollistavaa materiaalia, kuten lego-palikoita.

7 ... Ionit ja ionisidokset ja ndmd, niin nehdn on tosi vaikeita yldkoululaisen ymmdrtdd ...niin
niitten kanssa vois olla helpotettua materiaalia paljon enemmdn...Ja sitten toki jotkut

ymmdrtdd ne tosi helposti ettd niille sitten taas jotain ylospdin eriyttivid... ”AO3

EO2 ja EO3 kertoivat, ettd he eivdt ole juurikaan kéyttdneet yldkoulun puolella
havainnollistavaa materiaalia. He kertoivat kéyttdineensd havainnollistamismateriaalia
tyoskennellessddn alakoulussa, mutta kertoivat, ettd ylakoulun puolella heill4 ei ollut kéytossa

havainnollistavaa materiaalia juurikaan.

"Kun md olin alakoulun opena, erityisopena, sillon oli monenlaista [havainnollistamis
materiaalia] ...nyt jddn oikeen miettimddn, miks md en oo tuonnu mukanani... sit kun md oon
siirtyny yldkouluun niin miks kaikki materiaalit jdi alakouluun...kyl niistd olis hyotyy tddlldkin

[yldkoulussa] ” EO3

Erityisopettajat eivét olleet juurikaan opettaneet kemiaa, mutta sen mitd he olivat opettaneet
luonnontieteitd, niin silloin heillé ei ole ollut havainnollistamismateriaalia kdytdssd juurikaan.
EO2 kertoi, ettd muuta eriyttdmismateriaalia matematiikassa ei juuri ollut yldkoulun puolella,
kuin oppikirjat. Tilanne oli ollut toinen alakoulussa, jossa havainnollistavaa materiaalia oli ollut

runsaasti.

Aineenopettajat puolestaan olivat kdyttdneet paljon havainnollistamismateriaalia. Opettajat
kertoivat kiyttineensd myds muita materiaaleja, mutta he eivit juuri eritelleet, nditd muita
materiaaleja. AO1 mainitsi muuna materiaalina kiyttdvinsd muun muassa muistipeleja.
Erilaiset pelit, visat ja aktiviteetit tukevat oppilaiden kemian kiisitteiden oppimista.** Niin ollen
opettajien muu materiaalia voi olla hyvinkin merkityksellistd kemian késitteiden opetuksen

eriyttimisessa.
8.3.3.0ppimateriaalin muokkaaminen ja tekeminen oppilas ryhmiille

Kaikki kolme kemian opettajaa kertoivat tehneensd materiaalia itse kemian tunneille. AO1
kertoi tehneensd kertausmonisteita oppilaille ja mainitsi kdyttdvinsd myos sdhkoisestd
opettajanmateriaalista tulostettuja materiaaleja. Han koki myos, ettd materiaalia oli helposti
saatavilla ja mainitsi kdyttavansd nykyddn paljon sdhkdistd opetusmateriaalia. Han koki, ettd
opetuksessa ei ole ollut juurikaan tarvetta tehdé ylospéin eriyttivid lisdtehtdvid, mutta alaspédin

eriyttiville harjoituksille on ollut tarvetta.
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AO2 ja AO3 olivat kummatkin muokanneet paljon valmiita materiaaleja opetusryhmillensé
sopiviksi sekd tehneet itse materiaalia. AO2 kertoi, ettd kdytti opetuksessa 1dhinnd itse

tekemadnsa materiaalia.

“Noh kyl sitd on [eriytettyd materiaalia] ja sit ehkd enemmdlti sitd ite tuottaa materiaalia, mitd
muillekkin tekee sen rddtdloi sit semmoseks sopivammaks heille [oppilaille, jotka tarvitsevat

eriytettyd materiaalia... "AO2

AO2 ja AO3 kokivat my0s, ettdi materiaalia 10ytyi helposti. Myds Fadjukoffin mukaan
opettajille on olemassa paljon valmista eriyttivii materiaalia.®® AO3 kertoi, ettd hin oli
16ytanyt paljon opetusmateriaalia internetistd, mutta joutui tarkasti valikoimaan, mitd materiaali

kayttdd opetuksessa ja miten muokkaa 10ytdmaansa materiaalia sopivaksi opetusryhmaillensa.

"Sielld [netissd] on tosi paljon [materiaalial, sitten pitdd jotenkin poimii ...miettinyt et mikd
tilanne meilld on, miettinyt et mitd haluun et me tehddn ja mitd oppilaat tekee ja sit jdttinyt

Jjotain juttuja pois...karsii tai lisdilee sinne omia.” AO3

Eriyttdvin materiaalin kdytdssd opettajan tulee huomioida materiaalin sopivuus ryhmaillensi,
silld valmis materiaali ei vilttimittd sovellu suoraan opettajan opetusryhmille®. AO3 kiytti
paljon internetistd 10ytyvdd valmista opetusmateriaalia hyvidkseen opetuksessa, mutta oli
samalla muokannut materiaalit opetustavoitteiden ja opetusryhmin soveltuviksi. Han siis
valikoi materiaalin opetuksen tavoitteiden mukaisesti ja muokkasi sitd ndiden tavoitteiden

mukaiseksi.

AQO2 kertoi tehneensd materiaalia paljon varsinkin matematiikkaan, jossa hdn oli tehnyt
oppilaille eri tavoitetason mukaisia materiaalipaketteja ja suunnitteli nyt kemian ja fysiikan

opetukseen samantapaista eriytettyd materiaalia.

... koealueeseen tehnyt teoriapaketin viidestd kymmeneen sivua varmaan semmonen, missd
on joka kappaleeseen kirjan kappaleeseen liittyvit teoria asiat esimerkkeineen ja sitten siind
on joka kappaleen perdssd vihdsen vihdsen niin ku tavoitetason mukaan niitd tehtdvid laitettu
siithen. Et samat tehtdvdt periaatteessa kaikilla on mut sit md oon vihdn tavoitetason mukaan
ne tehtdvdt et saa ite valita et mitd tekee...jotain tuohon suuntaan menevdd haluisin fysiikkaan

Jja kemiaankin enemmdn mukaan.” AO2

AQ?2 oli kokenut, ettd oppilaat olivat piténeet titd opiskelutapaa matematiikassa motivoivana.
Opettaja olikin eriyttdnyt opetusta opetusmateriaalin avulla hyvin laajasti ja ndin oppilaat

pystyivét helposti valitsemaan itsellensé sopivia tehtidvid. AO2 eriyttikin opetusta hyvin laajasti
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opetusmateriaalin avulla. Eriytetyn oppimateriaalin avulla oppilaat oppivat saman asian eri

tasoisesti.*

AO3 kertoi tehneensé itse 1dhinnd PowerPoint-esityksid tdnd vuonna, mutta kertoi, ettd oli
muokannut paljon valmiita oppilastydohjeita. Hdn oli muokannut ohjeita siten, ettd ohjeet

olisivat helpompia ja selkedmpié oppilaille.
”Mahdollisimman perus, selkee [tyéohje] "AO3

Hén oli muun muassa lisdnnyt tyoohjeisiin selkedn numeroinnin sekd kuvia oppilaille
tuntemattomimmista tyovélineistd tai tyOmenetelmistd. Tydohjeet voivatkin olla haastavia
oppilailla ja varsinkin niille oppilaille, joilla on oppimisvaikeus.’® Tekstisti opettaja pystyy
muokkaamaan oppilaalle helpomman muun muassa juuri tekstin visualisoinnin avulla®, niin
kuin AO3 oli tehnyt. AO3 muokkasi ohjeita oppilasryhméllensd paremmin sopivaksi ja nédin

eriytti materiaalia koko luokalle.

Kaikki nelja erityisopettajaa kertoivat tehneensd paljon itse opetusmateriaalia. EO4 korosti
varsinkin itsetehdyn materiaalin merkitystd, silld hénelld ei ollut paljonkaan valmiita
erityisopetukseen soveltuvia materiaaleja kédytossddn. Hin myds kertoi itsetehtyjen

materiaalien olleen oppilaiden mielestd motivoivia.

"Et se [oppimateriaali] olis mielekdstd sille oppilaalle siihen joutu kéyttdd [aikaa ja

vaivaal...”"EO4

EO2 ja EO3 kertoivat, ettd he olivat tehneet reaaliaineisiin paljon tiivistelmid ja muokanneet
tekstejd selkosuomeksi. Helppolukuisen tekstin liséksi yhteenvedot tukevat oppilaiden luetun
ymmiirrystd.®®%* Némi materiaalit olivat tarkoitettu eritoten oppilaille, joilla oli lukemisen ja

hahmottamisen hairioita.

V... tilvistelmdt tehdddn... niille joilla on tehostettu tuki heilld pitdd sit olla hieman helpompi

tapa lukea kokeeseen tai selkeimpi. ”’EO3

Kuitenkin EO3 kertoi, ettd hinen kokemuksensa mukaan nditd materiaaleja osa opettajista

saattoi jakaa koko luokan kdyttoon. Néin eriytetty materiaali auttoi kaikkia oppilaita.

EO2 kertoi, ettd materiaalia ei heidén koulussa juurikaan tehty yhdessa aineenopettajien kanssa.
EO2 kertoi, ettd tdnd vuona he eivit olleet vield ehtineet tehdi tiivistelmid taikka selkokielisid

versioita fysiikkaan ja kemiaan, mutta uskoi, ettd niitd tehddén tulevaisuudessa.

EO1 ja EO3 kertoivat, ettd vaikka paljon opetusmateriaalia oli kerdidntynyt opetusvuosien

aikana niin he nykyéén suosivat opetuksessa ldhinné oppilaan omaa kdytdssd olevaa kirjaa.
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d en kauheesti tykkdd nykyddn kéyttdd dlyttomdsti lippuja ja lappuja ettd mielummin se
sama kirja kuin muilla ja se kdyddn rauhallisesti ldpi. Enkd ota mitddn lisdmateriaaleja

monisteita.” EO3

EO1, EO2 ja EO3 kertoivat, ettd he kisittelevét kirjan asioita oppilaan kanssa hitaammin kuin
mitd oppilas kasittelisi asioita yleisopetuksessa. Ndin EO1, EO2 ja EO3 eriyttivédt opetusta

ajansuhteen.
Lisdmateriaalia kukaan opettaja ei juurikaan kaivannut.

"Kasiluokan kemia, noh orgaanista kemiaa lukuun ottamatta, niin tota se on varmaan
haastavimpia ihan ylipddtdcdn yldasteel ymmdrtdd ne aiheet siis oikeesti ymmdrtdd ne asiat...
Sield ei ehkd oo ollu semmosta niin kun tihdn mennes hirveetd tarvetta antaa niin ku lisdd

’

haastetta... Jo olemassa olevilla materiaaleilla aika hyvin saadaan haastetaso riittdmddn’

A02

AOl:n ja AO2:n mielestd kemiassa on paljon haastetta, joten lisdmateriaalia ei juurikaan
tarvita. AO2 kuitenkin pohti, ettd ylospdin eriyttdvad lisdmateriaalia tarvittaisiin 7 luokalla.
AO2 mielsikin lisdtehtdavit selvisti ylospédin eriyttdvdksi keinoksi. Laineen mukaan
lisimateriaalin tehtdvit eivit kuitenkaan saisi olla saman tasoisia kuin aikaisemmin tehdyt
tehtivit.* Tilloin tehtdvit eivit kehitd oppilasta, vaan tehtivien tulee olla syvillisempid ja
haastavampia, kuin aikaisemmat tehtiviit.* Puolestaan erityisopettajat EO1, EO2 ja EO3
kokivat, ettd lisdtehtévilld voidaan eriyttdd myds alaspdin ja varsinkin EO2 korosti toistojen
merkitystd oppimisessa. Erityisopettajat eivét silti juurikaan tehneet lisdtehtdvid oppilaille, he

kokivat, ettd aika ei riitd lisdtehtdvin tekemiseen.

" Aikaisemmin kylld [olen tehnyt materiaalia], sillon ku se opetus oli ikddn ku mun kdsissd,
mutta nytten ku md toimin laajalasena [erityisopettajana] niin nyt se ei oikeastaan oo ees
tarpeen. Mun tyonkuva on nyt tosi erilainen, pddjuttu tai pddvastuu on aineenopella
[materiaaleista] ... vililld oppilaita tulee mulle mut sillon aineenopettaja sanoo et tehdddn ndd
Jja ndd sivut...Kaikkien oppilaitten pitdd pysyy siind samassa yleisopetuksen tahdissa, jos ottais

Jjotain omia lisdmonisteita sitten jdis kdymdittd jotain mitd ne muut opiskelee luokassa "EO3

EO3 koki, laaja-alaisena erityisopettajana, ettd hin ei ehtinyt tehdd oppilaiden kanssa muita
tehtévid kuin ne mitd aineenopettaja antoi oppilaille. Oppilaat tekivit siis samoja tehtivid laaja-
alaisella erityisopettajalla kuin yleisopetuksen luokassa, mutta erityisopettaja oli vain heiddn
tukenansa ja ympdristd oli rauhallisempi pienryhmaéssd kuin yleisopetuksen luokassa. Ndin

ollen eriyttimistd ei tehty materiaalin avulla niissd tilanteissa, vaan eriyttimisjirjestelyt
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kohdistuivat oppilaiden oppimisympéristoon ja sen rauhoittamiseen sekd opettajan tuen maarin

lisdamiseen.

Kaikki opettajat olivat itse suunnitelleet ja muokanneet materiaalia omaan kayttoonsa sopivaksi
ja kokivat sen kuuluvan osaksi opettajan tyotd. Tami materiaalin muokkaaminen kuitenkin

tuntui korostuvan erityisopettajan tydssa ja varsinkin eriyttdvin materiaalin osalta.

”...mulla on hirveesti kaikkee eriyttimis materiaalia md mietin sitd et kato md oon

erityisopettaja niin md oon nimenomaan hamstrannu kaikkee semmosta helpottavaa..” EO3

”...tehtiin kaikki opetusmateriaali ite [koulutuksessa], siihen aikaan ei ollut [oppikirjoissa)

kirjoissa [eriyttivid materiaalia].” EO4

Materiaalin muokkaaminen ja tekeminen mahdollistavat opetusmateriaalin avulla eriyttdmisen
ja materiaalin kohdentamisen opetusryhmélle sopivaksi. Materiaalin avulla eriyttdmiseen
opettajilla oli erilaisia kdytdnt6ja, mutta jokainen opettaja kuitenkin eriytti opetusta

opetusmateriaalin avulla.
8.3.4.0ppilaiden suhtautuminen eriytettyyn oppimateriaaliin

AOL ei ollut selkeitd kokemuksia siitd, miten oppilaat suhtautuivat eriytettyyn materiaaliin.
Tadmi johtunee AO]1 tavasta kéyttdd kirjan omia tehtévid eriyttdmiseen. Oppilaat tekivit siis
keskendnsd mahdollisimman paljon samanlaisia tehtdvid eikd ndin oppilaille syntynyt leimaa

erilasten tehtdavien tekemisesta.

AO2 puolestaan oli huomannut, etti oppilaat kokivat mielekkdind hénen tekeménsé eriytetyt
matematiikan tehtdvd paketit. Kemiassa puolestaan hin antoi kaikille oppilaille samanlaiset
tehtavit ja painotti, ettd vaikeimpien tehtdvien kohdalla kannattaa jéttiaa tehtdva viélistd ja tehda

muut tehtdvit mahdollisimman huolella.

”...antaa kaikille samat tehtdvit mut tekee selviksi et siel on haastavampiakin tehtdvid

Jjoukossa et jos tuntuu et paukut ei riitd nithin niin ei tartte huolestua siitd.” AO2

Néin oppilaat eivdt turhaudu heti haastavien tehtdvien kohdalla, vaan saattoivat arvioida omaa
osaamistansa ja siirtyd yrittimééan seuraavaa tehtdvai. Nidin AO2 opettikin oppilaillensa myds

oppimaan oppimisen taitoja.

Erityisopettajista EO2 ja EO3 kokivat, ettd oppilaat olivat suhtautuneet melko neutraalisti
eriytettyyn materiaaliin. EO2 kertoi eriytetyn oppikirjan olevan ulkoisesti hyvin saman

ndkoinen kuin normaali opetuksessa kiytetty kirja, mikd varmasti auttoi asiaa.



66

2

oh ne kirjathan on niin kun ensinndkin ulkondoltddn samanlaisia, ne on saman kustantajan
tekemid, samoja oppikirjoja joissa se opetusosio on samanlainen kuin muissa...ne tehtdvdt on

silleen eriytettyjd... "AO2

EO1 puolestaan kertoi, ettd hinen oppilaansa olivat suhtautuneet eriytettyyn materiaaliin
vaihtelevasti. Hian kertoi muun muassa, etti erds oppilas oli ollut huolissaan siit4, ettd jos muut

oppilaat huomaisivat, ettd hénelld on erilainen oppikirja kuin muilla.

"Se oli tosi tosi tarkkaa hdnelle et se ei ndkynyt erilaiselta [erilainen
oppimateriaali] ...varsinkin toi ikd on tommonen...ei se materiaali sindnsd vaan et se ndkyy

ulospdin erilaiselta ” EOI

Kukaan opettajista ei painottanut lisdtehtdvien antamista ylospiin eriyttimisessa taikka alaspéin
eriyttdmisessd. Lisdksi materiaalit olivat kaikilla oppilailla pddosin samat taikka ainakin hyvin
samandkdiset. Ndma seikat varmasti vaikuttivat siihen, ettd oppilaat suhtautuivat hyvin taikka
neutraalisti eriytettyyn materiaaliin. Haastatellut opettajat eivit eriyttineet opetusta siten, ettd
olisivat antaneet lahjakkaille oppilailla selkedsti enemmén saman tasoisia tehtdvid. Ndin ollen

oppilaat eivit todenniikdisesti ole kokeneet lisdtehtivii rankaisuna.>

8.4. Eriyttimismenetelmiit opetuksessa

Haastattelututkimuksessa nousi esille monia erilaisia opettamisen eriyttdmistapoja. Osa nidistad
tavoista oli opetukseen yleensédkin soveltuvia eriyttdmistapoja, kuten yhteistoiminnallinen
tyoskentely ja tukiopetus. Esille nousi monia my0s kemian opetukselle spesifimpid
eriyttimistapoja kuten oppilastyot seké erilaiset tavat opettaa kemian opetuksessa kaytettyja

malleja. Liséksi opettajat mainitsivat erilaisia keinoja motivoida oppilaita oppimiseen.
8.4.1.Motivointi keinot

Onnistunut eriyttiminen herittés oppilaiden kiinnostusta ja sitouttaa heidit opiskeluun.**
Onnistunut eriyttdminen siis motivoi oppilaita tydskenteleméédn. Lisdksi oppilaita tulee
motivoida myds muuten. Oppilaiden motivoinnissa on tdrkedtd huomioida oppilaiden
henkilokohtaiset mielenkiinnon kohteet ja ndin motivoinnissa, samoin kuin opetuksen

eriyttdmisessd, koostuu oppilastuntemus.

AO1 oli huomannut, ettd oppilaat yleensd ottaen pitdviat kemiasta kemian kokeellisuuden
vuoksi. Hdnen mukaansa oppilaat nauttivat erityisesti siitd, ettd padsivit itse tekemédn

oppilastdita.
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“Oppilaat tykkdd kemiasta ja niitd ei tarvi kauheesti sithen aineeseen motivoida, ettd niilld on
ihan ittestddn luontaisesti sitd motivaatioita sithen oppiaineeseen ja aika paljon ollaan tehty

kokeita, kokeellista tydskentelyd...pddssy oppilaat itse tekemddin”AO1

Opettaja kokikin, ettd oppilailla on valmiiksi motivaatiota kemiaan, joten hédnestd kemian
oppimiseen ei juurikaan tarvitse motivoida oppilaita. My0s aikaisempien tulosten mukaan
laboratoriotydskentely lisi# oppilaiden positiivista suhtautumista kemian opiskelua kohtaan.>*
Oppilaat usein my0s pitdvét oppilastdiden tekemisestd ja kokevat sen mielekkdammaiksi kuin

oppikirjojen lukemisen.5860.64

AO3 kertoi usein motivoivansa oppilaita uuteen aiheeseen kertomalla tunnin aiheen, minka
jélkeen oppilaat saavat pohtia, mistd kyseinen asia on heille ennestdin tuttu tai misti kyseista
ainetta voisi 10ytyd. Perusopetuksen opetussuunnitelman 2014 mukaan kemian opetuksessa on
oleellista, ettd uutta tietoa rakennetaan oppilaiden aikaisemman oppimisen ja kokemuksen

paille.”

"Puhutaan et mistd sitd [uutta opetettavaa asiaal loytid tai mistd ne [oppilaat] tietdd sen
[uuden opetettavan asian] jo valmiiksi, sitten pyrin aina siihen et ne [oppilaat] huomais
tietdvdnsd siitd jo paljon, ku ne innostuu kun ne tietdd jo jotain eikd kaikki oo vaikeeta ja

uutta. "’AO3

Niin oppilaat innostuvat uudesta aiheesta ja kokevat, ettd tietdvit jo uudesta asiasta paljon.
Nédin AO3 motivoinnin lisdksi myds linkittdd uuden opetettavan asian oppilaiden

kokemusmaailmaan.

EO4 kertoi puolestansa, ettd hdnen erityisopetuksen pienryhmén tunneilla oli usein selked
rakenne. Tunnin aluksi késitellddn opeteltavan tai kerrattavan asian ydin. Tadmin jédlkeen
oppilaat pddsevit tekemddn erityisopettajan tekemiddn materiaalia, joka on usein hyvin
pelillistd. Niin lopputunnilla kéytettivd oppilaille mieluisa pelillinen materiaali motivoi

oppilaita tydskentelemiin oppitunnin alun tydldimpien tehtévien parissa.*’

"Teki sen tylsemmdnkin homman kun ne tiesi et sieltd tuli se niin sanotusti palkintona se

mielenkiintoisempi, ne tykkds niistd omatekemistd [materiaaleista ja peleisti].” EO4

Pelaaminen voikin saada oppilaan kiinnostumaa uudesta aiheesta ja ndin oppimaan lisda

aiheesta.??40
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8.4.2.0petuksen eriyttiminen suoran opetuksen avulla.

Opettajajohtoista opetusta kayttivét kaikki kolme haastateltavaa kemian opettajaa. AO1 kertoi,
ettd luokkahuonekeskustelu etenee usein siten, ettd opettaja esittdd kysymyksid ja oppilaat

vastaavat. Vililld oppilaatkin esittivdt kysymyksii, jotka vievit keskustelua eteenpdin.

" Kylld semmosiakin [hyvid kysymyksid] tulee mutta harvemmin...Ryhmdstd riippuen sielld

voidaan kysyd myos asian sivusta.” AO1

Oppilaat my0s saattoivat kysyéd asioita liittyen muuhun kuin opetettavaan teemaan, jolloin
opettaja pystyy halutessaan viemadn keskustelua oppilaslédhtéisempadn suuntaan ja oppilaita
motivoiviin aiheisiin.

AO1 ohjasi kysymyksid usein siten, ettd hin esitti haastavampia kysymyksié oppilaille, joiden
oletti tietdvan vastauksen. Eri oppilaille suunnattujen kysymysten avulla opettaja voi eriyttaa

opetusta.® Niin AO1 pysty eriyttimiin opetustaan eritasoisten kysymysten avulla sek ylos etti

alaspéin.

AO2 kertoi kéyttdvansd opettajajohtoista keskustelussa paljon kysymyksid. Hén kertoi
keskustelun perustuvan opettaja johdatteleviin kysymyksiin ja opettajan kerrontaan, jonka
yhteydessd oppilaat saivat kertoa omia ajatuksiansa. AO2 kertoi, ettd hidn usein aloitti
kysymykset helpommista kysymyksisti ja siirtyy sitten vasta haastavampiin kysymyksiin. Ndin

hén antoi kaikille oppilaille mahdollisuuden vastata ja osallistua keskusteluun.

“Ldhetddn vdhdn silleen helpommista liikkeelle ja sitten tuota vihdn haastavampaan siitd
siirrytddn, ettd tuota mahdollisuuksia antaa vasta periaatteessa kaikille...mutta sitten ettd
kuitenkin sitten haastavoituu.. kuitenkin siind antaa haastetta semmosille jokka pystyy

ymmdrtimddn enemmdn asioita... "AO2
AOL ja AO2 eriyttivdt opetusta eritasoisten kysymysten avulla.

AO2 my®és kertoi, ettd keskustelun muodostuminen riippui paljon opetusryhmasti, sillé toisten
ryhmien kanssa syntyi helpommin keskustelua kuin toisten ryhmien kanssa.
Luokkahuonekeskustelun syntymiseen saattaa vaikuttaa muun muassa luokan ilmapiiri. Hyvin
ryhméaytyneessd luokassa on turvallinen opiskeluilmapiiri, jossa oppilaat uskaltavat ilmaista
ajatuksiansa. Néin ollen ryhméaytyminen on oleellinen osa opetusryhmin toimintaa. AO2 kertoi,
ettd hén ei ole ryhméyttinyt opetusryhmidnsé, mutta uskoi, ettd luokanvalvojat ryhméyttavat
omat ryhménsd. Han myds epdili, ettd mydskdédn muut koulun aineenopettajat eivit juurikaan

ryhméyta opetusryhmiénsa.
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”Luokanvalvontaluokka on eri asia...mut tommisia perusopetus ryhmid ei oikeastaan oikestaan
oo [rvhmdytetty] hirveesti. Ei meilld taida en muistakkaan tai tiidkkddn et kukaan [opettaja]

silleen varsinaisesti ryhmdyttdis enemmilti. "AO2

Opettajien ja oppilaiden keskustelu on oleellista opetuksen eriyttimisen kannalta. Dialogin

avulla opettaja saa selville oppilaiden yksildlliset tarpeet.*
8.4.3.Yhteistoiminnallinen tydskentely ja vertaisoppiminen

Kaikki kolme aineenopettajaa kayttivdt opetuksessaan opetusmenetelmid, jotka voidaan
luokitella yhteistoiminnalliseen tydskentelyyn seki vertaisoppimiseen. AO1 kertoi, ettd hdnen
kemian tunneillansa oppilaat tekevdt vélilldi muun muassa postereita ryhmissd. Naissd
ryhmétdissd kuitenkin korostui tiedonhaun harjoittelu yhteistoiminnallisen tydskentelyn sijaan
ja posterit tehtiin usein sdhkdisessd muodossa. Ryhmityon aiheet opettaja jakoi oppilaille itse,

silld ndin oppilaiden oli helpompi aloittaa tyoskentely opettajan mukaan.

”Kyl md annan niille sitten ite ne aiheet. Sillon ne pddsee nopeammin tyon alkuun ja sit joillakin
voi mennd aikaa siihen ettd ne ei vilttamdttd keksis sitd aihetta. Kyl md oon sen takia sit

antanut itse sen aiheen. ”A01

AO2 kiytti oppilaidensa kanssa erilaisia ryhmétoitd, kuten postereita ja esseitd sekd
pistetyoskentelyd. Pistetydskentely soveltuu hyvin tyomuodoksi esimerkiksi silloin, kun
tarvittavia tydvilineiti ei ole jokaiselle ryhmille.*? Isoihin tutkimusprojekteihin AO2 ei ollut
ryhtynyt oppilaidensa kanssa. Ryhmitoissd AO2 antoi oppilaille listan, jossa oli késiteltdvain

teemaan liittyvid aiheita, joista oppilaat saattoivat valita ryhmétyonsa aiheen.

"Kylldhdn se aina kun saa itse valita tulee semmonen fiilis et on pddssyt vaikuttamaan asiaan.
Sekin on myos jos antaa tdysin vapaat kédet niin se voi olla tosi haastava lihted edes etenemddn

siind asiassa’AO2

Oppilaat padsivit ndin osallistumaan omaa tyoskentelydnséd koskevaan paitoksentekoon, mikéa
lisdd oppilaiden motivaatiota kyseistd tyotd kohtaan. Kuitenkin opettaja rajasi aihetta
helpottaakseen oppilaiden paitoksentekoa ja rajasi tydskentelyé siten, ettd oppitunnin tavoitteet
tulevat tiytettyd. Inkluusion toteuttamiseksi on tirkeétd, ettd oppilaat padsevit vaikuttamaan

opetukseen heidin ikitasonsa mukaisesti, jolloin he ovat sitoutuneempia tydskentelyyn.®’

AO2 ei ollut ohjannut oppilaita tiettyihin yhteistoiminnallista oppimista tukeviin rooleihin

ryhmaétoissd, silld hin oli kokenut, ettéd roolit 1&htivét oppilaista itsesténsa.
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AO3 kiytti opetuksessansa paljon pari- ja ryhmikeskusteluja ja nimé keskustelut usein koottiin
yhteen koko luokan kesken. Nédin AO3 kaytti opetuksessansa yhteistoiminnallisia keskusteluja.

Yhteistoiminnallinen keskustelu soveltuukin hyvin luonnontieteen tunneille.>?

AO3 oli pohtinut myds viittelyjen kdyttdmistd luokassa, silld hinen mielestdnsd monet kemian
aiheet sopisivat hyvin viittelyyn. Kuitenkin hén kertoi, ettd ei itse vélitd viittelyistd, jonka takia
hidn on kéyttdnyt muunlaisia keskusteluja opetuksessansa mielummin. Hian myos arveli, ettd

saattaa tulevaisuudessa kayttdd my0s viittelyd opetusmenetelména.

AO3 oli teettidnyt oppilailla myds erilaisia ryhmétoitd oppilastdiden ja ryhmikeskustelujen
liséksi. Hin oli teettdnyt perinteisid postereita sekd vapaamuotoisia ryhmaétditd, joissa oppilaat
saivat itse paattad milld tavalla he halusivat esitelld tutkimansa aiheen muille. AO3 kertoi, ettd

oppilaat olivat tehneet muun muassa posterin, rapin ja tanssiesityksen.

"Md tykkddn semmosesta et jos on mielikuvitusta niin saa vapaat kddet tavallaan kunhan

asiakin on sielld. ”AO3

AO3 mahdollisti nidin oppilaiden tuotoksen eriyttdmisen, jolloin oppimisprosessissa
eriyttdmisen ldhtokohtana oli oppilaiden erilaiset oppimistyylit. Tdlloin eriyttdminen ldhtee
siitd, kun oppilas valitsee omalle oppimistyylinsi sopivan oppimistavan.* Oppilaat saivat myds
valita itse atheen, josta ryhméty0d tehtiin, rajauksena oli oppikirjan viimeisien kappaleiden
teemat. Ndin oppilaat saivat itselleen mielekkdén aiheen. Samalla he paésivit yhdessd sopimaan
ja pohtimaan ryhmalle sopivan aiheen ja ndin oppilaiden neuvottelu taidot kehittyivét. Tyotapa
oli my6s hyvin oppilasldhtdinen, silld oppilaat saivat itse paattdd milld keinoin he ilmaisisivat

itseéinsi. Erilaiset tydtavat myos tukevat erilaisia oppijoita.’

AO3 kertoi, ettei ollut varsinaisesti jakanut oppilaille ryhmétdissd rooleja, silld hin koki ettd,
ryhmat olivat toimineet ilman roolitustakin hyvin. Kuitenkin opettaja kertoi, ettd hin seurasi
tarkasti oppilaiden tydskentelyd ja jos tydskentely ei olisi toiminut niin hén olisi jakanut ryhmén

jasenille rooleja.

"En oo jakanut.. sen takia et on ollut semmoset ryhmdit jokka osaa toimia tosi hyvin, jos ei

onnistuis niin sit toki vois jakaa puheenjohtajia ja semmosia ... "A0O3

AQO3 ei siis ohjannut oppilaitansa ryhmétoissd yhteistoiminnallisen ryhmétyon perinteisiin
rooleihin, silld koki, ettd tyoskentely onnistui ilman opettajan antamia roolejakin. Kuitenkin
hén arvioi oppilaiden tydskentelyd ja seurasi toteutuiko yhteistoiminnallinen tydskentely ja
tayttiko tyoskentely oppitunnin tavoitteet. Arvioinnin avulla hén saattoi muokata toimintaansa

tilanteen ja ryhminsa tarpeiden mukaisesti.
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AO3 oli kéyttinyt opetuksessa myds menetelmii, jossa hén ohjasi oppilaita lukemaan osan
kirjan kappaleesta ja sitten opettamaan tdmin osan parille. Ennen kuin oppilas opetti asian

parille tai ryhmaldiselle, niin hdn keskustelee luetusta saman asian lukeneen oppilaan kanssa.

”QOon tehnyt sillee et vaikka jokku vastaa jostain, jakanut vaikka kappaleen, neljddn osaan
esimerkiksi ja sitten on ykkoset, kakkoset, kolmoset ja neloset, ne opiskelee sen ite...menee eka
saman numeroisten kanssa ja keskustelee siitd samasta asiasta mitd ne on molemmat lukenut

Jja sitten ne hajaantuu sen kaa joka ei oo lukenut sitd ja ne kertoo toisilleen siitd.”AO3

AO3 jakoi oppilaat kotiryhmiin ja asiantuntijaryhmiin. Asiantuntija ryhmaét keskustelivat ensin
luetusta tekstistd keskenénsd, jonka jdlkeen jokainen asiantuntija vuorollansa opetti asian
kotiryhmallenséd. Niin ollen AO1 kéytti yhteistoiminnallista palapelimenetelmdi ja lukeminen
oli yhteistoiminnallista. Yhteistoiminnallisessa lukemisessa vertainen saattoi opettaa uuden
asian luokka kaverillensa. Samalla oppilaat saivat keskustella lukemastansa toisen oppilaan
kanssa. Yhteistoiminnallinen lukeminen tukee oppilaiden lukuprosessia ja siind ryhmén

positiivinen riippuvuus toteutuu.?

EO3 puolestaan kertoi kéyttdneensd vertaisopettajuutta ryhmaéssé, jossa oppilaiden suomen
kielen taito oli ollut heikko. Hén oli opettanut uuden asian oppilaalle, joka osasi hyvin suomea.
Tama oppilas puolestaan oli opettanut uuden asian kaverillensa, jonka suomen kielen taito ei

riittdnyt vield asian oppimiseen suomeksi.

"Vililld tosi vaikeeta miettii et miten sanon tdn et oppilas ymmdrtdid... Kun sielld on tosi hyvin
suomee osaavii niin oon hdlle selittinyt asian ja pyytdanyt et voisikko nyt opettaa tdlle

ystavillesi, joka ei puhu suomea. ” EO3

EO3 koki vertaisopettajuuden toimineen hyvin tidssd opetusryhmaéssé. Vertaisoppimisen avulla
opettaja pystyl opettamaan aiheen oppilaalle, vaikka opettajalla ja oppilaalla ei ollut yhteista
kieltd. Vertaistutorointi myos mahdollistaa sen, ettd oppilaat voivat saada henkil6kohtaista apua
oppitunneilla, enemmiin miti opettaja pystyy oppilaille antamaan.*® Oppilas voi osata kertoa
asian toiselle paremmin kuin opettaja. EO3 kertoi myds aineenopettajan kokeilusta, jossa

oppilaat opiskelivat pareittain ja opettivat samalla toisiansa.

Yhteistoiminnallisen ryhmétydn helpottamiseksi opettaja voi jakaa oppilaille erilaisia rooleja,
miki mahdollistaa tydn jakamisen ja kaikkien osallistumisen tyohon.®!? Haastatellut opettajat
eivit kuitenkaan olleet jakaneet oppilaille rooleja, vaikka haastatteluissa nousi esille, ettd AO2
ja AO3 tiedostivat roolien merkityksen ryhmien toiminnassa. Kuitenkin he kummatkin olivat
tehneet pedagogisen valinnan ja eivdt ohjanneet oppilaita tiettyihin yhteistoiminnallisen

oppimisen rooleihin vaan seurasivat ryhmaityOskentelyd tiivisti. Yhteistoiminnallisissa
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ryhmétoissd on oleellista, ettd ryhmédn jésenten vilinen keskendinen riippuvuus toteutuu

tydskentelyssi.’!

Opettajien haastatteluista ei voida kuitenkaan pédtelld, miten tdma
yhteistoiminnallisen tyoskentelyn ehto toteutuu oppilaiden ryhmétoissd. Kuitenkin kaikki
opettajat kayttivat ryhmatoitd, joita pystytddn kehittdmddn tarvittaessa yhteistoiminnallisiksi

ryhmaétoiksi.
8.4.4.Joustava ryhmittely opetuksen eriyttimistapana

Kaikki aineenopettajat kdyttivét joustavaa ryhmittelyd opetuksensa eriyttdmisesséd. Tyypillistd
ryhmittelyd oli muun muassa istumapaikkajdrjestely. AO1 kertoi jakavansa oppilaille usein
istumapaikat. Oppilaat saivat vélilld péaattda istumapaikat itsekin, mutta tdma riippui paljon

opetettavasta ryhmasta.

"Tyorauha on se ensisijainen, sitten joistakin oppilaista on sanottu ettd heilld on joku
tdmmonen fyysinen ominaisuus jonka vuoksi heiddn pitdd saada istuu edessd, niin se menee
tietysti etusijalle...sitten muitten paikat katsotaan sen mukaan ettd se on tyorauhan kannalta
parasta... Istumapaikka vaihtuu sit vihdn rauhallisemmaksi jos tuota noin on just semmosta

levottomuutta ja kylld se ylldttdvdin hyvin auttaa” AO1

Tamin oli hdnen mukaansa hyvin tehokas keino tyorauhan ylldpitdimiseen. Istumapaikan
perusteella méédrdaytyivit myds oppilastyoparit. AOI1 eriyttikin opetusta mielelldnsa
istumapaikkajérjestelyjen kautta. MyOs muut haastateltavat opettajat kertoivat eriyttdviansi

opetusta istumapaikkajérjestelyjen avulla.

AQO?2 kertoi ettd, matematiikassa oppilaat saivat tehdd tehtdvipaketteja oman tavoitetasonsa
mukaisesti. Tdmé tydtapa motivoi AO2 mukaan oppilaita hyvin ja hén koki, ettd pysyi tétd
opetusmenetelmad kdyttimallad eriyttdimédn opetusta paremmin. Néin oppilaat jaettiin ryhmiin
heidin kiinnostuksensa perusteella, minkd on eris tapa ryhmitelli oppilaita.*¥’
Opetusmenetelmaisséd oppilaat saivat valita oman tavoite tasonsa ja tehdi tehtdvid tdméan tason
mukaisesti. Néin oppilaat saattoivat tydskennelld kaikki samassa luokassa inkluusion
mukaisesti. Ryhmittely oli joustavaa, silld oppilaat itse saattoivat mééritelld itsellensé sopivan

tason.

AO?2 kertoi, ettd oli pohtinut vastaavia jérjestelyjd myos fysiikan ja kemian tunneille, mutta ei
ollut wvield Ioytdnyt sopivaa tapaa. Hin kertoi kéyttdvdnsd eriyttdmistapana
istumapaikkajérjestelyd luokassa ja mainitsi kdyttdviansa sitd muun muassa siihen, etti saattoi

paremmin seurata tiettyjen oppilaiden tyoskentelyé.
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AO2 kannusti oppilaita paljon tekeméddn tehtdvid yhdessd ja keskustelemaan niistd. Tama
korostuu varsinkin matematiikan tunneilla. Oppilaat saivat laskea ja tehdé tehtévid joko omassa

tahdissaan taikka ryhmaéssa.

”Md oon kannustanut niitd yhessd tekemdcdn se on ollu tosi hienoo ja mukava huomata se et se
herdttdd keskustelua ihan matematiikasta...Saa toki tehd yksinddn jos haluaa ja saa tehd niin

nopeasti kun haluaa.. ”A02

Opettaja kertoi, ettd kun oppilaat ovat keskustelleet matematiikan tunnilla tehtdvistd niin
oppilaiden vilille on syntynyt hyvdd keskustelua matematiikassa. Néin oppilaat ovat oppineet

toisiltansa ollessaan ldhikehityksen vyohykkeella.

Myos AO3 kertoi kdyttdvinsd istumapaikkajérjestelyd, varsinkin tyOrauhan saamiseksi.
Kuitenkin AO3 ldhtokohtaisesti toivoi, ettd oppilaat voisivat istua sielld missd haluavat istua.
AO3 kertoi kdyttdvinsd erilaista ryhmittelyd erilaisissa tilanteissa. Hénen kertoi jakavansa

oppilaansa homogeenisiin ryhmiin jos ryhmien tarkoitus oli tehd4 jokin yhteinen tuotos.

“Yleensd se jos se on semmonen et on tarkotus saada jotain irti niin laitan saman tasoisia
vhteen jotta ne sitten saa molemmat siitd irti , mutta jos on joku kilpailu...niin tasapuoleiset

Jjoukkueet. ”AO3

Néin oppilaat padsivit tuomaan omaan osaamistaan esille omassa ryhmissdnsi. Puolestaan
tietovisoissa ja muissa Kkilpailuluontoisissa opetustuokioissa opettaja jakoi oppilaat
heterogeenisiin ryhmiin, jolloin kilpailusta tulisi tasapuolinen ja siten myos kaikkia oppilaita
motivoivampi. Ndin ollen AO3 kiytti joustavaa ryhmittelyd hyvin tilanteen mukaisesti ja teki
pedagogisia valintoja ryhmitellessddn luokkaansa. AO3:n toteuttama joustava ryhmittely
mahdollisti erilaisten oppijoiden oppimisen ja tuki myds lahjakkaita oppilaita. Laineen mukaan

kouluissa lahjakkailla oppilailla pitiisi olla mahdollisuus my®s osoittaa taitonsa.*

EO3 kertoi koulun kokeilussa jossa oppilaat olivat jaettu kolmeen joustavaan tasoryhmiin,
joissa matematiikan opetus toteutettiin. Erityisopettaja kertoi, ettd kokeilu oli poikkeuksellinen,

silld se sitoi paljon opettaja resursseja.
“Onhan tdd priorisointia mut kyl tdd luokka tarvi tin.” EO3

Tasoryhmiin ryhmittely voikin vaatia enemmin opettajaresursseja riippuen ryhmittelyn
toteuttamistavasta. Kuitenkin kyseinen kokeilu oli luokalle tarked, silld luokan opettaminen oli
haastavaa. Erityisopettaja kertoi, ettd hdnen opettamansa oppilaat olivat kovasti piténeet

kokeilusta ja matematiikan luokkaan oli saatu tyorauha.
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“Ne on tykdnny ihan kauheesti. Se on niin hauskaa. On ne hyotynykki ihan kauheesti. Ne on
itekkin sanonut et mdhdn tajuun. Et md luulen et kun siel oli aikasemmin semmonen kuuen
oppilaan porukka ne moykkds ja villitteli sield varmaan siks kun ne ei dlynny et nyt ne on ja

istuu tas ..." EO3
Ndin siis tasoryhmien muodostaminen oli perusteltua kyseisen oppilasryhmén kanssa.

Opettajat kayttivdt joustavasti erilaisia tapoja ryhmitelld oppilaita. Opettajat kayttivit
opetuksessa joustavia tasoryhmii ja heterogeenisidryhmia. Tarked ryhmittelyn muoto oli my0s
oppilaiden kiinnostuksen mukaan ryhmittely sekd ryhmittely oppilaiden oman valinnan
mukaan. Ryhmittely perustuu opettajan pedagogiseen valintaa ja perustellusti sekd
monipuolisesti kdytettyna erilaiset oppilaiden ryhmittely tavat tukevatkin oppilaiden oppimista

ja motivaatiota oppia.
8.4.5.Tukiopetus osana opetuksen eriyttimista

Kaksi kolmesta aineenopettajasta mainitsi haastattelujen yhteydessd myos tukiopetuksen
eriyttdimismuotona. Tukiopetus on yksildllinen eriyttimisen muoto ja poikkeaakin ndin
aikaisemmin kappaleessa késitellyistd eriyttimisen muodoista, jotka on suunnattu koko

opetusryhmiille.®

Tukiopetus on hyvin yleinen eriyttimistapa ja se mahdollistaa sen, ettd tukiopetuksessa kdyvin
oppilaan kanssa kisitelldfin opetettavaa asiaa kauemmin kuin toisten oppilaiden kanssa.*” AO2

mainitsi eriyttdmiskeinoksi tukiopetuksen ja koki sen mielekkééksi tavaksi eriyttdd opetusta.

“"Mahdollisuus on siihe [tukiopetukseen] ja mielelldni annankin tukiopetusta jos on halukkuutta

siihen [oppilailla].”AO2

AO2 koki, ettd oppilaat herkisti kédyttivét tukiopetusta hyddykseen ennen koetta, kun eivit

olleet aikaisemmin jakson aikana jaksaneet tehdi tarpeeksi toita.

” Sillon kun kokeita alkaa ldhestyd...ettd onko se oppimiskyvystd se tukiopetuksen antaminen

vai siitd, ettd ei oo jaksettu tehd toitd. "AO2
Naiin hin my0s kyseenalaisti tukiopetuksen kdyton vain kokeeseen kertaamismahdollisuutena.

AOL1 koki, ettd oppilaat tarvitsevat tukiopetusta erityisesti matematiikassa, mutta tarvetta sille

on my®ds fysiikassa ja kemiassa.

” Pddasiassa se on se matikka mistd ne tulee kysymddn tukiopetusta.” AO1
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Oppilaat itse kysyvit opettajalta tukiopetusta, joten tukiopetus riippuu paljon oppilaan omasta
aktiivisuudesta. AO1 on huomannut, ettd kemiassa oppilaat kokevat usein haastavaksi
jaksollisen jérjestelmén ja atomin rakenteen ja ndihin aiheisiin liittyen oppilaat useimmiten

hakeutuvatkin tukiopetukseen.
8.4.6.Lukustrategiat kemian opetuksen eriyttimistapana

Eréddssid lukustrategiassa oppilaat esittivit kappaleen jélkeen itselleen kysymyksid, joiden avulla
kappaleen ydinidea selvidi.>® AO1 oli ohjeistanut oppilaitansa kappaleiden lukemisessa siten,
ettd kappale luetaan ensin kotona huolellisesti ldpi, minkd jidlkeen oppilaat vastaavat
kotitehtdvind oleviin kysymyksiin. Ndin AO1 ohjasi oppilaitansa huolelliseen lukemiseen ja
sithen, ettd kirjan kappaleeseen liittyvat kysymykset jasentivit luettua. Puolestaan AO2 ei
juurikaan ohjannut oppilaita lukemaan oppikirjan tekstid silld, hdn koki kirjan merkityksen

opetuksessa vihaiseksi.

AO3 kertoi my®0s, ettei lueta kirjan tekstejd juurikaan oppilaillansa. Han kertoi, etti antaa valilla
oppilaille tehtdavéksi lukea tekstin kotona. Oppikirjan tekstid ei kisitelld oppitunneilla, mutta
kirjan kuvia saatetaan yhdesséd tutkia tunnilla. AO3 kertoi, ettd oppitunnilla he oppilaiden
kanssa yhdessé tarkastelevat kuvia ja taulukoita. AO3 kertoi ettd he katselivat usein sellaisia

kuvia, jotka olivat opettajan mielestd erityisen hyvia taikka huonoja.

"Kaikki katsoo saman sivun samaa kuvaa ja miten tdd sun mielestd liittyy tdhdn ja miks
tammonen kuva on valittu ja minkdlaisen kuvan olisit voinut ottaa tihdn... ei kaikista kuvista,

mut jos joku kuva on hyvd tai huono mun mielestd.”AO3
Néin AO3 toi kemian opetukseen mukaan myds monilukutaitoa ja tekstin kriittisté tarkastelua.

AQO3 kertoi, ettd he ovat oppilaiden kanssa harjoitelleet myds taulukoiden lukemista ja niiden

tekemistid kemiassa.

“Harjotellaan tekee taulukkoja ylipdditddn ja tota siis miten niitd luetaan koska jos niille iskee
sen taulukon siithen niin ei ne ymmdrrd siitd vdlttamdttd mitddn. Ja toinen on kuvaajat mitd

pitdd harjotella.” AO3

Kuvat ja kaavioit voivat helpottaa tekstin ymmértdmistd, mutta opettajan ohjaus nédiden
lukemiseen on oleellista.®® Ilman opettajan ohjausta, oppilailla ei ole lukustrategioita kuvien ja

kaavioiden lukemiseen.®°

AO3 koki, ettd hin oli ohjannut melko huonosti oppilaita tind vuonna lukemaan oppikirjaa.

Hén kuitenkin kertoi, ettd syksylld he olivat kerranneet kahdeksasluokkalaisen kansa kirjan
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rakennetta ja sitd, miten kemiankirjaa tulisi lukea. Hin myo0s kertoi, ettd aikoi painostaa

tulevaisuudessa lukustrategian opettamiseen.

"Md ohjaan vihdn huonosti sitd kirjaa lukemaan siihen pitds panostaa enemmdn. Mutta
syksylld on kdyty...miten sitd ylipddtdnsd luetaan sitd kemian kirjaa. Nyt vihdn kasilla jddnyt
vahemmdlle kun tavallaan niilld on sama kirja kuin seiskalla... Erityisesti ldpikdynti
seiskalla.... harjotellaan kun se on niin erilainen kirja verrattuna ihan normaaliin

kirjaan...mitd ne tummennetut sanat merkisee ja ei voi lukee vaa pelkkdd johdantoo... ”AO3

Luonnontieteellisten kirjojen tekstit vaativat oppilailta erilaista lukutaitoa kuin tekstilajina
tutumpi proosa, ja ndin ollen luonnontieteellinen teksti vaatii opettajan ohjaamista.’*
Luonnontieteellisen tekstin lukutaidon puute voi olla erds tekiji, joka vaikeuttaa oppilaiden
kemian oppimista.>* Niin ollen lukustrategioiden opettaminen koko luokalle, auttaa kaikkia
oppilaita lukemaan luonnontieteellisid tekstejd. AO3 huomioikin opetuksessansa erilaiset
kemianoppimisessa oleelliset tekstilajit ja ohjasi oppilaita ndiden tekstien lukemiseen sekd
tuottamiseen. Tekstin rakenteen tuntemuksen avulla oleellisen 16ytdminen tekstistd onkin erds

lukustrategia, jonka kiyttéd AO3 ohjasi oppilaillensa.>®

AO3 kertoi my0s kirjoituttaneensa oppilailla esseitd, joiden tekemiseen he olivat kdyttdneet
yhtend ldhteend oppikirjan tekstejd. Néin oppilaat saivat harjoitella esseetd tekstilajina sekd

kayttdd opeteltuja lukustrategioita oman tekstintuottamisen tukena.

Kaikki neljd erityisopettajaa kertoivat opettaneensa oppilaille lukustrategioita. Téhéin
opetukseen siséltyi otsikoiden huolellista tarkastelua, vaikeiden sanojen kohdalle pysdhtymisti
ja niistd keskustelua sekd juuri luetun tekstin osaan liittyvid, tekstin ydin idean tiivistivid,

kysymyksié. Erityisopettajat opettivat oppilaillensa siis oppimaan oppimisen taitoja.
”...md haluisin enemmdnkin niitd oppimistapoja, niitd opettaa hdnelle [oppilaalle] ” EO1

EOl muun muassa koki, ettd vield yldkoulussa monen oppilaan tulisi vield harjoitella

peruslukustrategioita.

Kaikki erityisopettajat kertoivat myds, ettd olivat yhdessd oppilaiden kanssa kdyneet oppikirjan
kappaleita ldpi. Erityisopettajat olivat my0s lukeneet oppilaille kirjan tekstid ddneen taikka
kayttivat oppilaan kanssa &dédnikirjoja. Ndmd tavat tukivat varsinkin oppilaita, joilla oli

lukivaikeus.

Aineenopettajat ohjasivat haastattelun perusteella oppilaita vaihtelevasti lukustrategioiden
kayttoon. Erityisopettajille lukustrategioiden ohjaaminen ja oppilaan metakognitiivisten

taitojen kehittdminen oli puolestaan osa joka pdiviisté tyota.
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8.4.7. Muistisasinnot ja kasitteet kemiassa

Kemian termiston opetus on oleellinen osa kemian opetusta koulussa, silld kieli on tarked
osatekija kaikissa oppimisprosesseissa. Kemian kielen oppiminen mahdollistaa osallistumisen
kemiallisiin keskusteluihin seké kemiallisten artikkelien lukemiseen.** Ilman kemian kielen
osaamista oppimateriaalien lukeminen on todella haastavaa oppilaalle.>* Niin ollen kemian
kasitteiden opettaminen koko luokalle on kemian opettajille oleellinen, mutta my0ds haastava
tehtavd. Luonnontieteen kisitteet pohjautuvat usein muinaiskreikkaan taikka latinaan, jotka

ovat oppilaille usein tuntemattomia kielid.>* Tamai tekee kisitteiden opettelusta usein haastavaa.
Kisitteiden opettelussa AO1 painotti muistiinpanojen osuutta ja toistojen merkitysta.

“Semmosta tulee jonkin verrankin vastaan, ettd ne ei niinku niitd kdsitteitd sitten ei muista tai
0o sit sisdistanyt ithan tdysin, mut niis varmaan on parasta sitten kertaus, et kerrataan niitd ja

Jjauhetaan niitd asioita et jos ne silldlailla jdis mieleen. ”’AO1

Vihkomuistiinpanojen yhteydessd AO1 avasi késitteet oppilaille. Hian kertoi, ettd késitteet
tulevat esille oppilastdissd, kotitehtdvissd, kirjan kappaleessa ja muistiinpanoissa seké

kertausmonisteissa.

"Kylld ne [kdsitteet] varmaan tulee aika hyvin siind oppilastéiden yhteydessd. Siind tulee aika
hyvin ne uudet kdsitteet kylld. Ja tietysti niitd sit painotetaan aina siind vihkomuistiinpanojen
vhteydessd et kyl md ihan suoraan sanon ettd timd on semmonen asia et md kysyn tdn aina

kokeessa esimerkiksi joku happamuuden aiheuttaja... "A01

AO1 myds painotti tirkeitd kasitteitd kertomalla, ettd niditd hdn yleenséd kysyy kokeessa. Néin
hian motivoi oppilaita opiskelemaan kyseiset kdsitteet huolella. Hin ei kdyttdnyt muistisdéntoja

kemian opetuksessa juurikaan.

AO2 kertoi, ettd he keskustelivat oppilastydstd ensin oppilaiden omin sanoin, joiden jdlkeen he
puhuvat aiheesta kemian termein. Niin oppilaat saavat sanoittaa havaintojansa tutkittavasta
1lmidstd omin sanoin. Tatd kaksoispuhetta (double talk) kayttavit luokassa sekd oppilaat ettd
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opettajat.”® Kaksoispuheessa asia ilmaistaan sekd arkikielelld ettd tieteellisin termein. Tdma

auttaa oppilaita jisentdmédn tutkittua ilmiota.

“"Musta tuntuu et monet oppilaat ymmdrtdd sen asian sindnsd mut et jos ne ei oo opetellu sitd

sanastoo niin se on haastava sit pukea kemian niin ku oikeaks [kemian kieleksi]... ”AO2

Opettaja kertoi, ettd hinen havaintojensa mukaan useat oppilaat ymmartavit késitellyn asian
hyvin, mutta eivit osanneet kertoa siitd kemian kielelld, silld eivit hallitse kemian termistoa.

Tadma toi haasteita oppilaiden kemian oppimiseen.
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AO2 koki, ettd hyvid keino kisitteiden ja termien oppimiseen oli sanojen toistaminen. AO2

vertasikin kemian termien opettelua vieraan kielen opetteluun.

“Semmosia sanoja mikkd pitds periaatteessa sitten opetella vihdn niinku [vieraan] kielten
sanoja...pikkuhiljaa sitd niitd kdsitteitd siihen aiheeseen liittyen aina... ja kylldhdn se aika

monesti se toisto... "AO2

Héanen vertauskuvansa vieraan kielten sanoihin on hyvin osuva silld, kemialla kuten muillakin
oppiaineilla on oma spesifi sanastonsa, jota ilman oppilaiden on vaikeata tai 1dhes mahdotonta
ymmirtii oppimateriaaleja taikka osallistua keskusteluun kemiaan liittyen.>* Haastattelussa

AO2 nosti esille my0s sen, ettd oli tirkeétd opetella uusia termejd vihan kerrallaan.

AQO2 kertoi, ettd hin ei ole kiyttinyt opetuksessaan mitddn tiettyjd muistisdéntojd, mutta kertoi
kiyttdvinsi oppilaiden muistamista helpottamaan tarinoita. AO2 painotti haastattelussa ndiden
tarinoiden vuorovaikutteellisuutta. Tarinoiden tuottamiseen osallistui koko luokka yhdessa
opettajan kanssa. Tarinat liittivdt opetetut késitteet ja asiat yhteen ja néin oppilaille muodostui
helpommin hahmottuva kokonaisuus. AO2 kuitenkin mainitsi, ettd tarinat saattavat myods

vahvistaa taikka luoda oppilaille myds virhekésityksia.

”...ettd ne [oppilaat] ei ala kuvitella ettd ne [hiukkaset] eldd iha erilaista eldmdd mitd loppujen

lopuks sield tapahtuu. AO2

Myos AO3 kisitteli kasitteitd oppilaidensa kanssa monipuolisesti. Han kertoi, ettd kun uusi
kasite tuli opetuksessa vastaan, niin hdn kertoi oppilaille, ettd késite l0ytyi oppikirjasta
tummennettuna ja timén tummennetun kisitteen yhteydestd 10ytyi my0ds kasitteen méaaritelma.
Niin hin ohjasi oppilaita itsendisesti kertaamaan heille haastavia késitteitd, mutta myds ohjasi
kemian kirjan tekstin lukemisessa. AO3 kertoi, ettd he tekivit usein muistiinpanoja kemiassa ja
muistiinpanoja kirjoittaessaan hin avasi késitteen yksinkertaisemmin kuin kirjantekstissa.
Lisdksi hdn liitti késitteeseen esimerkin. Késitteet tulivat esille oppitunneilla muistiinpanoissa,
mutta my0s oppilastdissd ja demostraatioissa. AO3:n kiyttdmit yhteistoiminnalliset

keskustelut myds edistivit kisitteiden oppimista.>?

AO3 kertoi kéyttdvinsd muistisddntdjd 1dhinnd matematiikassa, mutta kertoi, ettd he olivat

yhdessé oppilaiden kanssa keksineet muistisddnnon myos kemiaan.

“Oot KADE, kun sulla ei oo niitd rasvaliukoisii vitamiineja ... Me keksimme sen itse. Joku mun

ryhmdldinen sano, et ku olin et muistakaa ADEK, niin se oli sehin KADE... ”A03

Opettaja kertoi, ettd vélilld muistisdéntdjd syntyi opetuksen yhteydessd uuden opeteltavan

asian késittelyn aikana. Oppilaat, joilla on oppimisvaikeus hyotyvétkin usein
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muistisiinndistd.>® He my6s keksivit usein itsemuistisdintdja.>® AO3 kertoi kiiyttivinsd myos
analogioita kemiassa. Han kertoi muun muassa kdyttdvdnsd ioni-yhdisteiden syntymiseen

analogiaa palapelin paloista.

EO1 kertoi kdyttdvinsd usein muistisddntdjd ja pitdvanséd niistd. Han kuitenkin kertoi, ettd
muistisddntdjd tuli kaytettyd eniten kielten opetuksessa, mutta mainitsi kéyttdneensa
muistisddantdjd myos matematiikassa. Han kertoi kdyttdneensa opetuksessa myds késitekarttoja.
Kaésitekartat ovat olleet EO1:114 kdytossé 1ahinna oppilaiden kirjoittamisen tukena. Kédsitekartat
tukevat abstraktien kisitteiden oppimista ja niiden vilisten suhteiden hahmottamista.%> Ne
sopivatkin hyvin myds kemian opiskeluun.®> EO2 puolestaan kertoi, ettd hinelld oli tapana

avata oppilaalle uusia ja haastavia késitteitd sekd sanallisesti ettd kuvallisesti.
8.4.8.0ppilastyot osana opetuksen eriyttimista

Laboratorio on kemian oppimiselle tyypillinen oppimisympdristd, silld kemian kokeellisen

luonteen takia kemian tunneilla tyoskennelldén paljon labratorioissa.

Kolme aineenopettajaa kertoivat, ettid he tekivit oppilaidensa kanssa mahdollisimman paljon

oppilastdita.

AOI1 kertoi, ettd oppilasty0t suoritettiin usein pareittain, kun vélineitd oli riittdvasti, muuten
isompia ryhmid. Néin tyoskentelyd ohjasi koulun vélineresurssit. AO1:lla oli tapana kisitelld
oppilastyot yhdesséd koko luokan kanssa tyokirjan kysymysten avulla. Ndin opettaja varmisti,
ettd oppilastyot linkittyivit opeteltavaan asiaan. [Iman opettajan ohjausta laboratoriotydt voivat

jadada oppilaille irrallisiksi, eikd oppimista tapahdu. 3*°8

AOIL kertoi, ettd hanelld on tapana ndyttdd oppilaille kirjan mallivastaus tyokirjan kysymyksiin
sekd vield sanallisesti tiivistdd vastaus siten, ettd kaikki oppilaat saavat opetettavan asian
padkohdat selville. Tdmén jdlkeen he tekivit oppilaiden kanssa muistiinpanoja vihkoon. AO1

kertoi teettdvinsd muistiinpanot ldhinné diaesityksen avulla.

”Se et se on painotekstid [diaesitys] niin oppilaiden on helpompi saada selvdd ku jostain ku

kirjottaa itse taululle. ”AO1

Niéin oppilaiden oli helpompi tehdd muistiinpanoja AO1:n mielestd ja samalla hén eriytti

opetusta helpolla tavalla.

AO1 koki laboratoriotydt todella tirkeédksi osaksi kemian opetusta ja hidn tekikin oppilaiden
kanssa paljon oppilastoitd. Témédn lisdksi hdn myds toivoi, ettd oppilaat opiskelisivat

mahdollisimman suuren osan kemian tunneista kemian yleisopetuksessa.
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“ja mulla on muutama semmonen heikompi oppilas joilla on esimerkiksi mukautuksia niin niin
md oon pitinyt ne kuitenkin tdssd ryhmdssd sen takia ettd ne pddsee osalliseksi sitten niistd

laboratoriotdistd. "AO1

Laboratoriotydskentely onkin erdis keino tukea oppilaita, joilla on oppimisvaikeus.’® AO1
eriytti opetusta yleisopetuksen luokassa, ettd oppilaat padsisivét osallisiksi oppilastdihin ja ndin
oppilaat paidsivdat osallisiksi heiddn oppimistansa tukevaan tydskentelyyn. AOI1 pitikin
oppilastoitd motivoivina mutta myos oppimisen kannalta tirkeédnd opetusmenetelminé, johon
hianen mukaansa my®ds erityisté tukea tarvitsevat oppilaat pystyivit osallistumaan, vaikka kemia

muuten saattoikin kyseisille oppilaille olla haastavaa.

AQO2 puolestaan koki oppilastdiden helpottavan kemian sisdltéjen linkittimisen oppilaiden

arkieldmain ja ndin my0s helpottavan oppilaita hahmottamaan késiteltédvid asioita.

”...Jos se jdd irralliseksi silleen mihinkddn arkieldmddn tai kokeellisuuteen liittyvddn niin on

se [uusi asia] haastavampaa ymmdrtid.” AO2

AQO2 kertoi, ettd hinelld oli tapana oppilastéiden aikana esittdd kysymyksid oppilastyostd seké
oppilaiden selityksid havaitusta ilmidstd. Ndin hén ohjasi oppilaiden oppimista ja pdédtelmien
tekemistd. Pddtelmien tekeminen laboratoriotdistd on usein haastavaa oppilaille ja varsinkin
oppilaille, joilla on oppimisvaikeus ja ndin ollen tdhdn oppilaat tarvitsevat opettajan

ohjausta.?*%

AQ?2 kertoi kidsittelevinsd uutta asiaa usein siten, ettd ensin oppilaat tekivét oppilastyon, jonka
jélkeen kaésiteltiin teoriaa yhdessd. Néin opettaja ja oppilaat yhdessa saattoivat helposti selittda
niitdkin ilmiditd, joihin oppilaiden omat tiedot ja taidot eivét riittdneet. Nédin he saattoivat

yhteistoiminnallisesti pohtia ja keskustella aiheesta.
Myods AO3 kertoi tekevénsa paljon oppilastditd oppilaidensa kanssa.

” Than semmosia lyhyitd et on vaikka ruisleivin pala ja siihen tiputtaa jotain jodiluiosta niin
ndikee et hei se muuttuu mustaksi, siihen ei kauheen kauaa mee.. mahdollisimman paljon

sellasia pienidkin juttuja.”AO3

Hén kertoi, ettd oli teettinyt mahdollisimman paljon oppilastditd. Oppilastdiden avulla AO3

halusi liittda opeteltavan asian oppilaiden arkieldmaéén.
”...tehtiin kaikkee, mahamysteerid, et siihen saa kaikkee arkieldmdn juttui. ”’AO3

AO3 kertoi, ettd he kisittelivdt usein oppilastyot yhteisesti koko luokan kesken. Talloin opettaja

kerdsi tyon tulokset taululle ja he pohtivat oppilaiden kanssa yhteisesti tuloksia ja mahdollisia
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virheldhteitd tuloksissa. Vililld tyon tuloksista keskusteltiin parin kanssa. AO3 koki tirkeédna,

ettd oppilaat saivat itse taikka ryhméssa keskustellen pohtia ty6td ja sen tuloksia.

“Mun mielestd niissd on tdrkedd et me puhutaan et hei miks joku on saanut nelosen ja joku on

saanu seiskan vaik pH:ksi et mikd siind on voinnu mennd pieleen...” AO3

AQO3 pitkin tirkednd my0s tutkimuksen luotettavuuden arviointia ja virheldhteiden pohtimista.
Néin hdn opetti luonnontieteellisten tietojen lisdksi luonnontieteellisid taitoja ja

luonnontieteellisin tiedon rakennetta.

AO3 Kkasitteli oppilastditid tyon tavoitteiden mukaisella tavalla ja ndin hidn teki pedagogisia
valintoja pééttdessddn, miten tunnin oppilastyo késiteltiin. AO3 suosii pareja ja pienryhmia
oppilastoissé, jotta oppilaat padsivdat mahdollisimman paljon, itse osallistumaan tekemiseen.

Pienryhmiit taikka parit sopivatkin hyvin laboratoriotydskentelyyn.>*

Kaikki opettajat ohjasivat yhteistoiminnallisiin laboratoriotdihin, jotka hyvin havainnollistavat
oppilaille kemian ilmidét ja motivoivat oppilaita.  Kaikki kemian opettajat suosivat
mahdollisimman paljon oppilaiden itse tekemistd ja aktiivisuutta. Tdémi ndkyi muun muassa
siind, ettd kemian opettaja suosivat pienid ryhmid taikka pareja oppilastdiden tekemisessd,
jolloin jokainen oppilas pédsi osallistumaan mahdollisimman paljon. Kemian kokeellisuus

korostui aineenopettajien ja erityisopettajien puheissa.

”...sit ilman muuta aineenopettajalle, koska mun opettaminen on vaan sitd kynd, kumi, kirja,
el mitddn kokeita, ei pienluokassa voinnu...kaikilla [luokassa olevilla oppilaillalsaatto olla eri

aine.” EO3

Erityisopettajat toivoivat, ettd oppilaat olisivat kemian tunnilla tekeméssd oppilastoitd

mahdollisimman paljon.
8.4.9.Kemian mallien kiytto opetuksen eriyttimisessi

Varsinkin AO2:n ja AO3:n haastatteluista selvisi, ettd kummatkin opettajat ovat pohtineet
mallien opettamista. Opettajien mielipiteet kuitenkin erosivat siind, miten he kokivat mallien
opetuksen. AO2 koki, ettd mallit eivét tuottaneet ongelmia opetuksessa vaan hin koki mallit

hyddyllisena opetuksen apuvélineena.

”En oo kokenut mitenkddn hirmu haastavaks niin ku malleja. Pikemminkin se on ddrimmdisen

hyvd apuviline opettaa niitd asioita. ”’AO2

Mallit usein tukevatin abstraktien kiisitteiden opettelua, joita kemiassa on paljon.*
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Hién kertoi, ettd hinelld on tapana opettaa, ettd mallit ovat vain malleja ja niitd kdytetddn kemian
tutkimisessa apuna. Onkin tidrkedtd, ettd malleja opettaessaan opettaja kertoo mallien

t.34

kayttotarkoituksen sekd mallin rajoitteet.”® AO2 my0s kertoi, ettd havainnollistaa malleja sen

mukaan, millainen opetusryhma hénella on.

Mallit voivat myds aiheuttaa viirinkisityksid oppilaille.** AO3 kokikin mallit haastavana
opettaa. Han viitasi haastattelussa my0s Jonhstonen kemian kolmitasomalliin ja sithen, miten

eri kolmitasomallin tasoja ei voida kasitelld yhtdaikaisesti kemianopetuksessa.

"En painota niitd [Johnstonen kolmitaso mallin kemian tasoja] kaikkia, mut jossain aina

vilahtaa niitd. "Ao3

Opettajat kayttavit usein kolmitasomallin tasoja yhtdaikaisesti, mikd puolestaan voi aiheuttaa
oppilaille viirinkisityksid.** Opetussuunnitelman perusteissa sanotaan, etti ylikoulun kemian
opetuksessa tulisi keskittyd makroskooppiseen tasoon, mutta kuitenkin opetukseen tulisi ottaa
mukaan myds muut tasot, oppilaiden abstraktin ajattelun kehittymisen mukaan. AO3 kertoi,
ettd tuo opetuksessa kaikki Johnstonen kolmitasomallin tasot esille, mutta ei painota kaikkia

samalla tavalla.

AO3:n mukaan hin kertoo oppilaille, mitd mallia voidaan kédyttdd mihinkin tilanteeseen. Ndin

kummatkin sekd AO2 ettd AO3 toivat oppilaille esille mallien rajoitukset.

Erityisopettajat eivét juurikaan olleet opettaneet kemiaa ja ndin my0s kemian mallien
opettaminen oli erityisopettajille vieraampaa, eivitka he olleet samalla tavalla pohtineet kemian

mallien opettamista kuin kemianopettajat.
8.4.10.Koonti eriyttimismenetelmét opetuksessa

Opettajat kdyttivdt monia eriyttimistd tukevia opetusmenetelmid. Opetusmenetelmien kéyttd
riippui opettajan persoonasta eli siitd mitkd opetusmenetelmét sopivat kyseisen opettajalle.
Tahan vaikutti myds, se oliko opettaja aineenopettaja vai erityisopettaja. Erityisopettajat eivét
olleet opettaneet kemianluokassa kemiaa, joten he eivit olleet kéyttdneet laboratoriotditd
opetuksessansa. Myoskin mallien opettaminen painottui aineenopettajien tyossd, silld
erityisopettajat eivit olleet opettaneet kemiaa niin paljon, ettd olisivat keskittyneet mallien
opettamiseen.  Puolestaan  aineenopettajat  kéyttivit  opetuksessansa  vihemmain
lukustrategioiden opetusta kuin erityisopettajat. Oppilastyot olivat useimmiten kaytettyjd
ryhmitoitd  kaikilla kemianopettajilla ja opettajat pitivat oppilastoitd todella tdrkedna
opetusmenetelménd yldkoulun kemianopetuksessa. Opettajat olivat myods kéyttdneet

opetuksessansa muita yhteistoiminnallisia tydtapoja, kuten AO3:n esille nostama
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palapelimenetelmé. Yhteistoiminnallisia tyotapoja kdyttivédt ldhinnd aineenopettajat, silld he
olivat padvastuussa koko luokan yhteisistd tunneista, joilla yhteistoiminnalliset menetelmat
olivat usein mielekk&itd. Puolestaan erityisopettajat eivit olleet opettaneet kemiaa kuin
pienryhmille, joissa ryhmad- ja parityot eivit olleet mahdollisia taikka mielekké&itd toteuttaa.
Niin ollen erityisopettajan pienryhmissd tyoskentely oli rajannut oppilailta mahdollisuuden
yhteistoiminnalliseen tydskentelyyn sekd laboratoriotdihin. Opettajat kéyttivit opetuksessa
myods joustavaa ryhmittelyd, jolloin oppilaiden oli mahdollista pddstd osallistumaan koko
luokan tyoskentelyyn. Samalla oppilaat padsivét tydskentelemadn ryhmaéssé, jota tehtdvéén teko
vaati. Kaikki opettajat kayttivit koko luokan eriyttimiseen soveltuvia menetelmia
opetuksessansa. Koko luokan eriyttdminen edistiddkin inklusiivisen koulun tavoitteita ja ndin
opettajat omilla eriyttdmistd tukevilla piivittdisilld pedagogisilla valinnoillansa edistdvit

inkluusion toteutumista koulussa.
8.5. Opettajien vilinen yhteistyo opetuksen eriyttimisessi

Haastatelluilla opettajilla oli hyvin erilaisia kokemuksia opettajien vélisestd yhteistyOsta.
Yhteistyotd oltiin kokonaisuudessa kuitenkin tehty laajasti, aineenopettajien kesken,
erityisopettajien  kesken ja  aineenopettaja  erityisopettajien  kanssa. Liséksi
koulunkdyntiavustajien kanssa tehty yhteistyd oli tirkedssd roolissa kemian opetuksessa.
Varsinkin erityisopettajat olivat tydskennelleet paljon myds moniammatillisissa tydryhmissa.
Yhteistyon méédrd ja muodot riippuivat paljon sekd koulusta ettd opettajista itsestdnsa.

Yhteistyon mééra oli myds muuttunut vuosien aikana, samoin kuin erityisopettajien tyonkuva.

MG olin tavallaan se yks eriyttdjd, erityisopettaja... mdkddn en koskaan ollut [yleisopetuksen]

luokassa vaan oppilaat tuli mun luokkaan. ”EO4

EO4 kertoi haastattelussa muuttuneesta tyonkuvastansa ja siitd, kuinka erityisopettajan tyo oli

ollut ennen itsendisempai.
8.5.1.Yhteistyon tavat

Kouluissa erityisopettajat ja aineenopettajat tekivét yhteistyotd 1dhinnd tiettyjen oppiaineiden
parissa. Ndmé aineet olivat haastateltavien opettajien kouluissa matematiikka, kielet ja
didinkielet. Kaikki neljd erityisopettajaa nostivat niméa samat oppiaineet esille haastatteluissa.
YhteistyOtd saattoi olla vdhdn fysiikassa ja kemiassa, mutta samanaikaisopetusta, siten etté

luokassa olisi ollut erityisopettaja kemian aineenopettajan kanssa, ei juuri ollut.

Aineenopettajien ja koulunkdynnin avustajien vilinen yhteisty0 oli tirked ja yleinen aikuisten

vilinen yhteistyon muoto aineenopettajille. Avustajat olivat useammin kemian tunneilla kuin
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erityisopettajat. AO1 ja AO2 mainitsivat avustajan merkityksen kemian tunneilla. EO3 ja AO2

nostivat haastattelussa esille ammattitaitoisen avustajan positiivisen merkityksen luokassa.
“Hdnhdn (koulunkdynti avustaja) on semmonen kdivelevdi kemian ja fysiikan kirja. ”’EO3

Kuitenkaan avustajilla ei ole suunnitteluvastuuta opetukseen ja nédin avustajan rooli luokassa
poikkeaa suuresti opettajan roolista. Kukaan opettajista ei myoskddn maininnut, ettd
keskustelisi paljon avustajan kanssa oppilaista taikka opetuksesta. Tima ei tarkoita, etti niin ei
kouluissa tapahtuisi, mutta opettajat eivdt ainakaan maininneet avustajaa tukena

opetuksensuunnittelussa vaan ainoastaan lisdresurssina luokassa opetustilanteessa.

Samanaikaisopetusta painotettiin AO2:n, AO3:n, EO2:n ja EO3:n kouluissa ja he nostivatkin
samanaikaisopetuksen ja siihen liittyvit yhteistyon merkittavéiksi opettajien vélisen yhteistyon
muodoksi. Puolestaan AO1, EO1 ja EO4 olivat tyoskennelleet kouluissa, jotka painostivat
vihemmén samanaikaisopetuksen toteuttamiseen. Télldin yhteistyon muodoksi nousi esille
enemmain erityisopettajien ty0 diagnosoida ja ohjata jatkotutkimuksiin oppilaita, joilla
aneenopettajien epdilyjen mukaan saattaisi olla oppimisvaikeuksia. Tdmid oppilaiden
diagnosointi ja sithen kuuluvat testit nousivat esiin kaikkien neljdn erityisopettajan
haastattelussa. Oppilaiden diagnosointi sisdlsi my0s moniammatillista yhteistyotd
koulunoppilashuolto henkilokunnan kanssa seké keskustelua oppilaan ja hinen vanhempiensa

kanssa.

”...keskustelen kaikkien [aineenopettajien] kanssa siitd [lukivaikeustestin tuloksista],kysyn
oppilaalta itseltdidn, missd sd oot ndhnyt haasteita ja missd koet et mikkd on hdnen mielestddn

ne haasteen paikat...vanhempien kanssa...hyvin yksilollistd se rddtdlointi. "EO1

Erityisopettajat my0s tekivét oppilaiden eriyttdmisté tukevia suunnitelmia ja HOJKS:t olivatkin
erityisopettajien vastuulla. Erityisopettajat olivat myds aineenopettajien tukena oppilaiden
tehostetun tuen suunnitelmien tekemisessd. Joissakin kouluissa kuitenkin erityisopettajien

tehtéviin kuuluivat myos tehostetun tuen suunnitelmien tekeminen.

”Mutta se [tehostetun tuen suunnitelmat] on vihdn uutta et varmaan siin vuos kaks mennddn
ja heidnkin [aineenopettajien] tottuu kun taas me erityisopet ollaa papereita pyoritetty koko

ikdmme” EO3

EO3 perusteli koulussa olevaa tyonjakoa, jossa erityisopettajilla on pddvastuu my0ds oppilaiden
tehostetun tuen suunnitelmista télld hetkelld. Kuitenkin EO3:n mukaan pddvastuu kuuluu

aineenopettajalle, joiden tukena erityisopettajien kuuluisi olla suunnitelmien teossa.
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Erityisopettajien ja aineenopettajien vilinen yhteistyd saattoi koulussa olla myo6s hyvin
suppeaa. Télloin eniten tukea tarvitsevat oppilaat tyoskentelivdt pienryhméssa erityisopettajan
kanssa ja aineenopettaja saattoi l1dhettdd haastavan oppilaan erityisopettajan pienryhmain. EO3,
EOI1 ja EO4 kertoivat varsinkin kokemuksistaan ndiden pienryhmien opettamisesta. EO1 oli

kokenut tyonkuvansa tilloin epétyydyttidviaksi ja koki olevansa tydssdén yksin.

"Md koin sen [yldikoulun erityisopettajan tyon] hyvin yksindisend hommana. Aineenopettajat
katsoo tosi paljon sitd omaa ainetta ja on joku erityinen ongelma niin ota sd. Ei heit kiinnosta

se oppilaan kehittyminen...se on aika raskas yksindinen homma.” EO1

Yhteistyon toimivuus vaikutti ndin myds opettajan ty0sséd jatkamiseen se siind viihtymiseen.

Kyseinen erityisopettaja olikin siirtynyt alakoulun opettajaksi.

Kaikkien opettajien haastatteluista nousi esille aineenopettajan vastuu oppimateriaalien
suunnittelusta oppitunneille. Laaja-alaisen erityisopettajan roolina oli kdytti4 niitd materiaaleja,
mitd he olivat aineenopettajan kanssa sopineet kdyttivénsa. Erityisopettajat saattoivat auttaa
materiaalien teossa, mutta varsinkin EO1 ja EO4 kokivat, ettd opettajat eivét juurikaan pyyda
erityisopettajalta apua materiaalien tekoon. EO3 kertoi, ettd pienryhmén opettajana héin oli ollut
vastuussa myOs kemian opetuksen materiaaleista ja ndin hdnelld oli kokemusta kemian
opetuksen materiaaleista. Puolestaan EO2 kertoi, ettei ollut tehnyt materiaalia kemian tunneille.
EO2 ja EO3 koulussa oli tapana, etti erityisopettaja kirjoittivat tiivistelmid taikka selkokielisid

tekstejd, joita sekd erityisopettajakollegat, ettd aineenopettajat saattoivat kayttaa.

Haastateltavat keskittyivit kertomaan paljon yhteistyosta erityisopettajien ja kemian opettajien
vailld, mihin my0s haastattelukysymykset ohjasivat. Kuitenkin merkittava yhteistyokumppani
kemianopettajalle ovat myds toiset koulun saman aineryhmidn opettajat. AO3 nosti
haastattelussa esiin toiset matemaattis-luonnontieteen opettajat ja heiddn kanssaan tehtdvin
yhteistyon. Hén kertoi, ettd koulussa tehtiin yhteistyotd kemian opettajien kesken ja hin olikin

saanut apua muun massa koetehtévien suunnitteluun kemianopettajakollegoilta.
8.5.2.Samanaikaisopetuksen toteuttaminen

Opettajilla oli hyvin vaihtelevia kokemuksia samanaikaisopetuksesta. AO1 ei ollut juurikaan
kokemusta samanaikaisopetuksesta, vaikka kokikin, ettd erityisopettajalle olisi tarvetta kemian
ja fysiikan tunneilla. Heiddn koulussansa olikin kdytdssd niin sanottu “’klinikkamalli”, jossa
oppilaat menivdt tunneilta erityisopettaja pienryhmddn. EO1 ei mydskddn ollut paljon

kokemusta samanaikaisopetuksesta yldkoulussa vaan kokemusta oli 1dhinni alakoulun puolelta.
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Puolestaan EO2 ja EO3 tyoskentelivit kouluissa, joissa samanaikaisopetukseen panostettiin
enemmain. Kummatkin toimivat laaja-alaisina erityisopettajina ja heilld oli paljon kokemusta
samanaikaisopetuksesta  yldkoulussa. = Samanaikaisopetusta toteutettiin  enimmaikseen
matematiikan ja kielten tunneilla. Erityisopettajat eivit olleet olleet nykyisessd tydokuvassaan

laisinkaan samanaikaisopettajia kemian tunneilla.

Myos AO2 ja AO3 olivat toissd kouluissa, joissa panostettiin samanaikaisopettajuuteen. Hella
kummallakin oli kokemusta samanaikaisopettajuudesta paljon matematiikan tunneilta ja

avustajan kanssa tyoskentelystd kemian tunneilla.

Kéaytdnndssd yhteistyotd toteutettiin hyvin eritavoilla. Toteutustapa riippui opetettavan luokan
tarpeista sekd opettajista, jotka toteuttivat yhteisopettajuutta. EO3 kertoi esimerkin yldkoulun
matematiikan luokasta, joissa oppilailla oli paljon ahdistuneisuutta ja itsetunto ongelmia. EO3
ja  koulun yksi matemaattisluonnontieteellinen  opettaja  suunnittelivat  luokalle
yhteisopettajuustunnin, jossa osa oppilaista kertasi matematiikkaa aineenopettajan kanssa ja
toinen osa luokasta pohti itsetuntoon ja tunteisiin liittyvid kysymyksid. Tami tuki oli
kohdennettu juuri télle tietylle ryhmaille, eikd sitd pystyisi EO3:n mukaan vieméédn
samanlaisena johonkin toiseen ryhméddn. EO3:n kertomassa esimerkkitapauksessa opettajat
sovelsivat rinnakkainopettamisen mallia heiddn opetusryhméédnsd. Rinnakkainopettamisen
mallissa opettajat jakavat opetusryhmin ja kumpikin opettaja on pddvastuussa oman

pienryhminsi opetuksesta.*”

EO3 koki, ettd uusien opettajien kanssa oli usein helpompi kokeilla yhteisopettajuutta, kuin

pidempéén tyossa olleiden opettajien kanssa.

"Ndd [aineenopettajat], jotka on tehnyt pitempddn toitd varmaan haluu tehd vanhalla

sabluunalla mielummin. "EO3

Rytivaaran mukaan tirkeintd samanaikaisopetuksessa onkin opettajien halu kokeilla

menetelmii yhdessi toisten opettajien kanssa.*°

EO3 oli kokemusta yhteisopettajuudesta myos siten, ettd hén oli jddnyt vain sivustaseuraajan

rooliin.

”...oon luokan takana omien poikien [pienryhmdldisten] kaa enkd puutu millddnlailla siihen

[opetukseen]... ”EO3

Talloin erityisopettaja resurssien kdyttd oli ollut tehotonta. Tdlloin luokassa EO3 oli ollut
opetusta tdydentdvénd opettajana, mutta hdnen roolinsa luokassa oli ollut hyvin suppea. Talloin

padopetusvastuussa ollut aineenopettaja ei ollut joustanut omasta roolistansa ja erityisopettaja
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oli jddnyt sivuun. Rytivaaran mukaan timid on erds tidydentdvin opettamisen mallin

mahdollinen ongelma.*°

EO3 koki, ettd opettajana oli mielekkdampai olla mukana opetuksessa toisena opettajana eika
vain sivustaseuraajana. Ndin erityisopettaja padsi hyodyntimadan omaa ammattitaitoansa. EO3
kertoi, ettd laaja-alaisen erityisopettajan tydssd hén oli padssyt monipuolisesti olemaan mukana
opetuksessa, vaikka aineenopettaja hidnen mukaansa pitdvitkin opetusvastuun mielellddan
itsellansd. EO3 uskoi, ettd tima johtui siitd, ettd ndin aineenopettaja pystyi pitdimain itselldnsa
aineenopetuskokonaisuuden hallussa. EO3 kertoi, ettd mielelldén opettaisi myos oppilaita,

mutta tiedosti yhteissuunnitteluajan puutteen rajoittavan titd mahdollisuutta.

7 ...tosi mielellddn sitd [opettaisi luokkaa] ittekkin tekis, mut sit se kaatuu tihdn et suunnittelu

aikaa ei ole. ’EO3

EO2 puolestaan koki, etti hdn oli pddssyt tydskentelemddn samanaikaisopettajana
tasavertaisena opettajan, mutta enemmaén avustavan opettajan roolissa. Ndin ollen EO2 oli ollut

my0s tdydentdvén opettajan roolissa.

Haastateltujen erityisopettajien tyonkuvaan kuului useimmiten luokassa kiertely
aineenopettajan opetuksen aikana, ldksyjen tarkistus sekd oppilaiden neuvominen itsendisten
tehtdvien aikana. Rytivaaran mukaan ndma tehtdvit ovat tyypillisid tdydentdvin opettamisen

30 Pidvastuu on usein

mallissa opettajalle, joka ei ole pddvastuussa opettamisesta.
aineenopettajalla ja erityisopettaja puolestaan toimii tiydentdvana opettajana. Ndin myds EO2

ja EO3 toteuttivat usein samanaikaisopetusta.

EO2 ja EO3 kertoivat, ettd erityisopettajat usein samanaikaisopettajina auttoivat niitd
oppilailla, joilla oli tuen tarvetta, selittivdt uudelleen aineenopettajan koko luokalle opettamaa
asiaa ja auttoivat tehtdvien tekemisessd. Varsinkin EO3 koki, ettd hin oli luokassa
samanaikaisopettajana juuri niitd oppilaita varten, joilla oli haasteita ja ndin ollen hédn seurasi

tiettyjen oppilaiden tydskentelyéd erityisesti.

”...md meen niitd varten luokkaan joilla on vaikeuksia...mut jonkun open kaa tehddn silleen et

tuo puoli luokkaa on sun ja tuo mun. ’EO3

Kuitenkin erityisopettajat kertoivat enimmaékseen kiertdvinsi kaikkien oppilaiden luona. Tama

oli kuitenkin taas luokka- ja ryhmékohtaista ja riippui oppilaiden tuen tarpeesta.

EO3 ja EO2 kertoivat tyoskentelevinsa vililld myds klinikkamuotoisesti, eli ottivat pienryhmén
omaan erilliseen tilaan ja tyoskentelivit omassa tilassa. EO1 ja EO4 puolestaan kertoivat, ettid

heiddn tyonsd oli ollut pitkélti klinikkamuotoista opetusta. Erityisesti EO4, joka oli
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tyoskennellyt vain vajaan puolen vuoden ajan sijaisena nykymallisessa laaja-alaisen
erityisopettajan ty0ssd, koki ettd hdnen tyonsd oli ldhes yksinomaan klinikkamallista

tyoskentelya.

EO3 kertoi my®0s, ettd he ovat vililld jakaneet luokan puoliksi aineenopettajan kanssa sekd ovat
ryhmitelleet oppilaita oppilaiden taitotason mukaisesti. Talloin erityisopettaja on eriyttényt
alaspdin ja aineenopettaja puolestaan on eriyttinyt ylospdin. Y16spéin eriyttimisessd opettajille
voi tulla haasteeksi aineenhallinta.*® Jako, jossa erityisopettajien tehtivd on ollut alaspiin
eriyttiminen ja puolestaan aineenopettajan tehtdvéni on ollut panostaa loppuihin oppilaihin ja
eriyttdd ylospdin heijastui  kaikkien opettajien puheista. Erityisopettajat ovatkin
koulutukseltansa eriyttimisen ammattilaisia ja aineenopettajat puolestaan omaavat ylospéin
eriyttdmiseen vaadittavan aineen sisdltotietoja. N&in ollen tdmé haastatteluissa noussut

tyonjako vaikuttaa hyvin luontevalta.
AO?2 kertoi, ettd samanaikaisopettajuutta oli ollut vélilld hinen kemian tunneillansa.

“Kun tehddn toitd niin [erityisopettaja] kdy kiertdmdssd ryhmdssd, mikkd asiat halutaa niitten
sieltd bongaavan niin sit molemmat [erityisopettaja ja aineenopettaja] tekee sitd samaa

hommaa oikeastaan... ”A0O2

Talloin erityisopettaja oli ollut kokeellisen tydskentelyn tunneilla neuvomassa oppilaita ja
ohjaamassa oppilaita oikeiden havaintojen tekemiseen kuten aineenopettajakin. T&ll6in
opettajat sovelsivat luokassa tiimiopettamisen mallia, jossa opettajat opettavat yhti aikaan.>
Kyseinen samanaikaisopetuksen malli on haastavin toteuttaa, silld kyseinen malli vaatii
opettajilta paljon suunnittelua ja puhevallan jakamista.’® Kuitenkin kokeellisen tydskentelyn
tunneilla kemiassa tiimiopettajuutta voi olla helppo soveltaa, kun oppilaat tydskentelevit

pareittain ja pienissd ryhmissa.

Erityisopettaja ei ollut mukana kemian opetuksen teoriatunneilla, mutta AO2 kertoi, ettd jos
oppilaalla ilmeni kemian teorian kanssa haasteita, niin erityisopettajan taikka

koulunkdyntiavustajan kanssa oppilas pdisi kertaamaan kyseistd haastavaa asiaa.

AO3 Kkertoi, ettd hénelld ei ollut kokemusta samanaikaisopetuksesta kemiassa, mutta
matematiikassa erityisopettaja usein tuki erityisesti niitd oppilaita, joilla oli haasteita
matematiikassa. AO3 kertoi, ettd erityisopettaja myds kiertelee ohjaamassa kaikkia oppilaita
kuten aineenopettajakin tai vélilld aineenopettaja ja erityisopettaja ovat sopineet

klinikkamallisesta opetuksesta.
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“Joskus silleen et osa oppilaista menee erityisopettajan mukaan pienempddn tilaan, jos on

luokassa niin saattaa voida kierrelld ja auttaa kaikkia mun kanssa taikka niitd tiettyjd. "AO3

AO3:n esimerkki tuo hyvin esille sen, kuinka joustavasti tilanteen mukaan opettajat kéyttavat

erilaisia samanaikaisopetuksen malleja seka erilaisia yhteistyon muotoja tilanteen mukaan.
8.5.3.0pettajien kokemukset samanaikaisopetuksesta

Opettajat nostivat haastatteluissa esiin monia samanaikaisopetuksen hyvid puolia. Seitseméasta
haastateltavasti samanaikaisopetusta pidempiaikaisesti olivat toteuttaneet EO1,EO2, EO3, AO2

ja AO3. Niin ollen nostan esille ndiden viiden opettajan nikemyksid samanaikaisopetuksesta.

Neljd viidestd opettajasta mainitsi samanaikaisopetuksen hyviksi puoleksi opettajan
mahdollisuuden havainnoida oppilasryhmd paremmin samanaikaisopetuksen aikana. Taita
perusteltiin muun muassa silld, ettd kun toinen opettaja oli opetusvastuussa ja keskittyy uuden

asian opettamiseen niin toisella opettajalla oli hyva mahdollisuus havainnoida luokkaa.

... [erityisopettaja] on siind auttamassa jotain ryhmdd ja itelld ei ole siind vilttimdttd just
silld hetkelld ketdidn kellekkd tarttis just siind tilantees neuvoo mitddn, niin on ollut ihan
mukava seurata sitd sivusta...mitd kysymyksii oppilas kysyy. Ei ite tarvi vdlttimdttd olla
vastaamassa vaan voi viahdn jauhaa sitd kysymystd...siitd saa ideoita tosiaan siihen et milld

tavalla oppilaat pystyy tdmdnkin asian ymmdrtimddn...”AO2

Rytivaaran mukaan samanaikaisopetus mahdollistaa oppilaiden paremman huomioimisen ja
myds oppilaiden tuen tarpeiden nopeamman tunnistamisen.® Rytivaara nostaa esille mydos
tdydentdvin opetuksen mallin vahvuuden, kun aineenopettaja toimii vuorostaan tdydentdvana
opettaja niin hdn pystyy seuraamaan oppilaidensa toimintaa hyvin ja ndin myds hdnen oppilaan
tuntemuksensa kasvaa.>* Tdmi nikyi hyvin AO2:n esimerkissi. Seuraamalla opetusta sivusta
pdin hén pystyi reflektoimaan omaa opetustansa sekd selvittiméan oppilaiden virhekasityksié.
AO2:n kertomus havainnollisti hyvin opettajan mahdollisuuksia samanaikaisopetuksen aikana

havainnoida seké arvioida luokkaa ja ndin kehittdd opetusta.

Kolme neljésté opettajasta mainitsi samanaikaisopetuksen hyvéksi puoleksi henkilostoresurssit.
Kun luokassa oli enemmaén aikuisia niin samalla luokassa oli enemméan my®0s resursseja auttaa

oppilaita.

”...sen tyotaakan jakaminen eli yhdessd ollaan tddlld se se on paljon mukavampaa ja helpottaa

stressid ja sitten toinen keksii jonkun jutun paremmin kuin toinen... "EO2

Opettajaresursseihin olennaisesti liittyi myos EO3:n ja EO2:n mainitsema asia, eli oppilaiden

yksilollisempi huomiointi ja samalla myds yksilollisemmin palautteen antaminen. Samalla
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samanaikaisopetus helpottaa oppilaiden eriyttimistd ja antaa aikaa oppilaiden ylospiin
eriyttdmiseen. Eriyttdmisen avulla tulisinkin maksimoida oppilaiden kyvyt, eriyttiminen
koskeekin niin sekd ylospdin ettd alaspdin eriyttimisti tarvitsevia oppilaita.* T#mi nostivat

esille haastatteluissa erityisesti AO2 ja AO3.

2

oh se mikd varmaan siind kaikista tdrkein asia onkin pystyy niin ku useammalle antamaan
sitd huomiota. Yks suurin asia ja mikd eniten harmittaa itteeni on se ettd ettd jokaisessa
luokassa on erityistd tukea tarvitsevia oppilaita niitd on sield pddssd jokka ei vilttamdttd
kykene ihan kaikkea ymmdrtimddn ja sitd on myos siel toisessa pddssd eli jokka kykenee
ymmdrtdd erittdin hyvin. Ja yleensd, mikd on hyvd juttu, me ensisijaisesti keskitytddn niihin
jokka tarttee oikeesti sitd tukee enmemmdn, mutta sielld on se toinenkin pdd joka jdd
huomioimatta et se ei ole minun mielestd oikein et niille annetaan tehtdivid ja sanotan et tehkdd
enemmdn koska kyl hekin tarttee ohjausta ja semmosta huomiota ihan samalla tavalla siind
vaikeammassa asiassa. Niin tolla tavalla [samainaikaisopetus] pystyy antaman haastetta ja

oikeesti ldsndoloo paremmin enemmdnkin asioita oppiville oppilaille.”AO2

Laineen mukaan lahjakkaiden oppilaiden opetuksen ydin onkin heidén eriyttimisensi.* Myos
AQ?2 nostaa esiin lahjakkaiden opetuksen eriyttdmisen merkityksen, silld hian kokee sen usein
jadvan opetuksessa toissijaiseen asemaan. Han myds kokee, ettd samanaikaisopetuksen avulla

voidaan kouluissa vastata tdhin haasteeseen.

Samanaikaisopetus my0s tekee oppilaiden joustavasta ryhmittelystdi helpommin
toteutettavaa.’® Opettajat nostivat saman aikaisopetuksen positiivisiksi puoliksi myds seikkoja,
jotka liittyivét kollegan tuomaan tukeen ja kollegan ammattitaitoon. EO2 ja AO3 toivat esille
samanaikaisopetuksen hyvénd puolena kahden opettajan erilaisten vahvuuksien hyddyntdmisen

luokassa.

”...pystyy hyodyntdmddn kahden niin kun semmosia hyvid ominaisuuksia niin kun semmosia

mitd osaa hyvin, vahvuuksia siis... "AO3

Rytivaara mainitsee yhdeksi samanaikaisopetuksen vahvuudeksi juuri mahdollisuuden
hyddyntid opettajien erilaisia vahvuuksia.*® Samanaikaisopetuksessa aineenopettaja antaa
oppilailleen opetusta kyseisestd aineesta, jonka asiantuntija hin on, samalla kun eriytyisopettaja

tukee oppilaan yksilollisti oppimista.>°

EOI1 ja EO2 puolestaan nostivat esille samanaikaisopetuksen vaikutuksen opettajien véliseen

yhteisty6hon.
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2

d nddn sen koko sen luokan, ryhmdn, muuten md en ndd niitd ikind, Et se on semmonen ja
sitten md ndkisin sen keskustelun sen aineenopettajan kanssa hedelmdllisempdnd, koska md
voin sitten keskustella mitd tunnilla on tapahtunut ja kerrata ja miettid, et mitd olis voinnu

tehdd muuten.” EO1

EO1 koki, ettd samanaikaisopetuksen avulla yhteistyd aineenopettajan kanssa on
hedelmallisempdd, kun erityisopettaja ndkee oppilaat yleisopetuksen ryhmaissd. Téalloin
erityisopettajan on helpompi keskustella aineenopettajan kanssa tukea tarvitsevista oppilaista.
Erityisopettaja voikin helpommin tuoda omaa osaamistaan yleisopetuksen luokkaan
samanaikaisopetuksen avulla. Talloin erityisopettaja pddsee kéyttdmiidn osaamistaan

opettamisen eriyttimisessi.*’

EO2 my0s mainitsi onnistuneen saman aikaisopetuksen vaikutuksen tyotaakan jakamiseen
sekd ty0 stressin helpottamiseen. EO2 kertoi, etti hénen kokemuksensa mukaan
samanaikaisopetus tuo helpotusta, myds luokassa olevaan kiireeseen. Rytivaaran mukaan
samanaikaisopetuksessa opettajat voivat jakaa vastuuta opetuksen jirjestimisestd ja opettajat
saavat tydhonsi vertaistukea toisiltansa.>’ Niin myds opettajien tydssi viihtyminen parantuu.®®
Mahdollisuus keskustella yhdessé tyotoverien kanssa eriyttdmisessd ilmenevistd haasteista ja
ongelmista on tirkedtd opettajille, silli lilan vdhdinen tuki opettajalle aiheuttaa

riittiméttdmyyden ja viisymyksen tunnetta.**

Opettajat korostivat samanaikaisopetuksen positiivisina puolina samanaikaisopetuksen
mahdollisuuksia eriyttdd opetusta luokassa. Kuitenkin haastatteluissa nousi esille myds

opettajien vaikutus kollegan tydskentelyyn ja tydhyvinvointiin.

Opettajat kuitenkin tiedostivat samanaikaisopetuksen haasteet. Neljd viidestd opettajasta
mainitsikin samanaikaisopetuksen suurimpana ongelmana olevan yhteisen suunnitteluajan

puute ja siitd johtuvat ongelmat opetuksen kdytdnndn toteuttamisessa.

2

iten niitd tunteja suunnitellaan ja totta kai mun pitid niitd suunnitella, mut miten
erityisopettaja ehtii kaikkien kanssa ...miten se ehtii , niin missd vaiheessa se tulee kattoo sitd
mun kaa mitd me tehdddn ens viikolla. ...Ku ei ndhty ikind niin ei oltu suunniteltu yhdes ikind

Jja sit se meni siihen seisoskelu auttamiseen. ”’A0O3

Opettajat EO2, EO1 ja AO3 kokivat, ettd ilman huolellista suunnittelua samanaikaisopetuksesta
el voida saada tarpeeksi tehokasta ja talloin erityisopettajan tyonkuva jaa helposti epaselvéksi.

Nadin erityisopettaja joutuu helposti vain sivustaseuraajaksi.

“Saada tehot irti. Et md en oo pelkkd avustaja sield, et siit saa enemmdn hyotyy. "EO1
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"Tdd on silleen uus asia ehkd tddlld yldasteella, et opettaja tulee toinen opettaja tulee luokkaan,

sekin on haasteena, kuinka tdd tyonjako oikein hoidetaan.” EO2

Myds Rytivaara nostaa esille yhteissuunnittelu ajan tirkeyden samanaikaisopetuksessa.

Héanen mukaansa suunnitteluajan puute johtaa siihen, ettd erityisopettajan asiantuntemus ei

pidse kiyttoon ja erityisopettajan rooli luokassa muistuttaa koulun kiynnin avustajan roolia.>
Kaksi opettajaa mainitsivat haasteeksi myds opettajien vélisen yhteistyon.

”...se vaikka ois kuinka asiantuntevia henkiloitd ketkd tahansa niin jos ei vaan osu kohdalleen

[henkilokemiat] niin se on paha tilanne. ”’AO2

Rytivaaran mukaan samanaikaisopetuksessa opettajat saattavat joutua pois omalta
mukavuusalueeltaan ja toisen opettajan ldsnédolo luokassa mahdollistaa sen, ettéd toinen opettaja
kyseenalaistaa tai arvostelee toisen opettajan tydti.>” AO2:n haastattelusta nousee esille, kuinka
tarkedtd yhteisopettajuudessa on se, ettd opettajat keskustelemalla 16ytdvét yhteisen linjan

opetuksessa ja ndin saavat yhteistyon toimimaan.

Lisdksi AO2 mainitsi samanaikaisopetuksessa olevan riskin siihen, ettd erityisopettaja tai
koulunkéyntiavustaja selittdd oppilaille uuttaa asiaa véérin ja nédin oppilaalle jd4 virhekasitys

aiheesta.

”...jos ei ole se erityisopettajan tai ohjaajan se tietdmys siitd aiheesta tdysin paras mahdollinen
niin sitten siind piilee tietysti vihdn riskejd ettd tota tuleeko asia ihan selitettyd silld tavalla ku

se oikeen on...”A02

Kokonaisuudessaan opettajat, jotka olivat kdyttineet samanaikaisopetusta, suhtautuivat sithen
positiivisesti ja tiedostivat samanaikaisopetuksen mahdollisuudet. Kuitenkin he nékivit hyvin
my0s samanaikaisopetukseen liittyvét haasteet ja rajoitukset. Puolestaan EO4, joka oli vain
pienen ajan tyQurastansa tyOskennellyt samanaikaisopettajana, koki samanaikaisopetuksen

turhauttavana.
”..tuntu ettd oli mennyt semmoseksi kouluavustaja hommaksi.” EO4

EO4:n haastattelussa tulikin ilmi tyonjaon haaste samanaikaisopetuksessa sekd se, ettd
erityisopettajien tyon kuva on muuttunut paljon ldhivuosina. Opettajien kokemukseen
ajanpuutteesta auttaa my0s opettajien vélinen yhteistyd. Yhteistyd keventdd eriyttdmisestd
syntyvdd taakkaa ja opettajat tarvitsevat tyOtovereidensa tukea ja kannustusta, kun he

harjoittelevat uusia opetusmenetelmia.**
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8.5.4.Koonti opettajien vilisesti yhteistyosti

Opettajien vilinen yhteistyd opettamisen eriyttimisessd vaihteli paljon eri aineiden valilla.
Erityisopettaja resursseja oli kohdistettu kaikkien opettajien mukaan erityisesti kieliin ja
matematiikkaan. Fysiikkaan ja kemiaan erityisopettaja resursseja kiytettiin vdhén, eikd
samanaikaisopetusta kemian tunneilla ollut juurikaan. Haastatteluissa korostui aineenopettajien
ja erityisopettajien vélinen yhteisty0 mutta koulussa yhteistyoté tekivét paljon aineenopettajat
keskendnsd sekd aineenopettajat koulunkdyntiavustajien kanssa. Erityisopettajien ja
aineenopettajien vélinen yhteisty0 painottui oppitunneille sekd keskusteluun oppilaiden
tukemisen keinoista. Erityisopettajat eivét tehneet opetusmateriaalia yhdessd kemianopettajien
kanssa. Yhteisty0 riippui paljon koulun kéytdnnoistd, toisissa kouluissa painotettiin
klinikkamalliseen erityisopetukseen ja toisissa samanaikaisopetukseen. Samanaikaisopetuksen
toteuttamistapa riippui paljon opettajista, silld opettajat muokkasivat opetuksesta oman
nikoisensd kokonaisuuden. Niin ollen yhteistyotd tekevien opettajien persoonat vaikuttavat
samanaikaisopetuksessa kaytettyihin tydtapoihin. Varsinkin erityisopettajat kokivat, ettd
yhteisty0 opettajien vélilld 1dhti aineenopettajan tarpeista ja kiinnostuksesta. Toinen merkittdva
tekijd, joka vaikutti samanaikaisopetuksen toteuttamistapaan oli opetettava luokka, luokan
oppilaat ja heidén tarpeensa. Néin ollen samanaikaisopetuksen toteuttamistavat olivat hyvin

moninaisia.

Samanaikaisopetusta oli toteuttanut viisi seitsemdstd opettajasta. Naméd opettaja kokivat
samanaikaisopetuksen toimivana opetusmenetelmédni. Opettajat nostivat esille monia
samanaikaisopetuksen hyvid puolia. Ndistd pddllimmaisend oli se, ettd opettajat arvostivat lisd
opettaja resursseja luokassa, kun luokassa oli useampia opettajia, niin oppilaita pystyttiin
huomioimaan yksilollisemmin. Tédméa takasi oppilailla yksiléllisemméin palautteen sekd
mahdollisuuden saada  yksilollisempdd, oppilaan taitotasoon sopivaa  opetusta.
Samanaikaisopetus tukikin opettajien mielestd hyvin opetukseneriyttimistd. Opettajat kertoivat
my0s samanaikaisopetuksen huonoista puolista. Kolme viidestd opettajasta mainitsi
samanaikaisopetuksessa erityisopettajan roolin luokassa. Opettajat kokivat, ettd ilman riittavaa
yhteistd suunnittelua erityisopettajan rooli luokassa saattoi jaddd opetuksen sivustaseuraajaksi.
Tadmidn opettajat kokivat resurssien tuhlaamisena ja pitivatkin titd samanaikaisopetuksen
haasteena. Opettajat toivoivatkin lisdd yhteissuunnitteluaikaa samanaikaisopetuksen

tarkoituksenmukaiseen ja tehokkaaseen toteuttamiseen.
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8.6. Resurssit eriyttimisen toteuttamiseen kouluissa

Inkluusion toteuttamiseksi koululla tulee olla myds riittdvat resurssit erilaisten oppijoiden
opettamiseksi.” Ikosen ja Virtasen mukaan opettajat kokevat, etti opetustydtd ei arvosteta
tarpeeksi ja timi puolestaan vaikuttaa opetuksen méérirahoihin negatiivisesti.” Ilman riittdvia
resursseja erityisen ja tehostetun tuen oppilaiden opiskelu yleisopetuksen luokassa jad vain

fyysisen integraation tasolle, eiké luokassa voida vastata oppilaiden tarpeisiin.
8.6.1.Aika resurssina

Inklusiiviset opetusjérjestelyt vaativat kouluissa resursseja ja resurssien tehokkaan
hyddyntimisen seki resurssien oikeanlaisen kohdentamisen.® Niitd resursseja ovat muun

muassa aika, tila, materiaalit ja henkildstoresurssit.

Aika oli yksi suurimmista haastatteluissa nousseista resursseista. Varsinkin yhteissuunnittelu

aika ei ollut riittdvisti neljdn opettajan mielesta.

"Se vaatii siten erityisopettajalta kautta aineenopettajalta kautta luokanopettajalta siti aikaa
myos sen tunnin ulkopuolella keskustella...mun mielestd pitds tehd se tunti suunnittelu et siit
sais se kaikki tehokas ja jdrkevd kokonaisuus mut sit kans miten se meni ja niitd

havaintoja. ”"EO1

AQO2 kertoi, ettd aineryhmin sisélld yhteissuunnittelu oli ollut kuluvana vuotena enemmén kuin
aikaisempina ja kertoi, ettd muun muassa vilitunneilla ehti hyvin oman aineryhmén opettajien
kanssa keskustella. Kuitenkin hén koki, ettd yhteissuunnitteluaikaa erityisopettajien kanssa ei

ollut riittdvisti samanaikaisopetuksen toteuttamiseen.

Opettajat kokivat kiireen hyvin eri tavalla, mutta kaikki nostivat kiireen esille haastatteluissa.
AOl, EO2 ja AO2 kertoivat, ettd he kokivat hyvin ehtivdnsd suunnitella tunteja. AO2 kertoi,
ettd suunnitteluun oli mennyt aikaisemmin, enemmén aikaa, mutta nyt kokemuksen kautta

suunnittelu oli nopeutunut.

Kiireen tunnetta AO1 koki osan opetusryhmienséd kanssa. Ndiden opetusryhmien kanssa piti
edetd hitaammin kuin muiden ryhmien kanssa ja opettaja kokikin, ettd ndiden ryhmien kanssa

oli haastavaa késitelld oppikirjojen siséltod laajasti.

”Eri ryhmien kanssa pystyy etenemdcdn eri tavalla on semmosia ryhmid joittenka kanssa pddsee
nopeammin eteenpdin sitten on niitd joittenka kanssa edetddn hitaasti ja siind taas tulee vihdn

sit semmonen kiireen tuntu.”A0O1
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Opettajilla onkin suuret paineet saavuttaa opetuksen tavoitteet seké he ovat vastuussa siité, ettd
oppilaille opetetaan tietty méaédrd kutakin oppiainetta. Néin ollen opetuksen eriyttiminen voi
aiheuttaa opettajalle paineita.>*® Opettajat voivat myds kokea syyllisyytti, jos oppitunneilla ei

edeti tarpeeksi nopeasti.**

EO2 koki, ettd heiddn koulussaan yhteissuunnitteluun varattu aika meni yhteisten aiheiden
kasittelyyn eikd opetuksen suunnitteluun ollut aikaa yhdessa. Yhteissuunnittelu aikaa ei ollut
laisinkaa kouluissa, joissa EO1, AO1 ja EO4 olivat opettaneet. AO2:n, AO3:n, EO2:nja EO3:n
kouluissa kuitenkin oli yhteissuunnittelulle varattua aikaa, mutta timé aika harvoin riitti itse

opetuksen suunnitteluun.

EO1 puolestaan koki, etti hidn ei ehtinyt tyonkuvansa puitteissa panostamaan laisinkaan
tehostetun tuen oppilaisiin vaan koki, ettd tyoaika meni erityisentuen oppilaiden parissa. Syyna

tdhin on EO1:n mielesti resurssipula.

On todettu, ettdi ajanpuute vaivaa opettajia varsinkin, kun opetusta pitdisi eriyttii ylospdin.*
Varsinkin AO2 ja EOIl korostivat ajan puutteen vaikuttavan oppitunneilla juuri ylospéin
eriyttdimiseen. Kun aikaa ei ollut tarpeeksi, niin alaspdin eriyttimiseen panostettiin, mutta

ylospdin oppilaita ei ehditty eriyttdd. Opettajat kuitenkin halusivat tdhén muutosta.

"Ylospdin eriyttivit saa jonkun lisdmonistemateriaalin, ole hyvd. Eikd se sais olla mydskddn

niin... "EO1

Nidin EO1 kokikin, ettd ylospdin eriyttiminen kaventuu kouluissa kiireen vuoksi vain
lisimonisteiden antamiseksi, eikd ylospdin eriyttiminen ndin ollen tuota haluttua tulosta
Lisdtehtavien tulisi syventdd oppilaiden oppimista ja niiden avulla oppilaiden tulisi péddsta
késittelemddn opittavaa asiaa korkeammilla Bloomin taksonomian oppimisen tasoilla. Tété
kutsutaan opetuksen rikastamiseksi ja se on erds keino eriyttdd opetusta. Opetuksen
rikastaminen soveltuu hyvin juuri matemaattis-luonnontieteellisten aineiden yléspéin

eriyttimiseen.*® Niin ollen opettajat tarvitsisivat tydssinsi aikaa myds yldspiin eriyttimiseen.

EO1 koki yldkoulussa yhdeksi syyksi kiireeseen oppikirjat. EO1 kertoi kokemuksestansa, ettad
oppikirjat toivat aineenopettajille kiireen tunnetta ja paineita edetd opetuksessa nopeammin.
Héan kertoi, ettd nautti erityisopettajan tydsséd siitd, kun oppilaalle tehtiin HOJKS. Télloin

opettaja koki, ettd he saivat rauhassa paneutua opetettaviin ydinsiséltdihin oppilaan kanssa.
”...sitten loppuu kiire (kun oppilas on hojksattu).” EO1

Nadin ollen, vaikka EO1 kokikin, etté ei ehdi tyossénsa tukea tehostetun tuen oppilaita tarpeeksi,

niin hdn myo6s koki, erityisopettaan tyon oppisisdltdjen ldpikdymisen ndkokulmasta
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kiireettomand. Oppisisiltdjen opettamiseen kiytetty aika onkin yksi tehokkaista eriyttdmisen
tavoista.* EO1 pitikin ajan avulla eriyttdmisti tirkedn erityisen tuen oppilaiden eriyttimisessi.
Erityisen tuen oppilaiden opetusta eriytetidn myos oppilaiden yksilollisten tavoitteiden
mukaisesti, eli heidédn eriyttimisensd on HOJKS:n tekemisen jélkeen aina henkilokohtaista ja

erilaistavaa.®

8.6.2.Tilaresurssit

Haastatteluissa opettajat toivat esille kokemuksiansa opetustilojensa toimivuudesta. Koulun
tilojen tulisi edistéi oppimista ja olla oppilaiden tarpeisiin sopivia.!’ Niin ei kuitenkaan aina

ole ja koulun oppimisympiristot saattavat vaatia muutosta. '’
Haastattelemani erityisopettajat olivat selvésti tyytymattomia opetustiloihinsa.

“"Mun opetustilat ei oo soveltuvat [eriyttimiseen]. Mulla on ihan kamala pieni koppi missd ei

happi kulje eikd sinne mahdu kuin neljd kerrallaan. ’EO1

Kolme neljdstd erityisopettajasta koki, ettd erityisopettajalle varattu tila ei vastannut

nykypéivin vaatimuksia ja vapaata opetustilaa saattoi olla vaikea 10ytdd pienryhmille.

"Kylld meilld on tilanpuute..Md oon pddasiassa sielld [yleisopetuksen] luokissa...mutta
semmoseen eriyttimiseen kylld niitd tiloja pitdd hakea jos joudut ldhtemddn oppilasryhmdn

kanssa johonkin muuhun tilaan...aina etsinndssda. "EO2

Kuitenkin, vaikka erityisopettajat tiedostivat opetustilojensa haasteet, niin he kuitenkin
kertoivat, ettd halusivat panostaa oppimisympéristdon niissé asioissa, joissa he pystyivit sithen

vaikuttamaan. Néité asioita olivat muun muassa hyvé oppimista tukeva ilmapiiri.

Muista erityisopettajista poiketen EO4 oli tyytyvédinen erityisopettajan tilaan, silld oli saanut
koulun uudistuksen yhteydessd itse suunnitella opetustilan. Nédin hin oli voinut pohtia
oppilaidensa tarpeita tilaa suunnitellessaan ja muokata oppimisympéristostinsd oppilaidensa

tarpeita tukevaksi.

Kemianopettajat kertoivat koulunsa kemian luokista. AOI1 oli tyytyvédinen opetustilaansa ja

koki sen omaksi ja toimivaksi, silld opetustilassa oli toimivat tietokone, videotykki ja dlytaulu.

“"Mulla ollut matikankin tunnit tis samas fyke-luokassa. Haluun pitdd tddl ihan sen takii kun
tieddn tddlld kaikki laitteet toimii. Tddlld on hyvd tykki, hyvd dokumenttikamera ja hyvd
tietokone. ”AO1
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AO2:n mielestd luokkatilassa oli hyvin vesipisteitd, vaikka kaipaisikin toimivampaa
laboratorioluokkaa. Ongelmana hén mainitsi muun muassa pistorasioiden paikat luokan

reunoilla.

”...pistorasiakkin on ihan luokkien reunustoilla niin se on vihdn haastavaa sitten ei tahdo
noissa laitteissa esimerkiksi jotka sdhkoo vaatii olla semmosia jotka riittds ihan pulpeteille asti,

ndilld sivupoydilld sit hddrdtddan. ”AO2

Toimiva laboratoriotila on oleellinen resurssi kemian opetuksen jérjestimisen kannalta.
Laboratorio tydskentelyssd on huomioitava tydturvallisuuslaki, oppilaiden kayttdmat kalusteet,
opetusvilineet, tilojen koko seki tydtavat.>* Laboratorioissa haasteeksi voi nousta tilan puute,
silld liian pienet ja sopimattomat laboratoriotilat ovat tydturvallisuusriski.®® Riittivit tilat ja
tilojen esteettdomyys auttaa seki tukea tarvitsevaa oppilasta, mutta siitd on hyotyd myos muulle

luokalle.

Opettajien kokemukset opetustiloista olivat erilaisia, mikd on ymmarrettivaa eri koulujen
erilaisten tilojen takia. Opettajien tyytyviisyyteen vaikutti my0s se, miten he itse olivat paédsseet
vaikuttamaan opetustilaan. Opettajat olivat myds tottuneet opettamaan tietyssd tilassa ja tilan
resurssit tunnettiin ja niitd osattiin kdyttdd omaan opetukseen sopivasti. Opettajat my0s

tiedostivat opetustilaan liittyvit rajoitteet, mutta hyviaksyivit ne osaksi tyonsd reunaehtoja.
8.6.3.0petusmateriaaliresurssit

Haastateltujen aineenopettajien vililld olisi selvd ero siind, kuinka he kokivat

materiaaliresurssien riittdvan kouluissa.

AOI1 koki, ettd heiddn koulullansa oli todella hyvit materiaaliresurssit ja tarvittavat vélineet oli

helppo saada.

“Meilld ei tuu oikeastaan koskaan, koskaan oikeastaan sitd materiaali pulaa ja tdmdn nykyisen

rehtorin aikana oon saanut hankkia kaiken sen mitd on tarvinnut. ”’AO1

AO?2 kertoi, ettd heidédn koulussansa kemian perustoihin oli hyvin vélineitd, mutta koki, ettd

fysiikan vélineistdssé oli puutteita varsinkin sdhkdopin osalta.

“Kemiassa silleen kun ihan perustyot ja timmdset niin ne on ollut ihan ok on silleen riittivd
vdlineisto, mutta ettd fysiikkaa ku miettii niin ei ole...esimerkiksi sdhkoopin tilanne meilld on
tdlld hetkelld tosi huono, et siind tiytyy melkonen tarinankertoja olla tosiaan et saa selitettyd,

et tds sen lampun pitds palaa... "AO2
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Myo6s AO3 koki puutteita vilineistdssd. Erot opettajin vililld selittyvét todennédkoisesti sillé,
ettd eri kouluissa on erilaiset fysiikan ja kemian perusvilineet seké silld, ettd kouluilla on eri

verran varaa panostaa néihin vélineisiin.

Kaikki nelja erityisopettajaa koki, ettd heilld oli hyvin kdytdssd opetusmateriaalia. Kolme
neljastd erityisopettajasta koki, ettd materiaalia oli paljon kdytossd ja he kayttivit myos
internetistd 10ytyvéd materiaalia. Poikkeus oli EO4, jonka erityisopettajana toimimisesta oli
pidempi aika. Hén kertoi, ettd hén oli tehnyt ldhes kaiken materiaalin itse, joko opiskelujen

aikana tai ty0eldmaissd, eikd ollut saanut materiaalia juurikaan muualta.

"Tehtiin kaikki opetusmateriaali ite [koulutuksessa], siihen aikaan ei ollut kirjoissa [eriyttivdid

materiaalial ... saatavilla oli tosivihdn materiaalia.”EO4

Erityisopettajien haastatteluissa nousi esiin opetusmateriaalien hyddyllisyys eriyttdmisessa,
mutta he painottivat materiaalia enemmaén oppimisstrategioiden opettelua ja asioiden hitaampaa
opettelua sekd oppiaineen ydinasioiden huolellista opettelua. Erityisopettajat olivat tyytyvéisid
materiaali resursseihinsa ja kokivat, etteivét edes tarvinneet juurikaan materiaali resursseja

opetuksessansa.

Kemianopettajien ja erityisopettajien vélilld oli selked ero opetusmateriaaleissa ja niiden
tarpeessa, silld aineenopettajat kokivat tarvitsevansa tyohonsi huomattavasti enemmén erilaisia
materiaaleja kuin erityisopettajat. Tdma4 selittyy kemian kokeellisuudella, joka puolestaan vaatii
koululta sopivat tilat, tydvilineet ja reagenssit. Lisdksi kemiassa ja fysiikassa on hyodyllistid
olla erilaisia havainnollistamista edesauttavia materiaaleja, kuten esimerkiksi pallo-tikkumallit.
Haastateltavat erityisopettajat eivdt olleet opettaneet kemiaa laisinkaan kemianluokassa
kokeellisella kemian tunnilla. Néin ollen he eivit olleet tdissdén tarvinneet lainkaan kemian
opetuksen reagensseja tai muita kokeellisuuteen tarvittavia materiaaleja. Tdmé ero opetuksessa

vaikutti varmasti opettajien nikemykseen materiaaliresursseista ja niiden riittdvyydesti.
8.6.4.Henkilokuntaresurssit

Riittavdat henkilokuntaresurssit ovat oleellinen osa opetuksen eriyttimistd ja ne ovat
valttamattomid inkluusion toteuttamisessa. Henkilokuntaresursseihin kuuluvat muun muassa
erityisopettajat, koulupsykologit ja koulutetut koulunkdyntiavustajat.” Kaikki nelji
erityisopettajaa nostivat esille erityisopettajaresurssien kohdentamisen vain tiettyihin aineisiin

ja kolme neljastd koki, ettd heilld ei ollut tarpeeksi aikaa olla luokassa oppilaiden kanssa.



99

“Yleensd se on matematiikka, didinkieli... Miksi ei. Md en ymmdrrd miks ei vois tulla [kemiasta
erityisopettajalle] mikd kulttuuri se o, ettd ei oo tullu, koska ihan yhtd hyvin sulla voi olla

haastetta niis kemian kaavoista tai jossain muissa aineissa"EO1

“"Mun tunnit ei sinne [kemian tunneille] riitd ...meilld menee koulunkdynnin ohjaaja menee

sinne fykeen... tddlld tdd panostus vaan on ndin, mdkddn en tiid miks "EO3

Niin ollen varsinkin erityisopettajat kokivat tydaikansa rajalliseksi. Tama erityisopettajien
kokemus voi johtua osittain erityisopettaja resurssien véhdisyydestd. Useampi erityisopettaja
mahdollistaisi erityisopettajien olemisen useammilla tunneilla ja ndin samaa tyotd olisi
tekeméssd useampi ihminen. Tédssd vastaan tulevat kuitenkin koulun resurssit ja se, ettd

kouluissa halutaan priorisoida kéytettévit resurssit tiettyihin oppiaineisiin.

Kuitenkin opettajat kokivat, ettd heiddn kouluillansa oli hyvédt resurssit. Viisi opettajaa
seitsemdstd kertoi, ettd heiddn koulullansa oli hyvdt mahdollisuudet antaa tukiopetusta
oppilaille. EO3 kertoi, ettd hinelld oli jopa konsultointitunteja, jolloin aineenopettaja saattoi
varata ajan erityisopettajan kanssa keskusteluun. Ndmé keskustelu tunnit usein kéytettiin
jonkun tietyn oppilaan asian késittelyyn, jonka oli haasteita padstd lapi kyseisestd aineesta. EO3
kertoi, my0s heidén koulussansa jarjestettdvistd matematiikan ldksypaja, jonne oppilaat saivat
mennd tekemédin matematiikan 1dksyjd. Kyseisd kerhoa piti matematiikan opettaja. Kerhoon oli
mahdollista menné tekeméddn myds kemian ja fysiikan ldksyjé, silld kerhon vetdjd oli myos

fysiikan ja kemian opettaja. EO3 kertoi niistd koulun resursseista ja piti néitd todella hyvina.
"Meilld on tddlld dlyttomdn hyvdt resurssit [opetustuntien suhteen].” Eo3

EO3 kertoi tydskennelleensd aikaisemmin toisessa kunnassa, jossa oli huomattavasti
huonommat taloudelliset resurssit opetuksen jirjestimiseen. Ndin ollen EO3 pystyi vertaamaan
entisen ja nykyisen tyOpaikkansa resursseja ja hidn olikin hyvin tyytyvdinen nykyisen

tyOpaikkansa resursseihin.

Opettajien haastatteluissa nousi esille yleisesti se, ettd he tiedostivat resurssien rajallisuuden.
Varsinkin vanhanaikaiset ja huonossa kunnossa olevat opetustilat nostettiin esille ja opettaja
resurssit sekd yhteissuunnitteluun suunnitteluun kéytettdvin ajan puute. Nami tekija olivat
kuitenkin osa opettajien arkea ja ne jouduttiin hyvidksymadn. Erityisopettajat kertoivat
resurssien rajallisuudesta kédytettdvien opettaja resurssien suhteen. Opettajat kuitenkin kokivat,
ettd he pystyividt melko hyvin vaikuttamaan opetusmateriaali resursseihin. Kaikilla kouluilla oli
kaikesta huolimatta hyvé tilanne resurssien suhteen, silld opettajat pystyivit pitdméin
tarvittaessa tukiopetustunteja sekd tekeméén materiaalihankintoja. Haastatteluaineisto olisi

ollut varmasti hyvin erilainen, jos haastateltavat opettajat olisivat tydskennelleet kunnissa,
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joiden taloudellinen tilanne olisi ollut heikompi. Kaikki haastateltavat opettajat opettivat
kunnissa, joissa opetukseen pystyttiin panostamaan rahallisesti. Riittdvit resurssit edesauttavat
opetuksen eriyttdmistd. Téarkedtd on kuitenkin huomioida, miten resursseja kdytetddn siten, etti

ne tukevat eriyttimisté ja inkluusion toteutumista mahdollisimman tehokkaasti
8.7. Oppilas ja eriyttiminen

Opettajan asenteet oppilaan oppimista kohtaan vaikuttavat paljon opetukseen ja oppilaan
oppimiseen.?®?%2% Niin ollen opettajien nikemys oppilaiden oppimiskyvysti ja siitd millaista
oppilasta on vaikeata opettaa, vaikuttaa opettajien asenteisiin ja opetuksen eriyttimiseen. Nelja
opettajaa seitseméstd koki, ettd oppilaan opettamisesta tekee erityisen vaikeaa se, ettd oppilaalla

oli motivaatio- taikka kayttdytymisongelmia tai seki etti.

“"Mulle haastavin on sellanen, joka ei ota vastaan ja siis ei tee mitddn kun sitd on vaikee ku
haluisit auttaa mutta jotenkin ei voi ja tdmmdset jotka jos tulee kouluun niin se on jo

positiivista... ”A03

Sekd EO2 ettd EO3 kertoivat, ettd heiddn mielestddn oppilaan oppimisvaikeuksiin voitiin
koulussa puuttua ja ndin tukea oppilasta, mutta motivaation puute vaikeutti oppilaan opetusta

huomattavasti.

”Oppimisvaikeudet ovat nykyddn kuitenkin semmoinen juttu mikd on loppujen lopuksi silleen

hallittavissa ja jos tdrkeintd on, ettd oppilaalla on motivaatio ja asenne tehdd tyotd. "EO2

Opettajat pitivatkin suurena haasteena juuri oppilaiden motivaatiota ja sité, ettd oppilaat eivit
kdyneet tunneilla. Télloin opettajat kokivat, ettd heididn oli vaikea auttaa kyseistd oppilasta

oppimaan.

AO2 ja AOI mainitsivat haasteeksi oppilaan oppimisvaikeudet. AO2 mainitsi haasteeksi
oppimisvaikeudet yleiselld tasolla, kun puolestaan AO]1 eritteli oppimisvaikeuksista
hahmottamisenvaikeudet sekd keskittymisvaikeudet. Oppilaalla, jolla on oppimisvaikeus, voi
olla haasteita muun muassa numeerisen tiedon kisittelyssd taikka tiedon palauttamisesta
muistista.’® Niin ollen kyseinen oppilas vaatii usein erilaisia oppimistapoja oppiakseen

koulussa.’® Tdmi puolestaan haastaa opettajan eriyttimiin opetustansa.

AQ?2 kuitenkin mainitsi, ettd jos oppilaalla oli hyvé opiskelumotivaatio, niin sen avulla oppilas

usein pystyi kompensoimaan oppimisvaikeuttansa.

“Jos asenne on kohdallaan niin silld pystyy aika paljon petraamaan ja sitten taas jos asenne ei

00 kohdallaan mut kyvyt on niin silldkin sit kuitenkin pdrjdd.” AO2
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EO4 puolestaan oli kokenut kaikista haastavimmaksi oppilaakseen, opettajan uransa aikana
mutistioppilaan opettamisen. Haastatteluissa nousikin esiin opettajien kokemus siitd, ettd
oppilas, johon opettajan oli vaikea saada kontaktia, oli usein opettajalle haastavin. Esiin
haastattelussa nousivat myos oppimisvaikeudet, mutta ne eivét olleet niin merkittdvassa
asemassa kuin motivaation puute ja muut haasteet oppilaan kanssa kommunikoimisessa. Tdma
onkin linjassa sen kanssa, ettd opettajat kokevat usein kiytOshéiridiset oppilaat erityisen

haastaviksi yleisopetuksen luokissa.’

Aineenopettajista kaksi kolmesta nosti oppimisvaikeudet esille haasteena. Erityisopettajat
eivit puolestaan pitdneet perinteisid oppimisvaikeuksia samalaisena haasteena. Tdhén saattaa
vaikuttaa erityisopettajien ja aineenopettajien erilainen tyonkuva ja  koulutus.
Oppimisvaikeudet nikyvit usein luokassa eri tavalla, kuin erityisopettajan klinikkamuotoisessa
opetuksessa taikka pienryhmissd. EO4 nosti haastatteluissa esille sen, miten pienryhmassi
oppilas kéyttaytyy usein eri tavalla, kuin koko luokan kesken. Tdmé nousi esille myds muiden

erityisopettajien haastatteluissa.

“Tavallaan sai olla oma itsensd, ei tarvinnut esittdd mitddn, kun luokassa ne [tukea tarvitsevat
oppilaat] joutu tietenkin tota aina siihen tilanteeseen ettd ei osaa eikd tiedd sield

[erityisopettajalla] sai rauhassa sit olla” EO4

Niin ollen oppilaan oppimisvaikeus saattaa vaikuttaa eri tavalla erityisopettajan ja
aineenopettajan tyohon. Liséksi erityisopettajien koulutus keskittyy paljon oppimisvaikeuksiin
ja erityisopettajat usein ovat toimineet pienryhmissd taikka samanaikaisopettajina, jolloin
aineenopettajien tyohon kuuluva koko luokalle ainesisdllon opettaminen ei korostu

erityisopettajien tydssa.

Tehostetun- ja erityisentuen oppilaiden opiskelu yleisopetuksen ryhmaisséd vaikutti kaikkien
haastateltujen kemian opettajien mielestd opettamiseen. AO3 kertoi, ettd erityisopettaja oli
paljon erityisentuen oppilaiden kanssa. Kun ryhmaéssa oli tukea tarvitsevia oppilaita, hén koittaa
kertoa ohjeet mahdollisimman selkeésti ja yksinkertaisesti seké kirjoituttaa lyhyesti oppilailla

ydinasioita. Liséksi hdn suunnitteli oppitunteja erilaisiksi luokan tarpeiden mukaan.

AQ?2 puolestaan kertoi, ettd vastaavassa tilanteessa hin késitteli esimerkkejd rauhallisemmin ja
pienissé osissa. Han my0s kertasi asioita paljon eiki olettanut, ettd oppilaille asiat olivat tuttuja

ennestiddn. Han my0s puhui rauhallisesti ja ohjeisti oppilaita huolellisesti.

”...kertaan asiat ja niin poispdin ja sanallisesti, kirjallisesti ja tyéskentelyn kautta kanssa, niin

ottaa tdmmoset asiat huomioon niin ehkd se joku sitten niistd tavoista tarttuu heillekkin

[oppilaille].” AO2
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AO1 puolestaan painotti tehostetun tai erityisen tuen oppilaan opettamisessa henkilokohtaisen

ohjaamisen merkitysté.

”...antaa sille [tukea tarvitsevalle oppilaalle] sit vihdn enemmdn henkilokohtaista ohjausta ja
tuota niin ja sit kun siin kasinryhmds mulla on se avustaja mukana niin myos avustaja sitten

kdy niitd neuvomassa. "AO1

Haastatteluissa nousi esille myos se, kuinka tirkeénd tekijind opetuksen eriyttdmisessi
opettajat pitivit oppilaan tuntemusta. Tdmén nostivat haastattelussa esille erityisesti AO1, AO2

jaEO2.

"Mun mielestd ainakin ite koen isona tarpeena tuntea ne oppilaat tietdd vihd millasia ne

on...”A02

Hyvi oppilaantuntemus on eriyttimisen perusta.’ Monien eriyttimismenetelmien tehokas
kaytto olisi jopa mahdotonta ilman oppilaantuntemusta. Esimerkiksi ilman oppilaantuntemusta
opettaja ei pysty jakamaan oppilaita toimiviin ryhmiin taikka osaa esittdd oppilaan taitotason

mukaisia kysymyksia.53¢

Oppilaantuntemuksen liséksi eriyttimistd helpotti AO1:n mukaan tydvuosien aikana kertynyt

tyokokemus.

“Noh. Suoraan sanoen se ndkyy silld tavalla, ettd silld oppilaalla ei oikeen oo kdsitystd asiasta,

et mistd tds on kyse. Kyl sen aika hyvin ndilld tyévuosilla on oppinut huomaamaan...” AO1

Kiytannon esimerkkind téstd AO1 kertoi, ettd usein hdnen kokemuksensa mukaan oppilas, jolla

on haasteita oppia opetettava asia, ei viittaa tunneilla.
8.8. Koulun kulttuuri ja kiytinnot opetuksen eriyttimisessi

Haastateltavat opettajat kertoivat laajasti tyOstdnsa ja esille nousi haastatteluissa hyvin erilaisia
koulujen kaytdntdja opetuksen eriyttdmiseen liittyen. Varsikin erityisopettajat, joilla kaikilla oli
pitkd tyokokemus, kertoivat myds koulujen kiytantdjen muutoksista erityisopettajan
tyonkuvassa. Varsinkin EO1, EO3 ja EO4 nostivat esille erityisluokat, pienryhmét ja
klinikkamallisen erityisopetuksen, jotka olivat olleet heiddn tyduransa alkuaikoina yleisid
kaytintoja. Kaikki erityisopettajat kertoivat tyonsd muuttunee siten, ettd tyonkuvaan kuului
nykydidn enemmédn samanaikaisopetusta. Nidin ollen koulujen kdytdnndt ovat muuttuneet
haastateltavien opettajien kohdalla inklusiivisimmiksi. Ndin ollen haastateltavien kokemukset
ovat linjassa valtiontalouden tarkastusviraston tarkastuskertomuksen kanssa, jonka mukaan

yleisopetukseen kokonaisaikaisesti integroitujen oppilaiden mééri on ollut kasvussa.'
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EO2 kertoi, ettd heiddn koulussansa erityisen tuen ja tehostetun tuen oppilaat tekevit

mahdollisimman paljon samoja asioita kuin muu luokka.

"Kylld me ldhetddin siitd, ettd niin sekd tehostetun tuen ettd erityisen tuen oppilaat ovat sen
ryhmdn jdsenid ja tekevdt niin paljon kuin mahdollista samoja asioita kuin siind ryhmdssd

tehdddn...ei tehdd liian erilaiseksi, sd oot oppilas sield muiden joukossa.” EO2

Niin koulun kiytannot kyseisessd koulussa painottivat oppilaiden integrointia mahdollisimman
tiiviiksi osaksi yleisopetuksen luokkaa. Kyseisessd koulussa integraatio ei jadnyt kuitenkaan
pelkédksi fyysiseksi integroinniksi, ainakaan matematiikan tunneilla, silld tunneilla oli
samanaikaisopettajana erityisopettajana. Ndin ollen oppilaan tarvitsema apu tuotiin oppilaan
mukana yleisopetuksen luokkaan.” Kuitenkaan EO2:n haastattelussa ei selvinnyt, miten
oppilaat saavat tukea muilla kuin matematiikan tunneilla, silld he voivat tarvita tukea

mahdollisesti my0s fysiikassa ja kemiassa.

Aineenopettajien haastatteluissa koulujen kdytdnnot eivét nousseet niin voimakkaasti esille
kuin erityisopettajien haastatteluissa. Ryhmékoot, avustaja- ja erityisopettajaresurssit seka
materiaali- ja tilaresurssit vaikuttivat selvisti aineenopettajien tyohon ja ndiden resurssien
jakaminen koulussa on osa koulujen kdytdntdjd. Haastatteluissa AO1 nosti esille heididn

koulunsa kiytént6ja avustajaresurssien jakamisesta.

“Meilld on semmonen systeemi noissa avustajissa, ettd pyritdidan saamaan niinku seiskaluokan

tunneille niin paljon vaan kun on mahdollista.” AO1

AO1:n koulussa avustajaresursseja priorisoitiin seitseménnelle luokalle. Kuitenkin AO1 kertoi,
ettd hénelld oli avustaja kahdeksannen luokan kemian tunnilla. Néin ollen my6s ryhmén tuen

tarve oli my0s peruste avustaja resurssin saamiseen Kyseisessd koulussa.

AO2:n ja AO3:n koulussa painotettiin samanaikaisopetusta ja resursseja laitettiin paljon
matematiikan opetukseen, mikd ndkyi pienind ryhmikokoina matematiikassa sekd
samanaikaisopettajan ldsndolona matematiikan tunneilla. Puolestaan AO1 koulussa ei ollut
juuri samanaikaisopetusta. Koulun kdytdnnot vaikuttivat opettajien tyoskentelyyn, mutta
aineenopettajat saivat ndiden reunaehtojen sisilld toteuttaa opetusta hyvin vapaasti. Opettajilla
onkin suuri autonomisuus Suomessa ja opettajat pystyvdt hyvin vaikuttamaan omaan

tyoskentelyynsa.

Henkildstdjohtaminen on tirkeéssd osassa koulun kdytdntdjd. Koulun johtajana rehtorilla onki

suuri merkitys koulun kiyténteiden luomisessa inklusiivisempaan suuntaan, silli muun muassa

rehtorit vaikuttavat merkittivisti opettajien haluun ja kykyyn eriyttid opetusta.*?®
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Haastatteluissa ei noussut esille opettajien kokemuksia, jotka olisivat kertoneet opettajien
tyytymattomyydestd henkilostdjohtamista kohtaan. Kuitenkin haastattelussa keskityttiin
opetuksen eriyttimisen toteuttamiseen. Ndin ollen opettajat saattoivat kokea
henkildstojohtamisessa puutteita, mutta niméa mahdolliset puutteet eivét ainakaan kyseisilld

opettajilla vaikuttaneet opetuksen eriyttdmiseen.
8.8.1.Arviointi ja eriyttiminen opettajien tyossa

Arviointikulttuuri on oleellinen osa koulun opetuskulttuuria. Opetuksen eriyttiminen vaikuttaa
oppimisen arviontiin ja inklusiivisen opetuksen toteuttamiseen tarvitaan hyvéa ja monipuolista
arviointia.® Opetuksen eriyttimisen yhteydessi onkin tirkeitdi myds selvittid opetuksen
arviointia.  Kaikilla haastateltavista opettajista olikin kokemusta eriytetyn opetuksen

arvioimisesta.

Aineenopettajat kertoivat heidén seké heiddn koulujensa kdytanteistd arvioinnin eriyttimisessa.
Kaikki aineenopettajat olivat mukana oppilaiden arvioinnin eriyttdmisessd. Arvioinnin

eriyttdiminen koski opettajilla 1&hinni kokeiden eriyttamista.

AOL1 kertoi, ettd hdnen oppilaansa, jotka tarvitsivat kokeen eriyttdmistd, tekivit kemian kokeen
kemian oppikirjan kanssa, helpotetun kokeen taikka kokeen koulunkdyntiavustajan tuella.
Eriytettyihin koejdrjestelyihin paédyttiin, jos oppilaalla on menestynyt huonosti aikaisemmissa
kokeissa ja hinelle olisi tulossa kemiasta todistukseen nelonen. Télloin opettaja keskustelee

oppilaan kanssa ja he sopivat yhdessé eriytetystd jérjestelysta.

“Jos se tilanne menee sit siihen et kokeesta tulee nelosia ja tarkottaa sitd et pitds
todistukseenkin antaa nelonen niin sitten on keskusteltu oppilaan kanssa siitd ja ja tuota niin ei
oppilas ny varsinaisesti osaa itse sanoa et mitd tds tilanteessa tehdddn vaan md oon sit

tilanteen mukaan niin kédyttdinyt jotakin ndistd menetelmistd.” AO1

AO2 puolestaan oli eriyttinyt kokeita siten, ettd eriytettyd koetta tarvitseva oppilas oli tehnyt
saman kokeen kuin muutkin oppilaat. Kuitenkin kokeen arviointi oli erilaista kuin muulla
luokalla, silld oppilaan kokeen haastavimpien tehtdvien pisteitd e1 huomioitu arvioinnissa. Ndin
oppilas sai mahdollisuuden tehdd saman kokeen kuin kaikki muutkin, mutta arvioimisessa

huomioitiin oppilaan eriyttdminen.

AQO3 kertoi, ettd hdn eriytti kokeita pohtimalla koekysymysten tasoa yhdessd muiden oman
aineryhmdn opettajien kanssa. Lisdksi he suunnittelivat koekysymyksid yhdessd
erityisopettajan kanssa. Vaikka erityisopettaja olikin mukana tekeméssd koetta, niin

aineenopettaja arvioi kaikkien oppilaiden kokeet. Tdlloin arviointilinja pysyi samana koko
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luokan kokeissa. Kuitenkin aineenopettaja  keskustelee annettavasta arvosanasta

erityisopettajan kanssa.

Oppilastéissda AO1 arvioi oppilaiden aktiivisuutta ja osallistumista tydskentelyyn. Han koki,
ettd oppilastoiden tulosten arviointi ei ole perusteltua ja ndin oppilastdiden onnistuminen ei ole

AO1:n arviointiperustana.

"Kyl se ehkd enemmdn on siis sitd aktiivisuuden ja osallistumisen arviointia ettd ettd jos me
nyt sitten tehdddn vaikka jotakin pH:n mittausta niin tommosista asioista oppilaat yleensd saa

sen oikean vastauksen. ” AO1
Muina arviointi tapoina AO1 kayttda pistokokeita.

AO2 arvioi oppilastdissd oppilaiden tyOskentelyasennetta, aktiivisuutta ja ohjeiden
noudattamiskykyd sekd sitd pystyykd oppilas pitkdjanteiseen tydskentelyyn. AO2 koki

oppilastdiden arvioinnin haastava, silld havainnointia oli oppilastdiden aikana paljon.

”Se on haaste saada siitd kaikki nimd [arvioitavat] asiat samalta kerralta jokaiselta oppilaalta

huomattua.” AO2

AO2  kertoi  painottavansa  oppilastdiden  arvioimisessa  juuri  havainnointia
arviointimenetelmind, mutta kertoi arvioivansa myds oppilaiden kirjallista tydskentelya
oppilastdiden aikana, silld koki timéan kertovan oppilaiden tyoskentelystd oppilastyon aikana

hyvin.

AO3 kayttdd kokeiden lisdksi arvioinnissa oppilastdiden arviointia, itsearviointia,
vertaisarviointia ja jatkuvaa tuntityoskentelyn arviointia. Opetuksen eriyttimisessd tulisikin
antaa palautetta oppilailla jatkuvasti seki arvioida opetusta ja oppimista koko aikaisesti.’

Lisiiksi oppilailla tulisi olla mahdollisuus niyttii osaamistansa erilaisin tavoin.’

Myos haastatelluilla erityisopettajat olivat olleet mukana toteuttamassa erilaisia arvioinnin
eriyttdmisjérjestelyjd. Suurin osa heidankin arvioinnin eriyttdmiseen liittyvéstd tyostddn koski
kokeiden eriyttdmistd. Erityisopettajien tyon kuvaan kuului olla pitkalti aineenopettajien tukena

arvioinnin eriyttdmisessa.

EO1 kertoi, ettd oli pitdnyt eriytettyjen oppilaide kokeiden arvioimista haastavana, silld
oppilailla piti antaa numeroarvosana. Tomlisonin mukaan useat opettajat kokevat haastavana
arvioinnin ja eriyttimisen yhdistdmisen, juuri oppilaiden vélisen vertailun takia. Oppilaiden
vertailua kdytetdan arvosanojen antamisen pohjana. EO1 kuitenkin pohti opetussuunnitelman

2014 tuoneen muutoksia my0s yldkoulun arviointiin. Han kertoi olleensa mukana tukemassa
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aneenopettajia eriytettyjen oppilaiden arvioinneissa ja muun muassa lukeneensa lukihdiridiselle

oppilaalla koetehtdvit déneen.

EO2 :n koululla oli tavoitteena, ettd koe- ja muu arviointi olisi mahdollisimman samanlaista
erityisen ja tehostetun tuen oppilailla, kuin yleisen tuen oppilailla. EO2 kertoi ettd,
samanaikaisopetuksessa kokeen teki heiddn koulullansa aina aineenopettaja. Tehostetun ja
erityisen tuen oppilaiden kokeiden suunnittelussa erityisopettaja oli mukana ja pohti, miten niitd
voitaisiin eriyttdd alaspdin. Aineenopettaja erityisopettaja pohtivat yhdessd tehostetun tuen ja
erityisen tuen oppilaiden arviointeja. EO2 painotti tuntitydskentelyn arviointia summatiivisen

kokeen sijaan.

"Tuntityoskentelyn huomioiminen se on hurjan tirkee asia niin oikeastaan tdrkedmpi kuin se

koe, kuinka sd teet tunnilla ja kuinka sd ahkeroit.” EO2

Hian myos nosti esille vertaisarvioinnin, itsearvioinnin ja vanhempien tekemén arvioinnin

tarkeyden.

EO3 kertoi, ettd heidin koulullansa oli erilaisia koejirjestelyjd sen mukaan, miké oli kyseisten
oppilaiden kannalta paras vaihtoehto. Esimerkkind hidn kertoi oppilaista, joilla oli
suorituspaineita ja ahdistuneisuutta kokeiseen liittyen. Namid oppilaat tekivit kokeet
erityisopettajan luokassansa, jossa oli rauhallisempi ja turvallisempi oppimisymparistd. Sielld

oppilaat pystyivit tekemddn kokeen paremmin kuin yleisopetuksen luokassa.

EO4 kertoi, ettd hdnen tehtdvdansd oli ollut kertoa oppilaita péddsdintoisesti arvioivalle
opettajalle oma mielipiteensd oppilaan arvioinnista sekd muistuttaa oppilaan

oppimisvaikeudesta ja sen vaikutuksesta arviointiin.

Opettajien haastatteluista nousivat esille erilaiset formatiivisen ja summatiivisen arvioinnin
menetelmdt. Kuitenkin kaikkien haastatellut opettajat kertoivat eniten juuri summatiivisen
kokeen arvioimisesta. Opettajilla oli valtavasti erilaisia tapoja eriyttdd summatiivista koetta.
Némad esille nousseet keinot olivat tehtévien eriyttdiminen, koemateriaalin eriyttiminen, kokeen
arvioinnin eriyttdminen ja kokeeseen kdytetyn ajan eriyttdminen sekd kokeenteko ympériston
eriyttdminen. Aikuisen tuki oppilaalle oli oleellisessa osassa kokeiden eriyttdmistd. Lisdksi
aineenopettajat tekivét selvésti laajasti yhteistyotd kokeiden eriyttdmisessd erityisopettajien

kanssa.

Arvioimisesta kysyttdesséd opettajat ajattelivat heti ensimmaiisend summatiivista koetta. Tdma
saattaa kerto siitd, kuinka arviointia eriytetdén juuri summatiivisessa kokeessa. Kuitenkin tima

saattaa kertoa myos arvioimisen péddpainosta yldkoulussa, joka on edelleen summatiivisessa
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arvioimisessa, vaikka opetussuunnitelman perusteet 2014 painottaakin formatiivista arviointia

ja monipuolisia arviointi tapoja.
9. Pohdinta

Tassd luvussa vastataan kootusti tutkimuskysymyksiin, kootaan keskeiset tutkimuksen tulokset
ja niistd nousseet havainnot, pohditaan tutkimuksen merkityksellisyyttd sekd tutkimuksen

luotettavuutta ja eettisyyttd. Lopuksi pohditaan mahdollisia jatkotutkimuskohteita.
9.1. Tutkimuksen johtopiatokset

Opettamisen eriyttimiseen on olemassa monia eri tapoja ja menetelmii. Eriyttimiseen kéytetyt
menetelmit riippuvat siitd, mitd menetelmid opettaja paéttdd luokassansa kayttdd. Tdmédn
pedagogisen paitoksen taustalla on opettajan oma opetustyyli sekd kyseisen opetusryhmin
oppilaat ja heidin tarpeensa. Kemian opetuksen eriyttimistapoja on ndin ollen yhtd paljon kuin
on kemianopettajia ja heiddn opetusryhmidnsd. Kuitenkin opettajien kayttdmilla
eriyttdmistavoilla on yhteisid piirteitd ja niitd pystytddn tarkastelemaan laajempina
kokonaisuuksina. Sekd haastatteluista, ettd kirjallisuudesta nousi esille useita eriyttdmista
tukevia toimintamalleja. Kirjallisuudesta 10ytyi laajasti erilaisia eriyttdvid toimintamalleja,
joista useat sopivat koko luokan tasolla eriyttimiseen.”33%313537 Monet niistd kokoluokan
eriyttdmistavoista soveltuivat yleisesti opetuksen eriyttimiseen eivitkd ne olleet kemian tai
edes luonnontieteiden opetukseen kohdennettuja. Kuitenkin on olemassa myds
luonnontieteisiin erityisesti soveltuvia eriyttimismenetelmii.’?3*%646> Niiti ovat muun
muassa yhteistoiminnallinen palapelimenetelmi.’>** Kirjallisuudesta ja haastatteluista nousi
my®ds luonnontieteellisen tekstin lukemista helpottavia lukustrategioita.’®6%6° Oleellista kemian
opetuksen eriyttdimisessd on huomioida myds erilaiset kemian mallit sekd
laboratoriotydskentelyn mahdollisuudet. Kirjallisuuden mukaan oppilastyot ovat hyvd tapa
eriyttdd kemian opetusta, silld oppilaat, joilla on oppimisvaikeuksia hydtyvit usein

586064 Haastatellut aineenopettajat sekd

konkreettisista ja aktivoivista opetusmenetelmist.
erityisopettajat kayttivit laajasti erilaisia eriyttimismenetelmid. Kaikki haastateltavat opettajat
eriyttivit opetustansa. Osalla opettajista eriyttiminen oli tiedostetumpaa ja he reflektoivat omia
eriyttimistapojansa. Puolestaan osalla opettajista oli vakiintuneita eriyttimismenetelmia, joita
he kéyttivit tydkokemuksen tuomalla varmuudella. Opetuksen eriyttdmiseen opettajat kdyttivét

eriyttivdd materiaalia ja eriyttdvid tyotapoja luokassa. Myds samanaikaisopetus oli merkittava

keino eriyttdd petusta niiden opettajien mielestd, joilla oli kokemusta samanaikaisopetuksesta.

Haastatellut opettajat kéyttivit monipuolisesti erilaista opetusmateriaalia opetuksen

eriyttdimisen tukena. Kemian opettajat kayttivit opetuksessansa eritasoisia tehtdvid,
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mallinnusmateriaalia ja muokkasivat valmista opetusmateriaalia opetusryhménsa tarpeisiin.
Mallinnusmateriaali oli kemiassa monipuolista. Opettajat mallinsivat ilmiditd oppilastdiden
avulla, pallo-tikkumalleilla sekd simulaatiolla ja erilaisilla luokasta 16ytyvilld esineilla.
Kemianopettajat kokivat, ettd heilld oli kdytossdnsd hyvin materiaalia kemian oppilastdiden
toteuttamiseen, mutta muuta havainnollistamismateriaalia kouluissa olisi voinut olla
enemmankin. Erityisopettajat puolestaan kéayttivdt opetuksen eriyttdimiseen e-kirjoja,
titvistelmid ja selkokielisid tekstejd sekd &ddnikirjoja. Opettajat kdyttivit usein valmista
oppimateriaalia ja tdydensivdt sitd itsetekemdilld taikka muokkaamallansa materiaalilla.
Valmiin materiaalin muokkaaminen helpottaakin opettajien tyotakkaa, kun kaikkea ei tarvitse
keksid itse. Opettajat saattoivat jakaa materiaalia keskendnsd, mutta erityisopettajat ja
aineenopettajat eivit tehneet yhdessd materiaalia. Materiaalin yhdessd tekeminen voisi auttaa
opettajia tyotaakan jakamisessa, mutta haastatelluilla opettajilla oli jo valmiiksi rajallisesti
yhteissuunnitteluaikaa, joten aikaresurssien rajallisuus vaikeuttanee myds opetusmateriaalin

yhdessi suunnittelua.®®

Opettajat eriyttivit opetusta hyvin monipuolisesti ja oman nékdisesti yldkoulussa. Haastatellut
aineenopettajat kokivat oppilastyot hyvin tirkednd osana kemianopetusta. He teettivét paljon
oppilastoitd opetusryhmillensd ja eriyttivdt opetusta samalla. Oppilastyot toteutettiin usein
pareittain taikka pienissd ryhmissé, jolloin oppilaat saattoivat oppia yhdessi toistensa kanssa,
yhteistoiminnallisen oppimisen taikka vertaisoppimisen kautta. Haastatellut opettajat kdyttivét
myods muussa tydskentelyssd yhteistoiminnallista oppimista ja vertaisoppimista. Opettajat
eriyttivit opetusta myds suoranopetuksen sekéd joustavan ryhmittelyn avulla. Opettajat esittivit
usein oppilaille eritasoisia kysymyksid sekd jakoivat oppilaita erilaisiin ryhmiin oppitunnin
tavoitteiden mukaisesti. Opettajat antoivat my0s tukiopetusta tarvittaessa. Opettajat kéyttivét
myds muistisddntdjd sekd késitekarttoja vaihtelevasti kemiankésitteiden opettamiseen.
Opettajat opettivat lukustrategioita kemianoppikirjojen lukemiseen. Tatd tekivdt erityisesti

erityisopettajat.

Eriytetyn opetuksen arviointia opettajat saattavat pitii haasteellisena.?* Haastatelluilla
opettajilla oli monia menetelmid arvioida opetusta sekd eriyttdd summatiivista arviointia.
Pédpaino arvioinnin eriyttdmisessd olikin kokeiden eriyttdmisessd. Opettajat eriyttivdt kokeita
siten, ettd oppilaiden koetehtdvid eriytettiin, koemateriaalia eriytettiin, kokeiden arviointia
eriytettiin taikka kokeeseen kaytettyd aikaa eriytettiin tai kokeen teko ympéristod eriytettiin.
Kokeiden eriyttdmiseen vaikutti opettajan oma paatostavasta eriyttdd koe, mutta myos koulun
arviointi kéytinteet, toisissa kouluissa opettajat tekivdt enemmin yhteistyotd kokeiden

eriyttdmisessd kuin toisissa kouluissa. Télloin my0s erityisopettajat osallistuivat kokeiden
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eriyttdmiseen. Opettajat arvioivat opetusta myoOs formatiivisesti, jolloin he arvioivat tunti
tyoskentelyd, oppilastoitd sekd teettivét itse- ja vertaisarviointeja oppilailla. Formatiivisen
arvioinnin keinoin opettajan on helpompi arvioida eriytettyd opetusta, mutta yldkoulun
kemianopetuksessa myOs summatiiviset kokeet ovat edelleen oleellisessa osassa. Néin ollen

opettajat ovatkin kehitténeet erilaisia keinoja eriyttdd summatiivisia kokeita.

Erityisopettajan ja aineenopettajien roolit kemian opetuksen eriyttimissd riippuivat paljon
kyseessd olevan koulun kulttuurista. Osa haastatelluista opettajista tydskentelivdt kouluissa,
joissa koulun linjana oli samanaikaisopetukseen painottaminen. T&lldin erityisopettajan rooli
opetuksen eriyttimisessé oli olla samanaikaisopettajana ja tyoskennelld aineenopettajan kanssa
luokassa. Puolestaan kouluissa, joissa ei painotettu samanaikaisopetusta, erityisopettajan
tehtdvdnd oli tyoskennelld erityisen tuen oppilaiden kanssa klinikkamuotoisesti, keskustella
aineenopettajien kanssa sekd diagnosoida oppilaita. Ndméa tehtdvit olevat myds niilld
erityisopettajilla, jotka tyOskentelivdt samanaikaisopettajina, mutta klinikkamallinen opetus ei
korostunut heiddn tydssidnsd. Samanaikaisopettajuudessa haastatellut opettajat olivat kéytténeet
erilaisia samanaikaisopetuksen malleja, joissa tyonjako tapahtui opettajien vililld eri tavalla.
Paillimmaisend haastatteluista nousi esiin tdydentdvan opettamisen malli, jota opettajat selvasti
kayttivit usein samanaikaisopetuksessa. Tassd mallissa usein erityisopettaja oli tiydentdvéana
opettajana. Téstd mallista onkin helppo aloittaa samanaikaisopetuksen toteuttaminen, mutta
malli saattaa olla ongelmallinen, jos erityisopettaja tydskentelee aina tdydentdvin opettajan
roolissa.®  Haastatellut  erityisopettaja  olivat  kuitenkin  pdisseet  toteuttamaan
samanaikaisopetusta monipuolisesti. Aineenopettajat ja erityisopettajat tekivét yhteistyotad
my06s muuten kuin samanaikaisopetuksessa, muun muassa erityisopettajat saattoivat auttaa
aineenopettajia kokeiden eriyttimisessd taikka tehdéd tiivistelmid lukuaineiden kirjojen
kappaleista. Kokonaisuudessaan erityisopettajat olivat hyvin vihdn mukana kemianopetuksen
eriyttdimisessd. Kaikissa haastateltujen opettajien kouluissa erityisopettaja resurssit
kohdennettiin kieliin sekd matematiikkaan. Néin ollen erityisopettaja oli samanaikaisopettajana
vain hyvin harvoilla kemian tunneilla. Aineenopettajat pystyivit tarvittaessa kysyéd apua kemian
opetuksen eriyttdmiseen erityisopettajalta, mutta pddvastuu oppilaan kemian opetuksen
eriyttdimisestd oli ldhes poikkeuksesta aineenopettajalla. Poikkeuksena tdhdn oli
pienryhmiopetus, josta EO3:1la oli kokemusta. Télloin erityisopettaja vastasi tdysin oppilaan

kemianopetuksesta.

Kemianopettajat kokivat eriyttimisen yhdeksi osaksi tydtdnsd. Puolestaan erityisopettajat
kokivat opetuksen eriyttdimisen todella oleelliseksi saksi tyGtdnsd, mutta he eivét juurikaan

osallistuneet kemianopetukseen. Opettajat kokivat, ettd heilld oli keskimédrin hyvit resurssit
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eriyttdd kemianopetusta, vaikka osa opettajista koki, ettd yhteissuunnittelu aikaa ei ollut
tarpeeksi  samanaikaisopettajuuden toteuttamiseksi. MyOs materiaaliresurssien sekd
tilaresurssien puute nousivat eriyttdmistd vaikeuttaviksi tekijoiksi. Opettajat kokivat, ettd
erityisen vaikeata oli opettaa ja my0s eriyttdd opetusta oppilaille, joilla oli motivaatio ongelmia
taikka oppilaan kanssa oli muuten vaikea kommunikoida. Puolestaan oppilaat, joilla oli
oppimisvaikeuksia eivét olleet opettajien mielestd haastavia opettaa. Tulkitsen timén siten, ettd
opettajat ovat tottuneet eriyttimédn opetustansa yleisopetuksen ryhmissd ja ndin ollen
oppimisvaikeuksisten oppilaiden eriyttiminen on heille osa heidédn péivittdistd tyoténsa.
Opetuksen eriyttiminen, vaatii oppilaan tuntemusta.>!®3® Niin ollen oppilasta, jonka kanssa

opettaja ei pysty kommunikoimaan, on todella vaikeata eriyttaa.

Tutkimuksestani nousi esille se, ettd kaikki opettajat eriyttivét opetusta omalla tavallansa. Osa
opettajista eriytti opetusta enemmaén kuin toiset ja osalla oli enemmain eriyttimismenetelmid
kaytossdnsd. Monipuoliset eriyttimismenetelmét helpottanevat opettajien eriyttamistd, mutta
haastatellut aineenopettajat kokivat, ettd he eivdt saaneet opettajankoulutuksessa juurikaan
keinoja eriyttimiseen. Néin ollen tdma olisi erds aineenopettajakoulutuksen kehittimiskohde.
Tyoeldmaéssd jo oleville opettajille puolestaan soveltuisivat erilaiset eriyttdmistd kasittelevit

kurssit ja koulutuspéivit.

Erityisopettajien koulutuksessa puolestaan korostuu opetuksen eriyttiminen. Erityisopettajien
ja aineenopettajien vélisen yhteistyon lisdédminen myos voisi tuoda lisdd keinoja opetuksen
eriyttdimiseen. Nditd keinoja voisi olla muun muassa lukustrategiat, samanaikaisopetus ja
oppimateriaalin yhdessd suunnittelu. Kaikki haastatellut opettajat kokivat tarkedksi osaksi
opettajan tyotd oppimateriaalien tekemisen ja muokkaamisen. Néin ollen opettajien yhteistyotéd
voisi olla enemmain myds materiaalien suunnittelussa. Myos se, etti erityisopettaja tuntee koko
aineenopettajan opetusryhmin ja on péadssyt seuraaman heitd oppitunneilla, mahdollistaa sen,
ettd erityisopettaja pystyy helpommin tukemaa aineenopettajaa kyseisen opetusryhmin
eriyttdmisessd ja tdmédn opetusryhmidn materiaalin tekemisessd. Opettajat, jotka olivat
toteuttaneet samanaikaisopetusta, kokivat samanaikaisopetuksen mielekkdénd tyomuotona.
Kuitenkin opettajat tiedostivat samanaikaisopetuksen taustalle olevat haasteet. Padllimmaisiksi
haasteiksi nousivatkin resurssit. Niitd resursseja olivat erityisesti yhteissuunnitteluun liittyvét
resurssit sekd erityisopettajien tyotunnit, jotka eividt riittinee kuin tiettyjen aineiden

opettamiseen.

Haastatellut opettajat toivoivat, ettd oppilaat mahdollisuuksien mukaan opiskelisivat kemian
opetuksen luokassa, silld yleisopetuksen luokassa oppilaat pédsivit osalliseksi kemian

oppilastoistd, joita opetusmenetelmédnd arvostivat sekd aineenopettajat ettd erityisopettajat.
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My®és kirjallisuudesta nousi esille oppilastdiden positiivinen vaikutus oppilaiden oppimiselle
sekd oppilastdiden mahdollisuudet eriyttdd opetusta ja motivoida oppilaita kemian

oppimiseen,34>8:60:64

Eri kouluissa oli toisistansa hyvinkin poikkeavia kdytint6jd. Rehtoreilla on suuri merkitys
koulun kéytanteisiin, kuten esimerkiksi sithen kuinka paljon ja miten samanaikaisopetusta
toteutetaan. Rehtorit vaikuttavat myos lukujarjestyksiin ja heilld on ndin vaikutusmahdollisuus
yhteissuunnitteluajan jarjestdmiseen. Rehtorit ovatkin oleellinen osa koulun kehitystd. Myos
rehtorien ja kouluyhteison lisdksi my0s yksittdiset opettajat ja heiddn asenteensa vaikuttavat
opetuksen eriyttimiseen. Erityisopettajat kokivat, ettd kouluissa toteutettava opettajin véilinen
yhteistyd riippui paljon aineenopettajan kiinnostuksesta yhteistyotd kohtaan. Opettajien
viliseen yhteistyohon vaikuttavat monet tekijét, mutta koulun siséiset rakenteet, kuten erilldén
olevat tybhuoneet, voivat haitata opettajien vilistd yhteistyotd. Kouluissa olisikin hyva pohtia

nditd yhteistyotd haittaavia rakenteita ja asenteita, kun opettajien vélistd yhteistyotd lisdtaén.
9.2. Tutkimuksen merkityksellisyys

Opetuksen eriyttdminen on oleellinen osa opettajan tyotd. Pienryhméopetusta on vihennetty
koulutuspolitiikan integraatiotavoitteen mukaisesti ja ennen pienryhmissé opiskelleet oppilaat
ovat yhd useammin yleisopetuksen ryhmédssd. Néin ollen myds kemianopettajien vastuu

kaikkien oppilaiden eriyttdmisestd on kasvanut.

Tutkimuksessani kirjallisessa osassa tutustuttiin erilaisiin kemian opetukseen soveltuviin
kokoluokan eriyttdmistd tukeviin menetelmiin. Kirjallisuudesta nousikin useita erilaisia
menetelmid, joilla kemianopetuksen eriyttdmistd voitaisiin  kehittdd. Esimerkiksi
yhteistoiminnallisen oppimisen lisdédminen opetuksessa sekd kemianlukustrategioiden opetus
koko opetusryhmaille tukevat koko oppilasryhmén oppimista. Liséksi laboratoriotydskentely
tukee oppilaiden oppimista kemiassa. Kokeellisen osan tulosten perusteella voidaan peilata
haastateltujen opettajien osalta erilaisten eriyttimismenetelmien toteuttamista tydeldméssa.
Haastatteluissa nousevat opetuksen resurssit myos vaikuttavat opettajien toteuttamaan
opetuksen eriyttdmiseen. Kirjallisen osan teoriataustan sekd kokeellisen osan opettajien
kokemusten perusteella voidaan kehittdd opetuksen eriyttimistd kouluissa. Kirjallisuudesta
nousseet kemianopetukseen eriyttdmiseen soveltuvia opetusmenetelmid lukijat pystyvit
soveltamaan omaan opetukseensa sopiviksi. Tutkimustiedon pohjalta puolestaan lukijat
pystyviat helpommin kehittimidin omia eriyttimismenetelmiénsd. Kokeellisen osan
haastatteluaineistoista nousi esille monipuolisesti kemian- ja erityisopettajien kdyttimia

toimintatapoja kemian eriyttimiseen. Ndma tyotavat eivdt varmasti sovellu suoraan kaikille
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opettajille ja kaikille opetusryhmille, mutta toisten opettajien kokemuksen avulla lukija voi

reflektoida omaa tydskentelyédnsa.

Kirjallisuuden perusteella suomalaista oppimateriaalia on kritisoitu muun muassa oppilaita

passivoivaksi.*®

Kirjallisuudesta nousseiden tekijoiden sekd haastateltujen opettajien
kokemusten perusteella voidaan kehittdd oppimateriaalia. Aineenopettajat ja erityisopettajat
pystyvét paljon vaikuttamaan kayttiméénsa materiaalin, mika tulee esiin haastatteluissa ja on
osa opettajan autonomiaa Suomessa. Tédmd tutkimus auttanee lukijoita valikoimaan ja
muokkaamaan kemianopetuksen materiaalia omalle opetusryhmalle sopivaksi ja ndin edistidnee

my0s kemian opetuksen eriyttdmista.

Opettajien vilisen yhteistyon tarkastelu samanaikaisopetuksen toteuttamisessa myos tuo esille
opettajien kokemuksia yhteistyon toteuttamisesta ja ideoita sen kehittimiseen. Erilaisten
samanaikaisopetuksen toimintamallien tunteminen auttanee opettajia soveltamaan niitd malleja
kiytintoon. Haastatteluissa nousseet erilaiset tavat toteuttaa samanaikaisopetusta
havainnollistavat, kuinka monipuolisesi samanaikaisopetusta voidaan kéyttad kouluissa. Néin
ollen toivon, ettd tutkimus kannustaa lukijoita kokeilemaan sekd kehittimiin

samanaikaisopetusta omassa tydssansa.

Opettajien kokemukset opetuksen eriyttdmiseen vaikuttavista resursseista seka kirjallisuudesta
nousseet eriyttdmistd tukevat ja sitd vaikeuttavat resurssitekijét toivottavasti ohjaavat lukijoita
ndiden resurssien kayttoon, esimerkiksi yhteissuunnitteluajan tarkoituksen mukaiseen

kiyttoon.

Aineenopettajat kokivat, ettd heiddn koulutuksessansa ei kasitelty riittdvisti opetuksen
eriyttdmistd. Kaikki opettajat kokivat, ettd samanaikaisopetusta voitaisiin késitelld
koulutuksessa enemmén. Ndma tulokset toivottavasti herdttdvit lukijan pohtimaan omaa
kemianopetuksen eriyttdmisté ja nédin ollen my6s omaa koulutuksensa tarvetta. Toivonkin, ettd
tutkimukseni avulla pystytddn kehittimaan kemian opetuksen eriyttdmisti ja, ettd tutkimukseni
pohjalta lukija pystyy reflektoimaan omaa opetuksensa eriyttdmistd ja ndin saamaan omaan

opetukseensa, jotain uutta tutkimukseni pohjalta.
9.3. Luotettavuus ja eettisyys

Tutkimukseni on laadullinen tutkimus ja nédin ollen tutkimustani koskevat laadullisen
tutkimuksen rajoitteet, eli tutkimukseni tulokset eivét ole yleistettavissd. Tutkimukseni tulokset
koskevat vain seitsemdi haastattelemaani opettajaa, heididn ajatuksiansa seki toimintatapojansa

kemian opetuksen eriyttamisestd. Kuitenkin haastatteluni kartoittaa opettajien kokemuksia
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ndistd asioista laajasti ja tulokseni olivat samansuuntaisia kirjallisuudesta 10ytyneiden tulosten
kanssa. Lisdksi haastattelemillani opettajilla on monipuolinen koulutustausta sekd tyokokemus.
Taltd osin haastattelemani opettajat kuvaavat hyvin tydeldméssé olevien opettajien kirjoa, silld

tyoeldmaisséd on niin vasta valmistuneita kuin kymmenia vuosia tydskennelleitd opettajia.

Haastattelussa selvitin opettajien kéytossd olevia resursseja opetuksen eriyttimiseen.
Opetuksen resursseihin vaikuttaa aina opetuksen jdrjestdjédn taloudellinen tilanne, eli tdssd
tapauksessa niiden kuntien tilanne, joissa haastattelemani opettajat tydskentelivit. Kaikkien
haastattelemieni opettajien kunnissa oli hyva taloudellinen tilanne. Niin ollen tutkimuksestani
nousseita opettajien resurssien tarvetta ei voida rinnastaa kuntiin, joiden taloudellinen tilanne

on heikko, jolloin koulutukseen ole mahdollisuutta panostaa taloudellisesti.

Haastatteluni luotettavuuteen vaikuttaa my0s haastattelutilanne. Haastateltavat opettajat
kuulivat haastattelukysymykset ensimmaisen kerran vasta haastattelutilanteessa. Heill4 ei siis
ollut etukidteen aikaa pohtia vastaksia kysymyksiin. N&in ollen opettajilla kyseisessd
haastattelutilanteessa mielen pédlld olleet, aiheeseen liittyvét, asiat nousivat haastattelussa

esille. Haastatteluaineistoni on siis kyseiseen haastatteluajankohtaan sidottu.

Haastattelupyynndissd kerroin haastattelemilleni opettajille tutkimukseni aiheen ja
tutkimukseeni liittyviin oleellisen tiedon.®” Haastatteluun osallistuneet opettajat antoivat siis
asiaan perehtyneesti suostumuksensa osallistua tutkimukseen. Tutkimukseni haastattelut
toteutettiin luottamuksellisesti ja tutkimuksestani haastateltavien henkildllisyyttd taikka
tyopaikkaa ei voida pditelld. Ndin tutkittavieni anonyymiteetti suojattiin. Tutkimuksessani
kisittelin opettajien opetusmenetelmii ja tydtapoja. Tutkimukseni aihe onkin haastatelluille
opettajille henkilokohtainen, mika voi johtaa siihen, ettd opettaja kokee, ettd hinen tapaansa
tyoskennelld arvostellaan. Tdma vilttdmiseksi suunnittelin tutkimuskysymykseni siten, ettd
niistd vilittyi haastateltaviani arvostava asenteeni. Liséksi haastattelujen analyysin
kirjoittamisessa pyrin toteuttamaan tutkittaviani kunnioittavaa kirjoitustapaa, joka edesauttaa

henkisten haittojen atheuttamista haastatelluilleni.
9.4. Jatkotutkimushaasteet

Kemian opetuksen eriyttdmisti tulisi tutkia mielesténi lisd, silld tutkimusta on tehty Suomessa
melko vidhdn. Keskityin tutkimuksessani tarkastelemaan erityisopettajien ja kemian
aineenopettajien ndkemyksid kemian opetuksen eriyttdmisestd. Kuitenkin koulujen rehtoreilla
on suuri vaikutus opetuksen eriyttimiseen.!®?® Tamin takia olisi tdrkedti kuulla rehtorien
ndkokulma kemian opetuksen eriyttimisesti sekd samanaikaisopetuksesta ja ndihin

kéytettdvistd resursseista.
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Tutkimukseni oli laadullinen tutkimus eikd tutkimustuloksia ndin ollen pystytd yleistimién
samalla tavalla kuin méérallisissé tutkimuksissa. Kemian opetuksen kehittdmisti varten olisikin
mielestdni tarpeellista tutkia laajemmin opettajilta nousevia haasteita kemian opetuksen
eriyttdimisessd ja samanaikaisopetuksen toteuttamisessa. Téllaisen tutkimuksen perusteella
lienee mahdollista 16ytd4 kehittdmiskohteita kemian opettamisessa ja ndin viedd opetusta

eteenpdin.

Opetuksen kehittdmistukimusta voitaisiin puolestaan toteuttaa kokeellisesta osassa nousseiden
opettajien kokemusten perusteella. Haastatteluissa nousi esille se, ettd oppilailla on haasteita
muun muassa atomien rakenteiden, ionisidosten ja jaksollisen jarjestelmé oppimisessa. Ndiden
haastavien aiheiden eriyttdmiseen voitaisiin kehittdd eriyttivdd opetusmateriaalia taikka
opetustuokioita kehittdmistutkimuksen avulla. Kehittimistutkimuksessa my0s oppilaat tulisivat
kuulluiksi. Tdma onkin mielestini erittdin tirkedtd opetuksen tutkimisessa ja oppilaiden

kokemuksia kemian opetuksen eriyttdmisestd olisi ndin ollen todelle tirkeétd myds selvittda.
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LIITTEET

LIITE1

Haastattelukysymykset, kemianopettajat

Mika on ollut padaineesi? Entéd koulutuksesi?

Kuinka monta vuotta sinulla on tyokokemusta? Entd misti tima tyokokemus on?
KOULUTUS

Onko mielestési opettajan koulutuksessa kasitelty riittdvésti erilaisia tyotapoja? Enta

eriyttdmistd? Entd onko ollut samanaikaisopetusta?

Oletko kdynyt koulutuksissa, joissa teemana on ollut eriyttdminen? tai erilaisten oppijoiden

kohtaaminen?

Oletko saanut halutessasi koulutusta erilaisten oppijoiden kohtaamiseen? Onko téllaisia

koulutuksia ollut tarjolla?
Onko ollut kiinnostusta? jos olet kdynyt niin, mika on saanut lihteméén tdhin koulutukseen?

Koetko, ettd olet saanut riittdvésti tukea erilaisten oppijoiden opettamiseen? Muilta

aineenopettajilta? erityisopettajilta? rehtorilta?
MATERIAALIT
Miti oppikirjaa kiytdt? Onko siitd saanut vinkkejd/ apua ylos ja/tai alaspdin eriyttdmiseen?

Millaista materiaali olet kdyttanyt eriyttdmiseen? Onko tarpeeksi saatavilla materiaali kemian

opetuksen eriyttdmiseen? Onko se helposti saatavilla?
Oletko itse muokannut materiaaleja eriyttimistd varten? oletko itse tehnyt materiaalia?

Onko materiaalia tehty yhdessd jonkun toisen opettajan kanssa? malu opet, didinkielen opet

tai erit ope? Joku muu?

Oletko antanut oppilaille, joille kemia on ollut helppoa, haastavampia tehtdvid? Lisdtehtavia?

Lisdmateriaalia? Millaista?
Miten oppilaat ovat suhtautuneet erilaiseen materiaaliin tai eri tehtdviin?

ERIYTTAMISTAVAT



Miten kéytte kirjan kappaleita tai muita tekstejd ldpi oppilaiden kanssa? Kaisittelettekd miten

tekstid pitdisi lukea? Tutkitteko kuvia yhdessi?
Kuinka paljon oppilast6itd? Miten kéytte tuloksia niissd 14pi?

Miten kéytte uusia kisitteitd 1api? Keksitteko tai kdytatteko muistisddnt6ja? Jos niin millaisia?

Ovatko oppilaat pitdneet muistisaannoista?
Poikkeaako opetustapasi hyvin heterogeenisen ryhmén opetuksessa?

Mitd eriyttdmisjdrjestelyjd on ollut luokassa? Oletko sijoitellut oppilaita mm opettajan pdydéin
lahelle? Oletko pitényt tukiopetusta? Erilaisia ldksyja? Erilaisia kokeita? avustaja tai
erityisopettaja? materiaali? Opetukseen kéytetty aika? Menndinko yhtd tahtiin? Kysytko eri
oppilailta eri tasoisia kysymyksid?

Onko ryhmitoitd? Pari toitd, opettaako oppilaat vililla toisillensa? millaisia ryhmié/ pareja

kaytat toissd?

Miten toteutat ryhmitoitd luokassa? Onko oppilailla selkeiti rooleja ryhméssa? jaatko

oppilaille erilaisia tehtdvid ryhmatoissa?
Saavatko oppilaat itse valita ryhminsd? Ovatko ryhmit heterogeenisid vai homogeenisi?

Millaisia ryhmaétdité olette luokassa tehneet? Postereita, esseitd, pistetyoskentelyd, pidempid

tutkimusprojekteja?

Saavatko oppilaat valita ryhmitdiden tms projektien aiheita?
Oletko ryhmaéyttinyt opetusryhmiési? Miten?
Yhteistoiminnallista keskustelua? Viittelya?

Onko luokkien viélilld yhteistoitd esim 7 ja 9?

RESURSSIT

Riittavatko tdmén hetkiset resurssit eriyttdmiseen? Aika, materiaalit, opettajat, tilat ? Miten

voitaisiin parantaa?
Mika resurssi erityisesti auttaa tai on erityisesti haaste?
SAMANAIKAISOPETUS

Onko ollut yhteistyotd erityisopettajan kanssa kemian opettamisessa? Millaista yhteisty6td?



Onko ollut saman aikaisopetutusta? Jossakin opetettavassa aineessa? Kemiassa?

Erityisopettajan kanssa vai jonkun muun opettajan kanssa? Onko ollut avustajaa luokassa?
Millaisia kokemuksia samanaikaisopetuksesta?

Mité erityisopettaja on tehnyt luokassa? Ollut tietyn oppilaan kanssa? pitidnyt tuntia ?

kiertdnyt auttamassa kaikkia? havainnoimassa? Onko oppilaita vélilld ollut erityisopettajalla?
Mitka ovat olleet mielestdsi samanaikaisopetuksen hyvit puolet? enti haasteet?
OPPILAS

Jos sinulla on luokassa oppilas, jolla on oppimisvaikeus niin miten eriytdt opetusta? Miten

tdma ndkyy opetuksen suunnittelussa?

Millaisen oppilaan ajattelisit olevan erityisen haastava yleisopetuksen ryhméssa? Mika tihén

vaikuttaa?

Oletko ollut mukana tekeméssa kemiasta Hojkseja? Millainen prosessi se on ollut?
ARVIOINTI

Kaytitko eri ryhmille eri arviointimenetelmid? Jos niin mita?

Jos ryhmaéssisi on oppilas, jolla on oppimisvaikeus, niin vaikuttaako se arviointimenetelmiin?
KEMIA

Mika tekee kemian eriyttimisesti mielestdsi helppoa? Entd miké siinnéd on haastavaa?

Oletko kokenut erilaisten mallien opettamisen kemiassa haastavaksi? Miten olet ratkaissut

haasteet? Miten opetat malleja?

Onko luokan heterogeenisuus vaikeuttanut oppilastoiden pitdmistd? Miten olet ratkaissut

tilanteen?



LIITE2

Haastattelukysymykset, erityisopettajat

Mika on ollut padaineesi? Entéd koulutuksesi?

Kuinka monta vuotta sinulla on tyokokemusta? Entd misti timi tyokokemus on?
KOULUTUS

Onko mielestési opettajan koulutuksessa késitelty riittdvisti erilaisia tyotapoja? Entd

eriyttdmistd? Entd onko ollut samanaikaisopetusta?

Oletko kdynyt koulutuksissa, joissa teemana on ollut eriyttdminen? tai erilaisten oppijoiden

kohtaaminen?

Oletko saanut halutessasi koulutusta erilaisten oppijoiden kohtaamiseen? Onko téllaisia

koulutuksia ollut tarjolla?
Onko ollut kiinnostusta? jos olet kdynyt niin, mikd on saanut ldhteméén tdhin koulutukseen?

Koetko, ettd olet saanut riittdvasti tukea erilaisten oppijoiden opettamiseen? aineenopettajilta?

erityisopettajilta? rehtorilta?
MATERIAALIT
Miti oppikirjaa kiytdt? Onko siitd saanut vinkkejd/ apua ylos ja/tai alaspéin eriyttdmiseen?

Millaista materiaali olet kdyttanyt eriyttdmiseen? Onko tarpeeksi saatavilla materiaali kemian

opetuksen eriyttdmiseen? Onko se helposti saatavilla?
Oletko itse muokannut materiaaleja eriyttimistd varten? oletko itse tehnyt materiaalia?

Onko materiaalia tehty yhdessd jonkun toisen opettajan kanssa? malu opet, didinkielen opet

tai erit ope? Joku muu?

Oletko antanut oppilaille, joille kemia on ollut helppoa, haastavampia tehtdvid? Lisdtehtavia?

Lisdmateriaalia? Millaista?
Miten oppilaat ovat suhtautuneet erilaiseen materiaaliin tai eri tehtdviin?
ERIYTTAMISTAVAT

Miten kéytte kirjan kappaleita tai muita tekstejé lapi oppilaiden kanssa? Késittelettekd miten

tekstid pitdisi lukea? Tutkitteko kuvia yhdessi?

Kuinka paljon oppilast6itd? Miten kéytte tuloksia niissd 14pi?



Miten kéytte uusia késitteitd lapi? Keksitteko tai kaytattekd muistisdantdja? Jos niin millaisia?

Ovatko oppilaat pitdneet muistisdannoista?
Poikkeaako opetustapasi hyvin heterogeenisen ryhméin opetuksessa?

Mité eriyttamisjérjestelyja on ollut luokassa? Oletko sijoitellut oppilaita mm opettajan pdydén
lahelle? Oletko pitidnyt tukiopetusta? Erilaisia ldksyja? Erilaisia kokeita? avustaja tai
erityisopettaja? materiaali? Opetukseen kdytetty aika? Menndénkd yhté tahtiin? Kysytko eri

oppilailta eri tasoisia kysymyksid?

Onko ryhmitoitad? Pari toitd, opettaako oppilaat vélilla toisillensa? millaisia ryhmié/ pareja

kaytat toissd?

Miten toteutat ryhmatoitd luokassa? Onko oppilailla selkeitd rooleja ryhmaéssd? jaatko

oppilaille erilaisia tehtévid ryhmatoissa?
Saavatko oppilaat itse valita ryhménsd? Ovatko ryhmit heterogeenisid vai homogeenisi?

Millaisia ryhmitoit olette luokassa tehneet? Postereita, esseitd, pistetyoskentelyd, pidempié

tutkimusprojekteja?

Saavatko oppilaat valita ryhmétdiden tms projektien aiheita?
Oletko ryhméyttinyt opetusryhmiési? Miten?
Yhteistoiminnallista keskustelua?Viittelya?

Onko luokkien vililld yhteistoitd (esim 7 ja 9)?
RESURSSIT

Riittavitko tdméan hetkiset resurssit eriyttdmiseen? Aika, materiaalit, opettajat, tilat ? Miten

voitaisiin parantaa?

Mika resurssi erityisesti auttaa tai on erityisesti haaste?

SAMANAIKAISOPETUS

Onko ollut yhteisty6td aineenopettajan kanssa kemian opettamisessa? Millaista yhteistyota?

Onko ollut saman aikaisopetutusta? Jossakin opetettavassa aineessa? Kemiassa? Kenen

kanssa? Onko ollut avustajaa luokassa?

Millaisia kokemuksia samanaikaisopetuksesta?



Miten olette toteuttaneet samanaikaisopetusta? Ollut tietyn oppilaan kanssa? pitidnyt tuntia ?

kiertdnyt auttamassa kaikkia? havainnoimassa? Onko oppilaita vililla ollut erityisopettajalla?
Mitka ovat olleet mielestdsi samanaikaisopetuksen hyvit puolet? entd haasteet?

OPPILAS

Jos sinulla on luokassa oppilas, jolla on oppimisvaikeus niin miten eriytdt opetusta? Miten

tamé nékyy opetuksen suunnittelussa?

Millaisen oppilaan ajattelisit olevan erityisen haastava yleisopetuksen ryhmassid? Mika tdhdn

vaikuttaa?

Oletko ollut mukana tekeméssé kemiasta Hojkseja? Millainen prosessi se on ollut?

ARVIOINTI
Kiytdatko eri ryhmille eri arviointimenetelmid? Jos niin mita?

Jos ryhmaéssisi on oppilas, jolla on oppimisvaikeus, niin vaikuttaako se arviointimenetelmiin?

KEMIA
Mika tekee kemian eriyttdmisestd mielestdsi helppoa? Entd mika siinnd on haastavaa?

Oletko kokenut erilaisten mallien opettamisen kemiassa haastavaksi? Miten olet ratkaissut

haasteet? Miten opetat malleja?



