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Maahanmuuttajien mé&drd Suomessa on kasvanut voimakkaasti viime
vuosikymmenien aikana. Kasvaneen maahanmuuton seurauksena kouluissa
jarjestetdédan yhd enemmidn  perusopetukseen valmistavaa opetusta
maahanmuuttajalapsille ja yleisesti koulujen monikulttuurisuus on lisddntynyt.
Kuitenkaan suurin osa suomalaisista opettajista ei ole saanut koulutusta
kulttuurisesti monimuotoisen ryhméan opettamiseen. Valmistavaan opetukseen
ei ole valtakunnallista tuntijakoa eikd oppimddrdd eikd tdten myoskddn
maddriteltyd opettajan pdtevyysvaatimusta. Monissa kunnissa valmistavan
luokan opettajalta on vaadittu joko eritys- tai luokanopettajan patevyytta.

Taman tutkimuksen tarkoituksena oli selvittdd, minkélaisilla erilaisilla
koulutustaustoilla valmistavien luokkien opettajia toimii ja miten he kokevat
koulutuksensa riittdvan tyossd pdrjadmiseen. Lisdksi haluttiin selvittdd,
minkaélaista koulutusta valmistavan opetuksen opettajat toivoisivat saavansa ja
mitd perustutkintoa he pitdvdt parhaana pohjana valmistavan luokan
opettamiseen. Tutkimusaineisto keréttiin puolistrukturoidun teemahaastattelun
avulla, ja haastatteluihin osallistui yhteensd yksitoista valmistavan luokan
opettajana toiminutta henkilod. Aineisto analysoitiin aineistoldhttisen
sisdllonanalyysin keinoin.

Haastateltavista opettajista yhdeksan oli koulutukseltaan luokanopettajia,
yksi erityisluokanopettaja ja yksi kielten aineenopettaja. Lihes kaikki opettajat
olivat suorittaneet perustutkintonsa lisédksi erillisid opintoja, jotka he kokivat
tarpeellisiksi valmistavan luokan opettamisessa. Eniten lisdkoulutusta opettajat
kokivat tarvitsevansa erityispedagogiikan ja kielipedagogian osa-alueilla seka
kulttuurituntemuksessa. Kaikki opettajat pitivat omaa
perustutkintokoulutustaan parhaana pohjana valmistavan luokan opettajana

toimimiseen.
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1 JOHDANTO

Kasvaneen maahanmuuton seurauksena kouluissa jdrjestetidn yhda enemman
perusopetukseen valmistavaa opetusta maahanmuuttajalapsille ja koulujen
monikulttuurisuus on lisddntynyt (OPH, 2017a; OPH, 2017b). Koulujen
monikulttuuristumisen myotd kaikilta opettajilta, ja koko kouluyhteisoltd,
vaaditaan aivan erilaista ammattitaitoa kuin joitakin vuosia sitten. Kuitenkaan
suurinta osaa suomalaisista opettajista ei ole koulutettu opettamaan
kulttuurisesti monimuotoista ryhmdd (Holm & Londen, 2010). Talibin (2002)
mukaan on tdrkedd, ettd opettajien ja muun koulun henkilokunnan
monikulttuurista ammatillisuutta kehitetddn jatkuvasti, jotta koulu pystyy
vastaamaan maahanmuuttajien koulutustarpeeseen. Tamén lisdksi Talib
huomauttaa, ettd kouluilla tulisi olla koulun kaytdntoja ymmartavas,
analysoivaa ja erityisesti niitd muuttavaa henkilostod. (Talib, 2002.) Tamédn
vuoksi on tdrkedd aika ajoin selvittdd opettajien ja koulun henkilokunnan
monikulttuurisen ammatillisuuden tasoa sekd heiddn suhtautumistaan
monikulttuurisuuteen kouluyhteisossa. Sen lisaksi ettd
maahanmuuttajataustaisten oppilaiden mddrd on yleistynyt yleisopetuksen
ryhmissd, on uusia valmistavan opetuksen ryhmid perustettu jatkuvasti lisaa.
Vuonna 2017 valmistavaan opetukseen osallistui jo 3 478 oppilasta (Pouta, 2018).

Suomessa on tehty tutkimusta monikulttuurisesta opetuksesta mutta
keskittyen enemmaénkin oppilaiden integraatioon sekd koulumenestykseen
(Mikkola & Heino, 1997; Liebkind, Jasinska-Lahti & Haaramo, 2000). My®s itse
kirjoitin kandidaatintutkielmani t&dstd aiheesta, otsikolla ”Yleisopetuksen
opettajien kédsityksid valmistavan luokan oppilaiden sosiaalisesta integraatiosta”.
Valmistavan luokan opettajan tyotd on tutkittu keskittyen erityisesti tyon
mielekkyyteen ja haasteellisuuteen (Soilamo, 2008; Talib, 2005). Valmistavan
luokan opettajan koulutusta ja koulutustaustoja ei ole juurikaan tutkittu. Aihe on
kiinnostava, koska valmistavan luokan opettajille ei ole olemassa erillistd
koulutusta eikd edes valtakunnallisia kelpoisuusvaatimuksia (Andonov, 2013;

Kyttild, Sinkkonen & Hautala, 2011; Jonkka, 2015). Valmistavan luokan opettajan



tyohon valitaan eri kunnissa opettajia eri perustein. Yleisin vaatimus
valmistavan luokan opettajan patevyydeksi on luokanopettajan koulutus.
Joissakin kunnissa tychon vaaditaan erityisopettajan tai aineenopettajan
patevyys. (Andonov 2013; Kyttdlda ym. 2011.) Valmistavan luokan opetus on
kuitenkin monin eri tavoin erilaista kuin normaali luokanopettajan tyo (Nissilad
& Pdivarinta, 2010), eikd se tdysin vastaa myoskddn erityisopettajan patevyytta
(Andonov, 2013). Opettajien monikulttuurisuusosaaminen on hyvin pitkalti
opettajankoulutuksen ja tdydennyskoulutuksen vastuulla (Talib, 2002), ja
opetus- ja kulttuuriministerion (2017) toimenpide-esityksen mukaan kaikkien
opettajankoulutusta tarjoavien oppilaitosten tulisi varmistaa, ettd opiskelijoilla
on opetusharjoittelun yhteydessd mahdollisuus kohdata eritaustaisia ja
erikielisid oppilaita. Tdama ei kuitenkaan aina toteudu, ja voidaankin olla monta
mieltd  siitd, miten hyvin opettajankoulutus valmistaa opettajia
monikulttuurisuuden ja maahanmuuttajataustaisten oppilaiden kohtaamiseen.

Tdaman tutkimuksen tarkoituksena onkin selvittid, minkéilaisilla erilaisilla
koulutustaustoilla valmistavien luokkien opettajat toimivat ja miten he kokevat
koulutuksensa riittdvdn tyossd parjadmiseen. Erityisen kiinnostavaa on se,
millaisia erilaisia koulutukseen liittyvid heikkouksia ja vahvuuksia eri
koulutustaustoilla tyoskentelevit opettajat kokevat. Tutkimuksella halutaan
myds selvittdd, minkdlaista koulutusta valmistavan opetuksen opettajat
toivoisivat ~ saaneensa omassa  koulutuksessaan ja saavansa nyt
tdydennyskoulutuksen kautta, sekd suhtautumistaan tdaydennyskoulutukseen.
Tutkimuksessa tarkastellaan myos sitd, minkilaista koulutusta valmistavan
luokan opettajat pitdvat parhaana pohjana valmistavan luokan opettamiseen vai
tulisiko heiddn mielestédéan tyohon olla jopa erillinen koulutus.

Tassd tutkimusraportissa esitellddn aluksi tutkimuskonteksti ja aiheeseen
liittyvad tutkimuskirjallisuutta, minké jalkeen kerrotaan tarkemmin tutkimuksen
toteutuksesta. Taman jdlkeen esitellddn tutkimuksen tulokset ja johtopdatokset.
Lopuksi pohditaan vield tutkimuksen luotettavuutta, mahdollisia eettisid

ongelmia ja mahdollisia jatkotutkimuskohteita.



2 MAAHANMUUTTO JA VALMISTAVA OPETUS
SUOMESSA

2.1 Maahanmuutto Suomessa

Tilastokeskuksen mukaan maahanmuuttajien m&drd Suomessa on kasvanut
voimakkaasti ~ viime  vuosikymmenien  aikana. Vaikka = Suomessa
maahanmuuttajien médérd on vahdisempi kuin muualla Euroopassa, on kasvu
ollut erityisen nopeaa varsinkin 90-luvulta l&htien, ja parin viime vuoden aikana
Suomeen on muuttanut noin 30 000 henkil6d vuosittain (Vaestoliitto, 2017).
Lisdantyneen maahanmuuton seurauksena myods monikulttuurisuus,
etnisyyksien ja uskontojen moninaisuus sekd monikielisyys ovat lisdédntyneet
suomen kouluissa (Holm & Londen, 2010). Vuonna 2010 perusopetuksen
oppilaista 3,9 % oli vieraskielisid ja valmistavassa opetuksessa opiskeli noin 2 100
oppilasta. Vuonna 1995 valmistavaan opetukseen osallistui alle 400 oppilasta, eli
madrd on reilun vuosikymmenen aikana moninkertaistunut. (OPH, 2017a; OPH,
2017b; OPH, 2017c.) 2010-luvun voimakas pakolaisvirta on tuonut Suomeen yha
enemmdn maahanmuuttajia, ja pakolaisten méddrdn uskotaan lisddntyvan
entisestddn. Vuonna 2017 valmistavaan opetukseen osallistui jo 3 478 oppilasta

(Pouta, 2018).

22 Valmistava opetus perusopetuksessa

Téassd tutkimuksessa valmistavalla opetuksella tarkoitetaan perusopetuksen
yhteydessd jdrjestettdvdd maahanmuuttajille tarkoitettua perusopetukseen
valmistavaa opetusta. Valmistava opetus on tarkoitettu sellaisille oppilaille,
joiden kielitaito tai muut valmiudet eivdt riitd suomalaisen koulun
perusopetuksen ryhméssd toimimiseen. Kunnan ei ole kuitenkaan pakko
jdrjestdd perusopetukseen valmistavaa opetusta. (Nissild & Pdivéarinta, 2010.)
Valmistavan opetuksen ryhmit ovat heterogeenisid, oppilaat ovat eri-

ikdisid ja tulleet hyvin erilaisista kulttuureista. Yleisesti ottaen opetuksen



toimintaperiaatteet ovat samanlaiset kuin suomalaisen koulun muussakin
kasvatus- ja opetustyossd. Oppilaiden erilaisten kulttuuritaustojen seka erilaisten
kielellisten valmiuksien vuoksi ryhmdn toiminta on kuitenkin tdysin
erityislaatuista. (Andonov, 2013.) Opetuksessa noudatetaan perusopetukseen
valmistavan opetuksen perusteita (OPH, 2015). Valmistavan opetuksen
keskeisimpid tavoitteita on oppilaan suomen tai ruotsin kielen taidon
edistiminen sekd perusopetuksen oppiaineisiin perehtyminen. Lis&ksi
valmistavassa opetuksessa tutustutaan yleisesti ottaen kouluyhteisossd
toimimiseen. Myos oppilaan oman didinkielen sekd kulttuurin tuntemusta
tuetaan. Vaikka valmistavan opetuksen tavoitteet eri oppiaineissa ovat
soveltuvin osin hyvin samanlaiset kuin perusopetuksen opetussuunnitelmassa,
niiden saavuttamiseen kdytettdva aika, menetelmét sekd oppimateriaalit voivat
poiketa paljonkin. Pdivdarinnan mukaan kunkin oppilaan tavoitteet tulisi asettaa
lapsen taitoja, vahvuuksia ja osaamista perustana kayttden. (OPH, 2015, 5, 6;

Nissild & Pdivédrinta, 2010, 11-13,18.)
221 Valmistavan luokan opettajan koulutus

Laissa maddradtyt asetukset opetustoimen henkiloston kelpoisuusvaatimuksista
(OPM 986/1998) koskevat luokanopettajia, aineenopettajia sekd esiopetuksessa
ja erityisopetuksessa toimivia opettajia. Asetuksessa ei kuitenkaan ole mainintaa
perusopetuksen valmistavan luokan opettajista eikd viitata siithen, mihin
ryhméddn he kuuluvat. Valmistavan luokan opettajan pédtevyydelle ei ole
myodskddn laadittu valtakunnallisia suosituksia (Jonkka, 2015). Koska
valmistavan opetuksen opettajille ei ole maddritelty valtakunnallisia
kelpoisuusvaatimuksia, kunnat ovat voineet maédritelld omat vaatimuksensa.
Monissa kunnissa valmistavan luokan opettajalta on vaadittu joko eritys- tai
luokanopettajan péatevyyttd. Kelpoisuusvaatimusten alueellinen vaihtelu on
aiheuttanut opettajien eriarvoisuutta siind, ettd tietyn opettajan koulutus ei
valttamatta kelpuuta hdntd toimimaan valmistavan luokan opettajana yhdessa

kunnassa, vaikka toisessa se kelpuuttaisi. (Andonov 2013; Kyttala ym. 2011.)



Oikeuskansleri Jonkka otti kantaa aiheeseen vuonna 2015 ja kritisoi juuri
kelpoisuusvaatimusten puuttumista. Hinen mukaansa valmistavan luokan
opettajille  tulisi maddritelld valtakunnallinen kelpoisuusvaatimus ja
kannanotossaan hdn pyysi opetus- ja kulttuuriministeriolta selvitystd siitd,
minkdlaisiin toimiin ministerid aikoo ryhtyd. (Jonkka, 2015.) Vuoden 2016
toimenpide-esityksessd opetus- ja kulttuuriministerio esitti selvittdvansa
valmistavan opetuksen opettajien kelpoisuuden maidrittelyd ja opettajien
lisdkoulutuksen tarvetta (Opetus- ja kulttuuriministerio, 2016, 23), mutta vuoden
2017 selvityksessa toimia ei oltu toteutettu (Opetus- ja kulttuuriministerio, 2017,

43).
222 Valmistavan luokan opettajan ty6

Valmistavan luokan opettajan ty6 eroaa luokanopettajan tyostd monella tavalla.
Valmistavalle opetukselle ei ole esimerkiksi méaaradtty valtakunnallisesti tiettyd
tuntijakoa tai oppimddrdd, kuten perusopetukselle. Valmistavan luokan
opettajan tulee siis laatia jokaiselle oppilaalle oma opinto-ohjelma, johon voi
mahdollisesti kuulua perusopetuksen eri oppiaineiden opintoja. Oppilaan
opinto-ohjelman suunnittelussa otetaan huomioon muun muassa oppilaan
koulunkéayntitausta. Mikali oppilas ei ole lahtomaassaan kdynyt koulua, tarvitsee
hén alkuvaiheessa erityisesti tukea koulunkdynnin ja opiskelun sujumiseen seké
kaytanteisiin  liittyvissd  asioissa, kuten  omien koulutarvikkeiden
huolehtimisessa ja koulun tapoihin tutustumisessa. Joidenkin oppilaiden
kohdalla opetus saattaa aluksi painottua esimerkiksi suomalaisten
liikennesdantojen opetteluun sekd ruokakulttuuriin tutustumiseen, jotta
koulussa kdyminen ja toimiminen voi tapahtua turvallisesti. (Nissild &
Pdivarinta, 2010.) Ikosen (2005) mukaan on ensisijaisen tdrkedd, ettd opettaja
tuntee oppilaansa mahdollisimman hyvin. Toisaalta oppilaisiin tutustumista
vaikeuttaa se, ettd uusia oppilaita siirtyy ryhmaan usein kesken lukukauden
jatkuvasti. Oppilaisiin ja heiddn vanhempiinsa tutustuminen kuitenkin auttaa

opettajaa heiddan kanssaan tyoskentelyssd. Myos turvallisuuden tunteen ja



luottamuksen luominen on erittdin tarkedd, koska turvallisen ilmapiirin voidaan
katsoa olevan edellytys oppimiselle. (Ikonen, 2005.)

Matinheikki-Kokko (1999) on eritellyt monikulttuurisen koulun opettajien
ammattiroolin monipuolisuutta seuraavasti: opettaja on sulauttaja, selviytyjd,
suomi toisena kielend -opetuksen taitaja, kaksikielinen opettaja, rikastaja ja
ohjaaja. Han korostaa, ettd valmistavan luokan opettaja on todellinen
patkatyoldinen, silld jokainen oppilas viipyy hdnen opissaan vain yhden vuoden.
(Matinheikki-Kokko, 1999, 41.) Ikosen (2005) mukaan heterogeenisen ryhmin
opettajalta vaaditaan erityisesti joustavuutta, yhteistyo- ja eriyttdmistaitoja seka

kykyd sopeutua jatkuvasti uusiin tilanteisiin.



3 MONIKULTTUURISEN RYHMAN OPETTAJA

3.1 Opettajuus ja opettajuuden kehittyminen

Luukkainen (2005) on tutkinut opettajuutta sekd sen muutoksia ja madrittelee
opettajuuden olevan jotakin suurempaa kuin pelkdstdan tiedon ja taidon
kehittamistd tai vuorovaikutus- ja yhteiskuntataitojen rakentamista.
Opettajuuden kasitteen hdn nikee yhteiskuntaldhtoisend kasitteend, jota yksilo
voi toteuttaa oman ndkemyksensa mukaisesti. Kahta samanlaista opettajuutta ei
ole, koska jokainen opettaja mieltdd yksilollisesti oman tyonsd ja tehtdvansa
tavoitteet sekd toimintatavat ja merkityksen. Opettajuus voidaan tiivistdd
kasitykseksi opettajan tehtdvastda yhteiskunnassa. (Luukkainen, 2005, 18.)
Tynjdldn (2006) mukaan opettajan asiantuntijuus koostuu kolmesta osa-alueesta,
jotka ovat teoreettinen tieto, kokemuksellinen tieto ja itsesddtelytieto, joista osa
kehittyy kokemuksen kautta. (Tynjdld, 2006.) Opettajuuden kehittymisen
voidaankin katsoa kdynnistyvdan opettajankoulutuksen aikana, jatkuvan
ensimmadisten tyovuosien aikana ja kestdvan koko opettajauran ajan.
Opettajuuden ja opettajan ammatillisuuden kehittymisen yksi keskeisistd
késitteistd onkin elinikdinen oppiminen. (Niemi, 2015.)

Viime vuosien aikana opettajuus on muuttunut paljon. Nykydan ldhes
kaiken tiedon ollessa saatavilla internetistd, opettajan tehtdvda on vaihtunut
tiedon opettamisesta enemmaénkin oppilaiden ohjaamiseen tiedon luokse ja
kriittisen ~ymmaérryksen kehittdimiseen. (Tynjdld, 2006.) Opettajuuden
muuttumiseen vaikuttavat muun muassa se, mitd koululta nykydan odotetaan ja
minkd eri tahojen ohjeistuksia ja normeja koulun tulee noudattaa. Vuonna 2016
tehdyn selvityksen (Husu & Toom, 2016) mukaan opetuksen ja oppimisen
tutkimuksessa korostuu oppilaan oppimisprosessin keskeisyys, oppilaan
osallisuuden merkitys opetuksessa, ja opettajan roolin merkityksellisyys
nimenomaan oppimisen ohjaajana ja tukijana. Perinteisten oppiaineiden tietojen
ja taitojen ohella geneeristen taitojen ja teknologian kdyttdminen oppimisessa

korostuvat yhda enemmaén (Husu & Toom, 2016, 10).



Talibin, Lofstromin ja Meren (2004, 82-84) mukaan nyky&ddn
opetussuunnitelma ei ole ainoa opettajan tyotd ohjaava tekijd, vaan sen lisdksi
opettajan tyohon vaikuttavat sekd yksityis- ja tydelamén tapahtumat etta
tyoyhteison yllapitamad koulukulttuuri. Myos yhteiskunta ja sitd muokkaavat
globaalit suuntaukset vaikuttavat omalta osaltaan opettajan tyohon, joten
opettajat saattavat joutua toimimaan esimerkiksi erilaisten arvomaailmojen
puristuksessa. Maahanmuuton myo6td koulujen kulttuurinen ja kielellinen
monimuotoisuus on lisddntynyt, ja se on selvésti tullut jadddkseen suomalaiseen
koulun arkeen. Yhad useampi opettaja kohtaa tyossdan eri kulttuureihin kuuluvia
oppilaita. Kaiken lisdksi kouluissa olevat maahanmuuttajaoppilaat ovat hyvin
erilaisia: eri tasoisesti koulutettuja, syrjdytymisvaarassa olevia sekd eri
maailmankatsomuksen tai oppimiskulttuurin edustajia. Jopa kolmannes
Suomeen  saapuvista  turvapaikanhakijalapsista ja  -nuorista  ovat
traumatisoituneita tai vahvasti oireilevia (Suikkanen, 2010), mikd puolestaan

lisdad opettajan tyon haasteellisuutta.

3.2 Monikulttuurisen ympariston tuomat haasteet

Monikulttuurisuus on erittdin laaja sekd monimerkityksellinen kasite ja sitd
kaytettdessa tulisi aina madritelld, mité silld kyseisessd kontekstissa tarkoitetaan.
Monikulttuurisuus viittaa aina jollakin tavalla ihmisten ja ryhmien vilisiin
suhteisiin:  joko valtavdeston ja  vdhemmistoryhmien  vdlisiin  tai
vdahemmistoryhmien keskindisiin suhteisiin. Nédihin suhteisiin voidaan lukea
mukaan niin yksittdisten ihmisten asenteet ja kdyttaytyminen kuin esimerkiksi
valtioiden viliset sopimuksetkin. Maahanmuutto ja maahanmuuttajiin liittyvét
kysymykset ovat vain yksi monikulttuurisuuden muoto. Monikulttuurisuudella
voidaan tarkoittaa myos esimerkiksi eri uskontoja, sukupuolisidonnaisuutta,
seksuaalista suuntautumista, sosiaaliluokkaa, syrjaytyneitd ja vammautuneita.
(Paavola & Talib, 2010.) Tassa tutkimuksessa monikulttuurisuudella tarkoitetaan
nimenomaan maahanmuuttajia ja maahanmuuton aiheuttamaa kulttuurien ja

kielen monimuotoisuutta.



Monet luokanopettajana toimivat opettajat kokevat tyonsd selkedsti
muuttuneen ja tyomaéddrdnsad lisddntyneen maahanmuuttajaoppilaiden tullessa
luokkaan (Soilamo, 2008.) Luokkien monikielisyys ja monikulttuurisuus on
tuonut opetustyohon haasteita: se edellyttdd oppituntien ja oppimateriaalien
huolellisempaa valmistelua, kaytettdavien kasitteiden tavallista tarkempaa
selittdmistd ja sen tarkistamista, ettd oppilaat ovat varmasti ymmartaneet asiat.

Opetustyossa kulttuurisen moninaisuuden tuomat haasteet voivat olla sekéa
kielellisid, ettd liittyd eri kulttuurien ja uskontojen arvoldhtokohtien ja
kaytanteiden eroihin. (Virta & Tuittu, 2013, 121.) Kielelliset haasteet saattavat
johtaa my6s muihin haasteisiin, ja esimerkiksi uuden kielen opettelun ja uuteen
kulttuuriin totuttelemisen voidaan ndhdé lisdédvan maahanmuuttajataustaisten
oppilaiden stressid, joka puolestaan voi aiheuttaa muun muassa kdyttdytymisen
ja tunteiden sddtelyn ongelmia. Kielitaidon heikko taso vaikeuttaa myos
sosiaalisten suhteiden luomista ja saattaa edesauttaa yksindisyyttd,
syrjdytymistd, kiusaamista ja vaikeuttaa uuteen kulttuuriin sopeutumista ja
kotoutumista. (Eres, 2016, 65, 68.) Vuonna 2015 tehdyn selvityksen mukaan
opetuksen jdrjestdjait ja opettajat kokivat, ettd mm. opiskelu- ja
koulutuskulttuuriin liittyvat sopeutumisongelmat vaikeuttavat
maahanmuuttajataustaisten oppilaiden oppimista kaikilla koulutusasteilla.
Esiopetuksessa sekd ammatillisessa koulussa myds maahanmuuttajataustaisten
oppilaiden eldmadntilanteiden aiheuttamat traumat ja posttraumaattiset
ongelmat korostuvat ja vaikuttavat oppimiseen heikentédvésti. (Antikainen,
Paavola, Pirinen, Salonen, Tiusanen & Wiman, 2015.)

Kielelliset haasteet hankaloittavat my6s oppimisvaikeuksien tunnistamista
ja tuen tarpeen arviointia. Kielitaidon ollessa heikkoa on opettajan my6s todella
hankala havaita mahdollisia oppimisvaikeuksia ja erottaa niitd uuden kielen
oppimisesta johtuvista ongelmista. Arvosen, Katvan ja Nurmisen (2009) mukaan
maahanmuuttajaoppilaiden oppimisvaikeuksien tunnistamisen ongelmana on
se, ettd monet kdytossd olevat oppimisvaikeuksien tunnistamisen vilineet ovat
kieli- ja kulttuurisidonnaisia ja suunniteltu suomenkielisten oppilaiden

arviointiin. Tunnistamattomat oppimisvaikeudet saattavat heikentdd oppilaan



mahdollisuuksia edetd koulutuspoluillaan, tyollistyd ja ylipddtdan kotoutua ja
sopeutua suomalaiseen yhteiskuntaan. (Arvonen ym. 2009.)

Talibin (2002) mukaan opettajat ovat monikulttuurisuuden myota
joutuneet tilanteeseen, jossa heilld on vain rajalliset tiedot esimerkiksi oppilaan
kulttuurista ja psyykkisistd ongelmista. Tédlloin opettaja kdyttdd todenndkoisesti
vanhoja uskomuksiaan ja aiemmin hyviksi kokemiaan opetustapoja, jotka eivit
kuitenkaan toimi muuttuneessa tilanteessa. Moni opettaja ei tiedosta
monikulttuurisuutta ja sen tuomia edellytyksid, ennen kuin luokkaan tulee
erilaista kulttuuri edustava oppilas. Opettajan ammatillisuus edellyttada
tietoisuutta oppilaan taustan vaikutuksista tdmdn vuorovaikutukseen sekd
oppimiseen. (Gay 2002; Talib, 2002.) Hooverin, Smith-Davisin, Bacan ja Loven
(2008) mukaan valmistavan luokan opettajilla onkin usein riittiméaton koulutus,
mikd johtaa siihen, etteivat opettajat pysty tarjoamaan maahanmuuttajaoppilaille
tarvittavia ja riittdavid tukitoimia eikd oppilaiden yksil6llisiin tarpeisiin pystytd
vastaamaan. Uuden maahanmuuttajaoppilaan tullessa kouluun seka oppilas etta
opettaja saattavat olla jopa kulttuurishokissa. Yhteisen kielen ja
kommunikointitavan puuttuessa epdavarmuus vain lisddntyy. (Talib ym. 2004.)
Opettajan, jolla ei ole mitddn tietoa maahanmuuttajien opetuksesta ja
oppilaidensa kulttuurien luoteesta, on ldhes mahdotonta motivoida kyseisid
oppilaita (Eres, 2009, 69). Tamdn vuoksi koulun ja opettajien tulisikin jo
etukdteen tutustua sellaisiin kulttuureihin, joista kouluun uskotaan oppilaita ja
perheitd tulevan (Pollari & Koppinen 2011). Toisaalta on taas mahdollista, etta
yrittdessddn opiskella vieraista kulttuureista, muodostaakin itselleen aivan liian
stereotyyppisid ja kategorisoivia ndkemyksid, jotka eivit todellisuudessa vastaa
luokkaan tulevan maahanmuuttajan kulttuuria (ks. Dervin & Cross, 2016).

Vastuu opettajan monikulttuurisesta osaamisesta on
opettajankoulutuksella sekd tdydennyskoulutuksella, ja voidaankin olla monta
mieltd siitd, antaako opettajankoulutus tarvittavat ~ valmiudet
maahanmuuttajataustaisten oppilaiden kohtaamiseen ja monikulttuurisessa
koulussa tyoskentelyyn (Talib, 2002.) Maahanmuuttajaoppilaiden opettajat

kokevat usein, etteivit ole saaneet minkdidnlaista tukea tai koulutusta miten



kyseisen oppilaisryhmén kanssa tulisi toimia. Opettajat kaipaavat lisdd tietoa
muun muassa psykologiaan ja oppilaiden sosiaalisiin ja kulttuurisiin
ominaisuuksiin liittyen. (Eres, 2016.) Opetus- ja kulttuuriministerion (2017)
toimenpide-esityksen mukaan kaikkien opettajankoulutusta tarjoavien
oppilaitosten tulisi varmistaa, ettd opiskelijoilla on opetusharjoittelun
yhteydessd mahdollisuus kohdata eritaustaisia ja erikielisid oppilaita. Tama ei
kuitenkaan aina toteudu.

Vuonna 2015 teetetyn kyselyn mukaan suuri osa opetuksenjdrjestdjista
nakivat juurikin henkildston osaamisen kehittdmisen tarkeimpéna kulttuurisen
monimuotoisuuden tukemisen kehittimiskohteena. Kyselyyn vastanneet
mainitsivat kehityskohteina muun muassa monikulttuurisuusosaamisen
parantamisen, asenteiden muuttamisen, tietoisuuden lisidmisen ja pedagogisten
valmiuksien kuten eriyttdmisen ja arviointiosaamisen kehittdmisen. Toisena
tarkednd kehityskohteena nahtiin kielitietoisuuden parantaminen ja esimerkiksi
S2-opintojen maddran lisdédminen. (Kuukka, Owuakrim-Soivio, Paavola &
Tarnanen, 2015a.) Opettajankoulutuksessa tulisi tarjota tietoisuutta toisen kielen
opettamisesta jo siitdkin syystd, ettd monikielisten ja monikulttuuristen
oppilaiden mddrd on lisddntynyt yleisopetuksessa ja kaikki opettajat tulevat
tyossddan kohtaamaan kielellistd ja kulttuurista moninaisuutta. Lucas, Villegas ja
Freedson-Gonzales (2008) ehdottavat, ettd kielitietoisuuden lisddmiseksi
opettajille tulisi tarjota koulutusta muun muassa puhekielen ja kirjakielen eroista,
oppilaiden kielellisestd haastamisesta, kielitaidon vaikutuksista sosiaalisiin
suhteisiin ja vuorovaikutuksesta kielitaidon kehittdmisessd. Heiddn mukaansa
opettajille tulisi my0Os tarjota erilaisia kdytantojd kielitietoisen pedagogiikan
toteuttamisen avuksi. Hyvid keinoja toisen kielen opetuksessa on esimerkiksi
tekstien muokkaaminen oppilaille sopiviksi ja suomen kielen kdyttdmisestd
johtuvan ahdistuksen ja stressin minimointi esimerkiksi ddneen lukemisen

vapaaehtoisuudella. (Lucas ym. 2008.)



3.3 Opettajan monikulttuurinen kompetenssi ja kulttuurinen
osaaminen

Matinheikki-Kokko on madritellyt kompetenssin toimintavalmiudeksi ja kyvyksi
suorittaa tehtdvid toimintaympériston vaatimalla tavalla (Matinheikki-Kokko,
1999). Luukkainen laajentaa tdtd mddritelmdd hieman ja osoittaa ettd
kompetenssi koostuu henkilokohtaisista kyvyistd ja osaamisesta ja yhdistettyna
henkilokohtaiseen motivaatioon se muodostaa toteutuvan ammattitaidon.
Hanen mukaansa on mahdollista, ettd opettajalla on opettajan tutkinto eli han on
muodollisesti pateva muttei osaa tehdéd tyotddn eli hdan ei olekaan kompetentti.
Kompetenssi tarkoittaa siis samaa kuin pédtevyys eli tyontekijan valmiuksia
suoriutua jostakin tehtdvastda (Luukkainen, 2004). Monikulttuurinen
kompetenssi voidaankin ndhdd tiettyjen taitojen ja tiedon osaamisen sijasta
enemmankin itsetietoisuutena, filosofiana tai ajattelutapana, joka ohjaa opettajan
toimintaa (Jokikokko, 2005; Ozturgut, 2011).

Dervinin ja Grossin mukaan monikulttuurinen kompetenssi (intercultural
competense) sisdltdd aina myos poliittisen ndkokulman. Siind missd joku saatetaan
ndhdéd suvaitsevana, avarakatseisena ja toista kulttuuria kunnioittavana, tuo han
samaan aikaan esille omaa poliittista ndkokulmaansa tai yrittdd antaa itsestdan
erilaisen, poliittisesti hyvaksyttavaimman vaikutelman. Dervin ja Gross nédkevét
monikulttuurisen kompetenssin ongelmaksi myos sen, kuinka yrittdessimme
ymmartdd ja tuntea erilaisia kulttuureita, paadymme monesti ylikorostamaan
kulttuurien erilaisuutta. He ehdottavatkin, ettd monikulttuurinen kompetenssi
tulisikin ndhdd enemman yhtendisyytend, jossa tunnistetaan ja hyvéaksytaan
monipuolista monimuotoisuutta. (Dervin & Gross, 2016.) Nieto ja Bode (2008)
puolestaan tuovat esiin huolensa siitd, miten opettaja saattaa yrittdd piilottaa
kulttuurien erilaisuutta ja tulla niin sanotusti ”véarisokeaksi”. Vaikka opettaja
tarkoittaisikin toiminnallaan hyvad, ja pyrkisi vain siihen, ettei korostaisi
kulttuurien erilaisuuttaa, saattaa hdnen toimintansa olla oppilaille vahingollista
ja johtaa siihen, ettei erilaisuutta hyviaksytd. (Nieto & Bode, 2008, 74, 170.)

Virran ja Tuitun (2013) mukaan kompetenssi ei olekaan riittdvd méadritelma

opettajan kulttuuriselle osaamiselle. Heiddn mukaansa kulttuurinen osaaminen



merkitsee taitoa toimia joustavasti kulttuurien valisissa
vuorovaikutustilanteissa, joissa on otettava huomioon opettajan omat asenteet:
moninaisuuden kunnioittaminen, oikeudenmukaisuus ja sitoutuminen tasa-
arvon edistamiseen. Kulttuurista pdtevyyttd ei siis ndhdd kapea-alaisena
osaamisena tai kompetenssina, vaan ajattelutapana, ammattieettisena
periaatteena ja maailmankatsomuksena (Virta & Tuittu, 2013). Ozturgut (2011)
painottaa, ettd kdytanteiden ja koulutusjdrjestelman muuttamisen sijaan ratkaisu
monikulttuurisen koulutuksen haasteisiin olisikin yksinkertaisesti yksildiden ja
ihmisten vaélisten suhteiden ymmartdmisessd. Saavuttaakseen jonkinlaista
muutosta, opettajan tulee pohtia my6s omaa toimintaansa ja osata perustella
itselleen, miksi toimii tietylld tavalla. (Ozturgut, 2011.)

Kansainvélisessd kirjallisuudessa yksi keskeisimmistd monikulttuurisen
opetuksen  kaisitteistd ~ on  “culturally = resposive  teaching”, eli
kulttuurisensitiivinen opetus. Kulttuurisensitiiviselld opetuksella tarkoitetaan
oppilaan oman kulttuurin tunnuspiirteiden ja kulttuurillisten kokemusten
hyodyntamistda opetuksen tukena. Kulttuurisensitiivinen opetus edustaa
rasismitonta opetusta ja poistaa luokasta ennakkoluulot ja stereotypiat eri
kulttuureja kohtaan. Se, kykeneekoé opettaja toteuttamaan tdmdnlaista
kulttuurisensitiivistd opetusta, riippuu tdmdn omista asenteista ja tiedoista.
Opettajan on oltava sinut erilaisuuden ja kulttuurien monimuotoisuuden kanssa,
sekd itsevarma toteuttamaan kulttuurisensitiivistd opetusta. (Gay, 2002.)

Terry & Irving (2010) painottavat opettajan ja oppilaan hyvin
vuorovaikutussuhteen tarkeyttda erityisesti kulttuurillisesti eri taustoista
tulleiden oppilaiden opetuksessa. Olemalla kiinnostunut oppilaidensa
taustoista, maailmankatsomuksesta ja luonteesta, opettaja voi osoittaa oppilaalle
olevansa kiinnostunut tdstd ihmisend ja ndin ollen parantaa oppimiskokemusta
ja jopa oppimistuloksia (Terry & Irving, 2010). Monikulttuuriset
kommunikaatiotaidot ja kulttuuritietoisen kommunikoinnin ymmaértdminen
voidaankin ndhdd ensimmdisend askeleena kohti kulttuurisensitiivisen
opetuksen toteutumista (Ozturgut, 2011, 5). Kulttuurisensitiivisen opetuksen

toteutumisen edellytyksend on myds opettajien sosiokulttuurinen tietoisuus,



vahvistava suhtautuminen, sitoutuminen ja taidot muutoksen luomiseen,
konstruktivistinen oppimiskasitys, oppilaan tuntemus ja kulttuurisensitiivisen
opetuksen kédytdnteiden harjoitus. Nédiden kuuden osa-alueen tuominen
opettajankoulutukseen tarjoaisi opettajille pohjan kulttuurisen moninaisuuden

huomioimiselle. (Villegas & Lucas, 2002.)

3.4 Suomalainen opettajankoulutuksen tarjoamat valmiudet
monikulttuurisessa ymparistossa tyoskentelyyn

Vastuu opettajien monikulttuurisesta osaamisesta on hyvin pitkalti
opettajankoulutuksella. Suomessa opettajankoulutuksen sisdltamat
maahanmuuttajaopetukseen valmistavat opinnot ovat kuitenkin hyvin vahdiset
ja vaihtelevat suuresti yliopistoittain. (Jokikokko & Jarveld, 2013.)
Monikulttuurista opetusta ja maahanmuuttajataustaisten oppilaidan kanssa
tyoskentelyd onkin alettu painottaa opintosuunnitelmissa aiempaa enemman
(Holm & Londen 2010, 113). Monissa yliopistoissa opettajankoulutukseen liittyy
yksi tai useampi kurssi monikulttuurisuuden teemoihin liittyen, mutta kaikissa
yliopistoissa aihetta ei késitelld ollenkaan pakollisissa opinnoissa (Jokikokko &
Jarveld, 2013). Lisdksi Villegas ja Lucas (2002) huomauttavat, ettei yhden tai
kahden monikulttuurisuuteen liittyvan kurssin lisddminen
opetussuunnitelmaan riitd. Sen lisdksi, ettd ndmad kurssit ovat wusein
vapaavalintaisia eivdtka kaikki valmistuneet opettajat suorita kyseisid opintoja
ollenkaan, eivdt myoskédan kursseja suorittaneet opiskelijat pysty sisdistaméadn
kyseisid asioita, ellei tietoja vahvisteta edelleen muilla kursseilla. Pahimmillaan
ndilld valinnaisilla kursseilla késitellyt asiat ovat jopa ristiriidassa yleisen
opetussuunnitelman mukaisien kurssien sisdltdjen kanssa. Tamédn vuoksi
monikulttuurisuuden teemojen tulisi ndkyd opettajankoulutuksessa koko
opetussuunnitelman tasolla. (Villegas & Lucas, 2002.)

Vuoden 2018 selvityksen opettajankoulutusta tarjoavien yliopistojen
monikulttuurisuutta ja maahanmuuttoa koskevien kurssien tarjonta vaihtelee

aika paljon. Joissakin yliopistoissa maahanmuuttajaopetusta tukevia siséltojd on



tarjolla hyvin vdhdn ja toisilla paikkakunnilla asia on huomioitu paremmin
muun muassa sivuaineiden kautta. Kaikkien yliopistojen opettajankoulutukseen
kuuluu vain yksi pakollisten kurssi, joka késittelee monikulttuurisuutta, ja sen
laajuus vaihtelee yhden ja viiden opintopisteen vililld. Jotkut yliopistot tarjoavat
monikulttuurisuuteen liittyvid valinnaisia kursseja tai opintokokonaisuuksia.
Téamén lisdksi Oulussa ja Jyvdskyldssé on tarjolla englanninkielista
opettajankoulutusta  sekd Jyvadskyldan avoin yliopisto tarjoaa  S2-
opintokokonaisuutta sivuaineena. (R&sdnen, Jokikokko & Lampinen, 2018.)
Uusimmassa  perusopetuksen  opetussuunnitelmassa (OPH,  2014)
monikulttuurisuus on entistd suuremmassa roolissa, jonka tulisi heijastua myos
monikulttuuristen sisdltojen médraan opettajankoulutuksessa.

Opetusministerio vuonna 2009 laatima ”Korkeakoulujen
kansainvalistymisstrategia 2009-2015" esittda viisi tavoitetta korkeakoulujen
kansainvalistymiselle. Ndistd tavoitteista erityisesti tavoitteet 4 monikulttuurisen
yhteiskunnantukeminen ja 5 globaali vastuu, ovat merkittdvid opettajan tyon
kannalta. (Opetusministerio, 2009.) Rasanen (2014) pitdd Oulun yliopiston
englannin kielistd Intercultural teacher education - opettajankoulutusta yhtena
vastauksena monikulttuurisuuden ja kansainvéalistymisen haasteisiin. Kyseisen
koulutuksen tavoitteiksi on asetettu eettisesti vastuullisten ja pedagogisesti
taitavien = opettajien = kouluttaminen, joilla ~on  erityisvalmiuksia
monikulttuurisissa ja kansainvélisissd konteksteissa toimimiseen. Vaikka
keskeisia teemoja kasitelladan koulutuksessa myos omissa
opintokokonaisuuksissaan, moniperspektiivisyys ja monikulttuurisuus nakyvit
ohjelmassa kauttaaltaan (Rdsanen, 2014). Katri Jokikokko tutki vuonna 2002-2003
kyseisestd koulutuksesta valmistuneiden opettajien kokemuksia omasta
monikulttuurisesta kompetenssistaan. Valmistuneet opettajat kokivat saaneensa
koulutuksessa hyvit valmiudet monikulttuurisen ryhmédn opettamiseen ja
koulutuksen muokanneen omaa ajattelutapaansa niin, ettd opettajat kokivat
kulttuurisensitiivisyyden linkittyvdan opetuksessa kuin itsestddn. Jokikokon

mukaan voidaankin olettaa, ettd monikulttuurisen opettajankoulutuksen saaneet



opettajat ovat sensitiivisempid kulttuurien monimuotoisuudelle ja tuntevat
monikulttuurisen kompetenssin ideologian (Jokikokko, 2005).

Opetustyossé tarvittavien uusin tietojen ja taitojen saavuttamisen ei pitdisi
kuitenkaan olla kiinni siitd, missd korkeakoulussa, tiedekunnassa tai ohjelmassa
opiskelija on opettajan tutkintonsa suorittanut (Rédsdnen, 2014, 143). Blombergin
(2014) mukaan kaikilla opettajaopiskelijoilla tulisi olla mahdollisuus saavuttaa
koulutuksen aikana riittava interkulttuurinen kompetenssi. SOOLin vuonna
2013 teettaman selvityksen mukaan opettajaopiskelijat esittdavétkin, ettd kaikille
opettajaopiskelijoille olisi tarjottava suomi toisena kielend -opintoja tdmén
mahdollistamiseksi (Blomberg, 2014). Rédsdsen (2009) mukaan yhteiskunnan
muuttuva tila vaatii opettajakoulutusta uudistumaan ja kehittdmaan koulutusta,
koska juuri opettajalla tulisi olla monipuoliset tiedot maailmasta ja uteliaisuus,
jonka pohjalta hdn voisi innostaa my0s oppilaita erilaisten ilmididen

perusteelliseen pohtimiseen ja niihin vaikuttamiseen.

3.5 Valmistavan luokan opettajien tiydennyskoulutus

Soilamon (2008) tutkimuksen mukaan suurin osa opettajista kokee, ettei ole
saanut minkddnlaista monikulttuurisuuteen liittyvad koulutusta eikd heilld ole
mielestddn ollut riittavid valmiuksia kohdata tai opettaa
maahanmuuttajaoppilaita, saadessaan luokkaansa maahanmuuttajataustaisia
oppilaita. Tutkimukseen osallistuneet opettajat olivat kuitenkin sitd mieltd, etta
oman kiinnostuksen ja omien kokemusten kautta valmiudet voivat lisdantya
(Soilamo 2008). Matinheikki-Kokko (1999) huomauttaakin, ettd parhaiten
monikulttuurinen pédtevoityminen tapahtuukin vasta kokemuksen myo6ta.
Vaikka opettajankoulutus ei valttdimdttda antaisi tarvittavia valmiuksia
maahanmuuttajataustaisten oppilaiden opettamiseen, on tarjolla monia erilaisia
kursseja ja tdydennyskoulutuksia lisivalmiuksia antamaan.
Opettajankoulutukseen pakollisena kuulumattomia, tutkinnon
ulkopuolisia opintoja, jotka lisddvat valmiuksia monikulttuurisen ryhméan

opettamiseen, on mahdollista suorittaa kaikissa Suomen



opettajankoulutuskaupungeissa. Joitakin opintokokonaisuuksista saa liitettya
tutkintoon vapaavalintaisina opintoina (ent. sivuaineopinnot), tai tutkinnon
ulkopuolelle ylim&ardisind opintoina. Parhaimmat mahdollisuudet tdhan
ndyttdd tdlld hetkelld olevan Turussa. Turun yliopisto tarjoaa erillistd 250p
opintokokonaisuutta “Perusopetukseen valmistavan opetuksen (Valmo)
perusteet ”. Valmo-koulutuksen tarkoituksena on antaa tietoa, menetelmid ja
tyovalineitd ~ maahanmuuttajataustaisten  oppijoiden  oppimisesta  ja
opettamisesta perusopetukseen valmistavassa opetuksessa tarkastelemalla
monikulttuurisuutta ja monikielisyyttd monista eri ndkokulmista. Turun
yliopisto tarjoaa my0s samanlaista kokonaisuutta hieman pienemmassd
mittakaavassa ”Valmistavan opetuksen opettajan tyohon lisdvalmiuksia antava
tdaydennyskoulutus 150p”. Suomi toisena ja vieraana kielend, eli S2 opintoja
tarjoavat Helsingin, Tampereen, Turun ja Oulun yliopistot sekd Jyvaskyldn avoin
yliopisto.

Soilamo (2008) esittelee viitoskirjassaan tutkimuksensa, joiden mukaan
pelkédstddan opettajankoulutuksessa saatu monikulttuurinen osaaminen ei riitd
kyvykkédédseen toimintaan monikulttuurisessa koulussa, vaan opettajien tulisi
hankkia tdaydennyskoulutusta ja jatkuvasti kehittdd omia erityisvalmiuksiaan
(Soilamo 2008). Opetushenkiloston ammatillisen osaamisen kehittdmisestd
vastaa ensisijaisesti tyonantaja, minka lisdksi valtio rahoittaa koulutuspoliittisesti
merkittavad tdydennyskoulutusta. Koulutuksen tavoitteena on edistda
opetushenkiltston elinikdistd oppimista ja tasa-arvoisia mahdollisuuksia
kehittdd ammatissa tarvittavaa osaamista. Koulutuksella kehitetdan
toimintaympariston muutoksiin sopeutumisessa tarvittavaa osaamista. Lisdksi
silld luodaan opetus- ja kasvatusalan tulevaisuuden tarpeisiin vastaavaa uutta
koulutustarjontaa. Esimerkiksi vuosina 2014 ja 2015 valtion rahoittaman
henkilostokoulutuksen yhtend padpainopisteend oli kulttuurit koulutuksessa. Sen
avulla oli tarkoitus edistdd muun muassa kasvatus- ja opetushenkiloston
kielitietoisuutta sekd tietoja ja taitoja toimia yhteisesti monikulttuuristen

perheiden kanssa. (Opetus- ja kulttuuriministerio, 2015.)



Jyvaskylan yliopiston Pedagoginen asiantuntijuus liikkeessda (PAL) -
hankkeen (2010-2013) tuloksien mukaan suurin osa perusopetuksen jdrjestdjista
ilmoittivat henkilostolldan olevan mahdollisuus saada tdydennyskoulutusta
kielitietoisuuden lisddmiseen (79%) sekd kulttuuriseen monimuotoisuuteen
(82%). Kuitenkin vain 54% opettajista koki tdimén laisten tdydennyskoulutusten
olevan itselleen mahdollinen. Suurimmaksi esteeksi tdydennyskoulutuksen
saamiselle opettajat kokivat sen, ettei koulutuksentarjoaja maksa sijaisten
palkkaa koulutuksen ajaksi, joten vaikka opettajille olisi tarjolla tarvittavaa
tdydennyskoulutusta, he eivdt kuitenkaan kidytdnnossda pddse irtautumaan
omasta tyOstddn osallistuakseen koulutukseen. (Kuukka, Ouakrim-Soivio,
Pirinen, Tarnanen & Tiusanen 2015b.) Rdsdsen (2009) mukaan nimenomaan jo
kentdlld olevien opettajien tdydennyskoulutus kaipaisikin eniten kehittamista

systemaattisempaan ja suunnitelmallisempaan suuntaan.



4 TUTKIMUSKYSYMYKSET

Taman tutkimuksen tarkoituksena on selvittdd valmistavien luokkien opettajien
koulutustaustoja ja sitd, miten he kokevat oman koulutustaustansa tukevan
valmistavan luokan opettajan tyota.

Tutkimuksen tutkimuskysymykset ovat:

1. Miten valmistavan luokan opettajat ovat paddtyneet tyohonsa ja millaisilla
eri koulutustaustoilla ja patevyyksilld he toimivat valmistavan luokan
opettajina?

2. Miten valmistavan luokan opettajat kokevat omat valmiutensa ja
ammatillisen patevyytensa riittdvan valmistavan luokan opettajan tyossa
toimimiseen?

3. Millaista koulutusta opettajat toivoisivat valmistavan luokan opettajille
tarjottavan?



5 TUTKIMUKSEN TOTEUTTAMINEN

5.1 Tutkimuksen lihtokohdat

Valmistavan luokan toimintaa Suomessa on tutkittu jo kauan, mutta ndma
tutkimukset ovat  keskittyneet  pitkdlti oppilaiden  kouluyhteis6on
integroitumiseen ja opettajien kokemuksiin integroinnin toteuttamisesta (ks.
Mikkola & Heino, 1997; Liebkind ym., 2000). Myo6s valmistavan luokan opettajan
tyon mielekkyyttd sekd vaatimuksia on tutkittu (ks. Salo, 2014; Soilamo, 2008;
Talib, 2005), vaikkakin melko vdhdn. Maahanmuuton lisdédntymisen ja
valmistavan opetuksen tarpeen kasvun vuoksi valmistavan luokan opettajien
kelpoisuusvaatimuksia tulisi selventdd ja selvittdd, minké&laista osaamista
valmistavan luokan opettaja tarvitsee (Jonkka, 2015). Tamén tutkimuksen yhtend
tavoitteena onkin lisdtd tietoa nimenomaan valmistavan luokan opettajien
kokemasta ammatillisesta patevyydestd ja siitd, riittddko heiddn kokemustensa
mukaan luokanopettajan tai erityisopettajan koulutus kyseisessd tyossd
toimimiseen.

Tutkimus on laadullinen ja sen Ildhestymistapa fenomenologinen.
Fenomenologian perusajatuksena on ihmisten kokemusten ja kasitysten
tulkitseminen ja tutkiminen. Fenomenologisessa tutkimuksessa ei ole tavoitteena
saada yleisesti yleistettivad tietoa, vaan siind keskitytddn tutkittavien
henkildiden ainutlaatuisiin kokemuksiin ja sen hetkiseen merkitysmaailmaan.
Kokemuksien tutkimisessa on hyva erottaa kokemusten ja yleisten késitysten
kerronta. (Laine, 2015). Fenomenologisessa tutkimuksessa onkin oleellista valita
tutkittavat henkilon sen mukaan, ettd heilldi on mahdollisimman paljon
kokemusta tutkittavasta aiheesta. Laadullisessa tutkimuksessa tutkittavien
maddrd voi olla hyvinkin pieni ja kokemuksen kuvaus voidaan saada jo yhden
henkilon vastauksista, mutta analyysin kannalta laajempi aineisto varmistaa
kokemusten vaihtelevuuden ja koko kirjon saavuttamisen. (Metsamuuronen,
2006.) Tulkinnan myo6td fenomenologiseen tutkimukseen liitetddn myos

hermeneuttinen ulottuvuus (Tuomi & Sarajdrvi, 2009). Hermeneuttinen tutkimus



kohdistuu ihmisten viliseen kommunikaatioon ja erityisesti ilmaisuihin. Keratty
aineisto voidaan ndhdd haastateltujen henkildiden puheena, jonka kanssa
voidaan kdydé vield vuoropuhelua ja yrittdd 1oytaa ilmaisuista uusia tulkintoja.
Jokaisella kierroksella aineistosta voi nousta uusia asioita, joita tutkija ei

aikaisemmin mahdollisesti huomannut tai pitdnyt oleellisena. (Laine, 2015.)

5.2 Tutkimukseen osallistujat

Tutkimukseen osallistui 11 valmistavan luokan opettajaa eri puolilta Suomea,
yhteensd 8 eri paikkakunnalta. Tutkittavia etsittiin usealta paikkakunnalta
mahdollisimman heterogeenisen otannan loytdmiseksi, koska eri koska eri
paikkakunnilla opettajia on palkattu eri perustein valmistavan luokan
opettajiksi. Kdytin tdssd siis harkinnanvaraista otosta (ks. Eskola & Suoranta,
2008, 18). Ldhestyin tutkittavia Facebookin VALOA!- Maahanmuuttajien
valmistava  opetus-  ryhmdssd, Alakoulun  aarreaitta- ryhmédssda  sekd
henkilokohtaisesti sdhkopostin vilitykselld. Henkilokohtaisesti sdhkopostilla
ldhestyin opettajia niiltd paikkakunnilta, joihin minun oli mahdollista menné
paikan pddlle haastattelemaan. Ndiltd paikkakunnilta otin yhteyttd jokaiseen
perusopetukseen valmistavassa opetuksessa toimivaan opettajaan, jonka
yhteystiedot 16ytyivit koulujen verkkosivuilta.

Seuraavaksi esittelen haastatellut opettajat. Anonymiteetin suojaamiseksi
olen nimennyt haastateltavat numeroin. Kuvaan haastateltavien opettajien
koulutustaustan, tyokokemuksen ja sen, miten he ovat valmistavan luokan
opettajan tychon pddtyneet. Haastatteluissa en kysynyt opettajien ikdd. En
myoskddn tuo pseudonyymeissa esiin heiddn sukupuoltaan, koska en pida sitd

oleellisena tietona tutkimukseni kannalta.

H1 on koulutukseltaan luokanopettaja ja englannin aineenopettaja. Ennen
luokanopettajaopintoja  hdn on  suorittanut sosionomin  tutkinnon
ammattikorkeakoulussa, painotuksena lastensuojelu ja perhetyd. Lisdksi hdn on

suorittanut 10 op Suomi toisena kielend (S2) -opintoja. Opettajana hdn on



toiminut yhteensd kaksi ja puoli vuotta, joista puolitoista vuotta valmistavassa
opetuksessa. Valmistavan luokan opettajan tyohon hdn pddtyi, kun tuttu
valmistavan luokan opettaja pyysi hédntd sijaisekseen jdddessddan itse

opintovapaalle.

H2 on koulutukseltaan luokanopettaja ja hdn on opintojensa aikana erikoistunut
erityispedagogiikkaan. Opettajana hdn on toiminut kaksikymmentd vuotta,
joista noin kolme vuotta valmistavassa opetuksessa. Kun paikkakunnalle oltiin
perustamassa valmistavan opetuksen ryhmaéédn, hin itse ehdotti itseddn siihen

tehtdvadn ja sai paikan.

H3 on koulutukseltaan luokanopettaja, erikoistumisaineinaan
erityispedagogiikka ja kuvataide. Lisdksi hdn on kdynyt monia pienid
koulutuksia valmistavan luokan opettajana toimiessaan. Hdn on my0s
osallistunut laajempaan monikulttuuriseen kouluun ja Kkielitietoisuuteen
liittyvddn koulutukseen mutta ei suorittanut kokonaisuutta loppuun.
Valmistavan luokan opettajana hdn on toiminut kahdeksan vuotta, jota ennen
useita vuosia luokanopettajana yleisopetuksessa. Valmistavan luokan
opettajaksi han padtyi, kun uudelle paikkakunnalle muuttaessaan hin ilmoitti eri
kouluihin olevansa kaytettdvissd, ja ylldtyksekseen hénelle tarjottiin

maédrdaikaista paikkaa silloin perustettavaan valmistavan opetuksen ryhmaéan.

H4 on koulutukseltaan luokanopettaja ja erikoistumisaineinaan hidn on lukenut
alkukasvatusta, erityispedagogiikkaa ja kuvataidetta. Valmistumisen jalkeen hdn
on suorittanut useita lyhyitd kursseja liittyen maahanmuuttoon ja erilaisten
kulttuurien kohtaamiseen, sekd yhden laajemman kurssin toiminnallisuudesta
valmistavassa opetuksessa. Opettajana hdn on toiminut yhteensa neljd ja puoli
vuotta, joista kaksi ja puoli vuotta valmistavassa opetuksessa. Kyseiseen tychon
hin pddtyi suosittelujen kautta. Hénelle soitettiin ja tarjottiin paikkaa, vaikkei

han kyseiselld hetkelld edes etsinyt mitdan toita.



H5 on koulutukseltaan luokanopettaja, ja myohemmin tdydentanyt patevyytensa
myos englannin aineenopettajaksi. Opintojensa aikana hdn on suorittanut
erikoistumisopintoinaan monikulttuurinen kasvatus -opintokokonaisuuden
sekd S2 -perusopinnot. Mydhemmin hidn on suorittanut pienid
tdydennyskoulutuksia maahanmuuttoon ja monikielisyyteen liittyen, ja
kyseiselld hetkelld kesken on opintokokonaisuus liittyen toiminnallisuuteen
valmistavassa opetuksessa. Opettajana hidn on tyoskennellyt yhteensd 12 vuotta,
joista kaksi vuotta valmistavassa opetuksessa. Valmistavan luokan opettajan
toitd han haki yleisessd tyonhaussa samalla kuin muitakin opettajan toit4, ja sai

paikan.

H6 on koulutukseltaan luokanopettaja ja matematiikan aineenopettaja. Lisdksi
hdn on suorittanut S2-perusopinnot. Opettajana hdn on toiminut yhteensa
kymmenisen vuotta, joista hieman yli puolet valmistavassa opetuksessa.
Valmistavaan opetukseen hdn pddtyi, kun samassa koulussa toimivan
valmistavan opetuksen ryhmin opettaja jdi osa-aika eldkkeelle ja pyysi hanta
opettamaan luokkaa kanssaan niin sanotusti puoliksi. Myohemmin hén siirtyi

opettamaan luokkaa kokonaan yksin.

H7 on koulutukseltaan luokanopettaja. Erikoistumisaineina hian on opiskellut
englantia ja historiaa. Lisdksi hdnelld on rehtorin patevyys. Téiden ohella hdn on
osallistunut  yhteen  valmistavan luokan  opettajille tarkoitettuun
tdaydennyskoulutukseen. Opettajan toitd hdan on tehnyt yhteensd yhdeksan
vuotta, joista wviisi vuotta valmistavassa opetuksessa. Muuttaessaan
paikkakunnalle han oli hakenut kaikenlaisia opettajan toitd ja sitd kautta saanut

paikan valmistavasta opetuksesta.

H8 on koulutukseltaan luokanopettaja, erikoistumisaineinaan kuvataide ja
mediakasvatus. Tyon ohella hdn on suorittanut muutaman pienen
tdydennyskoulutuskurssin. Opettajana hdn on toiminut yhteensd kahdeksan
vuotta, joista vajaan kolme vuotta valmistavassa opetuksessa. Tyohon han paatyi

osittain sattumalta, kun oli sijaisena koulussa, jossa kuuli rehtorin kyselevan,



olisiko kukaan kiinnostunut valmistavan luokan opettamisesta, jolloin hdn oli

ehdottanut itsedin.

H9 on koulutukseltaan luokanopettaja ja kdsityon aineenopettaja. Valmistumisen
jalkeen han on suorittanut valmistavan luokan opettajille tarkoitetun 15 op
tdaydennyskoulutuksen. Opettajan t6itd hdn on tehnyt yhteensd puolitoista
vuotta, joista puoli vuotta valmistavassa opetuksessa. Han pddtyi valmistavan
luokan opettajaksi haettunaan avautunutta tehtdvaa samasta koulusta, jossa han

tyoskenteli.

H10 on koulutukseltaan kielten aineenopettaja. Myohemmin ty6n ohella hian on
suorittanut ~ S2-opintoja  sekd joitakin  pienempid kursseja liittyen
traumatisoituneisiin lapsiin, oppimisvaikeuksiin ja monikulttuurisen kouluun.
Opettajana hdn on toiminut yhteensd 18 vuotta, jonka aikana hdn on tehnyt
vaihtelevasti niin valmistavan opetuksen, kielten erityisopetuksen ja vieraiden
kielten opettajan t6itd. Valmistavaan opetukseen han pdityi, kun erds rehtori
ehdotti tyotd hanelle kielten opetuksen asiantuntijuuden ja laajan kansainvilisen

kokemuksen vuoksi.

H11 on alun perin koulutukseltaan luokanopettaja, ja erikoistumisaineinaan han
on lukenut englantia, erityispedagogiikkaa, litkkuntaa ja S2. Mydhemmin hdn on
tdydentdnyt erityispedagogiikan osaamistaan ja on nyt koulutukseltaan
erityisluokanopettaja. Lisdksi hdn on suorittanut useita pienid koulutuksia muun
muassa liittyen valmistavaan opetukseen, luokanhallintaan ja toiminnalliseen
opetukseen. Opettajana hdn on toiminut yhteensd 12 vuotta, joista noin neljd
vuotta valmistavassa opetuksessa. Paikkakunnalle muuttaessaan han haki
valmistavan luokan opettajan paikkaa, koska luokanopettajan paikkoja ei ollut
haettavana ja hdnen osaamisensa vastasi tdysin valmistavan luokan opettajalta

toivottavaa osaamista, ja sai paikan.



5.3 Aineiston keruu

Kerdsin aineiston kevdan 2018 aikana, hyvin nopealla aikataululla noin
kuukauden aikana. Kerdsin aineiston haastattelemalla ja haastattelumuotona
kaytin puolistrukturoitua teemahaastattelua. Haastattelu onkin ehkd yleisin
aineistonkeruumenetelma laadullisessa tutkimuksessa (Eskola & Suoranta, 2008;
Hirsjarvi & Hurme, 2000). Haastatteluista 8 toteutettiin kasvokkain koulussa
tapaamalla ja 3 Skypen vilitykselld puheluhaastatteluna. Haastattelujen kesto
vaihteli 38 minuutista 150 minuuttiin, keskimddrin yksi haastattelu kesti 55
minuuttia. Aineiston keruussa olennaista oli selvittdd, millaisia erilaisia
koulutuspolkuja pitkin opettajat ovat padtyneet valmistavan luokan opettajaksi
ja saada mahdollisimman laaja késitys siitd, miten he kokevat omat valmiutensa
kyseisessd tydssd toimimiseen. Haastattelun apuna kéytin haastattelurunkoa,
joka oli jaettu neljddn eri teemaan. Teemat olivat 1) Opettajan koulutustausta ja
tyokokemus, 2) Opettajan kokemukset tyossi toimimisesta 3) Opettajan kokemukset
oman koulutuksen riittdvyydestd ja 4) Opettajan nikemykset siitd, millaista koulutusta
valmistavan luokan opettajien tulisi saada. Teemojen alle olin listannut
apukysymyksid, jotka helpottivat haastattelun etenemistd ja keskustelun
yllapitdamista (ks. Liite 1).

Puolistrukturoitu teemahaastattelu antaa hyvin tilaa myos haastateltavien
omalle vapaalle kerronnalle, mikd mahdollistaa myos aivan uusien ndkdkulmien
esille tulon. Fenomenologisessa tutkimuksessa haastattelun on oltava todella
avoin ja se ei saa rajoittaa haastateltavien vastauksia (Laine, 2015). Tuomen ja
Sarajdrven (2009) mukaan haastattelun etuja ovat ennen kaikkea joustavuus ja se,
ettd kysymykset voidaan esittdd tutkijan haluamassa jarjestyksessa. Haastattelun
aikana  haastattelija =~ voi  toistaa = kysymyksensd, muotoilla  sen
ymmadrrettdvampdadn muotoon ja kdydd keskustelua haastateltavan kanssa.
Téhédn ei ole mahdollisuutta esimerkiksi postikyselyn ldhettdjdlld. (Tuomi &
Sarajdrvi, 2009, 73.) Ensimmadisten haastattelujen aikana huomasinkin joidenkin
kysymysten olevan epdoleellisia, ja toisaalta joidenkin oleellisten kysymysten
puuttumisen. Haastattelujen edetessd muutinkin hieman joitakin kysymyksia

saadakseni paremmin vastauksia haluamiini teemoihin. Tuomen ja Sarajdrven



(2009) mukaan on makukysymys, pitdisiko kaikille haastateltaville esittda taysin
samat kysymykset, sanamuotoja ja jdrjestystd noudattaen, ja se vaihteleekin
suuresti eri tutkimusten vililld (Tuomi & Sarajarvi, 2009, 75). Haastattelu on
vuorovaikutustilanne, erddnlainen keskustelu haastattelijan ja haastateltavan
vdlilld, jossa haastattelija kuitenkin yleensd johdattelee keskustelua ja tekee
aloitteen (Eskola & Suoranta, 2008). Tamdn tutkimuksen aineistoa kerdtessani
pyrin  luomaan  haastattelutilanteista =~ mahdollisimman  luonnollisia
keskustelutilanteita, joten en aina edennyt johdonmukaisesti haastattelurunkoa
seuraten, vaan pyrin esittdmaan jatkokysymyksid haastateltavan esille tuomista
teemoista ja sitd kautta saada vastaukset kaikkiin suunnitelmiini kysymyksiin ja

teemoihin.

5.4 Aineiston analyysi

Aineiston analyysin toteutin aineistoldhtdisen sisdllonanalyysin keinoin.
Aineistoldhtoinen sisdllonanalyysi sopii juuri haastatteluaineiston analysointiin.
Milesin ja Hubermanin (1994) mallin mukaisesti induktiivinen aineistoldhttinen
sisdllonanalyysi sisdltdd kolme porrasta, joiden mukaan edetddn; ensimmaisend
tehdddn aineiston pelkistiminen eli redusointi, jonka jdlkeen toteutetaan
aineiston ryhmittely eli klusterointi, ja viimeisend teoreettisten kasitteiden
luominen eli abstrahointi (Tuomi & Sarajdrvi, 2009, 108). Aineistoldhtoisessa
analyysissa tarkoituksena on siis luoda tutkimusaineistosta teoreettinen
kokonaisuus, jonka analyysiyksikét on valittu aineistosta tutkimuksen
tarkoituksen ja tehtdvanasettelun mukaisesti. Jos analyysin oletetaan olevan
tdysin aineistoldhtoistd, ei tutkijan aikaisempien tietojen, teorioiden tai
havaintojen pitdisi vaikuttaa analyysin toteuttamisen tai lopputulokseen. (Tuomi
& Sarajarvi, 2009.) Haastatteluissa pyrin saamaan vastauksia ennalta
pddtettyihin teemoihin, mutta varauduin my®6s siihen, ettd keskusteluista nousee
esiin myos uusia odottamattomia teemoja, jotka saattavat ohjata analyysid aivan

uuteen suuntaan. Tamdn vuoksi opettajat saivat puhua hyvin vapaasti



haastatteluissa myos sellaisista asioista, jotka eivit ennakko-oletusteni mukaan
suoraan liittyneet haastattelun teemoihin.

Aloitin analyysin litteroimalla nauhoitetun aineiston. Litteroinnin
ulkopuolelle jdtin ne aiheet, jotka selvésti poikkesivat tutkimuksen aiheesta, eivit
kiinnostaneet minua tutkijana ja jotka koin hyodyttomiksi tutkimuksen
analyysin kannalta. Kédytin puolikarkeaa litterointia, koska olin kiinnostunut
ennen kaikkea merkityksistd. Lopullista litteroitua aineisto kertyi yhteensa 89
sivua. Jo haastatteluja litteroidessani huomasin samojen teemojen toistuvan ja
tiettyjen piirteiden olevan yhteisid. Huomasin myos selkeitd erimielisyyksid eri
koulutuksen kdyneiden kesken, ja ndin aloin tehda analyysia jo omassa paddssani.

Analyysi eteneekin koko ajan tutkimusta tehdessd (Tuomi & Sarajdrvi, 2009).

Taulukko 1. Analyysin eteneminen
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péatevyys

Analyysin apuna kadytin ATLAS.ti - analysointiohjelmaa, johon syotin kaikki
litteroimani aineistot. Ohjelman avulla aloin merkitéd aineistosta mielenkiintoisia
ja tdrkeitd ilmauksia, joille annoin pelkistetyn koodin. Kavin ldpi kaikki
haastattelut ja jokaisen ilmauksen kohdalla arvioin sopiiko se johonkin jo
antamaani koodiin, vai luonko sille oman koodin. Nidin edeten sain koko
aineiston koodattua, ja jéljelle jdi vain oleellinen tieto ja tutkimuksen kannalta
oleelliset ilmaukset. Tamaén jdlkeen yhdistin yhteen sopivat koodit alaluokiksi, ja
lopulta ndma yhdekséan alaluokkaa sain vield yhdisteltya neljaksi ylaluokaksi (ks.
taulukko 1). Nama neljd alaluokkaa edelleen yhdistyivat kahdeksi paaluokaksi,
jotka vastasivat tutkimukseni tutkimuskysymyksid. Jaljelle jadneet padluokat
olivat 1) Koulutus ja ammatillisen pitevyyden tunne ja 2) Nikemykset koulutuksen

merkityksesti.

5.5 Eettiset ratkaisut

Eettisesti hyvdn tutkimuksen toteuttaminen edellyttdda hyvan tieteellisen
kdytannon noudattamista koko tutkimuksen teon ajan. Hyvéddn tieteelliseen
kaytantoon kuuluu muun muassa tutkittavien henkildiden ihmisarvon
kunnioittaminen, heiddn perehdyttamisensd tutkimuksen aiheeseen ja
suostumuksen saaminen. (Hirsjarvi, Remes & Sajavaara, 2009; Eskola &
Suoranta, 2008, Tuomi & Sarajarvi, 2009.) Tamdn tutkimuksen aineiston
kerddaminen perustui tutkittavien vapaaehtoiseen suostumukseen. Tutkittavilta
pyydettiin ~ suostumus  tutkimukseen  osallistumiseen ja  kaikki
tutkimussuostumukset tallennettiin kirjallisena. On eettisesti perusteltua kertoa
haastateltavalle etukidteen, mitid haastattelu koskee sekd antaa mahdollisimman
paljon tietoa tutkimuksen toteuttamisesta (Tuomi & Sarajdrvi, 2009), kuten
tehtiin tdssdkin tutkimuksessa. Haastateltaville kerrottiin jo tutkimukseen
mukaan pyydettdessd, mitd aihetta haastattelu koskisi sekd alustavat

tutkimuskysymykset. Halutessaan haastateltavat saivat teemahaastattelun



rungon tai suuntaa antavia kysymyksid ndhtdvidkseen jo ennen haastattelua.
Ndin heilld oli myds mahdollisuus valmistautua haastatteluun niin halutessaan.

Toinen tutkimuksen eettisyyteen vaikuttava tekija on tutkittavien
anonymiteetin sdilyttdiminen. Tutkimusraportti tulee Kkirjoittaa niin, ettei
yksittdiset tutkittavat ole tunnistettavissa tekstistd (Tuomi & Sarajdarvi, 2009,
Eskola & Suoranta 2008). Haastattelut toteutettiin tdysin anonyymeind ja kaikki
tunnistettavat yksityiskohdat jatettiin pois raportista. Raportissa jatin kertomatta
paikkakunnat, joilla haastattelemani opettajat toimivat, koska en pitanyt sitd
oleellisena tietona tutkimuksen tulosten kannalta. Samasta syystd myos nimesin
haastateltavat opettajat vain satunnaisesti numeroiden HI1-H11 jdttden myos
opettajien sukupuolen kertomatta. Haastateltavien sitaateista kadytin vain
sellaisia kohtia, jotka eivit paljastaneet paikkakuntaa, jolla he tyoskentelivit.
Tutkimuksen eettisyyteen liittyy myos tutkimustietojen luottamuksellisuus, eikd
tutkimuksen tietoja tule luovuttaa ulkopuolisille (Tuomi & Sarajdrvi, 2009). Vain
mind tutkijana olen ndhnyt aineiston, enkd ole antanut sitd ulkopuolisille
nahtdvaksi. Sekd litteroitu aineisto ettd haastattelunauhoitukset tuhotaan

tutkimuksen valmistuttua.



6 TULOKSET

6.1 Opettajien koulutustaustat ja tyohon padtyminen

Suurin osa tutkimukseen osallistuneista valmistavan luokan opettajista olivat
koulutukseltaan luokanopettajia. Haastateltavista yhdestdtoista opettajasta
yhdeksdn oli luokanopettajia, yksi erityisluokanopettaja ja yksi kielten
aineenopettaja. Kahdella luokanopettajalla oli myos englannin aineenopettajan
patevyys, mutta he ilmoittivat ensisijaisesti pdtevyydekseen
luokanopettajanpdtevyyden. Haastateltavista luokanopettajista viisi oli
suorittanut joitakin opintoja myos erityispedagogiikasta ja myds viisi heistd oli
suorittanut joitakin S2-opintoja. Vain yhdelld haastateltavista opettajista oli
pelkkd luokanopettajankoulutus ilman kieleen, monikulttuurisuuteen tai
erityispedagogiikkaan liittyvid opintoja. Tyokokemusta opettajilla oli kertynyt
puolestatoista vuodesta kahteenkymmeneen, joista valmistavassa opetuksessa
puolesta vuodesta seitsemadntoista vuoteen. Kaksi haastateltavista opettajista ei
toiminut kyseiselld hetkelld valmistavan luokan opettajana, mutta heill4 oli siita
kokemusta aikaisemmilta tydvuosiltaan.

Kuusi opettajista oli padtynyt valmistavan luokan opettajaksi niin, etteivat
he itse olleet kyseistd tyotd hakeneet. Kuten seuraavista aineistoesimerkeistad kay
ilmi, jotkut opettajat olivat p&ddtyneet tyohon sattuman kautta tai ylldttden.
Opettajia oli joko suositeltu tehtdvaan jonkun ulkopuolisen henkilon toimesta, he
olivat hakemassa toista tyotd samasta koulusta tai he hakivat yleisesti opettajan
toitd olettaen pddtyviansd luokanopettajan toihin, mutta ylldtyksekseen heille

tarjottiinkin valmistavan luokan opettajan toita.

1) ilmotin kouluille, ettd olen kéytettdvissa ja mitd vaan olis tarf'(ota, ja sitten mulle
soitettiin, ettd tddlld olis tdlldnen valmistavan opetuksen paikka, ettd mitd sa tiedat
siitd. No m& sanoin et mé en tiedd mittéddn, ja sieltd sanottiin, ettd &l4 vélitd ei
mekéédn, tdméd on ihan uus juttu. (H3)

2) sain puhelun perusopetusjohtajalta, ettd ollaan perustamassa uutta valmistavan
opetuksen ryhmaéé, et han oli kuullu suosituksia, ettd ma olen silld hetkelld vapaana
ja mulla olis parin rehtorin suosituksen mukaan sellainen ote, ettd mé teen aika
iksilbllisesti ja tota vahan niinku erilaisil toimintatavoilla, kun yleensd, ettd hin on

uullu susta hyvid, ettd haluaisitko, olisko sulla mielenkiintoo ldhtee tidtd uutta
ryhméd vetamaan. (H4)



3) kun mad tulin ni mua siihen sitten ehdotettiin, mutta en mé sithen varmaan ekana

[olisi hakeutunut], ettd md nyt vaan hain kaikkee ettd mistd se kaupunki mulle toitd

l6ytdis ja ndin se sitten meni. (H10)
Opettajat kertoivat kuitenkin olleensa hyvin innoissaan ja mielissddn, kun heille
kyseistd tyotd tarjottiin. Yksi opettajista uskoi, ettd ei olisi itse edes tajunnut hakea
toita valmistavasta opetuksesta, ellei sitd olisi hdnelle suoraan tarjottu. Toinen
opettajista kertoi vasta tyon saadessaan tajunneensa, kuinka hyvin se hénelle
itselleen voisikaan sopia. Yleisesti ottaen kaikki opettajat olivat innoissaan
ottaneet tydon vastaan empimdittd, vaikka uudenlainen tyd saattoi hieman

jannittadkin. Jotkut opettajista mainitsivat vasta myohemmin miettineensa tyon

haasteellisuutta.

4) sillon kun maé sain sen puhelun ni ma yritin vaikuttaa tyyneltd ja se sano, ettd mieti
rauhassa pdiva tai pari tdssd ja, sisdisesti ma huusin ettd JES ihan parasta. M& en
tiedd, olisinko md ymmaértanyt hakee vilttaméttd niinku téllésii [toitéd], ettd méa
todennikosesti olisin hakenu niit luokanopettajan hommii sit seuraavaks (H4)

5) siind mielessd itseasiassa lahdin aika intoa hihkuen, ku m4 ajattelin, ettd ma
vihdoinkin padsen kaytannossa tekeen sitd tyotd, mutta toki mua jannitti ja ajattelin
et minkalaisii kaikkii ﬁaasteita varmasti tulee vastaan ja just se kédytantohdn ei oo
aina ihan sama kun ne teoriaopinnot tietenkdin. (H5)

6) ldhdin siihen sitten innolla ja onneks en tienny et mihin ampiaispesdan pdani pistin.
(H3)
Monet hakematta tyohon pddtyneistd opettajista olivat olettaneet valmistavan
luokan opettajan tyohon vaadittavan jotain muuta koulutusta kuin heilld oli. H1
ja H8 mainitsivat olleensa kiinnostuneita valmistavan luokan opettamisesta,
mutta olettaneensa siihen vaadittavan erityistd patevyyttd, jonka vuoksi eivit

olleet ikind kyseista tyotd hakeneet.

7) Mul oli tavallaan siittd semmonen késitys, ettd se vaatis just, ettd siind pitdis olla
jotain tutkintoja, S2 tutkintoo tai enemmain suomen kielen opintoja tai jotain. (H8)

8) Mai sanoin, ettd en mind sinun ty6td osaa tehdd, en ole opiskellut asiaa yhtdan. Se
sano, ettd kylld osaat, siind yhdistyy sosiaaliala ja kielen opetus ja luokanopettajuus
kylld just oot hyva siihen. Sanoin ettd no kai mina sitte tuun. (H1)

Viisi opettajista olivat hakeneet valmistavan opettajan paikkaa yleisessd
tyonhaussa ja saaneet paikan. H9 mainitsi hakeneensa paikkaa puolitosissaan,
uskomatta mitenkddn tyotd saavansa, ja ylldttyneensd suuresti sen saadessaan.

H11 kertoi hakeneensa valmistavan luokan opettajan tyotd koska ilmoituksessa



sithen toivotiin erityispedagogiikan ja S2 osaamista ja hédnelld oli sekd koulutusta

ettd tyokokemusta molemmista, joten se vastasi tdysin omaa koulutustaan.

6.2 Opettajien kokemukset omista valmiuksistaan ja
pdtevyydestdin

6.2.1 Opettajien kokemat vahvuudet ja heikkoudet

Haastatelluista opettajista monet luokanopettajat kokivat oman koulutuksensa ja
kokemuksensa luokanopettajan tyostd suurena vahvuutenaan valmistavan
opetuksen opettajana toimimisessa. Erityisesti luokanopettajat kokivat
alkuopetuksen, 1.- 2. luokan opetuksen kokemuksen olevan hytdyllinen. He
vertasivat valmistavaa opetusta alkuopetukseen sanoen niiden olevan hyvin
samankaltaista tyotad sisdlloistd lahtien, mikad nékyy aineistoesimerkissa 9. Tyossa
toimineet luokanopettajat kokivat vahvuuksikseen myo6s kokemuksen eri

ikdisten oppilaiden taitotasoista.

9) maéa koen, ettd siitd 1.-2.1k opettajan taustasta on ollu kauheen iso hyoty. Koskien
sitten my®oskin kaikkia biologiaa, ja timmosii asioita mitd kuitenkin 1.-2.1k kisittelee.
Ettd hyvin niinkun saman tyyppisid asioita on joutunu niitten oppilaitten kanssa,
jotka tuli suomeen, ni ihan heti alkuun tekemddan. (H2)

10) varsinkin kun on sitd tyotd tehny niin tdssd alakoulussa niin tietdd minkailaisia ne
lapset on, ja on jonkinnidkostd verrokkiryhmad etté tietdd ettd yleensd tén ikdset osaa
jo tétd ja tata. (H6)

Ryhménhallintataidot mainittiin sekd vahvuuksina ettd heikkouksina. Yhden
opettajan mukaan juuri luokanopettajakoulutus oli antanut hyvit evait luokan
hallintaan. Toinen luokanopettaja sen sijaan mainitsi heikot luokanhallintataidot
heikkoutenaan ja kertoi kokeneensa, ettei ollut saanut niihin juuri mitdan
koulutusta. Yksi opettajista kertoi suorittamistaan rehtorin opinnoista olleen
paljon hyotya siind, ettd héanelld oli vahva tietdamys erilaisista hallinnollisista ja
koulutuspoliittisista  asioista. Hadn koki tiedon kasvattavan omaa
itsevarmuuttaan vanhempien edessd, kun hdn pystyi niistd vanhemmille

kertomaan sen sijaan ettd olisi joutunut aina asioita selvittelemédan ja kyselemaan

muilta tahoilta.



11) huono puoli on ainakin se ettd kun mulla on niitd vararehtorin hommii, niin munhan
pitéda keskittyy niihin, et mun fokus ei oo kokoaja tddlld vaik ma olisinkin tdssé, et
mun on pakko vastailla puhelimeen ja vastailla séhkopostiin ja ovesta paukkaa
ihmisid kysymaédn asioita ja selvittddan kriisitilanteita ja muuta. (H4)

Luokanopettajat mainitsivat myds monia muita vahvuuksia, kuten looginen
padttelykyky, rauhallisuus, ongelmanratkaisusta pitdiminen ja organisointikyky.
Yksi opettajista piti vahvuutenaan sitd, ettd nautti askartelusta ja
oppimateriaalien tekemisestd, koska hédnelld ei ollut kdytossddan paljoakaan
valmiita oppimateriaaleja. Heikkouksinaan luokanopettajat pitivat yleisimmin
kielipedagogisten opintojen puuttumista ja erityispedagogiikan osaamisen
heikkoutta. Yksi opettajista ei osannut mainita mitddn heikkouksia, joita olisi
valmistavan luokan opettajana tuntenut.

Erityisluokanopettaja mainitsi vahvuuksinaan suunnitelmallisuutensa ja

tietonsa ja taitonsa yksilollisestd opettamisesta sekd eriyttamisen toteuttamisesta.

Lisdksi erityisluokanopettaja koki koulutuksensa antaneen hyvit valmiudet

luokan hallintaan ja kommunikointiin.

12) Tietty ne erityisopettajan opinnot on antanu paljon semmosii keinoja siihen luokan
hallintaa ja agressiivisten lasten kohtaamiseen ja myos vanhempien kanssa
kommunikointii, sitd mit4 tarttee sellasta psykologist silméd, ni kai sitd ny on jonkun
verran sit. (H11)

Kielten opettaja koki vahvuutenaan kaikki osaamansa kielet, joita hdn oli
pystynyt kdyttimddan niin vanhempien kuin oppilaidenkin kanssa
kommunikoidessaan. Myos ymmarrys ja tietdimys kielten sukulaisuuksista ja
yhtéldisyyksistd oli auttanut hdntd pérjadamé&ddn monien erikielisten kanssa,
vaikkei juuri heiddn kotikieltdan olisikaan osannut. Kielten samankaltaisuuksien
ja maiden kielihistorian tuntien, hdn oli usein onnistunut I6ytdméddn jonkun
yhteisen kielen, jota molemmat osapuolet osasivat ja ymmarsivit edes vahan.
Myos kielipedagogisista opinnoistaan ja ymmarryksestdan han koki olleen
suurta hyotyd opettaessaan suomea vieraskielisille oppilaille. Kaikki opettajat,
jotka olivat suorittaneet kielipedagogisia opintoja, mainitsivat ne
vahvuuksikseen valmistavan luokan opettamisessa. Opettajat kokivat

kielipedagogisten opintojen tuoneen ymmarrystd siitd, mitd on oppia vierasta



kieltd ja miten kieli ndyttaytyy oppijan ndkokulmasta. Erityisesti S2- opintoja

suorittaneet opettajat kokivat ne opinnot hyodyllisiksi.

13) ni sitten kun m4 oon kutosella opettanu taitaville oppilaille kdyttany kirjaa missd on
sitd kielioppia ni sit mé oon ajatellu ettd ompa onni ettd mé oon opiskellu S2:sta, ettd
mulla ei olis hajuakaan ndistd suomen kielen termeistéd jos mé en olis opiskellu sita.
(Ho)

Koulutuksen ulkopuolisina vahvuutena opettajat mainitsivat aikaisemmat
tyokokemukset jossain kasvatusalalla, tai esimerkiksi sen, ettd olivat itse diteja.
H7 mainitsi tyoskennelleensd joskus matkaoppaana, ja kertoi kokevansa
kyseisen tyon ja kokemuksen ulkomailla asumisesta auttaneen paljon
ymmartamaan omia oppilaitaan. Han piti suurena etuna myos sitd, miten oli itse

ulkomailla asuessaan oppinut vierasta kieltd niin sanotusti kadulla, erilaisten

fraasien ja elekielen avulla, kuten nyt hdanen oppilaansa oppivat suomen kielta.

14) kylld on vahvuus seki ettd kun on omat lapset, joista toisella on, tai toisen koulupolku
e1 ole tavanomainen, niin sekin niinku helpottaa ymmarta4 sitd niitd erillaisii
oppijoita ja taustoja ja haasteita ja mys perheitd. —- Ja sitten myos sekin ndkdkulma
et oon sellasen lapsen &iti, jonka koulusta tulee esim tosi paljon negatiivista
palautetta, ni ymmaérrdan myos sen, ettd milléd tavalla kannattais perheisiin olla
yhteydessa. (H1)

15) vois ajatella my6skin, ettd etua on mulle my6skin siitd, ettd mé olen itse 4iti, eli
kasvattajana, ja sitten mé olen sijaisditi, meilld on huostaan otettu lapsi, ja sithen
liittyvit kaikki traumataustoista koulutukset kayty. (H4)

16) sen oon niinku oikeesti kokenut, ettd se on ollu iso juttu tdssd, ettd kun ma4 itse olen
opiskellut kieltd niin ettd en kirjan kautta, niinkun eihdn ndmé mun oppilaatkaan
pysty silld tavalla kirjan kautta opiskelemaan. Niin just se, ettd tietdd miltéd se tuntuu
ja sit ehk& osaa niinku tsempata oikein. (H7)

Yksi  haastateltavista  opettajista =~ mainitsi =~ temperamenttipiirteensa
erityisherkkyyden sekd vahvuutenaan ettd heikkoutenaan. Vahvuutenaan hin
kertoi kokevansa erityisherkkyytensé silloin, kun se mahdollistaa hénelle tilan,
jossa hdn havaitsee paljon sanomattomiakin asioita, kuten oppilaiden tunnetiloja,
ja pystyy reagoimaan niihin eparoimaétta. Erityisherkkyys pakottaa hdnet myos
ndkemddn kaiken mitd ympdrilld koko ajan tapahtuu ja mahdollistaa monien
asioiden tekemisen yhtdaikaisesti, keskittyen niihin kaikkiin. Han kuitenkin
kertoi kokevansa erityisherkkyyden heikkoutena siind, ettd huoli oppilaasta tai
oppilaan asioista saattaa tayttdd kokonaisvaltaisesti sekd mielen, ettd aiheuttaa

tyysistd huonovointisuutta ja ahdistusta.



6.2.2 Monikulttuurisuuden kisittely koulutuksessa

Haastateltavista opettajista jokainen oli sitd mieltd, ettei heiddn
opettajankoulutuksessaan oltu juurikaan, tai vain hyvin vdhdn Kkaisitelty
monikulttuurisuutta tai maahanmuuton teemoja. Kaksi opettajista uskoi taman
johtuvan siitd, ettd he olivat opiskelleet niin kauan aikaa sitten, ettd
maahanmuuttoon liittyvdt teemat eivédt olleet silloin vield ajankohtaisia tai
pinnalla. Kuitenkin kaksi aivan viimeisen kahden vuoden aikana valmistunutta
opettajaa olivat samaa mieltd siitd, ettd nditd sisdltojd ei koulutuksessa juurikaan
késitelty. Opettajat myos toivoivat, ettd nykyisin monikulttuurisuutta

kisiteltdisiin enemman.

17) Hyvin vahan. Kasittaméattoman vahan, ottaen huomioon, ettd me eletddn tétd aikaa ja
ma oon valmistunu vasta kaks vuotta sitten. (H1)

18) en tiedd minkdlainen opettajankoulutus on nykydaan, ettd kuinka paljon heille tulee
sitd, koska taas sitten koulussa meilld on maahanmuuttajaoppilaita koko ajan
lisdédntyvissd méédrin ja tilanne ei tuu varmasti muuttumaan, ainakaan vihenemaan
kauheesti. Ettd jos nyky&ddn on yhtd vahan kun oli sillon, niin sitten asialle pitéis kylla
tehdd jotain. Et sit tdytyis olla enemmaén niinkun. (H5)

Yksi luokanopettajista muisti opinnoissaan olleen yksi suppea kurssi
monikulttuurisuuteen liittyen. Hén kuitenkin kertoi kokeneensa sen melko
hyodyttoméksi, koska asioista puhuttiin niin yleiselld tasolla eikd niihin saanut
mitddn konkreettista kosketuspintaa. Kolme opettajista muistivat opinnoissa
olleen jonkinlainen johdatus aiheeseen jonkun kurssin yhteydessd, mutta ei
kokonaista kurssia. Aiheesta oli puhuttu muun muassa didinkielen kurssilla
lyhyesti, yhdelld luennolla. Yksi opettaja oli sitd mieltd, ettd luennon pitdja ei

ollut ollut edes pateva luennoimaan kyseisestd aiheesta.

19) Jotenkin niin, no, voisin varmaa jo ite nyt {:itaa paremman kurssin aiheesta. Mutta
toki tieddn, ettd se opettaja ei ollut itse kylld misséan tdlldsessd tekemisissa
maahanmuuttajien kanssa, ettd ihan varmasti oli ihan kirjatietoa hénella se kaikki.
(H7)

Kolme opettajista kertoi opinnoissaan olleen tarjolla valinnainen kurssi

monikulttuurisuudesta, jonka he olivat valinneet, mutta se ei ollut siis kaikille

opiskelijoille pakollinen, eikd véalttaméttd edes mahdollinen, jos valinnaisista

myds toinen kurssi oli kiinnostanut. Yksi opettaja kertoi valinnaisen



monikulttuurisuuskurssin olleen paras anti koulutuksessaan, ja ihmetteli miksi

sellaista ei tarjottu kaikille opiskelijoille.

20) sai valita, ettd halusko tietotekniikasta vai monikultuurisuudesta jonkun lisdkurssin.
Ja mé oon vilinnu sen monikulttuuriisuuden. Ja siittd me ollaan kdyty valmistavassa
[opetuksessa] vierailulla. Et se on niinku ollu se kaikist suurin anti se yks valinnainen
kurssi, mikd mun mielest pitéis olla niinkun kaikilla pakollinen. (H4)

Kielipainotteisessa englanninkielisessd opetusohjelmassa opiskelleista kaksi
opettajaa mainitsivat niissd opinnoissa olleen jotakin monikulttuurista sisaltod,
mutta se ei ollut kaikille opettajaopiskelijoille tarjolla. Kolme opettajista kertoi
tehneensd gradun monikulttuurisuuteen ja maahanmuuttoon liittyen, ja niin
ollen sen Kkautta kisitellyt nditd teemoja  opintojensa  aikana.
Erityisluokanopettajaksi  opiskellut opettaja kertoi erityispedagogiikan
opinnoissa saaneensa valita erikoistumisaineekseen monikulttuurisuuteen
liittyvan kokonaisuuden, jossa maahanmuuton tilastoja ja maahan tulon
prosessia ja kdytanteitd oli kdyty lapi perusteellisemmin.

Vain yksi opettajista oli padssyt opettajankoulutuksen aikana vierailemaan
valmistavassa opetuksessa, ja kaksi opettajaa muisti jollakin luennolla kdyneen
valmistavan luokan opettajan kertomassa tyostdan. Opettajat kokivat kuitenkin
tiedon, jonka he opiskeluaikana olivat valmistavan luokan toiminnasta saaneet,

olleen varsin pintapuolista.

21) md muistasin ettd didinkielen kurssilla on sivuttu jonku luennon yhteydessa S2
opetuskesta f'a valmistavasta opetuksesta hyvin hyvin lyhyesti ettd sitten sen
jalkeenkin ollu vdhidn ettd niin ai ettd jotain maahanmuutajia, mutta ei oikeen ollu
oikeesti kiry4 ettd sil on oma opetussuunnitelma ja mitd kaikkee se pitd4 sisélld4 ja

mitd se tarkottaa. (H4)

Muissa koulutuksissa, joita opettajat olivat suorittaneet ennen tai jdlkeen
opettajankoulutusta, tai valmistumisen jalkeen, monikulttuurisuutta oli kasitelty
paljon enemman. H1, joka on aikaisemmalta koulutukseltaan sosionomi, koki
niistd opinnoista olleen paljonkin hyo6tyd valmistavan luokan opettajana

toimimisessa.

22) Sillon sosiaalialan puolella oon huomattavasti enemmaén, kun
opettajankoulutuksessa, ni opiskellu monikulttuurisuusasioita. Tavallaan niinkun ne
asiakasryhmé ymmarrys silld koulutuksella on huomattavasti parempi, et sielld oli
niinku vihemmistot ja monikulttuurisuus ja joku kulttuurinen erilaisuus ja mit4
kaikkii olikaan ni tota ni kyll4 sielld tosi paljon opiskeltiin ndit4 asioita, ja oli paljon
hyotya. (HI)



H9  kertoi suorittaneensa  Turun yliopiston tarjpaman 15 op
tdydennyskoulutusopintokokonaisuuden, joka oli tarkoitettu valmistavan
luokan opettajille. Hianen mukaansa koulutus oli antanut omaan ty6honsa
selvidsti enemman evditd kuin opettajankoulutus. Opettaja toivoikin, ettd kyseista
opintokokonaisuutta tarjottaisiin kaikissa opettajankoulutuskaupungeissa, jotta

kaikilla olisi yhtéldiset mahdollisuudet sen suorittamiseen.

23) Ettd jos md oisin joutunu tekeen tdtd hommaa ilman sitd Turun opintoja niin olis se
ollu ithan erilaista et kyl méa koen, ettd md Turussa sain tosi paljon. Etta jos vastaava
koulutus saatais kaikkiin kaupunkeihin... (H9)

6.2.3 Monikulttuurisen osaamisen muodostuminen

Haastatteluaineisto 0soitti, ettd monikulttuurisen kompetenssin
muodostumiseen voi vaikuttaa niin koulutuksessa tietoisesti opiskeltu tai
tiedostamatta opittu tieto, kuin yleisesti eldmédssd koetut asiat ja tapahtumat.
Kysyttdessda monikulttuurisen osaamisen ja ymmarryksen muodostumisesta,
monet opettajista sanoivat sen tulleen enemmidn muualta eldmastd, kuin
koulutuksesta.  Yleisimpéand  tekijand  monikulttuurisen  ymmaérryksen
muodostumisessa  opettajat  mainitsivat  ulkomailla  vietetyn  ajan,
opiskelijavaihdon, toiden ja matkustelun merkeissd. Opettajat kokivat vieraassa
kulttuurissa ja ymparistossa elamisen antaneen kokemuksen samankaltaisesta
tunteesta kuin mitd heiddn oppilaansa mahdollisesti kokevat muuttaessaan

Suomeen ja sopeutuessaan suomalaiseen koulujdrjestelméaan.

24) jos ajattelee ihan taustaa niin kyl kaikki sellaset monikulttuuriset kohtaamsiet, et en
ma olis sama ihminen, jos mé en olis aikoinani matkustellu esimerkiks jossain, ni kyl
md koen et kaikki sellanen niinku informaalinen oppiminenkin on semmost tietyl
tavalla, tuo siihen monikulttuuriseen kompetenssiin niinku oman osansa. (H5)

Toinen merkittdvd esille tullut teema oli oma kiinnostus, mielenkiinto ja
avoimuus muita kulttuureja kohtaan. Opettajien mukaan monikulttuurisen
osaamisen ja ymmarryksen muodostuminen ldhtee liikkeelle siitd, ettd on itse

kiinnostunut niisté aiheista ja haluaa itse ottaa asioista selvéa.

25) Must se ensimmadiseksi muodostuu siitd et on kiinnostunu muista kulttuureista ja on
avoin niille, eli tavallaan sellanen avarakatseisuus ja hyviaksyminen, se ettd hyvaksyy
sen, ettd ihmiset tdssd kulttuurissa tekee ndin asiat ja se ei tarkota et se olis parempi
tai huonompi kun meilld. Ja se ettd on niinkun ylipaatdaan halukas oppimaan miten



muualla tehdadan eikd kuvittele, ettd meidéan tekemét asiat on jotenkin ylitse muiden
(HI)

26) Ehki se on lihteny siitd omasta kiinnostuksesta ylipd&tddan mikd on ollu mussa jo
ihan lapsesta asti, se kiinnostus muita kulttuureja kohtaan. (H9)

Kuten edellisen esimerkin opettaja, myds monet opettajat kokivat pohjan
monikulttuuriselle ajattelutavalle syntyneen jo lapsuudessa. H4 kertoi
kokevansa monikulttuurisen kiinnostuksensa syntyneen alakoulussa, kun
englannin opettaja oli hankkinut kaikille kirjekaverit ulkomailta. H1 oli viettanyt
lapsena paljon aikaa pakolaiskeskuksessa, jossa hdnen ditinsd oli tydskennellyt,
ja sielld tutustunut ja kiinnostunut eri kulttuureista. H3 oli kokenut
kulttuurierojen vaikutuksen ja wulkopuolisuuden tunteen Suomen sisdllad

muuttaessaan.

27) Yks tekijd on se lapsuuden kokemus siitd, ettd ma olen syntynyt Helsingissa ja olen
kuusivuotiaaksi asti ollut helsinkildinen ja sen jilkeen me muutettii [pienelle
paikkakunnalle]. Ja sielld naapurin poika kun sano jotain vahvalla murteel ja sit ma
rupesi miettii et mitd se tarkotti, mitd toi voi olla suomeks, f'a multa meni joku aika
enne ko ma tajusi. Ettd se, ehkd siihen niinkun kouluaikaa liittyva ulkopuolisuuden
tunne, kun sielld kaverit puhu zetoreista ja vilteistd, ja md mietin sitd, ettd lahetddn
Eerheen kanssa Lontooseen ja md osaan Lontoon maanalasen kartan paremmin, kun

otipaikkakunnan pikkupolut. Ettd sellanen pihalla oleminen, ettd miten siihen
Eéiéisee sisddn. Kun md en vieldkddn tiedd mitd ne viltit on. Ettd tdssd on nyt joku
ulttuuriin liittyvé juttu, vaikka oltiin kaikki suomalaisia. (H3)

Jotkut opettajista kokivat saaneensa monikulttuurista ymmaérrystd ja osaamista
kuitenkin myo6s koulutuksesta. Ndissdkin tapauksissa taustalla ndhtiin kuitenkin
oma kiinnostus ja hakeutuminen sellaisten opintojen pariin, joissa ndistd
teemoista keskusteltiin. My6s monikulttuurisuuteen liittyvan Pro gradu-
tutkielman kirjoittaminen mainittiin niin monikulttuurisen kompetenssin
muodostajana, sekd oman monikulttuurisen kiinnostuksen ja ymmarryksen
seurauksena. Jotkut opettajista kokivat kompetenssin muodostuneen
nimenomaan koulutuksen ja omien kokemusten ja kiinnostuksen
yhteisvaikutuksesta. Myods tyon valmistavan luokan opettajana mainittiin

lisddvan omaa ymmarrystd ja tietoja jatkuvasti.

28) Et koulutus on ollu iso osa koska se on kuitenkin tullu sen monikulttuurinen
kasvatus- sivuaineen kautta ja s2 kautta ja sit md sitd graduakin vield aiheesta tein, et
olin kiinnostunut itse ndist4 asioista. Mutta my®os sitten tietylla tavalla kdytannon
eldmd, ettd tdlld hetkelld than tdd kdytannon tyo tuntuu, ettd opettaa joka péiva. (H5)



29) toki tdn tyourakan aikana ni kylldhé se on lisddntyny ihan valtavasti se tietdmys mita
on aiemmin ollu. Tavallaan jos miettii ettd ehk& se asenne ja muu on tullu jo ennen
tdtd, ja nyt ne tiedot on tullu sitten enemmin tin jélkeen, koulutuksen jalkeen. (H4)

30) Sekd ettd, md sanon, ettd se mun oma pitkd monessa eri maassa kokema
maahanmuutajuus ni se on tosi vahva, ettd mé oon aina sitte ollu tekemisissa kaiken
maalaisten ihmisten kanssa nuoresta alkaen, ettid ihan se oma kiinnostus, ettd mi oon
hakeutunu tilanteisiin, jossa méd oon voinnu niinku testata tétd. Ja sitte mé oon toki
hakeutunu my®os opiskelemaan sellasia aiheita eli molemmat toki vaikuttaa. Ettd on
se empiria mutta on myd3s se teoria sielld. Kokemus tdssd tyossa tietenkin. (H10)

6.2.4 Tdydennyskoulutuksen tarve ja mahdollisuudet osallistua

Kysyttédessa ajatuksia tdydennyskoulutuksesta, ldhes kaikki haastatellut opettajat
kertoivat kokevansa, ettd tarvitsisivat lisdd koulutusta jollakin tyonsd osa-
alueella. Vain yksi opettajista sanoi, ettei henkilokohtaisesti koe mitddn tarvetta
tdaydennyskoulutukselle. Yleisimpand tdydennyskoulutuksen tarpeena opettajat
mainitsivat kielipedagogiset opinnot ja suomen kielen; kuusi opettajista sanoi
tarvitsevansa tdydennyskoulutusta kieleen liittyen. Erityisesti kieliopillisia
taitoja opettajat kertoivat kaipaavansa isompia oppilaita opettaessaan, kun
alkuluokkien kanssa vdhemmit taidot tuntuivat vield riittdvan. S2-opinnot
ndhtiin hyodyllisind ja monet opettajat kertoivatkin aikovansa niihin hakeutua
sitten kun oma aika opintoihin riittdisi. Seuraavissa aineistoesimerkeissd

opettajat H9 ja H11 kertovat miksi tarvitsisivat lisdkoulutusta kieleen liittyen.

31) Kylld se suomi on sellanen ett4 siittd pitdis olla enemman. Ettd kylld m4 ihan itekkin

opin tdssd koko ajan niitd suomen kielen s&éntojd, ettd mistd nda niinkun tulee fa silla
et, se on semmonen mitd m4 oon aatellu et sitku laps on pikkasen isompi ni kylld ma
jotain S2 kursseja aion kdyda jossain avoimessa tai tommosta puuttuu itseltd ettd
niihin pitdd saada lisdd tietoo siittd et miten meiddn suomen kieli rakentuu ja mitka
on meidén kielioppisddnnot niinku oikeesti. (H9)

32) Myos ma tartten lisdkoulutusta ehdottomasti tossa S2ssa, niist on niin pitké aika niist
mu opinnoista et ihan, must tuntuu et mé oon ite keksiny néd kaikki mun
menetelmat mitd ma taalld teen. (H11)

Melkein yhtd suuri tarve nahtiin erityispedagogiikan osaamisen kehittamiselle,
nimittdin viisi opettajaa sanoi tarvitsevansa tdydennyskoulutusta tdlld osa-
alueella. Erityispedagogiikan sisalloista mainittiin erityisesti
oppimisvaikeuksien tunnistaminen, erityisen tuen antaminen heikommille
oppilaille ja erityisiin haasteisiin vastaaminen. Opettajat kokivat huolta muun
muassa siitd, ettd vieraskielisten oppilaiden kohdalla on hyvin vaikeaa tunnistaa,

milloin oppilaan vaikeudet johtuvat heikosta kielitaidosta ja milloin on syytd



epdilld oppimisvaikeutta. Ongelmana oppimisvaikeuksien tunnistamisessa
ndhtiin myos se, ettei niitd ehditd tutkita ja diagnosoida maahanmuuttajien

jatkuvan muuttamisen vuoksi.

33) on ehki vihdn vaikeempi nidhd ettd vaikka millon oppilaalla on oikeesti jotain
kielellisii pulmii et mis on se raja, et mikd menee sen piikkiin ettd vasta opetellaan
suomen kieltd ja millon on kysymys siitd ettd on oikeesti jotain ongelmaa. (HS8)

34) sitten voi olla oppimisvaikeuksiakin, joita ei kuitenkin diagnosoida, koska ne on
jokaisella paikkaEurmalla niin vdhan aikaa. Ettd jos meillekki on joku nyt kevéilla
muuttanu ni vaikka olis sellanen olo etta pitdis lahettda tutkimuksiin ni ei ne ehdi
vield tdn kevddn aikana ja sitte ei tiedd onks he meilld enédéd ens vuonna. (H2)

Kolme opettajaa kertoi tarvitsevansa lisdd vinkkejd toiminnallisen opetuksen
toteuttamiseen, ja toivoivat koulutusta tai kurssia siitd aiheesta. Lisdksi kolme
opettajaa mainitsi tarvitsevansa enemmdn tietoa koulutuspolitiikan ja
oppilaanhuollon teknisistd asioista kuten laista, toimintamalleista ja
lastensuojeluilmoitusten tekemisestd. Muista tdydennyskoulutuksen tarpeista
mainittiin muun muassa kurssit oppimateriaalien kaytostd ja tekemisestd,
erilaisten kulttuurien ja kielten ymmartdmisestd, luokan hallintakeinoista sekéa
koulutusta kriisipsykologiaan ja radikalisoitumisen ehkdisemiseen liittyen. H6
toivoi lisdd osaamista ja ymmarrystd nimenomaan oppilaiden tunne-elaman

ongelmien tukemiseen.

35) kun n4illdhdn ne ei usein oo oppimisaikeuksia vaan ne on tunne-eldaméan haasteita
niin sellaseen miten sit4 sitten voi tukea. (H6)

H6 ilmaisi huolensa my®s siitd, ettd monet tarjolla olevat tiydennyskoulutukset
ovat hyvin laaja-alaisesti monikulttuurisuutta kasittelevid, eivitkd ne vastaa
hdnen omaa koulutustarvettaan. Han mainitsi tarvitsevansa lisdd koulutusta ja
olevansa kiinnostunut osallistumaan erilaisille kursseille, jos vain loytdisi

joitakin omia tarpeitaan vastaavaa.

36) jotenkin mé& mietin, ettd jos se on hirveen yleiselld tasolla ni se on enemmaén sitten
suunnattu yleisopetuksen opettajille et heiddn asenteet muuttuis positiivisempaan
suuntaan ja heille tyokaluja. Ettd sitten jo melkei itte haluais jotain tosi spesifiad
koulutusta. (H6)

Yleisesti ottaen kaikki opettajat tuntuivat suhtautuvan melko myonteisesti

tdaydennyskoulutukseen. Lahes kaikki olivat joko kdyneet joitakin kursseja tai



koulutuksia, tai suunnittelivat osallistuvansa sellaisille tulevaisuudessa.
Mahdollisuudet tidydennyskoulutukseen ndhtiin my6s melko hyvind. Monet
opettajat kertoivat saavansa esimiehiltddan siahkopostilla ehdotuksia erilaisista
koulutuksista ja jotkut sanoivat etsivdnsad niitd itse muun muassa kaupungin
opetustoimen pedagogiselta tarjottimelta tai Facebookin valmistavan luokan
opettajien ryhmastd. Toiset opettajat kokivat heilld olevan hyvit mahdollisuudet
erilaisiin koulutuksiin osallistumiseen, mutta toiset kokivat sen hankalaksi tydsta
irtaantumisen sekd palkan ja koulutusmaksujen puolesta.

Hyvind puolina ja koulutuksien mahdollistavina tekijoind opettajat
mainitsivat ilmaiset, esimerkiksi opetushallituksen jdrjestamét koulutukset seka
koulujen ja kaupunkien tdydennyskoulutukseen tarkoitetut budjetit, joiden
ansiosta esimerkiksi H6 oli pddssyt osallistumaan yhteen koulutukseen. H4
mainitsi péddsseensd osallistumaan joihinkin koulutuksiin vain siksi, ettd
valmistavalla opetuksella on osittain oma rahoituksensa eikd hanen
koulutuksiinsa kaytetty raha ollut pois koulun yleisestd budjetista. Toisissa
kouluissa myo6s esimerkiksi sijaisten hankkiminen koulutuksien ajaksi koettiin

olevan vaivatonta.

37) kaupunki kyll4 silleen tota tuki tdtd, kun ma tein ne S2-opinnot ja ne makso sen joku
200 mitd ne makso, niin sitte tdal on sellanen niinkun kannusteraha vapaaehtoseen
opiskeluun et mé sain sit just sen verran sitd. (H6)

38) sitten perusopetusjohtaja sanoi, ettd koska tdd on osittain valtiorahotteinen tdd paikka
niin ne voidaan otta toisesta budjetista eika tarvi tdn koulun varoja siihe laitttaa. (H4)

39) sillonkin kun mi kysyin rehtorilta tasts, ettd saanko méd menné tonne, se oli ollu siis
kesken mun ty6pdivan ja sit ois pitdny ottaa sijainen ja muuta ni se sano et juu
tottakai saat mennd, ettd kylld se niinku asenne on aina se ettd mene toki jos on joku
koulutus. (H1)

Raha ja sijaisten hankkiminen mainittiin kuitenkin my6s huonoina puolina ja
koulutuksiin ~ osallistumista = vaikeuttavina tekijoind. Koulutusten
maksullisuuden  lisdksi ~ ongelmana  ndhtiin  matkakustannuksista,
majoittumisesta ja koulutusta varten otetusta palkattomasta vapaasta

muodostuvat kustannukset.

40) Jos on joku toisen tahon jarjestdma koulutus fossain toisessa kaupungissa ni sit se
varmaan oalla kustannuksella ja palkattomalla vapaalla onnistuis mut kukapa
sellasta sit tekee, et sd menetit sen padivéan palkan ja maksat viel monta sataa euroo
siit koulutuksesta ni ehkd ei. (H1)



41) mun mielestd se on aikalailla ollu tuota kaks koulutuspéivad per vuosi on ollu ok, et
niistd ei tarvi tapella. Mutta sitten tietysti se ettd kuinka hintavia ne koulutukset on ni
se on sit toinen kysymys. (H7)

Jotkut opettajista mainitsivat tdydennyskoulutuksiin osallistumisen vievan myos
liikaa omaa aikaa ja kuluttavan voimavaroja. Opettajat kokivat raskaana myos
sen, ettd koulutuksen ajaksi palkatulle sijaiselle tulee kuitenkin tehdd ohjeet ja
suunnitella oppitunnit, ja joissakin tapauksissa vield itse etsid mahdolliset
sijaiset. Kolme opettajista mainitsi, ettei kyseiselld hetkelld voisi
henkilokohtaisten resurssien puitteissa osallistua mihinkddn koulutukseen,
mikdli se veisi yhtddn heiddn vapaa-aikaansa. Kahdella opettajista oli kotona
pienid lapsia, jotka olivat syynd siihen, ettei koulutuksiin ollut mahdollista
osallistua. H3 mainitsi, ettei kokenut niin suurta tarvetta kouluttautua, etti
jaksaisi siithen ryhtyd, vaikka se hieman kiinnostaisikin, ja H2 kertoi, ettei

yksinkertaisesti jaksa kouluttautua enempaa.

42) Jos ajatellaan minua henkilokohtaisesti kouluttautujana téssd, niin ollaan
jonkinlaisessa suvantovaiheessa siind mielessd et nyt ma veddn henked. (H3)

43) sitten taas se oman pestin jattiminen on aika ty6léds, kun joutuu sijaiselle tekeen
sanasta sanaan ohjeet, monelle eri oppilaalle (H2)

44) ne on omalle ajalle kuitenkin aika useesti laitettu ettd perjantai illasta lauantaihin
monena viikonloppuna ni jos sellasia koulutuksia kdy, niin aika raskaana sellaisen
kokisin. (H2)

Yksi opettajista kertoi tarvitsevansa monenlaista tdydennyskoulutusta ja
yrittdneensa useampaan kertaan ilmoittautua ilmaisiin
tdydennyskoulutusryhmiin. Yritykset olivat kuitenkin epdonnistuneen toisaalta
siksi, ettd ryhmdkoot olivat niin pienid, ettd ne tayttyivit lilan nopeasti eikd han
mahtunut mukaan, ja toisissa tapauksissa siksi, ettd ryhmé&an ei ollut ollut
tarpeeksi tulijoita ja koko kurssi oli jouduttu peruuttamaan.

Puhuessaan tdydennyskoulutuksesta ja sen tarpeesta, kaksi opettajaa
liittivdt sen hyvin vahvasti omaan tilanteeseensa tyollistymisen kannalta. Toinen
opettajista toimi mddrdaikaisessa tyosuhteessa, ja uskoi tdydennyskoulutuksen
ja erilaisten kurssien lisddvan omia mahdollisuuksiaan saada jatkaa tyossaéan, tai

mahdollisesti saada virka valmistavan luokan opettajana. Han oli sitd mieltd,

ettei yksin kotona opiskelu ollut niin hyodyllistd, koska siitd ei jdisi merkint&a



osaamisluetteloon. Toinen opettajista sen sijaan tyoskenteli vakituisessa
tyosuhteessa ja hdnelld oli virka omaan tehtdvédnsd, jonka vuoksi ei kokenut
ollenkaan niin suurta tarvetta kouluttautua ja saada lisdpatevyyksid. Kyseinen
opettaja mainitsikin, ettd jos hanelld tuli tarve saada lisdé tietoa jostakin aiheesta,

hén otti selvéa ja luki aiheesta itsendisesti.

45) jos kdy jonkun valmistavan opetuksen koulutuksen, kun mullakin on se tilanne, etta
mul on ihan virka, ettei tarvi tydpaikoista kilpailla keneké&én kanssa, niin siittd ei saa
mitdédn patevyyttd varsinaisesti, ettd suorittaa jotain. (H2)

46) mut md oon kokenu sen hirveen tirkeeks ja tarpeelliseks niinku pdivittdd sitd omaa
osaamistani, ja varsinki ku ei oo virkaa téstd, ni sitte ninku sitéki aatellen ettd ma
voin sanoo ettd mul on oikeesti halua ja tietoo, ettd mé niinku ndin paljon oon tehny
asioita tdn hyvéks. Ettd jos mad itte iltasin lueskelen noist erilaisist kulttuureist ni
eihdn se ndy missddn, mutta nyt ne menee mun osaamisrekisteriin, ettd hei t4lld on
talldsii kursseja kédytynd vaikka kuinka paljo. (H4)

H3 kertoi osallistuneensa erilaisiin tdydennyskoulutuksiin, joita ei ollut
vélttdamattda edes suorittanut loppuun saakka. Yhdelld kurssilla hdn kertoi
osallistuneensa tapaamisiin ja harjoituksiin, mutta ei kokenut tarpeelliseksi
kirjoittaa ja palauttaa kurssin suoritukseen vaadittavia tehtdvid, koska hdnen
patevoitymisensa ei ollut siitd kiinni.

47) olen kurssit istunu ja harjotukset tehny ja tilld tavalla - mé niin sanotusti otin kermat
péiltd ja, no patevoitymiseni ei ole sen takana. (H3)

Kaikki opettajista olivat siis jossakin vaiheessa uraansa kokeneet tarvitsevansa
muuta koulutusta oman perustutkintonsa lisdksi. Jotkut opettajista olivat
lisdkoulutuksia jo paljon suorittaneet, ja toiset vield odottivat tilaisuuden

kouluttautumiselle tulevan.

6.3 Valmistavan luokan opettajille toivottava osaaminen

6.3.1 Valmistavan luokan opettaminen

Koska tutkimuksessani halusin selvittdd haastateltavien kokemuksia siitd,
millaisia ominaisuuksia valmistavan luokan opettajilla tulisi olla ja minkélaista
koulutusta tyohon mahdollisesti tarvittaisiin, tuntui oleelliselta kysyd myos, mita

opettajat pitdvat tdarkeimpand tehtdvanddn valmistavan luokan opettajana.



Kolme opettajista mainitsi tdrkeimpand asiana suomen kielen opettamisen.
Opettajat perustelivat titd muun muassa silld, ettd valmistavan opetuksen
opetussuunnitelmassa kielen oppiminen on keskitssa. Eniten kielen oppimista ja
kielipedagogiikkaa painotti kielten opettaja. Nelja muuta opettajaa mainitsi
my0s kielen opettamisen, mutta pitivat kuitenkin tarkeampind asioina opettajan
omaa sensitiivisyyttd, koulunkdyntitaitojen opettamista, oppilaan yhteiskuntaan

integroitumisen ja ja suomalaiseen kulttuuriin sopeutumisen edesauttamista.

48) se on varmaan se térkein, ettd jokaisella kielen osaamisalueella oppis perustaidot ja
Earjéiéiméiéin ja oppis semmosen innokkaan asenteen ja luottamaan siihen, ettd ma
ehityn ja mé osaan ja mé opin kokoajan suomeksi. 3H10)

49) tottakai se suomen kielen oppiminen on se, mut se tulee vasta sen jialkeen sen
turvallisuuden ja hivan olon ]alkeen tulee se. Et kyl se tdarkein on se nauru ja ilo mikd
meilld on sielld 1uo assa.

Nelja opettajaa ei maininnut kielen oppimista ollenkaan keskusteltaessa
tarkeimmistd tehtdvistd valmistavan luokan opettajana. Namd neljd opettajaa
kokivat tarkeimpénd tehtdvandan vélittamisen ja turvallisuuden ja hyvan olon
tunteen luomisen oppilaille. H2 mainitsi oppilailla olevan hyvin vaikeitakin
taustoja ja kokemuksia, joiden vuoksi turvallisen ilmapiirin ja rutiinin luominen

on erityisen tarkedd. H11 korosti koulun turvallisen ilmapiirin merkitystd ja piti

50) ma oon kokenu sen niinkun tiarkeimmaiks, varsinkin siind alussa, et se koulu on
semmonen paikka, et se on turvallinen paikka mihin ne tulee, ne tietdd mitd siel
tapahtuu{( a siel ei tartte peldtd. Et niil tulee rutiini, ettd tdd eldamad jatkuu ja hei tulee
niinku jatkuvuutta ja pysyvyyttd ja niinku se turva. (H11)

51) Vilittdiminen. Ehdottomasti. (H2)

Puhuessaan valmistavan luokan opettamisesta ja kyseisen oppilasryhman
kanssa toimimisesta, opettajilla oli joistakin asioista keskenddn hyvin eridvia
ndakemyksid. Esimerkiksi siind, missd luokanopettaja ja erityisluokanopettaja
kokivat toiminnallisuuden ja uusien opetussuunnitelmien toteuttamisen
tarkedksi sekd helpoksi, ja sanoivan niiden sopivan hyvin valmistavaan
opetukseen, oli kielten opettaja sitd mieltd, ettd sellainen ei toimi ollenkaan
valmistavassa opetuksessa. Hanen mielestidn valmistavassa opetuksessa

tarvitaan enemman konservatiivisempaa ja opettajaldhtoisempad otetta.



52) Tavallaan meilld aina on jonkinlainen sellanen aihe, niin tavallaan se on aina sitd
uutta opsii ja mun mielestd valmistavalla on tosi helppoa noudattaa sitd uutta opsia.
(H9)

53) se on kyl tosi hyvé ndille kell4 ei kielitaitoo vield oo niin toiminnallisuus on ihan
ehdotonta. (H11)

54) Mutta se mikd nyt kun tdtd uutta opsia tossa kattelee niin ei toimi tdills, eli meidan
Eitéiéi usein toimia hyvin konservatiivisella tavalla -- uus ops vaatii kaikenmoista
ienoa, niin ei pade taalla. (H10)

6.3.2 Tyossd vaadittavat ominaisuudet

Haastateltavat opettajat mainitsivat tyossd vaadittavina ominaisuuksia monia
persoonaan ja omiin mieltymyksiin liittyvid ominaisuuksia. Yksi esille tulleista
pitdminen. H10 painotti sitd, ettd valmistavassa opetuksessa ei esimerkiksi voi
suunnitella opetusta kovin pitkille tulevaisuuteen, koska tilanteet muuttuvat
joka pdivd ja suunnitelmat menevét kuitenkin uusiksi. H7 mainitsikin luovuuden

ja joustavuuden olevan valmistavan luokan opettajan tarkeimpid piirteita.

55) kylld tdssa taytyy tykatd siit,d ettd ahaa nyt tuli téllanen uus haaste ja nyt onki
talldnen erilainen tilanne ja mites ma nyt selvidn. Ehké sellanen ongelmanratkasuis
pitdminen, ja nimenomaan niistéd haasteita. Ettd ei voi tykétd tasaisuudesta, sitd ei oo
tassa. (H7)

Persoonaan liittyvind ominaisuuksina mainittiin myos sensitiivisyys oppilaiden
tarpeiden tunnistamisessa ja lapsen kohtaamisessa. Kaksi opettajista mainitsivat,
ettd heiddn mielestddn maahanmuuttajataustaisen oppilaan ja opettajan vilille
syntyy helposti tiiviimpi ja henkilokohtaisempi suhde kuin kantasuomalaisten
oppilaiden kanssa. H4 arveli tamédn johtuvan osaksi siitd, ettd valmistavassa
opetuksessa opetus on henkilokohtaisempaa ja opetus tapahtuu usein
kahdenkeskisesti opettajan ja oppilaan vililld. Toisena syynd hdan mainitsi
oppilaiden traumaattiset taustat, joiden seurauksena oppilas turvautuu
tiukemmin opettajaan ja turvallisuuden tunne saattaa henkiloityd opettajaan. H3
totesi, ettd sensitiivisyys ja lasten ongelmien kohtaaminen vaativat myos itsensa

tuntemista ja omien ongelmien késittelyd. Han korosti, ettd opettajan tdaytyy

varoa ajautumasta mukaan oppilaan huoleen ja tunteisiin.

56) Ei hirveen paljoa saa olla kiviad kddntelemétts tuolla omissa sisuksissa siind
vaiheessa, kun rupee tekemdan t6itd semmosen kanssa jolla maailma on ihan sekasin,



koska sillon mi hyokin sithen maailmaan mukaan. Ettd kuinka méa voin olla
kiinnostunut sen lapsen eldmaéstd ilman ettd ma hukkaan itteni sithen. Niin silloin
tdytyy tuntea itsensa. (H3)

H7 mainitsi, ettd valmistavassa opetuksessa opettaja on niin fyysisesti kuin
henkisestikin ldhempand oppilasta kuin yleisopetuksessa. Han naki
henkilokohtaisen suhteen muodostuvan myods oppilaiden vanhempiin ja
mainitsi pitdvdansd palavereita vanhempien kanssaan paljon enemmin kuin

yleisopetuksen puolella.

57) Kylldhdn téssd on verrattuna yleisopetuksen luokkaan niin paljon ldhempana ollaan
lapsia, ihan niinkun joka asiassa, ihan niinku fyysisestikki ja sitte my6s henkisesti, et
ma tiidn niistd melkei kaiken, yhtd paljon kun 4iti ja isd. —- Vaikka oppilaita on
vahemmaén, mut sit sd hoidat niitd oppilaitten asioita paljon paljon enemmaén. Et
sekin ehkd korostuu, ettd kun vanhemmat myos tavallaan on mun oppilaita koska
nekéén ei tiedd miten suomessa toimitaan. (H7)

Toinen mainituista teemoista liittyen tydssd vaadittaviin ominaisuuksiin oli
kulttuurien tuntemus ja ymmarrys. Yhteensd viisi opettajaa mainitsivat taman
ominaisuuden. Opettajilla oli kuitenkin keskenddn eridvid ndkemyksid siitd,
miten hyvad kulttuurituntemus heilld pitdisi olla ja miten tdtd tuntemusta tulisi
hyodyntdd opetustyossa. H6 oli sitd mieltd, ettd oppilaat ja heidan vanhempansa
tulisi kohdat yksildind ja omina persooninaan, ilman ettd olettaa heistd jotakin
vain heidédn ldhtomaansa tai uskonnollisen kulttuurin mukaisesti. H7 ja H10 sen
sijaan olivat sitd mieltd, ettd oppilaan kulttuurin ja siihen liittyvien rituaalien ja

kayttaytymismallien tunteminen on erittdin tarkeda.

58) tdssdkin kun mé opin tuntemaan ni méd en endén ajatelle et toi on just niinkun kaikki
irakilaiset tai toi o just niinkun afgaanit, vaan ne opipii tuntee omina persooninaan. Ja
sitten myoskin perheet on kaikki niin erilaisia ja niil on ne omat juttunsa, ni sitten ma
niinku kohtaan tyhmén& suomalaisena heidit, ettd mé en edes lahde kyselee ettd
mitenkés ndma teiddn ndmai asiat kun ootte islamin uskosia tai kdyko tdma4 teille
koska teilld on tdma kulttuuri, et mulla ei oo sellasia ennakkokésityksid ettd he on
varmaan timmosid. (H6)

59) tdssd on aika tdrkeetd tietdd, ettd mitd sa voit odottaa vaikka arabilta ja mitd et voi, ei
tietenk&didn kaikki oo samanlaisia eikd pidé heitd tdysin tietenkéén laatikoihin laittaa
mutta kylldhdn se auttaa jos sd tiedit ettd no yleensd arabit tekee noin ja no vaikka
heil on ramadan, ni on tosi tarkeetd mulle tietdd se. (H7)

60) Aina me tormatddn tietynlaisiin ongelmiin tietynlaisten kulttuuriryhmien kanssa,
samalla lailla, kun tormétddan kielen oppimisessa tietynlaisiin haasteisiin tietynlaisten
didinkielisten kanssa. (H10)

Jotkut opettajat pitivdat erittdin tdrkednd ominaisuutena suomalaisen

koulujdrjestelmén ja opetussuunnitelman tuntemusta. Yksi opettajista perusteli



tatd silld, ettd valmistavan luokan oppilaita valmistetaan nimenomaan
perusopetukseen siirtymiseen, joten opettajan tulee tietdd, mihin he ovat
menossa sekd mitd taitoja ja ominaisuuksia sielld ehka vaaditaan. Toinen opettaja
mainitsi, ettd koulujdrjestelmdn tunteminen auttaa hdntd kommunikoinnissa
vanhempien kanssa ja antaa pohjan, jolta hdn voi perustella tiettyjd valintojaan
opetuksessa ja oppilaan kohtaamisessa. H3 totesi, ettd valmistavan opetuksen
opetussuunnitelman tuntemisen lisdksi, opettajan tulee osata linkittdd sielld
mainitut tavoitteet yleisopetuksen opetussuunnitelmaan, joten molempien

tunteminen on tarpeen.

61) Taytyy hallita suomalainen koulujérjestelmé hyvin, koska vaikka valmistavassa
opetuksessa lahdetddn liikkeelle siitd, ettd on se noin seittemén sivun oma
opetussuunnitelma, niin sieltd tarvii ne linkit 16ytédé sinne yleisopetuksen
opetussuunnitelmaan. M4 olen ehka eniten rehtorin lisdksi tddlla lukenut opsia,
koska mun taytyy tietdd ne ja 16ytdd ne linkit sieltd perusopetuksen suunnitelmasta
mité raa'téilc'jiczia'n valmistavaan ja miksi ja mihin silld pyritdan. (H3)

My6s kielen opettamisen ymmartaminen sekd kokemus lukemaan opettamisesta
ndhtiin hyddyllisind ominaisuuksina valmistavan luokan opettajalle. H2 vertasi
valmistavan luokan opettamisen olevan hyvin samanlaista kuin yleisopetuksen
alkuopetuksen ja koki omasta tyokokemuksestaan alaluokilla olevan paljon
hyotya. Hé6 oli sitd mieltd, ettd kaikilla valmistavan luokan opettajilla tulisi olla
jonkinlaista kokemusta lukemaan opettamisesta tai alkuopetukseen liittyvid
opintoja. Myos yleisesti S2-opinnot ja kielididaktiset opinnot mainittiin

vaadittavina ominaisuuksina.
6.3.3 Tyotd parhaiten vastaava koulutus

Keskusteltaessa valmistavan luokan opettajien kanssa patevyysvaatimuksista ja
koulutustarpeista kaikki luokanopettajat pitivdt luokanopettajan patevyytta
hyvand myo6s valmistavaan opetukseen. Kaksi heistd pitivéat luokanopettajan ja
erityisluokanopettajan patevyyksid yhtd hyvind. Kolme luokanopettajaa oli sita
mieltd, ettd pétevyysvaatimuksena valmistavan luokan opettajaksi
luokanopettajan tutkintoon tulisi kuulua joitakin sivuaineopintoja, jotka
siséltdisivat monikulttuurisuutta seka kieli- ja kulttuurituntemusta. Myos kielten

opettaja kannatti tdmédnlaista jdrjestelyd. Yksi luokanopettajista piti



sivuainekokonisuutta hyvanad lisdnd, mutta ei kokenut, ettd sen tulisi olla
vaatimuksena. Kolme opettajaa sanoi, ettd koulutus sindllddn riittdd, mikali
opettajalla on oikea asenne, motivaatio ja kiinnostus tyotd kohtaan. Ainoastaan
erityisluokanopettaja oli sitd mieltd, ettd valmistavan luokan opettajilta tulisi
ehdottomasti vaatia erityisluokanopettajan patevyys.

Luokanopettajat pitivdit omaa koulutustaan hyvand kyseiseen tychon
muun muassa sen monipuolisuuden vuoksi. He kokivat hyddyllisena erityisesti
kaikkien oppiaineiden tuntemisen ja pedagogisen osaamisen. Opettajat
perustelivat kaikkien oppiaineiden tuntemisen tdrkeytta silld, ettd vaikka
valmistavassa opetuksessa painotetaan kielen oppimista, on opetuksen
tavoitteena myos tutustua kaikkiin peruskoulun oppiaineisiin. Yksi opettajista
mainitsi, ettd luokanopettajan koulutus on paljon laajempi ja monipuolisempi
kuin aineenopettajilla. Luokanopettajankoulutuksen etuina ndhtiin myos
koulutuksen  tarjoamat  taidot ~ my6s  ryhménhallintaan. My6s
erityisluokanopettaja ndki hyvand puolena luokanopettajan koulutuksessa
luokanhallinnan ja kasvatuksellisen otteen. Yksi opettajista sanoikin valilld

kokevansa olevansa tyossddn enemman kasvattaja kuin opettaja.

62) Tavallaan se sisélto, ettd kun miettii ettd mikd on se luokanopettajakoulutuksen
vahvuus téll4 alalla, on se, ettd tietdd kaikesta kaikenndkostd mutta ei hirveen paljoo
oikeen mistaan. (H4)

63) Ettd vaikka se suomen kieli on se mité siind haetaan ni kyl méa sanon, ettd ne
tarkeimméit asiat mitd mé tuolla, ni kylld ne on nimenomaan ne pedagoEiset sisdllot -
- mé néddn ettd se luokanopettajan pétevyys olis oikeesti se oikee tohon hommaan, tai
erityisopettajan patevyys. (H9)

64) kuitenkin luokanopettalian- ja erityisluokanopettajakoulutuksessa on sita
luokanhallintaa tosi paljon enemman, et tidtd niinkun kasvattajan puolta eika
pelkédstddn sitd oppiainetta. (H11)

Luokanopettajan pdtevyyttd kritisoitiin kuitenkin muun muassa siitd, ettei se
tarjoa juuri mitdan evditda monikulttuurisuuteen ja kielipedagogiikkaan liittyen.
Monet opettajista mainitsivat, ettd luokanopettajan koulutus voi toki riittdd, jos
sen lisdksi opettaja on suorittanut joitakin monikulttuurisuuteen liittyvia
tdydennyskoulutuksia tai esimerkiksi S2- perusopinnot. Yksi opettajista
sanoikin, ettd luokanopettajakoulutus on antanut tyohon hyvan pohjan, mutta

yksinddn se ei riittdisi.



65) Mutta sitten sithen luokanopettajakoulutukseen tiytyis sisédltyd opintoja myos
monikulttuurisista asioista, kohtaamisista ja mahdollisesti 52 jotain kurssja ainakin.
(H5)

66) Sanotaan ettd ilman luokanopettajakoulutusta mé en vois tehda tits, ettd kylla tdssa
niin paljon on sitd luokanopettajan hommaa myos, mutta pelkalld
luokanopettajankoulutuksella, ilman sitd mielenkiintoo, motivaatiota tehi erillailla
asioita, niitd kursseja ja muita koulutuksii ja muunlaisia t6itd niin en mé vois tdta
pelkélld luokanopettajankoulutuksellakaan tehdd. (H4)

Erityisesti kielten opettaja oli vahvasti sitd mieltd, ettd luokanopettajan patevyys
ei ole riittdva eikd sopiva valmistavan luokan opettajalle. Han oli kokenut erittdin
epdreiluksi sen, ettei itse ollut saanut valmistavan opettajan virkaa, vaan nuoret
kokemattomat luokanopettajat olivat menneet haussa hinen edelleen, vankasta
kansainvdlisestd kokemuksesta ja kielipedagogisesta ymmarryksestd huolimatta.
Han painotti jatkuvasti kielen opetuksen tarkeyttd kaikessa opetuksessa ja oli sitd

mieltd, ettei luokanopettajalla ole tarvittavia valmiuksia kielen opetukseen.

67) td4 drsyttdd mua suunnattomasti timmonen kapeakatseisuus, kun ei ymmarretd mita
tdd on. —- valmistava opetus on kielen opetusta, ja kaikki fokus on siind. Jos me
opiskellaan kuvataidetta, kédsityotd, matematiikkaa, niin toki me opiskellaan sen
niinku alan perustaitoja, mutta erityisesti me opiskellaan sen aineen sanastoa, niita
lauseita ja rakenteita jailmasuja joita siind tulee ja olpitaan toimimaan ohjeiden
Enuke)ian jotta lapsi voi siirtyd yleisopetukseen ja selviytyé sielld suomen kielelld.

H10

Erityisluokanopettaja piti omaa koulutustaan ehdottomasti parhaana
valmistavan luokan opetukseen. Hidn oli kokenut omissa opinnoissaan kasitellyt
sisdllot hyodyllisiksi valmistavan luokan opetuksessa ja koki ettd valmistavan
luokan opetus on hyvin pitkalti erityisopetusta. Han vertasi valmistavan luokan
toimintaa erityisoppilaiden pienryhmdopetukseen muun muassa yksilllisen
opetuksen ja eriyttamisen vuoksi. H&nen mukaansa kaikista hé&nen
suorittamistaan erityisopinnoista oli ollut kdytannon hyotya valmistavan luokan
opetuksessa ja koulutuksen siséllot vastasivat hyvin tarkasti valmistavassa

opetuksessa tarvittavia taitoja.

68) Et kyl mé koen et jokainen kurssi minka siel oli niis erityisopettajan opinnois ni ihan
suoraan saa kayttdd niit taitoi tddlld. Kun siel oli niin erilaisii kurssei kun siell4 oli
esimerkiks lukemaan opettelu ja kielelliset vaikeudet, no joo tadl on niité, ja sit oli
haastavat lapset ja lastensuoju, no niitdki on joutunu tosi paljon, sit on ollu
tarkkaavaisuuden ongelmat, t4al on ollu niitd todella paljon, sit on ollu
kommunikaation vaikeudet, eli on otettu vaihtoehtodii kommunikaatiomenetelmii,
ni tota siit on ollu hyttyy ja samallai toi puheopetus. (H11)



Myo6s muut kuin erityisluokanopettaja pitivit erityispedagogiikan sisaltoja
hyodyllisind valmistavan luokan opetuksessa. Kaksi luokanopettajista olikin sita
mieltd, ettd erityisluokanopettajan péatevyys olisi tyohon yhtd hyva kuin
luokanopettajan. Erityispedagogiikan osaamisen etuina mainittiin muun muassa
jatkuva eriyttaminen ja oppilaiden henkilokohtainen ohjaaminen, erityistiin
haasteisiin vastaaminen, oppimisvaikeuksien tunnistaminen ja kdytoshdiricisten

oppilaiden kohtaaminen.

69) Tavallaan vililld on ollu sellanen olo tdssd, ettd tekee erityisuokanopettajan tyotd,
varsinkin niinkun sillon kun on pakolaistaustasii lapsii ja turvapaikanhakijoita. (HS8)

70) ei tietysti erityisopettajan patevydest tietysti mitdan haittaa oo, se on niinku mun
mielestd vaan hienoo et jos ihminen kenel on erityisopettajan taidot ja koulutus ja
pystyy tekeméddn. Mut m4 sanoisin et luokanopettaja tai sit se erkka. Koska
erityisopettajan opinnot on aika pitkalti samoja kun luokanopettajan. (H5)

Erityisluokanopettajan mukaan hdnen koulutuksensa sopi paremmin
valmistavan luokan opettajan tyohon myos tyoméaardn ja erilaisten tyotehtdvien
takia. Han oli sitd mieltd, ettei luokanopettajalla ole valmiuksia toteuttaa kaikkia
tarvittavia asiakirjoja ja esimerkiksi yksilollisen tuen suunnittelua, eikd sitd
hénen mukaansa voi luokanopettajilta odottaakaan. Lisdksi hén toi esille sen, ettd
erityisluokanopettajalla on suurempi opetusvelvollisuus, joka on hyodyksi

valmistavan luokan opetuksessa.

71) sitten se tyomadadrd, ettd kuitenki pitd4 jarjestdd paljon palavereja ja pitéd tehd niita
pedagogisia asiakirjoja ni kyl se o must hulluu et luokanopettajan kelposuudel
joutuu tekee sen kaiken paperityon ja sen kaiken yksilollisen tuen suunnittelun. —-
sitd 1paitsi erityisluokanopettajal on 22 tuntia se opetusvelvollisuus, ja se on mun
mielest ihan oikeus ja kohtuus et tdstdkin olis se 22 tuntii, sil sais jo sen tdyden

palkan, kun just niit palavereita ja sitd suunnittelua on niin paljon ja yhteisty6tahoja

on joka suuntaan. (H11)

Kolmen opettajan mukaan erityisopettajan pdtevyys ei ole tarvittava eikd
valttamattd edes hyodyllinen kyseiseen tyohon, koska valmistavan luokan
opetusta ei tule pitdd erityisopetuksena. Tdtd perusteltiin muun muassa silld, etta
suurin osa oppilaista siirtyy vuoden jdlkeen kuitenkin yleisopetuksen luokkiin.
H10 kritisoi sitd, ettd maahanmuuttajataustaisen oppilaan oletetaan
automaattisesti olevan erityisoppilas. H7 painotti sitd, ettd valmistavasta
opetuksesta on tarkoitus siirtyd yleisopetuksen luokkiin, jonka vuoksi opetusta

ei pitdisikddn liikaa eriyttdd. Hanen mukaansa siirtyminen yleisopetukseen on



selvdsti hankalampaa, jos oppilas on tottunut hyvin henkilokohtaiseen ja
yksilolliseen opetustapaan. Han kertoikin itse toteuttavansa opetusta

mahdollisimman paljon yhteisesti koko luokalla.

72) jos tavallaan menee siihen vierivieressa koko ajan ni sit se on pikkasen hankalampaa
siirtyd tonne yleisopetukseen koska eihi sielld sellanen niinku oo mahdollista. Niin
vaikka se alussa on tosi haastavaa ja vaikeaa ja ndin, mutta oon pitédny aina sen
maalin, ettd sitd kohti pyritdan loppujen lopuksi. -- mé veikkaan et se
erityisluokanopettaja olis hﬁlvin paljon enemmén se et se menis vield siithen
eriyttdmiseen ja sithen. Vaikka toki tietyissd aineissa on pakko eriyttdd, mutta ei
kaikessa, ei 1aheskddn kaikessa. (H7)

73) valmistavan opetuksen ei missddn mielessa pitdis olla erityisopetusta, et toki tdssa
kaytetdan erityisopetuksenki metodeita ja sitdki saraa hyvéksi totttakai jatkuvasti,
mutta tén ei kuuluis olla, ettd oletusarvoisesti muusta maasta tullut oppilas ei ole
erityisoppilas. (H10)

Lahes kaikki opettajat mainitsivat joitakin hyvid puolia kielipedagogisista
opinnoista ja kokivat niiden olevan hyodyllisid valmistavan luokan opetuksessa.
Hyodyllisend ndhtiin muun muassa ymmarrys vieraan kielen opettamisesta sekd
parempi ymmaérrys suomen kielen rakenteista ja kieliopista. Yksi opettajista
mainitsi, ettd ilman suorittamiaan S2 opintoja ei olisi osannut opettaa moniakaan
kieliopillisista sis&lloistd, joita oli valmistavassa opetuksessa tarvinnut. Toinen
opettaja koki erittdin hyodyllisend sen, ettd oli saanut S2-opinnoistaan kéasityksen
siitd, mitkd ovat yleisid kompastuskivid suomen kielen oppijalle. Kuitenkin
kielten aineenopettaja oli ainoa, jonka mielestd kyseinen koulutus oli kaikkein
osuvin patevyys valmistavan luokan opettajalle. Hanen mukaansa valmistava
opetus on pddsddntoisesti kielen opetusta, ja valmistavan luokan opettajan tulee
hallita suomen kieli ja vieraan kielen opettamisen kielididaktiikkaa. Nykyisen
tyonsd kannalta hyodyllisimpind sisdltoind omassa koulutuksessaan han pitikin
kaikkia kielididaktisia opintojaan. H&nen mukaansa valmistavan luokan
opettajalta tulisi vaatia my6s laajempaa kansainvélistda ymmadrrystd ja

kokemusta, jonka hdn nédki tulevan koulutuksesta varmemmin kielten opettajille

kuin luokanopettajille.

74) mutta ehdottomasti vankka kansainvilinen ymmaérrys, monikulttuurinen ymmérrys
ja kieliasiantuntijuus, ja nimenomaan suomi vieraana kielend, niin se on se mité pitdis
olla. Ja ehdottomasti siihen pitdis kuulua joku oma kansainvélinen harjottelu jossain,
ettd séd saat sen kokemuksen, ja useinhan kieltenopettajilla se kuuluu pakollisena
kielten opetuksen opetussuunnitelmaan, sithen ohjelmaan, ettd sulla on se harjottelu
toisessa maassa, eli ettd si saat oikeesti sen kokemuksen mitéd on olla
maahanmuuttaja, vaikkakin hyvdosainen, opiskellut yliopistossa, mutta kuitenkin jo
siind se tulee. (H10)



Jotkut opettajat mainitsivat myos, ettd pdtevyysvaatimus voisi olla eri
alakoulussa ja yldkoulussa. Kaksi opettajista oli sitd mieltd, ettd alakoulun
puolella luokanopettajan pdtevyys olisi parempi, mutta yldkoulussa kielten
aineenopettaja. H7 perusteli tdtd silld, ettd yldkoulussa oppilaiden kielitaito
saattaa olla kehittynyt jo sille tasolle, ettd luokanopettajan taidot eivit riitd niiden
kieliopillisten sisdltojen opettamiseen. H2 oli sen sijaan sitd mieltd, ettd myos

yldkoulussa opettajalta vaaditaan alkuopetuksen osaamista.

75) jos méd menisin noille isommille opettajaksi ni sielld se varmaan tulis selkeesti esiin,
mutta tdssdhidn se ei 0o niin, mutta mullahan ei siis oo minkéddnlaista niinkun
kielioppiperustaa. (H7)

76) %fléikoulun puolella niin kauheen tidrkeetd olis just niinku semmonen lukemaan ja
askemaan opettelun ne perusjutut, mitkd luokanopettajalle nyt varmaan tulee
koulutuksessa hyvin selviks, mutta ei valttamattd yldkoulun opettajalle. (H2)

Monet opettajista kuitenkin kritisoivat kielten opettajan pdtevyyttd valmistavan
luokan opetukseen muun muassa siksi, ettd he kokivat valmistavan luokan
opetuksen olevan paljon muutakin kuin kielen opetusta ja pitivdat muita asioita
ehkd tarkeampind. H3 oli sitd mieltd, ettd luokanopettajan koulutus ohjaa
oppilasldhtoisempddan opetukseen kuin kielten opettajan koulutus, jossa
lahdetddn liikkeelle enemmain tieteen kautta. H7 painotti sitd, ettd hdnen
tavoitteenaan on saada oppilaat kdyttamdan rohkeasti suomen kieltd,
vadlittamattd niin paljoa kieliopista ja rakenteista. H5 oli sitd mieltd, ettei
valmistavan luokan opetuksessa mennd niin syville kielen opetukseen, ettd
aineenopettajan patevyys olisi tarvittava. Esille tuli my6s huoli siitd, ettei kielten
opettajalla ole samanlaisia valmiuksia ryhméan hallintaan ja kasvatukseen kuin
luokanopettajilla ja eritysluokanopettajilla, kuten H11 toteaa aineistoesimerkissa

79.

77) md en esimerkiksi pidé kielioppia niin tidrkeend kun sitd ettd sanoja tulee padhin ja
std uskaltaa kdyttda ja sitd luovuutta. (H7)

78) tietysti voi olla esim yldkouolun valmistavia ryhmiéd missa saatetaan mennd siind
suomen kielessd niin pitkille et sitten siitd aineenopettajan patevyydestd on
kielellisesti siind hyotyy, mut ehka sit taas kdytdnnos siind vaiheessa oppilasta
integroidaan enempi jo yleisopetukseen. (H5)

79) jos sd oot taas vaan pelkka S2 aineenopettaja ni kyl siitd luokanhallinnasta jad mun
mielestd tosi paljon puuttumaan, et kyl kuitenkin luokanopettajan- ja



erityisluokanopettajakoulutuksessa on sitd luokanhallintaa tosi paljon enemmén, et
tatd niinkun kasvattajan puolta eikd pelkédstddn sitd oppiainetta. (H11)

Lahes jokainen opettajista oli sitd mieltd, ettd valmistavan luokan opettajan
kelpoisuusvaatimuksia tulisi jotenkin tarkentaa, ja vaatimukset tulisi olla
valtakunnallisesti =~ yhtendiset. Neljda opettajaa ehdottivat jonkinlaista
sivuainekokonaisuutta, jonka suorittaneena opettajalla olisi valmistavan luokan
opettajan pdtevyys. Sivuaineen sisdlloksi ehdotettiin muun muassa kursseja
monikulttuurisuudesta, kieli- ja kulttuuritietoisuudesta, erityispedagogiikasta,
S2-opintoja sekd harjoittelua valmistavassa opetuksessa. Kielten opettajan
mukaan sivuainekokonaisuuteen tulisi sisdltyd my6s jonkin uuden vieraan

kielen opiskelua sekd harjoittelujakso ulkomailla.

80) siind tulis sitd S2:sta ja sitd olis tavallaan pakko lukee vihdn enemmanki, ja sitte siind
olis sitd niinku valmistavaan opetukseen liityvad sisdltod -- ja harjottelua, et sithen
siséltyis valmistavalla luokalla harjottelut. (H1)

81) joku semmonen opintokokonaisuus minkd vois luokanopettaja valita sen, kielten
opettaja vois valita sen, ni semmonen, jotkut sivuaineopinnot. -- Miksei vois olla
luokanopettaja ok, kun hédn on ottanu tdan opintokokonaisuuden. Kieltenopettaja ok,
kunhan éineilé on tdd opintokokonaisuus. (H10)

Yksi opettaja ehdotti patevoitymiskoulutusta, jota tarjottaisiin jokaiselle
valmistavan luokan opettajaksi valitulle opettajalle. Kaksi opettajaa oli sitd
mieltd, ettd valmistavan luokan opettajaksi valituille opettajille tulisi tarjota edes
jonkinlaista  perehdytystd  tyohon.  Kaksi  opettajaa ei  pitanyt
patevyysvaatimusten muuttamista hyviand ideana siksi, ettd tdlld hetkelld tyossa
olevat valmistavan luokan opettajat eivat valttamattd saisi endd jatkaa tyossdan,
jos heidédn patevyytensa ei vastaisi uusia vaatimuksia.

Moni opettajista painotti my0ds opettajan persoonan ja omien kiinnostuksen
vaikuttavan erittdin paljon tyohon soveltumiseen, koulutuksesta riippumatta.
Yksi opettajista nosti esiin, ettd luokanopettajan koulutus sellaisenaan riittds,
kunhan opettaja on valmis itse ottamaan asioista selvdd ja on motivoitunut.
Kahden opettajan mielestd monilla eri koulutuksilla parjad hyvin pitkélle koska
tyossd on enemmdn kyse persoonasta ja siitd, kuinka paljon on valmis tekeméaan

sen eteen.



82) Kyl ma ajattelisin niin ettd ne, jotka on luokanopettajakoulutuksen saanu, ja niilla
evdilld hakeutuu alalle ja haastatteluiden kautta ni kyll4 siind katsotaan jo se
soveltuvuus niissd haastatteluissa ja se motivaatio ja se kaikki muu tausta mika siind
se muu tyoelama. (H4)

H3 nosti esille sen, ettd koska tdlld hetkelld yleisin patevyysvaatimus valmistavan
luokan opettajalle on luokanopettajan patevyys, pitdisi opettajankoulutuksessa
my0s puhua valmistavasta opetuksesta. Hanen mukaansa koulutuksessa tulisi
olla kursseja valmistavan opetuksen sisdltoihin liittyen, ja opiskelijoiden tulisi
saada niin tieto kuin kokemustakin siitd, mitd on valmistava opetus. Yksi
tarkeimmistd muutoksista tdhén olisi se, ettd valmistavaa opetusta jarjestettdisiin
normaalikouluissa, ja luokanopettajaopiskelijat pddsisivit sinne tutustumaan ja
harjoitteluihin. Kaiken kaikkiaan opettajat nakivit, ettd opettajankoulutuksessa
tulisi késitelld enemmé&n monikulttuuriuutta ihan senkin takia, ettd jokainen

opettaja tulee tydssdan kohtaamaan maahanmuuttajataustaisia oppilaita.

83) M4 sanon, ettd koulutuksel péésis pitkille, jos se tulis siind heti alussa mukaan
opettajankoulutuksessa, kun nyt siité ei vilttdmaétta puhuta sielld yhtddan mitdan. Kun
normaalikoulussa ei ole valmistavaa opetusta. Opettajankoulutuksen puolesta sen
pitdisi ehdottomasti olla yliopiston alla. (H3)

84) kun miettii, miten meillékin on lisddntynyt monikielisten oppilaiden m&é&ra, niin
sithen pitéis kiinnittdd kyl huomiota. Ja siihen ettd varmasti jokaisella
luokanopetajalla nyky&dn ni tulee olemaan maahanmuuttajataustaisia oppilaita
luokassa, et sithenkin olis sit valmiuksia siind koulutuksessa annettu. (H5)

Mahdollisimman laaja ja monipuolinen koulutus ndhtiin hyvdnd. Monet
opettajat luettelivat erilaisia osaamisia ja koulutuksia, joita opettajilla olisi hyva
olla, vield opettajapdatevyyden lisdksi, vaikkei niitd tyonhaussa ehkd voisi
vaatiakaan. Monet opettajat mainitsivat esimerkiksi luokanopettajalle tai
erityisopettajalle S2-opintojen olevan hyvad lisi. Myos erityispedagogiikan
aiheisiin perehtyneisyyttd arvostettiin. Jotkut opettajista olivat sitd mieltd, etta
mitd enemmadn erilaisia koulutuksia opettaja on suorittanut, sitd paremmat
valmiudet hénelld on valmistavan luokan opettajana toimimiseen ja tyon

saamiseen.



7 POHDINTA

Tassd tutkimuksessa tarkoitukseni oli selvittdd, millaisilla erilaisia
koulutustaustoilla valmistavan luokan opettajat tyoskentelevdt ja miten he
kokevat oman ammatillisen padtevyytensa riittdvan tyossd toimimiseen. Lisdksi
halusin selvittdd, millaista koulutusta opettajat toivoisivat valmistavan luokan
opettajille tarjottavat ja mika olisi heiddn mielestddn paras kelpoisuusvaatimus
tyohon.

Suurin osa tutkimukseen osallistuneista opettajista oli koulutukseltaan
luokanopettajia. Heidén lisdkseen haastateltavista yksi oli erityisluokanopettaja
yksi kielten aineenopettaja. Kaikki eri patevyyksilld toimivat opettajat pitivat
omaa koulutustaan parhaana pohjana valmistavan luokan opettajana
toimimiselle. Yleisesti lisdkoulutusta opettajat kokivat tarvitsevansa kielen
opettamiseen, erityispedagogiikkaan sekd kulttuurien tuntemukseen. Kaikki
opettajat, jotka olivat suorittaneet kielipedagogisia opintoja  tai
erityispedagogiikan kursseja, kokivat ne tiedot ja taidot hyodylliseksi. Lahes
kaikki opettajat olivat sitd mieltd, ettd valmistavan luokan opettajan
pdtevyysvaatimuksia tulisi tarkentaa ja yhtendistdd valtakunnallisesti. Opettajat
ehdottivat ratkaisuiksi muun muassa valmistavan luokan opettamiseen
ohjaavan sivuainekokonaisuuden suorittamista jo opintojen aikana tai
tdydennyskoulutuksena.  Joidenkin  opettajien = kokemuksen  mukaan
peruskoulutuksen lisdksi tarkeintd on opettajan oma aktiivisuus ja innostus sekéa

oppilaista valittaminen, eikd tyohon vélttamatta tarvita erityistd koulutusta.

7.1 Tulosten tarkastelu

Kuusi opettajista kertoivat padatyneensd valmistavan opettajan tychon ilman, ettd
olivat varsinaisesti tyotd hakeneet. Jotkut opettajista mainitsivat, etteivit olleet
edes ajatelleet olevansa pédtevid valmistavan luokan opettajan tyohon. Jo tadstd
voidaan pditelld, ettei valmistavan luokan toiminnasta juurikaan puhuta

opettajankoulutuksessa, eikd sitd esitetd vaihtoehtona



luokanopettajaopiskelijoille. Jotkut opettajista myos kertoivat, ettei heiddan
koulutuksessaan késitelty valmistavan luokan opettamista millddn tavalla. Tama
on mielenkiintoinen ilmi6, ottaen huomioon sen, ettd luokanopettajan patevyys
on tdlld hetkelld yleisin kelpoisuusvaatimus valmistavan opettajan tyohon.
Valmistavan opetuksen luokkien méara on kasvanut viime vuosien aikana, ja sen
uskotaan kasvavan entisestddn tulevien vuosien aikana. Vuonna 2010
valmistavassa opetuksessa toimi 197 opettajaa ja on ennustettu, ettd vuonna 2025
valmistavassa opetuksessa tarvittaisiin peréti 300 opettajaa (Nissinen & Vailijdrvi,
2011). Valmistavan luokan opettajien patevyysaste on aikaisemmin ollut melko
heikolla tasolla, ja edelleen epdpédtevid opettajia toimii tydssd. Vuonna 2010
valmistavassa opetuksessa toimineista 197 opettajasta vain 148 opettajaa, eli 75%
olivat muodollisesti padtevid (Nissinen & Vilijarvi, 2011), ja vuonna 2013 tydssd
olleista 186 opettajasta pidtevid oli 79 % (Kumpulainen, 2014). Kasvavan
valmistavan opetuksen jdrjestimisen ja pédtevien opettajien kouluttamisen
tarpeen  voisi  ajatella  lisddvdan  aiheen  Kkésittelyn = merkitysta
opettajankoulutuksessa, jotta alalle saataisi suunnattua enemman opettajia.

Moni opettajista koki oman monikulttuurisen osaamisensa muodostuneen
pddasiassa koulutuksessa kaisiteltyjen sisdltojen sijaan muualla eldmassa
kokemistaan asioista. Monet opettajista olivat ulkomailla asumisen ja
matkustelun myotd saaneet henkilokohtaisen kokemuksen siitd, millaista on
yrittdd pdrjatd maassa, jonka kieltd ei osaa, ja kokivat sen olleen hyodyksi
valmistavan luokan oppilaiden kanssa toimimisessa. Opettajien hakeutuminen
ndihin tilanteisiin, kuten ldhteminen vaihto-oppilaaksi tai matkustelu voidaan
ndhdéd tapahtuneen oman henkilokohtaisen kiinnostuksen seurauksena ja
paljastaa opettajilla olleen positiivisen asenteen ja mielenkiinnon erilaisia
kulttuureita kohtaan jo ennen sita.

Kysyttdessad valmistavan luokan opettajan tarkeimmastd tehtavéastd, kolme
opettajaa sanoivat kaiken painottuvan kielen opetukseen, mutta monet
opettajista mainitsivat jonkun muun asian olevan tiarkedmp&d. Suomen kielen
opettamista tdrkedmpind asioina mainittiin muun muassa opettajan oman

sensitiivisyys, koulunkdyntitaitojen opettaminen, oppilaan integraation



yhteiskuntaan sekd sopeutuminen suomalaiseen kulttuuriin. Opettajat
painottivat myds valittdmistd ja turvallisuuden tunteen luomista oppilaille.
Perusopetukseen valmistavan opetuksen opetussuunnitelman perusteissa
suomen kieli ja kielen oppiminen on mainittu keskeisimpéana tavoitteena (OPH,
2015). Opetussuunnitelmassa mainitaan myo6s kotoutuminen suomalaiseen
yhteiskuntaan ja perusopetukseen siirtymisen kannalta tarvittavien
koulutaitojen muodostuminen (OPH, 2015), mutta ne eivit ole niin suuressa
roolissa kuin kielen oppiminen, toisin kuin opettajien vastauksissa, joissa kielen
oppimista ei pidetty yhtd merkityksellisend kuin muita asioita. Ikosen (2005)
mukaan turvallinen ilmapiiri onkin edellytys oppimiselle.

Joillakin haastateltavista opettajista oli eri kokemukset kulttuurien
opiskelun tarkeydestd ja siitd, miten vieraista kulttuureista tulisi opiskella ja
miten kyseistd tietoa kdyttdd hyvdkseen. Yksi opettajista nosti esiin
kokemuksensa perusteella sen, ettd opettajan on tidrkedd tuntea oppilaidensa
kotikulttuurit mahdollisimman hyvin ja ottaa ne huomioon niin oppilaan kuin
timdn vanhempienkin kanssa. Toinen opettajista taas oli sitd mieltd, ettd
kulttuurien opiskelu saattaa aiheuttaa sen, ettd opettajalle muodostuu erilaisia
mahdollisesti vadridkin mielikuvia tietyistd kulttuureista ja niiden edustajista.
Kolmas opettaja taas oli sitd mieltd, ettd juuri tietyistd kulttuurista tulleiden
oppilaiden kanssa kohtaa aina tietynlaisia ongelmia ja kulttuurien tunteminen
auttaa opettajaa varautumaan ndihin tilanteisiin. Jokikokon (2002) mukaan
opettajan tulee kylld ymmartdd, miten oppilaan etninen tausta vaikuttaa ja
opettajan on hyddyllistd ymmartdd oppilaidensa erilaisia taustoja, on hdnen
kuitenkin otettava huomioon huomioitava kulttuurien monimuotoisuus ja
nahtdva kaikki oppilaansa yksiloind eikd vain tietyn kulttuurin edustajina. Nieto
ja Bode (2008) ndkevdt kulttuurien erilaisuuden huomiotta jdttdmisen
aiheuttavan opettajalle jopa niin sanottua ”vérisokeutta”, joka voi johtaa siihen,
ettei erilaisuutta hyvaksyta.

Tama tutkimus osoitti, ettd vaikkei valmistavan luokan opettajina toimivat
opettajat ole tyytyvdisid tdménhetkiseen linjaukseen valmistavan luokan

opettajan patevyysvaatimuksista, ei heilld ole selkedd ja yhtendistd ndkemysta



siitd, miten pétevyysvaatimuksia tulisi muuttaa. Koska valmistavan luokan
opettajan patevyyttd ei ole télld hetkelld mddritelty, se tarkoittaa myos sitd, ettei
opettajia voida varsinaisesti siihen tyohon kouluttaa (Sarsama & Nissild, 2008).
Oleellista olisikin selvittdd, minkilaista osaamista valmistavan luokan opettaja
tarvitsee (Hoover, 2008; Jonkka 2015). Tdhdn tutkimukseen osallistuneet
valmistavan  luokan  opettajat  pitivat  kielipedagogisia = opintoja,
erityispedagogiikan osaamista ja monikulttuurista ymmarrysta tarkeina
ominaisuuksina valmistavan luokan opettajalle. Suurin osa vastaajista oli sitd
mieltd, ettd luokanopettajankoulutus on hyva pohja valmistavan luokan
opettamiseen, mutta se ei yksinddn riitd, ja opettajan tulisi suorittaa muita
mainittuja opintoja sen lisdksi. Luokanopettajan koulutuksen etuina n&htiin
muun muassa koulutuksen monipuolisuus. Luokanopettajien osaaminen
kaikista alakoulun oppiaineista sekd kokemus alakouluikdisten oppilaiden
kanssa toimimisesta ndhtiin suurena etuna.

Luokanopettajat, joilla jotakin kielipedagogia taustaa, kokivat sen
vahvuudekseen valmistavan luokan opettamisessa. Kuitenkin ldhes kaikki heista
olivat sitd mieltd, ettei kielten opettajan koulutus olisi hyva patevyysvaatimus
kyseiseen tyohon. Kielipedagogiikan ja kielididaktiikan tunteminen n&htiin
enemmankin vahvuutena kuin edellytyksend. Ainoastaan kielten aineenopettaja
koki kyseiset taidot valttamattoming, ja han selvasti puolsi sitd, ettd valmistavan
luokan opettajalla tulisi olla kielipedagoginen koulutus. Andonovin (2013)
mukaan valmistavan luokan opettaja ohjaa oppilaitaan tiiviisti suomen kielen
rakenteiden kdyttoonotossa ja auttaa oppilaita selvidmddn erilaisista
vuorovaikutustilanteista vajavaisellakin kielitaidolla. Tamé&n vuoksi valmistavan
luokan opettajalla tulee olla ymmairrys suomen kielen rakenteista sekd
merkitysneuvotteluista ja niiden ohjaamisesta. Vaaralan (2010) mukaan kaikki
opettajat ovat myos suomi toisena kielend -opettajia, ja vaikka kaikki opettajan
monikulttuurisuus ja suvaitsevaisuus on hyvastd, on oppilaiden kielitaidon
kehittyminen edellytys kaikkien tavoitteiden saavuttamiselle. Mikali kielitaito ei
kehity, se estdd maahanmuuttajaoppilaalta myds sosiaalisten suhteiden luomisen

ja haittaa kotoutumista ja sopeutumista yhteiskuntaan (Eres, 2016; Lucas ym.



2008). Jotkut luokanopettajat olivat kuitenkin kokeneet, ettei kielen opettaminen
ole valmistavassa opetuksessa niin suuressa roolissa tai ettei opetuksessa
ainakaan mennd niin syville kieleen, ettd kielen opettajan péatevyys olisi
tarvittava. Yksi opettajista totesi, ettd lapset oppivat kieltd paljon enemmadn
muualla kuin koulussa oppitunneilla. Tdtd tukee my6s Andonovin (2013)
tutkimus, joka osoitti, ettd luokkahuone on vain osa oppimisympaéristdd ja kielen
oppiminen tapahtuu sen lisdksi kaikissa muissa arjen tilanteissa. Jotkut
opettajista mainitsivat myos, etteividt uskoneen aineen opettajilla olevan yhta
hyvid taitoja luokan hallintaan ja oppilaan henkilokohtaiseen huomioimiseen.
Nilssonin ja Axelssonin (2013) mukaan aineenopettajien pedagoginen osaaminen
perustuukin pddasiassa pedagogisiin opintoihin ja aineenopettajien suorittamat
opinnot harvoin sisédltdvat minkddnlaista koulutusta erilaisten taitotasojen
huomioimiseen ja eriyttdmiseen liittyen.

Monet haastateltavista opettajista mainitsivat, ettd valmistavan luokan
opettajalla olisi hyva olla taitoja ja kokemusta erityispedagogiikan alueella.
Opettajat kertoivat tarvitsevansa taitoja muun muassa oppimisvaikeuksien
tunnistamiseen ja niiden erottamiseen kielellisistd haasteista. Valmistavan
luokan opettajalta voisikin vaatia erityisopettajan pétevyyttd silld perusteella,
ettd valmistavan luokan opettajan tulee vuoden aikana tunnistaa, kenelld
oppilaista on mahdollisesti oppimisvaikeuksia ja kenen vaikeudet johtuvat vain
suomen kielen heikkoudesta (Kyttdla ym. 2011; Jokikokko 2005).
Maahanmuuttajataustaisten oppilaiden oppimisvaikeuksien tunnistamisen
ongelmallisuuden vuoksi oppilaat saattavat joko jaddad ilman tarvitsemaansa
erityisopetuksellista tukea, tai sitten heitd siirretddn erityisopetukseen liian
helposti, minkd myotd maahanmuuttajien osuus erityisopetuksessa kasvaa
kohtuuttoman suureksi (Arvonen ym. 2009). Kyttdlan ym. (2011) mukaan
maahanmuuttajataustaiset oppilaat ovatkin yliedustettuna erityisopetukseen
otettujen oppilaiden joukossa, niin Suomessa kuin ulkomailla.

Jotkut haastatelluista opettajista olivat kokeneet, ettd valmistavan luokan
opettaminen on hyvin pitkilti erityisopetusta. Myos Kyttidlan ym. (2011) mukaan

valmistavan luokan ja erityisluokan opetuksessa on paljon samoja piirteitd, kuten



opetuksen yksilollisuus ja oppisisdltojen mukauttaminen eri tasoisille oppilaille.
Vuonna 2017 tehdyn pro gradu -tutkielman mukaan valmistavan luokan
opettajat kokivat, ettd erityisluokanopettajan pédtevyys olisi parhaiten
valmistavan luokan opettajan tehtdvid vastaava (Hietalahti & Ikonen, 2017).
Tdhan tutkimukseen osallistuneista opettajista kuitenkin vain yksi oli sitd mieltd,
ettd erityisopettajan patevyys olisi ehdottomasti vaadittava kaikilta valmistavan
luokan opettajilta. Jotkut opettajista sen sijaan olivat sitd mieltd, ettd valmistava
opetus ei missddn nimessd ole erityisopetusta.

Kaikki haastateltavat opettajat pitivdat omaa tutkintokoulutustaan kaikkein
sopivimpana pohjana valmistavan luokan opettajan tyohon. Tamdn voidaan
ndhdd viestivan sekd ammattiylpeydestd ja siitd, ettd opettajat todella pitavit
omaa koulutustaan suuressa arvossa ja kokevat sen tuoneen itselleen hyvit
valmiudet kyseisessd tyossd toimiseen. On myos mahdollista, ettd opettajat
tarkastelevat omaa tyotddn pddosin oman koulutuksensa ndkokulmasta
tuntematta todella toisten koulutusten taustoja ja niiden tarjoamia
mahdollisuuksia. Toisaalta on my6s mahdollista, ettd opettajat ovat huolissaan
oman tyopaikkansa sdilyttdmisestd, mikdli valmistavan luokan opettajien
kelpoisuusvaatimuksia muutettaisi joksikin toiseksi.

Andonovin  (2013) mukaan  perinteinen  luokanopettajan  tai
erityisluokanopettajan patevyys ei kumpikaan tdysin vastaa valmistavan luokan
opettajalta vaadittavaa huomattavasti laajempaa osaamista, silld valmistavan
luokan opettajana tyoskentely vaatii hyvin paljon my6s oppilaiden kulttuurista
kohtaamista ja interkulttuurista tyootetta, jota kyseiset koulutukset eivét
valttamatta tarjoa. Myos tdmd tutkimus osoitti, ettd luokanopettajat ja
erityisluokanopettaja kaipasivat enemmaén tietoa ja taitoa monikulttuurisessa
yhteisossd toimimiseen ja eri kulttuureiden kohtaamiseen liittyen (ks. myo6s Gay,
2002; Nieto & Bode, 2008). Opettajat toivoivat, ettd yleinen opettajankoulutus
antaisi enemman evditd tdhdn ja monikulttuurisuuden teemat olisivat selkednd
osana kaikkien koulutusta. Jotkut opettajista my0s toivoivat, ettd valmistavaa
opetusta jdrjestettdisiin normaalikouluissa niin, ettd opettajaopiskelijat padsisivét

tutustumaan valmistavaan opetukseen jo opiskeluaikana ja mahdollisesti



suorittamaan opetusharjoitteluita valmistavassa opetuksessa. My6s Poyhonen,
Tarnanen, Vehvildinen, Virtanen & Pihlaja (2010) toteavat, etta
monikulttuurisuusopinnot tulisi ottaa mukaan osaksi opettajankoulutusta seka
teoriaopinnoissa ettd opetusharjoittelussa. Monikulttuurisen osaamisen
muodostumisen kannalta olisi tdrkedd, ettd opettajankoulutuksen opiskelijat
saisivat kokemusta monikulttuuristen oppilaiden kanssa toimimisesta jo
opintojen aikana opetusharjoitteluissa (Villegas & Lucas 2002, 30). Opetus- ja
kulttuuriministerion ~ (2017)  toimenpide-esityksen = mukaan  kaikkien
opettajankoulutusta tarjoavien oppilaitosten tulisikin varmistaa opiskelijoiden
mahdollisuus eritaustaisten ja erikielisten oppilaiden kohtaamiseen
opetusharjoittelun yhteydessa.

Myos Jokikokon ja Jdarveldn (2013) mukaan opettajankoulutuksen tulisi
tarjota monipuolisesti vilineitd monikulttuuriseen arjen tychon, mutta toteavat,
ettd opetuksen ldhtokohdat kuitenkin vaihtelevat eri opettajankoulutuksissa.
Tamén voidaan ndhdé eriarvoistavan opettajia sen mukaan, missad yliopistossa
he ovat tutkintonsa suorittaneet. Toisaalta Salon (2014) vditoskirjatutkimuksen
mukaan opettajankoulutus antaa vain pohjan valmistavan luokan opettajien
osaamiselle, ja myShemmin tyokokemus ja opettajan oma persoonallinen kasvu
tdydentdvat ammatillista osaamista. Myo6s jotkut tdhdn tutkimukseen
osallistuneista opettajista olivat sitd mieltd, ettd valmistavan luokan opettajana
toimiminen on opettanut ja kasvattanut omaa osaamista kaikkein eniten.
Monikulttuurisen pétevoitymisen voidaankin ndhdd tapahtuvan vasta
kokemuksen myotad (Matinheikki-Kokko, 1999; Soilamo, 2008). Jokikokon (2002)
mukaan ei ole edes realistista vaatia, ettd opettajien interkulttuurinen
kompetenssi omaksuttaisiin tdydellisesti jo opettajankoulutuksessa, silld
hdnenkin mukaansa monikulttuurisessa tyossd vaadittavat taidot vahvistuvat
parhaiten kdytannon myota.

Tulosten perustella voidaan todeta ettd, opettajat eivdt olleet tdysin
tyytyvdisid tdmanhetkiseen tilanteeseen ja valmistavan luokan opettajille
tarjottavaan koulutukseen. On ehdotettu, ettd valmistavan luokan opettajien

kelpoisuus tulisi madritelld, ja luoda valmistavan opetuksen peruskoulutus



(Sarsama & Nissild, 2008; Poyhonen ym. 2010, Opetusministerio 2007).
Peruskoulutuksen tulisi pitdd sisdllidn valmiuksia niin S2- opetukseen,
alkuopetukseen, laaja-alaiseen erityisopetukseen kuin monikulttuurisen
oppilaan kohtaamiseen (P6yhonen ym. 2010). Tdhadn tutkimukseen osallistuneet
opettajat ehdottivat ratkaisuksi jonkinlaista sivuainekokonaisuutta, joka
patevoittdisi valmistavan luokan opettamiseen. Sivuaine
kelpoisuusvaatimuksena voidaan ndhda hyvéksi siind, ettd sen suorittaminen ei
kuitenkaan poissulje muita opettajan toitd, ja voitaisi ndhdad hyodyllisend myos
muussakin opetustydssd kuin valmistavassa opetuksessa. Hyvin suunniteltuna
kyseinen sivuainekokonaisuus voisi tarjota monipuolisesti kaikkia valmistavan
luokan opettamisessa tarvittavia taitoja ja tietoja, kuten erityispedagogiikkaa,
kielididaktiikkaa, = lukemaan- ja  kirjoittamaan  opettamista  sekd
monikulttuurisuusopintoja. Opetusministerié (2007) on ehdottanut, ettd
opettajankoulutukseen tulisi ottaa enemmdn maahanmuuttajataustaisia
opiskelijoita, silld se itsessddn  voisi lisdtd = monikulttuurisuutta.
Opetusministerion laatiman ennusteen mukaan maahanmuuttajien opetukseen
tarvittaisiin myos lisdéd maahanmuuttajataustaisia opettajia. (Opetusministerio

2007.)

7.2 Tutkimuksen luotettavuus

Tutkimuksen tekemiseen kuuluu aina myds tutkimuksen luotettavuuden
arvioiminen (Tuomi & Sarajdarvi, 2009; Hirsjarvi ym. 2009). Taméd tutkimus
toteutettiin  luottamuksellisesti ~ kaikkien  osapuolten  suostumuksella.
Haastattelut pidettiin suljetuissa luokkahuoneissa, ja niissd nauhoitettu
materiaali tuhotaan tutkimuksen valmistuttua. Tutkimuksessa annettiin
jokaiselle osallistujalle pseudonyymi, joka suojasi heiddn henkilollisyyttdan
tutkimuksen analyysivaiheessa ja tutkimuksesta raportoitaessa. Tutkimukseen
osallistuvat henkil6t tiesivét etukidteen tutkimuksen aiheen, ja jokainen heistd

osallistui haastatteluun vapaaehtoisesti.



Tutkimuksen tavoitteena ei ollut tuottaa laajemmin yleistettdvad tietoa,
vaan selvittdd tiettyjen opettajien kokemuksia ja nikemyksid aiheesta. Taman
vuoksi, vaikka yhdentoista henkilon otantaa voi pitdd melko pienend, ei
haastateltavien maérélld ole niinkdan valid. Tutkimuksen luotettavuutta voi
heikentdd kuitenkin se, ettd haastateltavien opettajien joukossa oli vain yksi
koulutukseltaan kielten aineenopettaja sekd yksi erityisluokanopettaja, ja kaikki
muut opettajat olivat luokanopettajia. Mikili opettajien pédtevyydet olisivat
jakautuneet hieman tasaisemmin, olisi aineiston analyysi voinut tuottaa
laajemmin ja syvemmin tietoa eri koulutustaustaisten opettajien kokemuksista ja
ndin tarjota enemmdn aineistoa vertailun tekemiseksi. Yhdentoista
haastateltavan otantaa voidaan pitdd kuitenkin riittdvand myos siksi, ettd tdssa
tutkimuksessa saturaatio eli kyllddntyminen saavutettiin. Saturaatiolla
tarkoitetaan sitd tilannetta, jossa tutkittavien vastaukset alkavat toistua eikd
uusissa haastatteluissa saada endd merkittdvad uutta tietoa (Tuomi & Sarajdrvi,
2009, 87)

Laadullisessa tutkimuksessa on erittdin tdrkedd pyrkid mahdollisimman
puolueettomaan tutkimusotteeseen, ja tutkijan tulee varoa, ettei suhtaudu
tutkimukseen liian subjektiivisesti (Tuomi & Sarajarvi, 2009). Taman
tutkimuksen toteutuksessa havaintojen luotettavuutta ja puolueettomuutta on
saattanut ohjata minun omat ennakkokdsitykseni siitd, kuinka hyvin
luokanopettajan koulutus sopii valmistavan luokan opettamiseen, seki se, ettd
itse opiskelen luokanopettajaksi ja minulla on omat kokemukseni siitd, miten
koulutuksessa on monikulttuurisuutta késitelty. Tamd on saattanut vaikuttaa
esimerkiksi ~kysymysten asetteluun, vaikka olen pyrkinyt olemaan
johdattelematta haastateltavia mihinkddn suuntaan ja antanut heille vapauden
kertoa kokemuksistaan ja ndkemyksistdan. Taustani on saattanut vaikuttaa myos
analyysiin. Laadullisessa tutkimuksessa tutkijan sukupuoli, ikd, uskonto,
poliittinen asenne ja muut henkilokohtaiset ominaisuudet vaikuttavat
vdistdmattd tutkimusasetelman luomiseen ja tulkintaan (Tuomi & Sarajdrvi,

2009), ja niin on varmasti tapahtunut myos tdtd tutkimusta tehdessdani. Olen



kuitenkin pyrkinyt mahdollisimman objektiiviseen ndkokulmaan tutkimuksen
kaikissa vaiheissa.

Vaikka haastattelua voidaan yleisesti pitdd hyvdnd menetelmana
laadullisen, ja erityisesti fenomenologisen tutkimuksen aineistonkeruuseen
(Laine, 2015; Metsamuuronen, 2006), on siindkin omat ongelmansa. Alasuutarin
(2011) mukaan haastateltava pyrkii aina luomaan késityksen siitd, mihin
haastattelija kysymyksillian pyrkii ja miten kysymykset ovat oleellisia
tutkimuksen kannalta, mikd wvaikuttaa hidnen vastauksiinsa. Niin ollen
haastateltavat opettajat ovat saattaneet jattdd joitakin mahdollisesti
mielenkiintoisiakin asioita kertomatta, olettaen etti ne eivdt vastaa
tutkimuskysymyksidni tai ovat epdoleellisia. Luotettavuutta heikentdvana
tekijand voidaan ndhdd myos se, ettei fenomenologia tutkimusmetodina kanna
véalttamattda koko tutkimukseni ldpi. Koska tdssd tutkimuksessa selvitin
opettajien omien kokemusten lisdksi myos opettajien yleisid kasityksid hyvéasta
valmistavan luokan opettajasta, kyse ei ole pelkdstian kokemuksien
tutkimisesta, joka olisi suoraan fenomenologisen ndkokulman kohteena.
Toisaalta voidaan kuitenkin ajatella opettajien ndkemysten hyvastd
koulutuksesta ja hyvéastd opettajasta pohjautuvan nimenomaan heiddn omiin
kokemuksiinsa.

Tuomen ja Sarajarven (2009) mukaan myos tutkimuksen tekemiseen
kaytetty aika saattaa vaikuttaa tutkimuksen luotettavuuteen. Taméan
tutkimuksen tekemiseen kdytin aikaa ldhes puolitoista vuotta, mikd varmisti
mahdollisuuden tutustua aiheeseen liittyvddn kirjallisuuteen ja tutkimukseen

sekd tarpeeksi syvillisesti aineistoon ja sen analyysiin.

7.3 Jatkotutkimuskohteita

Valmistava opetus ja monikulttuurisuus on tullut pysyvéaksi osaksi suomalaista
koulujdrjestelmdd, ja aihe vaatisi ehdottomasti lisdd tutkimista. Valmistavan
luokan opettajan tyon vaatimuksia ja haasteita tulisi kartoittaa tarkemmin, ja

valmistavan luokan opettajille tulisi asettaa selvat kelpoisuusvaatimukset. Koska



tdassa tutkimuksessa otanta oli niin pieni, eivatka tulokset ole yleistettdvissd, olisi
aihetta hyvd tutkia myos laajemmalla otannalla ja ehkd madralliselld
menetelmalld. Olisi hyva saada laajempi késitys siitd, miten valmistavan luokan
opettajat maan laajuisesti kokevat oman osaamisensa riittdvan ja mitd patevyytta
mahdollisesti pidetddn riittdvand valmistavan opetuksen opettajana toimiseen.
Jos  valmistavan luokan opettajan  kelpoisuusvaatimuksia  tullaan
tulevaisuudessa muuttamaan ja yhtendistamddn, olisi kelpoisuusehtojen
perustelemiseksi tdrkedd saada tutkimusperustainen késitys siitd, millaista
osaamista valmistavan luokan opettaja tarvitsee.

Tulevaisuudessa olisi mielenkiinoista tutkia myo6s, miten eri patevyyksilld
opettavien opettajien pedagogiset kdytdnteet eroavat toisistaan ja tarkemmin
my0s sitd, mitd asioita he painottavat opetuksessaan. Tamad tutkimus osoitti, ettd
eri koulutuksella toimivat opettajat kertoivat painottavansa opetuksessaan
hieman eri asioita ja pitivit keskenddn erilaisia sisdltojd tdrkedmpind
opetuksessa. Tamdn vuoksi olisikin mielenkiintoista tutkia, miltd tdma ndyttaisi

suuremmalla otannalla.
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LIITTEET

LIITE1

Teemahaastattelun runko

1. Koulutustausta ja tyékokemus
-oma koulutustausta, kaikki koulutukset
-ura opettajana ylipdataan
-valmistavan opettaja tyo: miten pdddyit siihen ja kuinka kauan olet toiminut
siind?

2. Kokemukset valmistavan luokan opettamisesta
-miten olet kokenut valmistavan luokan opettamisen?
-jos olet opettanut myos normaalia luokkaa, miten vertaisit nditd toisiinsa?
+konkretiaa
-yhteisty6 muut opettajat, opetusjdrjestelyt, yhteys kotiin ja perheen vaikutus,
-millaisia erityispiirteitd valmistavan luokan toiminnassa sinun mielestési on?
+konkretiaa
-mikd on mielestdsi valmistavan opetuksessa tarkeinta?
-mitd heikkouksia/vahvuuksia koet itselldsi tyossasi olevan?

3. Kokemukset oman koulutuksen riittavyydesta
-miten omassa koulutuksessasi késiteltiin maahanmuuton ja
monikulttuurisuuden teemoja

-mahd. eri koulutusten erot

-mistd sisdlloistd olet kokenut olleen eniten/véhiten hyotya
-oma monikulttuurinen osaaminen, mista se on hankittu? misti
monikulttuurinen osaaminen muodostuu, siitd omat késitykset ja kokemukset.
-monikielisyys: oppilaiden kanssa ei aina yhteistd kieltd? kokemuksia?
-monikulttuurisessa ympaéristossa tyoskentelyn valmiuksiin liittyy myos oma
motivaatio ja asenteet, filosofia... miten koet ndimé valmiudet omalla
kohdallasi?
-millaista kompetenssia/osaamista/taitoa toivoisit sinulla enemmaén olevan?
mistd sitd voisi saada?

4. Millaista koulutusta valmistavan luokan opettajan tulisi saada?
-riittadko mielestési luokanopettajan koulutus siihen vai tarvitaanko siihen
muuta?

-ns. ylimddrdinen koulutus omalla vastuulla, onko se ok?
-pitdisiko valmistavan luokan opettajille olla oma pitevyys?
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