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KIELITIETOISTA

Lkatse oman didinkiclen

Tdssd Kirjoituksessa tarkastelemme itsestddnselvyys. Parhaimmillaan
monikielista pedagogiikkaa se kuitenkin synnyttda uusia,

ja Kielitietoista koulua oman kaikkien oppilaiden oppimista
didinkielen opetuksen ja muiden tukevia kdytdnteitd ja lisdd koko
oppiaineiden valisen yhteistyon koulun ymmarrystd lahiympariston

nikokulmasta. Tuomme esiin oman Kielellisestd moninaisuudesta.

didinkielen opettajien kokemuksia Kirjoitus perustuu kuuteen tata
siitd, miten didinkielten kirjoitusta varten tekemdamme \
ndkyvyyden lisidminen voi haastatteluun sekd aikaisemmin

tukea monikielisten oppilaiden julkaistuihin ldhteisiin, Vertailusta
identiteettityotd ja osallisuutta voimaa -hankkeessamme

sekd kielellisten taitojen ja kdytyihin keskusteluihin (Koneen

eri aineiden oppisisdltojen sddtio 2016-2017) ja omiin

tehokasta karttumista. kokemuksiimme suomen kielen
Kokemukset osoittavat, etta opettajina ja opettajankouluttajina.

jaettu asiantuntijuus ei ole
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YHTEISTYOTA-

Vertailusta voimaa -hankkeen
tyoryhmaa kielten aarella Koneen

Saation Kamarissa kesakuussa 2018.
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KIELITIETOISTA YHTEISTYOTA

Opetusta eheyttdamassa

Kaikilla opettajilla on yhteinen tavoite:
oppilaan kasvun ja kehityksen tukeminen.
Opetussuunnitelman perusteiden mukaan
tavoitteisiin pitdisi my6s pyrkid yhdessd
siten, ettd oman didinkielen opetuksessa
tehdddn yhteistyotd suomen kieli ja kirjal-
lisuus -opetuksen ja suomi toisena kielend
ja kirjallisuus -opetuksen kanssa sekd mui-
den aineiden opetuksen kanssa. Oppilasta
tulisi rohkaista kaikkien kielellisten resurs-
sien, myos oman didinkielen, kayttoon eri
oppiaineiden tunneilla. Oppilaan tulisi lisdk-
si oppia viestimddn koulun tietosisdlloista
my0s omalla didinkielelldan.

Edelld kuvattuihin tavoitteisiin ei tulla pda-
semddn ilman toimintakulttuurin muutosta,
silld oman didinkielen merkitys tai kdyttoar-
vo opiskelussa ei valttamadttd ole koulus-
sa esilld edes oman didinkielen opetuksessa
(Kauppinen ja Tarnanen 2017; Tarnanen,
Kauppinen ja Yldmdki 2016). Vaikka oman
didinkielen hallinnalla on iso merkitys myos
tietoaineiden ja muiden kielten oppimises-
sa, ndiden aineiden tunneilla ei valttamatta
osata hyodyntda oppilaiden monikielisia tai-
toja oppimisen resurssina (Linderoos 2016;
Cummins 2017). Ahlholm ja Hatakka (2016)
kehottavat my0s miettimddn, millaiset mah-
dollisuudet vahemmistokielten opettajilla
tdllaiseen tyohon on, kun pdtevoitymisen
ja tyossd toimimisen tukena ei ole vastaavia
rakenteita kuin muilla opettajilla eikd oman
didinkielen asema tuntikehyksessdkddn ole
sidosryhmien pddllimmadisissad intresseissa.
Pahimmillaan oman kielen opettaja on haas-
tattelujemme perusteella muulle tyoyhteisol-
le nakymadton tai kuin pingispallo:

Olen yrittdnyt saada yhteyttd minun oppilaiden
luokanopettajiin, mutta ilman vastakaikua. [--]
Yleensd olen heille (muille opettajille, rehtoril-
le) kuin aave. En my&skaan koskaan saa kutsu-
jamihinkaan.”
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Se on hauskaa ja mielenkiintoista, vaikka vii-
me kolmen viikon aikana olen joka aamu saa-
nut pienen sydankohtauksen. Elokuussa tyoni
on samanlainen kuin yksityisyrityksen aloitta-
minen. Pitdd mainostaa ja tiedottaa, hankkia
asiakkaat ja sitten [6ytdd mahdollisuus palvel-
la heitd, hankkia tilat, sopia ajat, tilata materi-
aalitym. Joka pdivd alkaa niin, ettd tulee uutta
tietoa, joka muuttaa kaiken, joka vield edellise-
ndiltana oli suunniteltu loppuun. [--] Elokuun
alussalahetdan vanhemmille s-postia, ettd tun-
nit alkavat elokuun lopussa ja pyydan kirjoitta-
maan hakemukset, jos lapset tulevat tunneille.
Sen jdlkeen neuvottelen saman kaupunginosan
vanhempien kanssa, mikd aika sopii heidan lap-
silleen. Jotkut eivat vastaa s-postiin ja vastasil-
loin, kuin varmistan, ettd nyt on ryhmé valmis
jaaloittaa esim. keskiviikkona klo 14, niin tulee
viesti vanhemmalta, ettd se ei kdy. Koetan siis
muuttaa aikoja. [--] Sitten otan yhteyttd reh-
toreihin ja kysyn, |8ytyyk®d tilaa ja sopiiko aika,
joka on sovittu vanhempien kanssa. Kouluista
tavallisesti sanotaan tervetuloa, mutta kun
menen paikan padlle, niin kukaan ei muista, etta
on jotakin luvannut. Toimin niin kuin valtaaja:
|6ydan itse tyhjan luokan ja kysyn opettajalta
tai vahtimestarilta, mihin voin laittaa tava-

rat. [--] Opetan seitsemdssd eri koulussa. [--]
Tuntini on aina koulupdivan jalkeen, klo 13ja18
valissd.”

Haasteita voitettavaksi

Tavoitteiden saavuttaminen ja aidosti kie-
litietoisen ja monikielisen pedagogiikan
kehittaminen edellyttdisi tiivistd yhteis-
tyotd opettajien valilld. Erityisesti oman
didinkielen opettajan nakyvdmpi rooli aut-
taisi monikielisyyden tukemisessa seka
eri oppiaineiden silloittajana (ks. myos
Kauppinen ja Tarnanen 2017: 268; Korpela
ja Lottonen 2007). Yhteistyotd ja jousta-
vampia tapoja jdrjestdd opetusta, kuten
kielitietoisempaa aineenopetusta ja saman-
aikaisopetusta, onkin perddnkuulutettu
jo vuosia. (Ks. viimeaikaisia tutkimuksia



'Tunne kieli’ muotoutumassa Kamarin seinille arabian
kielella - oikealta vasemmalle.

Kauppinen ja Tarnanen 2017; Tarnanen,
Kauppinen & Ylamadaki 2017; Piippo 2017.)
Haastattelujemme perusteella yhteistydssa
on kuitenkin vield paljon haasteita. Toimi-
vatkin kdytdnteet ja onnistumisen kokemuk-
set taas jddvdt helposti piiloisiksi, jollei
jakamisen tapoja tietoisesti kehiteta.
Yhteistyon haasteet ovat usein rakenteel-
lisia ja liittyvat koulujen toimintakulttuuriin:
Opettajien ja oppilaiden kokemus ndyt-
tdd toistuvasti olevan, ettd oman didinkie-
len opetus on tavoitteiltaan, toiminnaltaan
ja myds fyysisesti erillidn koulun toimin-
nasta. Arvostusta voi olla vaikea kokea, jos

Yhteistyon haasteet ovat
usein rakenteellisia ja liittyvat
koulujen toimintakulttuuriin:
oman aidinkielen opetus on
erillaan koulun toiminnasta.

kollegoihin ei ole mahdollisuutta tutustua,
opetustiloja on vaikea 16ytdd, materiaaleihin
ei 10ydy varoja, yhteisty6td kodin tai esimer-
kiksi erityisopettajan kanssa ei tueta tai jos
oma didinkieli ei millddn tavalla konkreetti-
sesti ndy koulussa. (Ks. esim. Kauppinen ja
Tarnanen 2017, Piippo 2017).

°

Minulla on aika monta lasta, joilla on lukivai-
keus, mutta he eivdt ole padkouluni oppilaat.
Keskustelisin mielellani muiden koulujen eri-
tyisopettajan kanssa, mutta en edes tiedd, onko
minulla oikeutta. Nykyisin opettajilla on vaitio-
lovelvollisuus ja ei voi urkkia tietoja.”

Oman didinkielen opetuksen sisadllakin
on jdnnitteitd opetuksen jarjestamisessd
ja pedagogisissa valinnoissa, kun opettajat
joutuvat tasapainoilemaan ldhtomaidensa
(koulu)kulttuurin ja pedagogisten traditioi-
den, poliittisten jdnnitteiden, paikallisten
kieliyhteisojen, oppilaidensa perheiden odo-
tusten ja toisaalta suomalaisen koulukult-
tuurin ja pedagogisten 1dhtokohtien kanssa.

SUOMENOPETTAJAT 3/2018/11



Lisdksi opettajat saattavat nahdd oman kie-
len oppimisen ennen kaikkea kulttuuripe-
rinnon sdilyttdmisen kannalta, kun taas
oppilaita koskettavat kytkokset kieleen
ovat ennemmin tdssd ja nyt: kaverit ja per-
he sekd koulu, jossa kieli ndkyy (tai ei ndy).
(Ks. Kauppinen ja Tarnanen 2017.)

Parhaimmillaan oman didinkielen opet-
tajat ovat onnistuneet rakentamaan verkos-
toja, joista 10ytyy tdrkedd vertaistukea ja
jakamista:

9

Olen paatoiminen opettajajaminullaon vel-
vollisuus osallistua koulun palavereihin, VESO
jaKIKY koulutuksiin. Niiden aikana olen tutus-
tunut tydyhteisd6n. Mutta kaupungillaon n.

40 oman didinkielen opettajaa ja myds he ovat
minun tydyhteisdni. [--] Oman didinkielen
opettajien porukalla pidetddn hienot juhlat kak-
si kertaa vuodessa.”

Monensuuntainen integraatio on meil-
le opettajillekaan tuskin koskaan kivuton-
ta ja helppoa - vaikka kykyd yhteistychon
odotamme oppilailtammekin. Lohdullista
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Bengalin kielen abugida-aakkostolla kirjoitettuna
*Tunne kieli’ ndyttaa talta.

on, ettd vaikka oppilaiden ja opiskelijoi-
den eduksi tehty yhteisty0 joskus vaatii pal-
jon aikaa ja energiaa, se voi myos tukea
molempia osapuolia pedagogiikan kehitta-
misessd. Esimerkiksi omassa opetuksessa
hyvaksi havaittujen kdytanteiden jakaminen
ja oppilaaseen tai opiskelijaan tutustuminen
muidenkin opettajien ndkymid kuullen on
auttanut haastattelemiamme oman kielen
opettajia - kuten meitd suomen opettajiakin
- reflektoimaan omia toimintatapojamme ja
vienyt opetusta mielekkddmpddn suuntaan.

Opettajat saattavat nahda
oman kielen oppimisen

kulttuuriperinndn sailyttamisen
kannalta. Oppilaita koskettavat
kytkdkset kieleen tassa ja nyt.



KIELITIETOISTA YHTEISTYOTA

YHTEISTYOTA RAKENTAMASSA

tarkeita kadenojennuksia ja rohkeita kokeiluja

Tyoyhteis66n kiinnittyminen

Viime vuonna meille jdrjestettiin pala-
veri ja koulutus, johon osallistuivat

S2- ja oman didinkielen opettajat. Se
oli hyddyllistd, koska jossakin mie-
lessd me ollaan koulujen ulkopuolella
ja S2-opettajilta sai tietoa, mitd suoma-
laisessa koulussa oikeastaan tehdddn.
Esimerkiksi miksi oppilaat kdyttdytyvdt
tietylld tavalla.”

Toisten opettajien, koulunkdynninohjaa-
jien, kuraattorien, erityisopettajien ja van-
hempien tuki on ensiarvoisen tdrkeaa.
Esimerkiksi oppimisvaikeudet tai muut
haasteet eivat katoa mihinkdan oman aidin-
kielen tunneilla. (Piippo 2017.) Kutsut yhtei-
siin palavereihin, kokouksiin ja vesopdiviin
voivat tavoittaa oman kielen opettajan kir-
jeiden valitykselld mutta eivadt korvaa kas-
vokkaisia kohtaamisia.

Silloin ennen multa tuntui mind olen
vieras. Md olen koulun vieras, ja md
menen koululle vasta kun koulu on
loppunut. En md nde mitddn muut
opettajat, en md juttele en tunne niitd.”
(oman kielen opettaja kokemuksistaan
alakoulussa)

Tilanne voi muuttua ratkaisevasti esimer-
kiksi silloin, jos oman didinkielen opettajan
on mahdollista toimia koulupdivdn aika-
na vaikkapa omakielisend opettajana, suo-
men kielen opettajana tai vieraan kielen
opettajana.

Nyt on paljon helpompi mulle, tun-

tuu, mul on kaverti, tyékaverit, jolle voi
puhua. Se on kiva tunne.”(oman kie-
len opettaja aloitettuaan koulussa myds
Al-kielen opettajana)

Yksittdiset yhteistyGtapaamiset puolestaan
voivat olla tarked alku, mutta eivat yksinddn

riitd ”lammittdmadn ilmapiiria”, kuten edel-
1d mainittu oman didinkielen opettaja totesi
haastattelussamme.

Toisaalta joskus rakenteet ovat kunnossa,
mutta jdykasti kdynnistyvdn yhteistyon, esi-
merkiksi samanaikaisopetuksen, taustalla
voi olla epdvarmuus ja molemmille osapuo-
lille uudenlainen tilanne. Silloin toisen osa-
puolen rohkea avaus auttaa loytdmddn
yhteisen sdvelen:

Olen ollut samanaikaisopettaja. Sain
“oman” oppilaan, mutta en olen kes-
kustellut opettajan kanssa, mitd pitdisi
tehdd. Myshemmin oli paljon parempi,
kun aloin puhua hdnestd. Opettaja itse
ei ollut varma, minkdlainen tilanne
oppilaan kanssa on, koska hdn oli uusi
sen ryhmdn kanssa.”

Kouluhallinnon térkeé rooli oman
didinkielen opetuksen aseman
tukemisessa

Tilanne voi jo olla hyva erityisesti kouluis-
sa, joissa on paljon monikielisia oppilaita.
Eniten (arvo)keskustelua tarvitaankin siella,
missd yksikielisyys vield on normi ja oma
didinkieli “oppilaan harrastus”.

Ja se pitdis ldhted niinku rehtorilta,
koska jos rehtorit ovat sitd mieltd, ettd
annetaan kaikkien ndhdd, montako
kieltd meilld on tdssd ja miksi se on tdr-
kedtd, miks kaikki kielet ovat tdrkeitd,
siis jos se ldhtee heiltd, sitten kylld se
menee perille myds opettajille.”

(nykyddn suuressa kaupungissa toimiva
oman kielen opettaja)

Edes lukukauden alussa ja muutamia kertoja
lukukauden aikana voisi olla tyfaikaan sisdl-
lytettynd tapaamisia, joissa kaikki oppilas-
ta opettavat aikuiset kohtaavat: kdytdnnossa

SUOMENOPETTAJAT 3/2018/13
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tdmad tarkoittaisi kohtuullisen tuntiresurssin
varaamista myods yhteistyohon lukuvuosit-
tain. Erds pitkdn ja monipuolisen kokemuk-
sen omaava opettaja kuvaa osallisuuttaan
opettajankokouksissa ndin:

[--] ja oman kielen osaaminen on yksi
tdrked seikka, mikd tavallaan hei-
jastuu koko kouluhistoriassa heiddn
eldmadssd. [--] Opettajankokouksissa
md olen keskustellut [--] erityisen tar-
kasti ja rehellisesti siitd, mikd on
meiddn maahanmuuttajataustais-

ten ja pakolaistaustaisten oppilaiden
koulunkdynnin valmiudet ja mikd on
mydskin haasteet ja mistd ne johtuu.
[--] (Vaikeuksissa) ei vilttdmidittd ole
kysymys siitd, ettd oppilas olis tyhmd,
vaan hdnelld ei ole niitd vdlineitd
ndyttdd omaa osaamistaan.”

Oman didinkielen ja oppilaiden
nakyvdaksi tekeminen koulun arjessa
Kotikielten kdyttdminen valtakielisessd
ympadristossd voi herdttda lapsessa ristirii-
taisia, negatiivisiakin tunteita. Kun positiivi-
nen suhde omaan kieleen 16ytyy, voi syntya
hyvan Kierre:

Se oppilas myds tykkdd omaa kieltd
todella hyvin [--]. Sillon hédn lbytdd,
mikd se on, itsevarmuus. Kerranki hédn
osaa jotain hyvin. Ja mun mielestd se
on tosi iso tuki hanelle, henkisesti.”

Jo oman Kkielen (opetuksen) ndkyvyyden
lisddminen koulurakennuksessa voimaan-
nuttaa. Oppilaat ovat yleensa ylpeitd omalla
kielelld tuotetuista ja jaetuista tdistd, jotka
herattavat kiinnostusta ja keskustelua myos
muiden oppilaiden parissa. Monikielisessa
ryhmadssd kiinteyden ja kuuluvuuden tun-
netta ja tdtd myoten myos toimintakykya
lisdd, kun tutustutaan jokaiseen yksiloon:
kieli on ldsnd kaikessa toiminnassa, joten
kieltd ei voi erottaa yksilon taustoista, teke-
misistd ja olemisesta. Kielitietoisuutta
on siis sekin, ettd monikielinen oppilas
on ”“olemassa” kaikkine taitoineen, tietoi-
neen ja kokemuksineen; ei vain suomeen
tai Suomeen integroitujana. Sekd opettajien
ettd oppilaiden ldsndololle voidaan oman
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kielen opettajien kokemusten pohjalta antaa
tilaa, jos tahtoa on. Keinot ovat yksinkertai-
sia: tavaroille sdilytystilaa, oppilastdille ja
kaikkien omien kielten kaytolle esilld olon
mahdollisuus.

Viime vuonna kun oli toi suomi 100 ja
me tehtiin sielld koulussa niin, ettd me
kirjoitettiin melkein kaikilla koulun
kielilld (seindlle), et hyvdd itsendisyys-
pdivdd Suomi. Ja se oli oppilaista kivaa
nahdd, et se oli semmonen niinku visu-
aalinen apu siind. Et md en ole ihan
friikki ku mulla on se (farsi).”

Materiaalisten resurssien
valttamattémyys

Maddrdrahaa tarvitaan kuten muissakin
oppiaineissa esimerkiksi kirjallisuuden (ei
pelkdstdadn oppikirjojen) hankkimiseen.
Kun opetus on kouluajan ulkopuolella, jos-
kus vasta illalla koulu- ja harrastuspdivan
pddtteeksi, opettaja my0s saattaa ruokkia
oppilaat - omasta pienestd tuntiopettajan
palkastaan.

Opetukseen tarvittaisiin toimiva tila, jossa
olisi mahdollisuus pddstd internet-yhteyden
ja muiden tarpeellisten valineiden kautta
autenttisen, sdhkoisen materiaalin ddrelle ja
didinkieliseen ympadristoon (ks. my0s Piippo
2017). Oikeus opetustilaan ja -materiaa-
liin tuntuu ainakin paikallisella tasolla ole-
van vahvasti sidoksissa opetettavan aineen
positioon: samankin opettajan kokemukset
oman didinkielen opettajana ja vieraan kie-
len opettajana voivat poiketa toisistaan.

Opettajan resurssit kayttéén

Opettajien vdlinen yhteisty0 haastaa opet-
tajaa kdyttamddn omia resursseja laaja-alai-
sesti, kun pddmddrdnd on kurottaminen
kohti oppijan parasta.

Aidinkielen opettaja, oli sitten kur-

din opettaja (tai S2-opettaja) ei pysty
hyodyntdmddn sitd - ehkd omaa asian-
tuntijuuttaan tai niitd resursseja, joita
hdnelle on annettu, ellei tekisi (yhteis-
tybtd), myds aineenopettajien kanssa.
[--] Sen takia md koulussakin teen
nditd materiaaleja silld tavalla, ettd ne
vahvistaisi kakskielisyyttd. [--] Ja myds



Keskustelujen ja yhteisopettamisen lisaksi
haluttaisiin myds mahdollisuuksia seurata eri

aineiden “suomalaisten” opettajien opetusta.

otin historian, matematiikan tai vaikka
didinkielen kirjoista jotakin tekstimal-
leja. [--] Sen avulla yritin sitd vahvistaa
- ettd mitd paremmin lapsi osaa omaa
didinkieltd, sitd paremmin myds osaa
muita kouluasioita niinku aineita
paremmin ja toisinpdin. Ja tamd on
aika hyvd kokemus mulla. [--] Ne ndki
sen konkreettisen tavallaan hyédyn
siitd ettd ne osallistui silld didinkielen
tunnilla, ne ymmdrsi paremmin myos
muilla tunneilla.

Omankielinen opetus tukemaan
kaikkien aineiden oppimista
Esimerkiksi samojen kdsitteiden ja ilmidi-
den opettaminen oppilaan eri kielilld (joita
yksikin opettaja voi hallita monia!) koetaan
hyodylliseksi. Omakieliseen opetukseen liit-
tyy kiintedsti oppilaan mahdollisuus osoit-
taa osaaminen eri oppiaineissa vahvaksi
koetulla kielelld, tarvittaessa siis muulla
kuin opetuskielellda. (Ks. my6s Korpela ja
Lottonen 2007.)

Ja aika usein me ollaan tehty vaikka
kemian tunneillakin niin, jos on vaikka
koe, ettd hdn on tehnyt omalla kielelld
ne (kokeen) ja md olen suomentanut.
[--] Ja se vaikuttaa oppilaan moti-
vaatioon, ettd on mahdollista ndyttdd
osaamistaan omalla kielelld; kun hdn
ymmdrtdd ne (asiat) mutta ei ole mah-
dollista ndyttdd osaamista suomen
kielelld. [--] Oppilaan kannalta on ollut
erittdin positiivinen, ja opettajakin on
saanut tietoa, ettd oppilaalla ei ole
vaikkapa oppimisvaikeuksia - ettd hdn
ymmdrtdd sen, koska hdn pystyy ilmai-
semaan sen omalla kielelld. Molemmin
puolin on tullut hyvid palautteita.”
Oppiainerajat ylittavdssd yhteistydssda on
tarkedd, ettd kaikki opettajat olisivat tietoi-
sia opetuksen tavoitteista ja sisdlloistd ja
kaikilla olisi pddsy my0s materiaaleihin.

Toissd md olin koko ajan tekemisissd
suomalaisten oppikirjojen kanssa,
koska mun piti lukea ne ja selittdd ja
avata sitten omalla kielelld tai semmo-
sella selkosuomen kielelld lapsille.”

Verkkopuhelun, sahkoisen kokoushuoneen
tai pysyvdn alustan kdyttdminen yhtey-
denpidon resurssina voisi tuoda ratkai-
sun tilanteisiin, joissa tarpeelliseksi koetut
yhteistyohankkeet ovat kaatuneet osallis-
tujien puutteeseen. Esimerkiksi monissa
kouluissa kdytossd oleva Peda.net-ympa-
rist0 mahdollistaisi kdytdnteiden, ideoi-
den, materiaalien, tavoitteiden, sisadltojen
jne. jakamisen hyvinkin matalalla kynnyk-
selld. Peda.netin oma tila (personal learning
environment) mahdollistaisi myds oppilai-
den monikielisten taitojen ndkyvaksi teke-
misen kaikille opettajille, ja jatkossa myos
vaikkapa tyonantajille. (Ks. myds Piippo
2017.) Yhtend esimerkkind oman &idinkie-
len, suomi toisena kielend ja didinkielen ja
kirjallisuuden opettajien vdlisen yhteistyon
tuesta on ActLib-hankkeessa (2013-2016)
Peda.netiin koottu monikielinen kirja-ark-
ku (https://peda.net/oppimateriaalit/
kirja-arkku).

Oman kielen opettajan ndkékulma
koulukielen tekstikdytanteisiin

Oman kielen opettajan asiantuntijuus suh-
teessa suomen kieleen ja koulun teksti-
kdytdnteisiin on tarked potentiaali - ja
harvemmin esilld. Ndin omaa rooliaan kieli-
tietoisuuskasvattajana kuvaa pitkddan Suo-
messa tyoskennellyt opettaja:

Puhuttiin siitd — md puhuin lapsille,
ettd vaikka suomen kieli on tavallaan
yhteinen kieli kaikissa ndissd aineissa,
niin suomen kielen kdytto [--] ei ole kai-
kissa oppiaineissa sama; ja sen takia
md ajattelin ettd heiddn pitdd osata
esimerkiksi passiivia, imperatiivia,
imperfektid, kaikki ndd [--] kemia ja
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fysiikka perustuu tavallaan passiiville,
kaadetaan ja lisdtddn, vihennetddn,
matematiikka perustuu vaikkapa
imperatiiviin, vahennd, lainaa, tai
historia on enemmdn imperfektimuo-
dossa ja ndin pois pdin. [--] Jokaisessa
oppiaineessa oma spesifi (.) kieli ja
kdsitteisto.”
Toinen haastattelemamme opettaja muis-
tuttaa, ettd jotta oman kielen opettajan tuki
voisi toimia koulukielen ja sisdltdjen opet-
tamisen tukena, opettajan koulutustaso on
otettava huomioon yhteistyon rakentamises-
sa; valmiuksia voi puuttua, mutta koulutuk-
sen avulla niitd on mahdollista kartuttaa.

Oman kielen opettajan
kokemusasiantuntijuus

Erds oman kielen opettajana ja omakielise-
nd opettajana toiminut opettaja nostaa haas-
tattelussa esille, miten tarked opettajan ja
oppilaiden yhteinen kokemuspohja on oppi-
sisdltdjen avaamisessa. TyOskentely ajoit-
tain myos erillisissd pienryhmissd helpottaa
keskustelua ja opetuksen kohdentamista.

He (oppilaat) kokee, ettd heille tulee
enemmdn ahaa-eldmyksid. Kun md
olen kdynyt itse nditd vaiheita oppi-
jana ldpi, niin md voin paremmin
selittid ja avata - tai eri tavalla. Se
voi olla koskettavampi, tai miten
sanotaan, niinku konkreettisemmalla
tasolla, kuin opettaja(lla), joka joutuu
pitdmaddn ylld kahdenkymmenen moti-
vaatioo. Ja tottakai mun on helpompi
siind mielessd, jos md otan vain pari
kolme oppilasta.”

Mi pystyn hakemaan esimerkkejd mei-
ddn omasta maasta. Eli kun peilaat
sen oppilaan eldmddn ja todelliseen
arkeen ja aikaisempaan kokemukseen,
niin tottakai se sitten vahvistuu ja oppi-
las ymmdrtdd paremmin.”

Kollegiaalinen tuki - oman kielen
opettajan monikielisyys resurssina
Toimiva yhteisty0 hyddyttdd oppijaa ja
my0s auttaa jakamaan opetustyon vastui-
ta: S2-opettajalla, luokanopettajalla tai eri-
tyisopettajalla ei tarvitsekaan olla kaikkea
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Kaikilla opettajilla

on yhteinen tavoite:
oppilaan kasvun ja
kehityksen tukeminen.
Tavoitteeseen pitaisi
myos pyrkia yhdessa.

taustaa, asiantuntemusta ja ndkemys-
td esimerkiksi kielitaidon kartoittamiseen
tai muunlaiseen arviointiin, kielitaidon
tukemiseen tai kodin ja koulun valiseen
yhteistyohon. ”Olen joskus antanut niil-
le (tyokavereille) opetusta”, oman kielen
opettaja muistelee tilannetta, jossa han tuki
vasta aloittanutta opettajaa suomen kielen
oppimisessa. Tukea tarvittiin muun muas-
sa suomen kielen erityispiirteiden havait-
semisessa, ja suomea osaavan kollegan
apu auttoi esimerkiksi omasta ldhtokielestd
puuttuvien danteiden tuottamisessa: ”Silloin
mad 10ysin ratkaisun niinkun didinkielen
ndkokulmasta ja me harjoiteltiin.”

Kielet voivat tukea toisiaan yllattavillakin
tavoilla, mistd kertoo esimerkiksi kiinan kie-
len opettajan ja luokanopettajan yhteistyo:

Opettaja sanoi, ettd oppilas ei osaa kir-
joittaa suomen aakkosia, ne kaikki
tulee peilikuva [--] ja md oon hdnen
kanssa treenannut semmosta kiinan
merkkikirjoittamista (.) ja kylld se
tukee tosi paljon hidnen aakkosilla kir-
joittamisen. Ja opettajalta tulee hyvd
palautus, ettd hei, hdn osaa nyt kirjoit-
taa ne aakkosiaki.”

Toinen opettaja kuvaa yhteistyon kehitty-
mistd tiiviimmaksi ja kahdensuuntaisek-
si ajan kuluessa: "Yhd enemmadn tulee
kysymyksid, ettd miten oppilas osaa - ettd
ymmartddko oppilas omalla kielelld.” Oman
kielen opettajan ndkemys on tdrked apu



lapsen (kokonais)kielitaidon arvioinnis-
sa: millaisissa tilanteissa toimii tai pystyy
omalla Kkielelld toimimaan (puhuuko, lukee-
ko, kirjoittaako) ja arvostaako monikielistd
identiteettidan.

Erilaiset tavat opettaa tutuksi
Haastattelemamme oman kielen opettajat
toivoisivat lisdd yhteistyota ja toisaalta tun-
nistavat sen kipupisteet. Keskustelujen ja
yhteisopettamisen lisdksi haluttaisiin myos
mahdollisuuksia seurata eri aineiden ”suo-
malaisten” opettajien opetusta, silld se koe-
taan yhdeksi tehokkaaksi tavaksi reflektoida
omaa opetusta. Esimerkiksi lukudiplomi on
toiminut jaettuna opetuskdytdnteend eri
kielten vdlilld ja jdanyt vakituiseen kayttoon
yhdelle haastatellulle opettajalle.

My0s tdydennyskoulutuksen kautta tarjou-
tunut harjoittelumahdollisuus on voinut
muodostua tdrkedksi sillaksi koulukulttuu-
riin ja pitempiaikaiseen yhteistyohon. Oman
didinkielen opettaja, jolla on ollut tilaisuus
opetuksen seuraamiseen tyoharjoittelun
aikana kuvaa kokemustaan ndin:

Mind olin sielld seuraamassa ne koulu
aika monien opettajien tunnit ja kes-
kustelin tosi paljon. S2-opettaja oli mun
mentori silloin. Silti vield joskus nyt me
soitellaan ja jutellaan kaikenlaista.”

Vaivanndko kannattaa: Joskus hyvin eri-
laisen taustan omaavan opettajan kdsityk-
set esimerkiksi kielestd ja kielen oppimisen
tavoista voivat tuntua vierailta. Yhteistyon
ponnistuksista koituu lopulta kuitenkin
etua, kun erilaiset kasitykset tulevat naky-
vdksi ja mahdollistavat neuvottelun, hiljal-
leen ehkd myos muutoksia esimerkiksi
opetusmenetelmien ja materiaalien valin-
taan. Vaikka meilld esimerkiksi lasten kehu-
minen ja kannustaminen on arkipdivad,
kaikissa kulttuurissa ne eivit ole tapana.
Kaytdnteiden “itsestddnselvyys” tulee esil-
le ja voidaan purkaa vain tekemadlld yhteis-
tyotd! Kulttuuritulkkien lisdksi opettajat
voivat olla toisilleen my0ds pedagogisia tulk-
keja. Tdrked ndkokulma on sekin, ettd tietyn
(oman didin)kielen puhujat tai tietyn kou-
lutusjdrjestelmdn ldpi kulkeneet opettajat

eivdt muodosta kielellisesti tai kulttuurises-
ti homogeenista ryhmada.

Vaikka ajan niukkuudesta ollaan tietoisia,
kaikki eivdt nde juuri yhteisen ajan puutetta
yhteistyon esteena:

Moni luulee, ettd yhteistyo toimii vain,
kun ollaan yhtd aikaa samassa pai-
kassa. [--] Mut [--] ei vdlttdmadttd
nykyddn tarvita (kasvokkaisia tapaami-
sia) — ethdn mekddn tavallaan istuttu
saman poyddn ddressd tdlld hetkelld
- vaan Skypen vdlitykselld, kun tulee
joku aika. Md luulen, ettd ainakin tun-
nin verran jokainen voisi aikaa saada
tdhdn tarkoitukseen kuukaudessa, jos
than oikeasti haluaa tehdd yhteistyotd.
Nykyddn md en usko sithen, ettd ei ole
yhteistd aikaa.”

Yhteisot yhteen

Oman didinkielen opetuksen yhdistystoi-
minta on muihin oppiaineisiin verrattuna
pienimuotoista ja nuorta, joten toimintaan
mukaan haluava joutuu ldhes vdistimat-
td my0s aktiivisen kehittdjdn rooliin. Oman
didinkielen opettajien tuore yhdistys on
perustettu toukokuussa 2018. Hanke ”Aidin-
kielelld eteenpdin” kdynnistyi syyskuun
alussa valtionavustuksen turvin ja on tar-
koitettu muun muassa oman didinkielen
opettajien keskindisen verkostoitumisen ja
ohjaustoiminnan kehittdmiseen sekd oman
didinkielen opettajien ja viranomaisten
yhteistyon tukemiseen. Yksi tdrked toive on
yhteistyon rakentaminen S2-opettajien kans-
sa, kertoo Oman didinkielen opettajat ry:n
varapuheenjohtaja DusSica BoZovic:

Olemme ehdottomasti kiinnostuneita
yhteistydstd S2-opettajien kanssa! Itse
olen kertonut meiddn koordinaattoreille,
ettd yhteiset seminaarit, jotka meilld on
oman uskonnon opettajien kanssa, jos-
kus voisi tehdd niin, ettd tapaamme
S2-opettajat. Minusta se yhteys on vield
tdrkedmpi.”
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VERTAILUSTA VOIMAA -HANKKEEN SATOA

Tunne kieli - matka maailman Kkieliin ja kielitietoisuuteen
(toim. Honko & Mustonen, Finn Lectura 2018) seka verkkomateriaali

ieli liittyy vahvasti iden-
titeettiin ja omanarvon-
tuntoon - my0s siihen,

millaiseksi kielen puhuja kokee
itsensd toisten korvin. Tunne
kieli -kirjassa ja siihen liittyvas-
sd verkkomateriaalissa on nos-
tettu esiin Suomessa puhuttuja
uusia vdhemmistokielid, jois-

ta monilla ei vield ole kovin pal-
jon esittely- tai oppimateriaaleja
suomeksi. Materiaalissa muun
muassa tarjotaan tietoa Suomen
13 vahemmistokielestd, kielten
luokittelun tavoista ja kirjoitus-
jdrjestelmistd sekd kasitellddn
monikielisyyttd ja kielitietoista
pedagogiikkaa.

Suomen ja esiteltavien kielten
suhdetta sekd monikielisyytta
késitellddn suomen kielen lisdk-
si my6s muilla kielilld. Muiden
kuin suomenkielisten osioiden
tekstejd saa vapaasti kopioida
ja kayttdd opiskelun ja keskus-
telun tukena esimerkiksi suo-
men kurssilla tai osana kodin
ja koulun yhteisty6td: monikie-
lisyyttd kdsittelevan tekstin voi
ldhettdd monikielisen perheen
vanhemmille vaikkapa ennen
pdivakodin/koulun vanhem-
paintapaamista, kielten vertailua
puolestaan voi jatkaa oppilas-
ryhmadssd keskustellen. Kielten
vertailua tdydennetddn tehta-
villd, jotka sopivat sekd lapsille
ettd aikuisille niin kielten mais-
teluun kuin systemaattisem-
paankin tutustumiseen.
Myo6hemmin ilmestyvaddn verk-
koaineistoon kuuluu muun
muassa ndytteita eri kielten
sanastosta ja fraaseista sekd
kirjoitettuna ettd puhuttuna.
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Lisdksi verkkoaineistosta 10y-
tyy suomen Kkieltd ja sen vari-
aatiota esittelevd yleistajuinen
teksti kaikilla kirjassakin esilld
olevilla kielilld. Kirjan sisaltoi-
hin yhdistden verkkomateriaali
tarjoaa valineitd uusien, omasta
kielestd/Kielistd poikkeavienkin
ilmididen havainnointiin; suo-
menkieliselle tdllaisia ilmidita
ovat vaikkapa vietnamin toonit
ja vendjan lauseintonaatio.

ieliartikkelien kirjoittajat
ja danindytteiden teki-
jdt ovat oman kielen-

sd asiantuntijoita. Useat heistd
ovat tyoskennelleet kielen opet-
tajana, my0s oman kielen opet-
tajana kouluissa. Tyoryhmdan
jdsenet tuovat taustojensa kaut-
ta erilaisia ndkokulmia myos
suomen oppimiseen. Samalla
he tuovat ndkyviin uudenlai-
sen suomen kielen asiantuntijan
roolin - monet itsekin kak-
koskielisind suomenpuhujina.
Tyoryhmd on myo0s siind mie-
lessda moniddninen, ettd kun-
kin Kirjoittajan (kielen puhujan,
tutkijan, opettajan) lahesty-
miskulma kieleen ja kielen
oppimiseen on hieman erilai-
nen riippuen esimerkiksi siitd,

minka aikakauden, kieliyhteiso-
jen, koulukuntien tai kulttuurien
kasvatti kukin on. Tdma konkre-
tisoi ndhddksemme kielten ela-
vdad luonnetta ja dialogisuutta,
joka mahdollistaa uuden tiedon
yhteisen rakentamisen.

hteiset tyopajat ja pie-
nemmissd ryhmis-
sa kaydyt keskustelut

ovat olleet olennainen osa han-
ketyotd esimerkiksi yhteis-

ten tavoitteiden madadrittelyssd

ja tyoskentelyd ohjaavan kie-
lindkemyksen hahmottelussa.
Jaetun ndakemyksen tavoittami-
nen ei ole ollut pelkdstaan help-
poa, mikad on ollut erityisen
opettavaista: Olemme toistuvas-
ti pysdhtyneet pohtimaan yhdes-
sd muun muassa sitd, kuinka
tietyn kielen kuvaukseen ei ole
olemassakaan vain yhtad korrek-
tia ja tarkkarajaista tapaa, mikd
voi ndkyd esimerkiksi kielen
murteiden, vokaaliston tai aika-
muotojen madadrittely- ja nimea-
mistapojen moninaisuutena.
Kokemukset “parhaista” kie-
lenoppimisen ja -opettamisen
tavoista puolestaan on havaittu
muuttuvaisiksi ja henkilokohtai-
siksikin; kukin kielipedagogii-
kan ammattilainen tukeutuu
tulkinnoissaan omiin kokemuk-
siinsa, tutkimuksiin, koulu-
kuntiin ja ideologioihin hiukan
toisistaan poikkeavalla taval-

la. Avoimeen keskusteluun poh-
jautuva yhteisty0 on toisaalta
mahdollistanut kiteytyneiden
ajattelutapojen havaitsemisen ja
avartamisenkin.
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