SUKUPUOQLISENSITHVISYYDEN MAHDOLLISUUKSIA
TAITEEN PERUSOPETUKSEN PIIRISSA

PIIA MYLLYSELKA

Taidekasvatuksen maisterintutkielma
Syksy 2018
Musiikin, taiteen ja kulttuurin tutkimuksen laitos

Jyvaskylan yliopisto




JYVASKYLAN YLIOPISTO

Tiedekunta: Laitos:
Humanistis-yhteiskuntatieteellinen Musiikin, taiteen ja kulttuurin
tiedekunta tutkimuksen laitos

Tekija: Piia Myllyselka

TyOn nimi:
Sukupuolisensitiivisyyden mahdollisuuksia taiteen perusopetuksen piirissa

Oppiaine: Taidekasvatus Tyon laji: Maisterintutkielma
Aika: 08/2018 Sivumaara: 81 sivua +2 liitesivua
Tiivistelma:

Tutkimuksessani pyrin kartoittamaan sukupuolisensitiivisyyden mahdollisuuksia
teorian ja kdytinnon tasolla taiteen perusopetuksen piirissa. Keskityn erityisesti
alakouluikdisten, noin 7-12-vuotiaiden oppilaiden kanssa tehtavaan
taidekasvatustyohon tavoitteenani l6ytdd moninaisuuden huomioivia ja luontevia
toimintatapoja jokapdivaiseen opetustyohon.

Taiteen perusopetus on tavoitteellista mutta samalla harrastuksenomaista.
Sukupuolisensitiivisid toimintatapoja loytadkseni haastattelin viittd taidekasvattajaa
jotka kaikki tyoskentelevit lasten ja nuorten parissa. Haastatteluista nousseita teemoja
analysoin tutkielmassani limittdin teorian kanssa. Tutkimukseni teoriapohja on
lapsildhtoisyydessa seka kriittisessa ja feministisessa pedagogiikassa. Tutkin
sukupuolisensitiivistd taidekasvatusta muun muassa opettajan ennakkoasenteiden,
moninaisuuden tunnistamisen, sukupuolen sekd kielenkdyton kautta.

Vaikka moninaisuuden huomioivat aikomukset saattavat myos latistua tyhjiksi
tavoitelauselmiksi, tutkielmani tuloksena on, ettd sukupuolisensitiivisid
toimintatapoja on mahdollista toteuttaa myds kaytanndssa. Niiden sisdistimisessa
olennaisena nden kasvattajan oman ajatusprosessin, johon liittyy omien
ennakkokasityksiensd tiedostaminen sekd purkaminen. Stereotypiat ovat yksilollisen
kohtaamisen tielld, eikd opetussisdltdjd voi muutoinkaan perustaa kaavamaisille
kasityksille. Lapsiin ja nuoriin kannattaa luottaa keskustelijoina ja heidan
toimijuuttaan sekd omaa ajatteluaan on syyta rohkaista. Monet toimivat kdytannot
myo6s muodostuvat kokemuksen ja toiston kautta. Tarkedd sukupuolisensitiivisessa
taidekasvatuksessa, kuten muussakin opetusty0ssa on pysya hereilld ja valppaana
pystydkseen tarjoamaan arvojensa mukaista opetusta oppilaille.

Asiasanat: Sukupuolisensitiivisyys, taidekasvatus, taiteen perusopetus, lapsilihtoisyys,
feministinen pedagogiikka, kriittinen pedagogiikka

Sdilytyspaikka: JYX-julkaisuarkisto

Muita tietoja:




SISALLYS

J—

N i

JOHDANTO ..ccitiieeinetiiseceseeessesasssssssssesssssssssessssssssssassssss s ssssssssssesssssessssesssssessssessssessans 4
RAJAUS JA AINEISTONHANIKINTA ....orrtrerenetreiretnetreisessessessessessessessessessessessessens 8
2.1 TaAItEEN PEIUSOPETUS c..currvreerireerreereraereaseraeaessessessessessesssssessessssssessessssssessssssssenes 8
2.2 HA@STATLEIUT c.ouvee ettt essse s sssse s b s ss s ssssssssns 9
LAPSILAHTOISYYS JA KRIITTINEN FEMINISTINEN PEDAGOGIIKKA ..11
3.1 Kehityspsykologian ja sosialisaation RritiikKRi .......ccoccereeeeneceneceneceenerencens 11
3.2 Kriittisestd feministiseen pedagogiikRaan.......ccmncernnecrrnneceueneceennnee 13
3.2.1 Toimijuus ja 0SAIISUUS ..cceeeceeeecceiccrieceiieeceeiscesieeeessaeeesissecsesaeeees 20
3.2.2 Valta ja turVallISUUS c...ceeeceecceeeeceiieceiicesiseeceisneessssesssanesssssnssssaneeees 23
3.2.3 Problematisoiva kasvatus ja osallistava pedagogiikka ................ 24
3.3 Lapsilahtoinen toimintatapa ..cccoceeceenneeieeesseessseesssesssseesssesssssssssesssnees 26
3.4 Lapsilahtoinen taideRasvatus ... ceneeineceeeeeesseeeesesssseesssessssessssesssnees 27
3.41 Arjen kulttuurit ja alaRUITEUULIT ..o, 30
3.4.2 Luovuuden ja taidon RASITEEISTA .....covcvuvemceurecremmecrrieceerieceriseceesiecnns 33
SUKUPUOLI OPETUSYMPARISTOSSA JA TAIDEKASVATUKSESSA ...... 37
4.1 IKASTEECISTA couuverereeceerceetterrietesiese s ae s sase s sase s sase e sas s sasenes 37
4.1.1 Sukupuolisensitiivisyys ja sukupuolineutraalius.......cccocconevuneecen. 37
4.1.2 HIbtiq ~-RASTELEISTA covouvereerncrrenncrrinecerineceiencessssesssascsssssessssssessssssecssssnecsssns 38
4.1.3 TASAATVO ceiereercrecererneeietenstiessessessess s ssssssesasesse s ssssssesassssesassssessessssans 39
4.1.4 IntersektionaaliSUUS. ... sssse s sssssesens 40
4.2 SURUPUOL jA IAENTITEETLL coouvevveercreenncerirecriiecreisecesieceseseenisecssssesssesesssssesssanees 41
4.2.1 SURUPUOIIEEUNCISUUS w..covveeereeeceereceeeeiseceissesesseesissessseessssesssssessssesssssesens 41
4.2.2 Sukupuoli "TuonnolliSENa’.......coovceveeeeeecerseeiseceecee e eeessenens 43
4.2.3 SURUPUOL tUOTETEUNA . .oovvverrceereetreceeeeise e seseesisessseessssesssssessssesssssesens 45
4.2.4 HeteroseksuaaliSUus NOIMINQ ....cc.eeeeeveeneeeneceineceneeeeseeeeseesessesesssenens 47
4.2.5 Sukupuolen laajempi RUVA ..o 49
4.3 Sukupuolisensitiivinen taidekasvattaja......occrnecmnecemecrennee 51
4.3.1 Moninaisuuden kasittelemiSeSta........cowmmrrnerennecereeeerneceiseeeeseeeeseenens 55
4.3.2 Sukupuoli taidekasvatuRSESSa.......couuwurermeeererennecieeeireceiseeeiseseessenens 59
4.3.3 Stereotypiatja opettajan ennakkoasenteet ......oeerrerernenens 63
4.3.4 Kielenkaytto opetustilanteessa .....oreeeereenneceseeesnecesssensssesesssenens 67
PAATANTO ..cooooireeecsneecssessessnesssssesssssssssssssssssssssssssssssssssss s ssssss s s 71
LAHTEET c.oooocevetsimeeessnessssesssssnsssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssseses 74
6.1 Painamattomat JARTEET ...ttt ess e ssssessssessseees 80
6.2 HaQSTATLEIUL cocouveeeeceee ettt sss bbb st sss s ssnees 81
LIITTEET oottt eeise s eesssesssssessssesssssessssssssssessssesssssessssesssssessssasssssesssssssasesssnnens 82

7.1 HaaStaAtEEIUTUNIO oo ee e veeeeeses s eaeeesesassasessssssesssassensessssasaens 82



1 JOHDANTO

Lahtokohtanani tutkimukselle oli viime vuosien yhteiskunnallisista muutoksista
johtuva halu piivittii oman taidekasvattajantyoni perusteita. Airimmaiisen epa-
korrektiuden vastapainoksi esimerkiksi sukupuoleen liittyva tietoisuus ja sitd
kautta kielenkdytto on muuttunut huomattavasti. Teoriakirjallisuutta on saatavil-
la paljon, mutta kiaytinnon esimerkit jadvat niissd usein ndyttimatti. Taiteen pe-
rusopetuksen syksylld 2018 voimaan tulleen opetussuunnitelman perusteissa ope-
tuksen arvopohjaan sisiltyy sukupuolten tasa-arvon edistiminen sekd sukupuo-
len moninaisuuden kunnioittaminen', joten ajanmukaisten toimintatapojen hal-

linta ei ole endd vain perusteltua vaan sitd myos odotetaan.

Tutkimuskysymykseni on, kuinka erityisesti sukupuolisensitiivisyys voisi toimia
teorian ja kidytinnon tasolla taiteen perusopetuksen piirissi. Kysymys on laaja,
mutta halusin lihestya aihetta mahdollisuuksien kautta, enka pyrkia kaikenkatta-
vaan raporttiin. Tein rajauksen taiteen perusopetuksen kuvataiteen perusopintoi-
hin, silld toimin itse niiden piirissd tuntiopettajana. Kiytinnon tietoa oletin saa-
vani parhaiten niin sanottujen asiantuntijahaastatteluiden kautta, lihestymalld
taidekasvatustyotd tyokseen tekevid. Halusin keskittyd nimenomaan alakou-
luikaisiin, noin 7-12-vuotiaisiin, silld he vaikuttivat olevan lihdekirjallisuudessani
hivenen epakiinnostava ikiryhma. Kiytinnossa kaikessa lukemassani lapsilahtoi-
syyttd kasittelevassd kirjallisuudessa oli viitattu varhaiskasvatusikdisiin, vaikka
sen periaatteet mielestdni soveltuvat yhta lailla vanhempien lasten kanssa toimi-
miseen. Teineilld oli 1dhdekirjallisuudessa tiedostava roolinsa melkein aikuisina,
mutta lapsuus pdivikodin ja ylikoulun vilissi ei kenties ndyttaytynyt tassa kon-

tekstissa tarpeeksi omaleimaisena.

1 Opetushallitus 2017, 10.



Kuvataidekoulun opettaja viettdd esimerkiksi laajan perusopetuksen puitteissa
lapsen tai nuoren kanssa idsta riippuen noin 2-3 opetustuntia viikossa, mika on
melko vihidn, muttei kuitenkaan merkityksetonta. Aika tuntuu usein hidviivan
kasistd, eikd tunnilla ehdi vaihtaa kuulumisia kummempaa, saati kisitelld isoja
aiheita. Sen takia itselle haastavia aiheita tai toimintatapoja on helppokin valtella.
Nakisin kuitenkin, ettd tavoitteena on ensisijaisesti luontevien toimintatapojen
hallinta, joka ei valttamattd korostu suurissa keskusteluissa vaan kaikkia huo-

mioivissa asenteissa ja jokapdivdisessa tekemisessa.

Tutkimuksessani avainasemassa ovat lapsilahtoisyys, sukupuolisensitiivisyys se-
ka kriittisestd pedagogiikasta ponnistava feministinen pedagogiikka. Niista lah-
tokohdista haluan myds kehittid omaa opetustyotani. Mielestini lapsilihtoisyys
on helpottava lihestymistapa kaytinnon taidekasvatustyOssd sekd ohjaajan ettd
oppilaan nikokulmasta. Lapsilihtoisyys, kuten sukupuolisensitiivisyyskin, vaatii
ajatustyotd sekd omien lihtokohtien ja asenteiden puntarointia, mutta nden sen

helpottavan yhteistyota ja kommunikaatiota ohjaustilanteessa.

Sukupuolen kysymykset eivit kilpisty vain tyttdjen nikokulmaan, vaan yleiseen
moninaisuuden tunnistamiseen ja rohkaisuun. Feministinen kriittinen pedago-
giikka on kyseenalaistavaa ja herittelevdd. Voidaan ajatella, ettd monet aiheet
ovat alakouluikaisille liian vaikeita, epdolennaisia tai ettd niiden aika on myo-
hemmin. Kuten aineistostanikin tuonnempana ilmenee, pystyvat lapset kuitenkin
keskustelemaan esimerkiksi sukupuolen kysymyksistd jo varsin varhaisella ialla.
Ohjaustilanteessa toimitaan usein oletusarvojen varassa yksinkertaistaen, jolloin
oletusarvoihin solahtamattomat oppilaat jadvat huomiotta tai sisdlto jad heille
epdselvaksi. Pyrkimyksenad olisi ndin ollen ottaa huomioon erilaiset tavat olla ja

tehd4, jotta kaikki saisivat potentiaalinsa tiysimaardiseen kayttoon.

Olen yrittinyt omassa tekstissidni valttdd maaritteitd tytto ja poika seka tyttomai-
nen ja poikamainen. Kdyttiessani niitd viittaan niiden perinteisiin ja stereotyyppi-

siin merkityksiin, jotka ovat tunnistettavia kaikille. Sukupuolittavia maaritteita ei



ole yleensa tarpeen kayttidd niin kouluymparistossd kuin muuallakaan, ja tassa
tutkimuksessa olen pyrkinyt kdyttimain niitd vain yhteyksissa, joissa ne ilmaise-
vat nimenomaan kaavamaista ja siten tutkimuksen kontekstissa kritisoitavaa su-
kupuolikdsitystd. Tekstin sujuvoittamiseksi en siis ole ndhnyt tarpeelliseksi lisitd
madrettd stereotyyppinen joka kohtaan jossa ndin tarkoitan. Tytto- ja poika-
madreitd esiintyy eniten kirjallisiin ldhteisiin viittaavissa teksteissa, eikd aina ole
selvaa ladataanko niissd termeille jonkinlaisia muita merkityksia. Olen tekstissani
kayttinyt juuri sitd termid, jota lihteessa tai haastatteluaineistossa on kaytetty.
Ndin mukaan tulevat myo0s termit tytto- ja poikaoletettu. Vaikka jotkin lahdeteks-
teissd esiintyvat sukupuolen madrittelyt nayttaytyvat nykyhetkessd tarpeettomi-
na tai leimaavina, ei niilld kirjoitushetkelld ole valttamatta ollut arvottavaa sisdl-

toa.

Tutkimuksessani keskityn sukupuolisensitiivisyyteen yleisesti kouluymparistossa
seka erityisesti taiteen perusopetuksen perusopintojen piirissa. Esittelen taiteen
perusopetuksen ominaispiirteet sekd kerron haastatteluprosessista sekd valotan
tutkimustani ohjaavat feministisen kriittisen pedagogiikan ja lapsildhtoisyyden
teemoja ja niihin liittyvia kasitteitd, kuten toimijuus ja osallisuus. Lapsilahtoisessa
toimintatavassa huomio kiinnittyy myos lasten omiin kulttuureihin seka luovuu-

den ja taidon kisitteisiin.

Sukupuoli opetusympdristossa ja taidekasvatuksessa -luvussa esittelen siihen liit-
tyvat kasitteet ja puran sukupuolen ja identiteetin kysymyksii. Haastatteluiden
kautta saamani aineisto keskittyy pitkalti tdhdn lukuun ja sivuaa vain hiukan lap-
silahtoisyyden ja feministisen kriittisen pedagogiikan teemoja. Koen ne tarkeiksi
lahtokohdiksi ja tausta-asenteiksi tutkimukselleni, mutta kiinnostukseni kaytan-
non tyOtavoissa ja asenteissa kohdistui nimenomaan sukupuolisensitiivisyyteen.
Aineiston analyysi on naissd kahdessa luvussa limittdin teorian kanssa. Sukupuo-
lisensitiivisen taidekasvatuksen kysymykset, kuten moninaisuuden, stereotypioi-

den ja sukupuolen kasitteleminen seka kielenkaytto opetustilanteessa ovat tutki-



mukseni ydinaluetta. Lopuksi kokoan tutkimukseni teemat pdatinnossa. Liitteend

on myos haastatteluissa kayttimani kysymysrunko.



2 RAJAUS JA AINEISTONHANKINTA

Taiteen perusopetuksella on itsendinen ja erityislaatuinen roolinsa tavoitteellisen
taideopetuksen osana. Tdssd luvussa kerron sen erityispiirteistd, kuten myos ai-
neistonhankinnasta eli tekemistini taidekasvatustyon ammattilaisten haastatte-

luista.

2.1 TAITEEN PERUSOPETUS

Jarjestelmallinen koululaitoksesta irrallaan oleva taideopetus alkoi musiikin saral-
la vuonna 1968 ja se vakiintui muille taidealoille 1980-luvulla. Taiteen opetusta
haluttiin kehittdd jarjestelmallisemmaksi ja tavoitteellisemmaksi ja siitd siddet-
tiin laki vuonna 1992, jolloin myo0s termi faiteen perusopetus lanseerattiin. Laissa
madriteltiin taiteen perusopetuksen olevan "tavoitteellista ja vuosittain etenevad
eri taiteenalojen opetusta, jota jarjestetddn ensisijaisesti lapsille ja nuorille". Opin-
not tiydentdvit perusasteen ja lukion taide- ja taitoaineiden opetusta ja niiden
jilkeen on mahdollista suuntautua taidealan jatkokoulutukseen. Taiteen perus-
opetusta voivat jarjestad useat erityyppiset tahot, kuten kunnat, kansalaisopistot,
taidekoulut, harrastus- ja kulttuurijarjestot tai yksityiset kulttuurilaitokset. Ope-
tuksen sisdltod tulee suunnitella opetussuunnitelman puitteissa. Laajan oppimda-
rdn opetussuunnitelman perusteet madariteltiin visuaalisiin taiteisiin ensimmadisen
kerran vuonna 2002. Vuonna 2012 taiteen perusopetukseen osallistui lihes
126 000 oppilasta, joista tyttojd oli noin 80 prosenttia. Taiteen perusopetuksen

oppilaista muutama prosentti jatkaa opiskelujaan kulttuurialalla.?

2 Kangas & Halonen 2015,199-203.



Taiteen perusopetuksen ominaispiirteitd ovat siis sen samanaikainen tavoitteelli-
suus ja harrastuksenomaisuus. Ryhmat tapaavat kerran viikossa. Jotkut saattavat
olla samassa ryhmassd my0s alakoulun puolella tai nihda toisiaan vapaa-ajallaan,
mutta kokemukseni perusteella oppilaat tapaavat toisiaan pddosin vain kuvatai-
dekoulun puitteissa. Se voi merkitd vuodesta toiseen jatkuvaa ryhmdhenked tai
lyhytaikaista pinnallista tuttavuutta, mutta opetusryhma muodostaa joka tapauk-
sessa oman pienen kulttuurinsa lapsen tai nuoren elinpiiriin. Esittelemdni suku-
puolisensitiivisen taidekasvatuksen toimintatavat ovat varsin yleispatevia ja so-
veltuvat monenlaisiin ymparistoihin. Tulokulmani on kuitenkin nimenomaan tai-

teen perusopetuksessa.

2.2 HAASTATTELUT

Koska tarkoituksenani oli etsid toimivia kdytinnon toimintatapoja, en pyrkinyt
haastatteluissani minkdanlaiseen kattavuuteen. En nihnyt olennaisena maantie-
teellistd, ika- tai sukupuolijakaumaa, vaan etsin ihmisid, jotka olisivat valmiita
kertomaan omista hyviksi koetuista toimintatavoistaan. Lihtokohtanani oli
luonnollisesti haastatella taiteen perusopetuksen parissa toimivia henkiloita.
Haastattelut olivat puolistrukturoituja, silla olin kiinnostunut saamaan vastauksia
nimenomaan tiettyihin kysymyXksiin, joista osa nousi omista jo aiemmin mielessa
olleista pohdinnoistani ja osa lahdekirjallisuudesta. Haastateltujen oli mahdollista
tuoda haastattelun lopuksi ilmi myos muita haluamiaan sukupuolisensitiivisyy-
teen liittyvid teemoja, mutta tutkimukseen mukaan otettavia aihealueita tita

kautta ei noussut esiin.

Haastattelin viittd henkil6d, joista kaikilla oli ollut tai oli my6s haastattelun ai-
kaan monenlaisia taidekasvatukseen liittyvid toimenkuvia. Haastateltavat olivat
taidekasvattaja Tomi Dufva, taidekasvattaja Johanna Heikkinen, taidepedagogi

Tomas De Rita, Kasityokoulu Robotin toiminnanjohtaja Roi Ruuskanen seka ku-
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vataideopettaja Anni Toivonen. Neljd heistd esiintyy omalla nimelldin, Johanna
Heikkisen nimi on muutettu. Kaksi haastateltavista tydskentelee talld hetkelld
opetustehtdvissa taiteen perusopetuksen oppilaitoksissa. Haastatteluja tehtaessa
minulle selvisi, ettd Kasityokoulu Robotti, jossa toiset kaksi haastateltavaa ty0os-
kentelee, ei vield kuulu taiteen perusopetuksen piiriin. Yhden haastateltavan ta-
manhetkinen tyonkuva ei myoskian ollut tismalleen rajaukseni piiristd. Rajaus ei
siis ole haastateltavieni osalta tiukka, mutta he tuottivat joka tapauksessa sovel-

tuvaa tietoa tutkimukselleni.

Haastattelin Dufvaa, Toivosta ja Ruuskasta puhelimitse. Heikkistd lahestyin vi-
deopuhelulla ja De Rita halusi aikataulusyistd mieluummin vastata kirjallisesti
sihkopostin valitykselld. Litteroin nauhoitetut haastattelut perustasoisesti eli sdi-
lytin puhekielen, mutten kirjannut ylos tiytesanoja tai dinndhdyksid. Koska ky-
symykset olivat kaikille pitkalti samat, oli haastateltavien vastauksia helppoa ver-
tailla keskendan. Minulla oli valittu teoreettinen nakokulma, joka ohjasi my0s si-
sillonanalyysid ja haastatteluaineistosta oli melko vaivatta paikannettavissa tut-
kimukselleni olennaiset sisallot. Ndita sisdltoja nostan seuraavissa luvuissa esille

teorian kanssa keskustellen.



1

3 LAPSILAHTOISYYS JA KRITTINEN FEMINISTINEN PEDAGOGIIKKA

Tdssd teorialuvussa esittelen tutkielmani ohjaavat ndkokulmat. Kriittinen femi-
nistinen pedagogiikka ohjaa etsimdan uusia sisdlt6jd ja hylkidmaan totunnaisuu-
det samalla kuunnellen erilaisia ddnid. Lapsilahtoisyys toimintatavoissa tukee lap-

sen identiteettid seka auttaa kehittimdan heitd huomioivia opetussisiltoja.

3.1 KEHITYSPSYKOLOGIAN JA SOSIALISAATION KRITIIKKI

Lasten kehityksen tieteellinen tutkimus alkoi kerata huomiota 1800-luvun loppu-
puolella. Teollistuneiden yhteiskuntien tavoite tarjota koulutusta jokaiselle mer-
kitsi my0s sitd, ettd ensimmadista kertaa kaikkien lasten elamai sdideltiin norma-
tiivisin tavoittein. Ikdluokittain jaetut lapsiryhmadt tarvitsivat kullekin kehitysas-
teelle soveltuvaa tietoa opetuksensa tueksi; samalla he tarjosivat sitd tutkijoille.?
Kehityspsykologian vahvaa asemaa linsimaisessa kulttuurissa selittid osaltaan
myOs toisen maailmansodan jilkeinen halu rakentaa parempaa maailmaa. Yksi-
16sta tarvittiin uutta tietoa, jotta yhteiskuntaa voitiin rakentaa. Psykologia ja kas-
vatustiede elivat nousukauttaan. Kehityspsykologian uskottiin pystyvan tarkkoi-
hin ja objektiivisiin tutkimustuloksiin ja ne hyvaksyttiin myos pedagogiikan tuek-
si. Kehitysteorioiden ndhtiin sisdltivin nimenomaan tietoa ja niihin on nojattu
erittdin laajasti kasvatusalalla. Opettajille teoriat ovat tarjonneet selkeidt raamit

opetustyolle.

Kehityspsykologian teoriat tulkitsevat yksilon kehittyvan ja kasvavan erilaisten
kehitysvaiheiden myota. Naistd teorioista tunnetuimpia ovat Sigmund Freudin ja

Erik Eriksonin psykodynaamiset teoriat sekd Jean Piaget'n sosiaalis-kognitiivinen

3 Woodhead 2009, 47-48.
4 Lehtovaara 2005, 175;177-178.
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kehitysteoria. Kehityspsykologia onkin viime aikoihin asti ollut varhaispedagogii-
kan peruskivi ja teoreettinen pohja. Ymparistolld on kuitenkin olennainen osansa
kulttuurin, arvomaailman ja taitojen vailittdjana, eika sitid voi jattdd huomiotta
my06skddn varhaispedagogiikan suunnittelussa.’ Kehityspsykologia ei ota huomi-
oon ympdriston vaikutusta, vaan ndkee lapsen kehityksen idanmukaisesti ennus-
tettavana. Kehitysteorioiden kritiikki kohdistuukin juuri ikddn liittyviin tieto-,
taito- ja osaamistasoihin. Lasta ei myoOskddn pidetd oman tilanteensa asiantunti-

jana, eikd hinen uskota tuottavan tutkimukselle luotettavaa informaatiota.®

1970- ja 80-lukujen taitteessa lapsuus ei endd ndyttiytynyt linsimaissa yhtendi-
send ja ongelmattomana aikuisuuden odottamisena, silld tietoisuus esimerkiksi
ndlanhadistd, hyvaksikaytosta ja koyhyydesta lapsuuden osana lisdantyi’. Samaan
aikaan lapsuudentutkijat eri puolilta maailmaa alkoivat esittdd toisistaan tieta-
mattd samankaltaisia ajatuksia, erityisesti kritiikkid sosiaalistumisen kasitettd

kohtaan®.

Sosialisaation idealla selitetddn usein yhteiskuntatieteissd lasten ja nuorten kas-
vamista yhteiskunnan jdseniksi. Lapset sisdistivdt kasvaessaan yhteiskunnan
normit ja ndin heista vahitellen tulee sen taysivaltaisia jasenid. Sosialisaation aja-
tus solahtaa helposti arkiseksi huomioksi, joka kay jarkeen. Se ei kuitenkaan nde
nykyhetken arvoa, vaan valmistaa lasta herkedmatta tulevaa aikuisuutta varten.’
Lasten toki edelleen odotetaan kasvavan aikuisiksi, mutta timad toive ja sen avuksi
kehitetyt toimenpiteet olivat syrjdyttineet hetkessa elamisen!®. Lapsuus nahtiin
epdsuotuisana tilana, josta kehittymisen myota saattoi edetd toivottuun aikuisen
asemaan'’. Lapsuus voidaan my0s ndhdad konkreettisena sijoituksena tulevaisuu-

teen: lapsiin investoidaan esimerkiksi laadukkaan koulutuksen muodossa. Toi-

Kronqgvist 2017, 10-11.

Hogan 2005, 27.

James 2009, 37.

Qvortrup, Corsaro & Honig 2009, 3.
Alanen 2009, 17.

Qvortrup, Corsaro & Honig 2009, 5.
Qvortrup 2009, 24.
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saalta jos he eivit lunasta heille asetettuja odotuksia voidaan heidit nihda kus-

tannuserana.'?

Lapsuuteen voidaan soveltaa lapsen oikeuksia painottavaa nyt-perspektiivia, tu-
levaisuuteen katsovaa kehityksen ja kasvattamisen tapaa tai ndiden kahden kom-
binaatiota."” Sosialisaation kasitteesta ei ole kuitenkaan taysin luovuttu, sen rajal-
lisuus vain tiedostetaan paremmin. Lapsuutta ei siis endd nihda valmistautumise-
na yhteiskunnalliseksi toimijaksi, vaan lapsi on sitd omalla tavallaan jo. Ndin ollen
hiantd voi myos tutkia samankaltaisilla metodeilla kuin aikuisiakin.!* Lapset eivit
esimerkiksi sosiologian tai antropologian kontekstissa eroa muista tutkimuskoh-
teista, vaan kuuluvat ihmisten ryhmdan samoin kuin aikuisetkin. Lapsia tulee
kuulla, silld he ovat ldsnd kaikissa yhteiskunnissa ja niiden eri alueilla vahintdan
valillisesti, ja esimerkiksi tyoelaman ja politiikan kysymyksilld on kiistaton vaiku-

tuksensa heidan elamaansa.’®

Jens Qvortrupin mukaan ei kannata niinkdan keskittyd lapsuuteen kehittymisen
valossa vaan kehittdad koko lapsuuden kasitettd. Lapsuus kdsitteend ja rakenteena,
samoin kuin aikuisuus ja vanhuus, on muuttunut ja muuttuu koko ajan. Samaan
aikaan silld on kaikkia lapsia koskeva pysyva luonteensa. Se ei ole vain ohimeneva

jakso, vaan se on ldsnd sukupolvesta toiseen.'

32 KRITTISESTA FEMINISTISEEN PEDAGOGIIKKAAN

Piddn tirkednd feminististd lahestymistapaa, joka huomioi syrjivat rakenteet ja
pyrkii tasavertaiseen kohteluun. On tarkead kuunnella my6s hiljaisempia danid ja

nostaa esille myos nakymattomampid ilmioitad ja teemoja. Kriittisessd pedagogii-

12 Woodhead 2009, 55.

13 Karlsson 2012, 21.

14 Alanen 2009, 18.

15 Qvortrup, Corsaro & Honig 2009, 6.
16 Qvortrup 2009, 23, 25.



kassa oppilaalla ja opettajalla on kummallakin aktiivinen rooli ja pyrkimys kerdta
sekd tuottaa tietoa yhdessd. Normikriittisyydessdan se myos laskee opettajan ja-
lustaltaan ja muovaa kaikkien osallistujien rooleja. On mielestini huojentavaa,
ettei opettajan tarvitse hallita ja tietad kaikkea. Toisaalta opettajan ammattitai-
don painopiste on siirtynyt toimintatapojen ja asenteiden hallintaan, joka vaatii

yhta lailla tarkkuutta ja valppautta.

Saksalainen kriittinen pedagogiikka pohjautuu Frankfurtin koulukunnan kriitti-
seen teoriaan, kun taas USA:ssa kriittinen pedagogiikka pohjautui Paulo Freiren ja
osittain myos John Deweyn ajatuksiin. Frankfurtin koulukunta kritisoi perinteista
teoriaa, joka ei kytkeytynyt historialliseen aikakauteen tai yhteiskunnalliseen
asemaansa. Kasvatuksen kontekstissa he halusivat tehda niakyvaksi sen teorian ja
kiaytinnon suhteen vallitsevaan yhteiskuntaan. Samalla katse tuli kohdistaa kas-
vatuksen pdamadriin seka vallitseviin olosuhteisiin, joiden pitiminen kasvatuksen
lahtokohtana ei johtanut kestdviin tuloksiin. Kriittinen teoria uskookin parem-
paan tulevaisuuteen, jota kohti kuljettaessa yhteiskunnan syrjivit konventiot tu-
lee muuttaa. Frankfurtilainen koulukunta ei kuitenkaan vetinyt vahvoja pedago-
gisia linjoja, vaan ne jdivit myohempien teoreetikoiden, kuten Paulo Freiren har-
teille.”” On myo6s ndhty kriittisen pedagogiikan operoivan pelkdstian diskurssin

tasolla antamatta lainkaan konkreettista pedadogista sisaltoa's.

Feministiselld pedagogiikalla on juurensa kriittisen pedagogiikan perinteessd, jon-
ka ndkokulma on feministisen teorian valossa kuitenkin varsin miehinen. Kriitti-
nen teoria ei puuttunut syvemmin naisen asemaan. Feminiiniset nikokulmat ja
naiseus rinnastettiin nykyajan puutteiden ja huonojen puolien, taantumuksellisen
politiikan, konservatiivisuuden, perinteisyyden ja raskaan perhe-elimin kanssa.
Naisten lisdidntyva kuluttaminen ja aktiivinen vapaa-aika nihtiin yhteydessa po-

pulaarikulttuuriin, kitschiin ja massahyoddykkeiden maailmaan. Jo 1920-luvulla

17 Kiilakoski, Tomperi & Vuorikoski 2005, 9-10.
18 Lindroos 1995, 333.
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Weimarin Saksassa naiset kuitenkin ottivat aktiivisesti kantaa sosiaalisiin kysy-
myksiin, vaikka sukupuolentutkimusta ei voinutkaan opiskella yliopistotasolla

ennen 1970-lukua.t®

Henry A. Giroux’'n pohdinta kriittisen teorian, modernin, postmodernin, poliittisen,

feminismin ja pedagogiikan suhteesta kiteytyi seitsemdan teemaan:

1. Opetus tuottaa tiedon lisdksi ideologisia ja poliittisia subjekteja. Koulujen ensisi-
jainen tehtdva on tarjota kriittiselle opetukselle paikka, jossa valtautuneet yksilot
voivat pdiattdd tiedon omaksumisesta ja tuottamisesta. Taman kaltaista kriittista
pedagogiikkaa luotsaa osaksi pyrkimys antaa enemmistolle kokemus elimankul-
kuunsa vaikuttamisesta. Ndin ollen kriittisen pedagogiikan kieli pyrkii muovaa-
maan koulut julkisiksi ja demokraattisiksi elamanpiireiksi. Tdma johtaa opettajia
kehittimain pedagogiikkaa, jonka tarjoama taito- ja tietosisdlto on omiaan pa-
remminkin kriittiselle kuin vain hyvaille kansalaiselle. Vakiintuneisiin poliittisiin ja
sosiaalisiin olosuhteisiin sopeutumisen sijaan kriittisten oppilaiden toivotaan ky-
kenevin kyseenalaistamaan ja muuttamaan niitd. Timan tehdikseen opiskelijat
tarvitsevat tuekseen valmiuksia 10ytid oma ddnensa ja sijoittaa itsensd historian

jatkumoon.?

2. Etiikan kysymykset ovat myos kriittisen pedagogiikan keskiossa. Eri tyyppiset
diskurssit antavat oppilaille hyvin erilaisia eettisid referenttejd suhteessa yhteis-
kuntaan ja kasvattajien tulisi koettaa tulkita niiden toimintamekanismeja parem-
min. Etiikka ja politiikka mieltyvit minin ja toisen keskindiseksi suhteeksi, jolloin
etiikka ei perustu yksilon valinnalle vaan sosiaaliselle diskurssille. Diskurssi muo-

dostuu vilienselvittelyn tuloksena, eikd suvaitse ihmisten huonoa kohtelua vaan

19 Dalton 2001, 19.
20 Giroux 2001, 199-200.
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pyrkii tasa-arvoon. Eettiseen diskurssiin liittyy ajatus historiallisuudesta, tarinois-

taja abstrakteista oikeuksista.?!

3. Eron kdsitteen voi ymmartaa kriittisen pedagogiikan kontekstissa kahdella ta-
valla. Sen voi liittdad opiskelijaidentiteettien ja -subjektiviteettien erilaisiin raken-
tumisen tapoihin, jolloin oma identiteetti nayttiytyy oman historiallisuuden ja
monisyisten subjektiasetelmien ldvitse. Toisaalta voidaan myos tutkia, kuinka
eroja muodostetaan ja yllipidetian mahdollisuuksia antavissa seka niitd kaventa-

vissa sosiaalisissa ryhmittymissa.??

4. Valtaa ja subjektiutta voi purkaa ja analysoida kielella ja diskurssilla, joka roh-
kaisee erilaisia d44ania, eikd kavenna vallan, epatasa-arvon tai oikeuden kysymyksia
ennaltamdarattyyn muottiin. Opetussuunnitelmaan sisdltyvaa tietoa ja sen rajoja

on siis syyta tarkastella kriittisesti.??

5. Kriittisen pedagogiikan tavoitteena ovat uudenlaiset, poikkitieteelliset tiedon
muodot, jotka mahdollistavat uudenlaisten merkitysten synnyn. Oppimisen lah-
tokohtana on arkinen ja yksityinen, minka lisiksi populaari ja historiallinen saa

arvonsa vaiennettujen danien vahvistamisen osana.?*

6. Kasitys jarjestd tulee muokata uusiksi. Jarki ei ole olemukseltaan viatonta ja sii-
hen my®s liittyy usein historiallisia seka ideologisia kysymyksii. Ndin ollen objek-
tiivisuuden ajatuksesta voi luopua ja nojata tieto-oppeihin, jotka tunnustavat so-

siaalisesti ja historiallisesti rakentuneen luonteensa.?

7. Kriittisen pedagogiikan tulee esittdd vaihtoehtoja nivomalla yhteen seka kritii-

kin ettd mahdollisuuksien kielet. Postmoderni feminismi toimii juuri titen ky-

21 Giroux 2001, 200-201.
22 Giroux 2001, 201-202.
23 Giroux 2001, 202-203.
24 Giroux 2001, 203.

25 Giroux 2001, 204-205.
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seenalaistamalla patriarkaatin ja toimimalla uudenlaisten identiteettien ja sosiaa-

listen suhteiden puolesta.?

Kriittinen teoria valitsee siis puolensa, silla se nikee tietimisen olevan aina arvola-
tautunutta. Kasvattamisen teemat liittyvat pitkalti tavoite- ja tulkintakysymyk-
siin, joissa vankka tietopohja auttaa viemdan asioita haluttuun suuntaan.?” Yksi
kriittisen pedagogiikan vahvuuksista sukupuolen kysymyksissi on sen kasitys
lapsesta aktiivisena oppijana, ei passiivisena vastaanottajana. Se ei kuitenkaan
erityisesti ota kantaa korkeataiteen tai tyttdjen koulutuksen erityisiin kysymyk-

siin.?8

Kriittisen pedagogiikan ydinarvoja ovat vapaus, moniarvoisuus, oikeudenmukai-
suus, tasa-arvo, vakivallattomuus ja demokraattisuus. Samoin usko yksilon poten-
tiaaliin muuttaa seka itseddn ettd ymparistddan on voimakas.?* Oppimisprosessin
keskiossa ovat poliittisuus ja sosiaalisuus. My0s yhteiskunnallisen olemisen kay-
tannot, eli se ettei mikdan tapahdu itsekseen, vaan kaikelle on vaikuttimensa, ovat
oppimisen osana tarkeitd. Kriittisen teorian luokkataistelua ei ole tarpeen asettaa
vastapariksi feminismin kanssa, silld niilla on paljon yhteistd. Sukupuolten epdita-
sa-arvoisuudella on juurensa taloudellisten seka sosiaalisten suhteiden sukupuo-
littamisessa ja esimerkiksi tydmarkkinakysymykset liittyvat perinteisesti naisille

kuuluviksi ajateltuihin arjen kasvatus- ja kodin tehtaviin.*

Kriittinen ja feministinen pedagogiikka ovat etsineet uudenlaisia pedagogisia rat-
kaisuja. Ohjaajan tulee tuottaa tietoa seka ymmarrysta yhteistyossa toisten kans-
sa, ei vain tyytya olemassaolevaan tietoon. Uusi tieto tulee suhteuttaa kriittiselld

tavalla omaan itseen (biografinen reflektio) sekia muuhun maailmaan (globaali ref-

26 Giroux 2001, 205.

27 Suoranta 2005, 54-55.

28 Dalton 2001, 19; 28.

29 Kiilakoski, Tomperi & Vuorikoski 2005, 13.
30 Suoranta 2005, 223;72.



lektio) ' Olivia Guden mukaan opetussuunnitelmaa laadittaessa lahtékohdan tuli-
si olla siind, kuinka sen osaset ja toimet auttavat oppilaita tutkimaan ja kokemaan
kaikilla elamanalueilla. Gude nikee taiteen avustavan yksilon itsensarakennus-
prosessissa. Samalla taiteen kokija kykenee kohtaamaan toiset ja oppii kohtaami-
sessa muiden eri tavoilla ajattelevien kanssa. Valtaistavan tekemisen ja kokemisen
avulla hdn voi ymmartaa ja soveltaa erilaisia taiteilijoiden ja kulttuurityoldisten

kayttimid tapoja kokea maailma.*

Pen Dalton yhdistdid pohdinnassaan feminismin, postmodernin taiteen ja taide-
kasvatuksen. Yhteiskunnassa kiaytinnossa kaikki on sukupuolittunutta, myos asi-
at joilla ei ole biologian kanssa mitiin tekemistd. Maata pidetiin feminiinisend,
tulta maskuliinisena. Madrittelyt eivat ole kuitenkaan valttimatta pysyvid. Taide
on maskuliinista verrattuna kasityohon, mutta feminiinistd verrattuna tieteen te-
kemiseen. Taiteen opettajissa on enemmistd naisia, mutta taidemaailma on mie-
hinen. Feministinen lihestymistapa pyrkii tuomaan Kkoristeellisina, pinnallisina,
tunteellisina ja intuitiivisina pidetyt feminiiniset kiytinnot esiin ja my0s teoreet-

tisen tarkastelun alle.?®

Guden mukaan on myo6s olennaista tutkia niitd teemoja, ongelmia ja mahdolli-
suuksia, jotka ovat kussakin ajassa ja paikassa ajankohtaisia ja lasna. Tarkkaavai-
nen havainnointi sekd luonnon ettd ihmisen muovaamassa ympadristossa voi joh-
taa sosiaalisten tilojen uudelleenjarjestelyyn tai uusien tilojen luomiseen. Taiteen
ja teorian valineitd kdytetdin apuna, kun hahmotetaan ja analysoidaan merkitys-
ten kulttuurista rakentumista. Erityisen tirkedd on hyviksyd, ettd ei tiedd seka

tunnustaa arjen epdvarmuus tai valiaikaisuus.?*

31 Suoranta 2005, 224.
32 Gude 2013, 40-41.
33 Dalton 2001, 9.

34 Gude 2013, 40-41.
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Feminismin ja feminiinisten kiinnostuksen kohteiden esiintulon on ndhty raviste-
levan minka hyvansa tieteenalan perustuksia perusteellisesti. Tuomalla uudenlai-
sia kaytdntoja ja esimerkkejd tieteen kenttad on tarkoitus ravistella, muttei tuhota.
Feminismejd on monia, eivatka kaikki feministit tavoittele samaa pdamaairaa kou-
lutuskysymyksissikaan. Kriittinen feminismi keskittyy koulutuksen kysymyksiin,
mutta psykoanalyyttisten ja kulttuuriteorioiden kautta painottaa myos subjektii-
visuuden ja populaarikulttuurin tapoja tuottaa feminiinisid identiteettejd.>> Post-
strukturalistinen feministinen teoria nidkee subjektin diskursseissa muodostuvana
representaationa. Subjekti ei ole kaiken muuttumaton keskipiste, vaan hajaantu-
nut kokonaisuus eri aikoina aktivoituvia erilaisia diskursseja. Useita "ddnia" eldd
rinnakkain, my0s feminismejd ja siten feministisid pedagogiikkoja on useita.*® Fe-
ministisilla teorioilla sekd toimintamalleilla on annettavaa myos teoreettiselle tai-
dekasvatukselle. Samalla tavalla kuin "nainen” on 16ydetty taidehistorian konsep-
tissa, voidaan my0s "tytté” ottaa mukaan murtamaan taidekasvatuksen erdanty-

neitd kdytanteitd.”

Feministisen liikehdinnan lihtokohdissa ja historiassa sukupuolella on ollut tie-
tynlainen ohjaava roolinsa, mutta nykydiskurssissa mielestini korostuvat epa-
kohtien huomioiminen ja rohkaiseva kasvatus sukupuolesta riippumatta. Suku-
puolittuminen on yhteiskunnassa edelleen vahvaa ja sukupuolen kysymyksid on
osattava kasitella silloin kun ne ovat relevantteja’. Taidekasvatuksen ja taidehis-
torian kentilld naisellisuuden tai naiseuden teemojen tutkiminen on perusteltua ja
tarjoaa mahdollisuuden uusiin tulkintoihin. Tdltd pohjalta on my6s mahdollista

laatia moninaisuuden huomioivia opetuskaytinteita.

35 Dalton 2001, 15;17.

36 Lindroos 1995, 336.

37 Dalton 2001, 9; 16-17.

38 Syrjdldinen & Kujala 2010, 38.
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321 TOIMIJUUS JA OSALLISUUS

Aiemmin lapset ndhtiin heikkoina ja suojeltavina sen sijaan, ettd heidan toimijuut-
taan olisi korostettu. Lapsilla ei ollut omaa itsendistd osaansa yhteiskuntaraken-
teessa, silla se oli aikuisten etuoikeus.® 2000-luvulla keskioon ovat nousseet las-
ten toimijuus (@gency), osallisuus (participation) seka valtaistuminen (empower-
ment).* Osallisuuden kasite liittyy keskusteluun, jonka keskiossa on yksilollisyy-
den sijaan yhteisollisyys. Lapsi nayttaytyy siis toimivana yhteisonsa jasenend, jota
kuullaan. Osallisuuden edellytyksend on luottamus omaan itseen sekd ryhmain.
[tseilmaisu ja aktiivinen osallistuminen vaatii myos turvallisen tilan seka tietyn-
laista rohkeutta. Avoimissa tilanteissa kasvattajan on tirkeda luottaa lapsiin sekd

itseensa selviytyjind.*!

Nama kasitteet kuuluvat olennaisesti myos feministiseen pedagogiikkaan. Ojalan,
Palmun ja Saarisen mukaan "foimijuus paikannetaan monissa yhteyksissdi raken-
teiden, instituutioiden ja yhteisdjen, niihin kiinnittyvien jirjestysten, normien,
sddntijen, odotusten ja kdytintiojen sekd tietylli tavalla resursoidun yksilon vili-
seen suhteeseen.” Feministinen tutkimus on pyrkinyt tuomaan uusia sivyja aiem-
min yksilollisyyttd korostavana ja pidmairdhakuisena nahtyyn toimijuuden ka-
sitteeseen lisddmalld moniulotteisuutta. On pohdittu, kuinka toimijuus muovau-
tuu kulttuuristen, sosiaalisten, historiallisten seka materiaalisten lainalaisuuksien
ja nadihin kiintedsti liittyvien valtarakenteiden ristitulessa. Feministisessd tutki-
muksessa toimijuuden kisitteeseen voidaan lisatd esimerkiksi madreet sammutet-

tu, hauras tai arkinen.*?

Rainion paivakotitutkimuksen mukaan toimijuuden orientaatiossa on kolme osaa:

passiivinen, responsiivinen ja aloitteellinen. Passiivinen yksilo ei vastaa toisten

39 Qvortrup, Corsaro & Honig 2009, 5.
40 Karlsson 2012, 41.

41 Turja 2017, 44; 49.

42 Ojala, Palmu & Saarinen 2009, 14-15.



21

vuorovaikutukseen. Responsiivinen toiminta, kuten kysymykseen vastaaminen,
on tavallinen muoto esimerkiksi luokkahuoneen sisilld. Aloitteellisuus taas ilmen-
tda verbaalista tai fyysista aktiivisuutta, joka ei rajoitu annettuihin ohjeisiin. Aloit-
teellisuus mahdollistaa toteuttajalleen tunteen tilanteen omakohtaisuudesta. Se
voi myo0s johtaa vallan, position tai kontrollin uudelleen maarittelyyn. Kasitteet
eivat kuitenkaan ole valttamattd ndin yksioikoisia. Passiivisuus saattaa myos olla
yksilon oman pditintivallan merkki ja keino suunnata tyytymattomyytta, silla
aloitteellinen vastustuksen osoittaminen on aina jossain madirin riskialtista. Vas-
tustaminen toimijuuden muotona on myods yleensa hyviksyttya vain tiettyyn ra-

jaan asti, muutoin se tulkitaan ongelmakayttiytymiseksi.*?

Opetuksen ja kasvatuksen vuorovaikutustilanteissa on usein lisnd samantyyppi-
nen rakenne: aikuinen kysyy, lapsi vastaa ja aikuinen maarittia arvon lapsen vas-
tineelle. Lapsen oma ajattelu jia paitsioon ja lapset my0s tottuvat antamaan ai-
kuisten kysymyksiin odotuksenmukaisia vastauksia.** Toimijuus ja osallisuus
madarittyvat myos usein sukupuolen kautta. Tytoille lankeaa usein rooli opettajan

apulaisina, pojille vastaavaa osallisuuden mallia ei ole.*®

Aktiivisuuden korostaminen saattaa jattid huomiotta vaitonaisen tai huomaa-
mattoman“®. Osallistuja voi ensin olla mukana valmiin suunnitelman pohjalta jar-
jestetyssd toiminnassa ja tima voi jatkossa kannustaa osallistuvampaan lasna-
oloon. Aluksi jo ryhmassa viihtyminen ja sen mukana oleminen voi olla lapselle
merkittivd teko.*” Osallisuuden puolivillaisen toteuttamisen sijaan kannattaa
pyrkida avoimuuteen. Jos tavoitteena on toimia kuten ohjaaja on suunnitellut, on
parempi edetd suunnitelman mukaan, kuin kuorruttaa se ndennadiselld osallisuu-

den kokemuksella.*® Asioista voi myos ddnestdd demokraattisesti. Kasvattaja voi

43 Rainio 2012,117-118, 124.

44 Karlsson 2012, 45.

45 Ylitapio-Mintyld, Vaattovaara, Jauhiainen & Lahelma 2017, 151.
46 Rainio 2010, 77.

47 Turja 2017, 45.

48 Karlsson 2012, 42.
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tuoda esille omia pdimadariddn ja reunaehtoja tietylle toiminnalle, mutta koostaa
lopullisen suunnitelman yhteistyossd lasten kanssa. Suomessa kiaytetidn myos
osallistamisen kasitettd, joka kuvaa esimerkiksi toimenpiteitd, jolla lapsia koete-
taan saada aikuisten taholta osallisiksi. Lihtokohta timankaltaiselle toiminnalle
vaikuttaa autoritaariselta, eikd lapsi nayttaydy aidosti itsendisena ja motivoitu-
neena toimijana. Osallistamisen sijasta Leena Turja kdyttdisikin mieluummin kasi-

tetta "osallisuuden mahdollistaminen" tai "osallisuuteen kutsuminen".#

Tunne kriittisestd toimijuudesta saattaa herdtd McLarenin ja Giroux'n mukaan
kriittisen pedagogiikan avulla tutkimalla diskursseja. Toimijuudella he tarkoitta-
vat yksilon valmiuksia analysoida subjektiviteettia ja reflektoida omaksumiaan
ndkokulmia, seka valita niiden joukosta soveliaimmat asemat oman itsen, muiden
ja yhteiskunnan kannalta. Oppilaan kannalta timad merkitsee esimerkiksi tekstin
auktoriteetin ja koodien tunnistamista ja avaamista. Kasvattajalta puolestaan
vaaditaan valmiuksia tunnistaa valtavirran sosiaalitieteiden opetukselle asetta-

mat rajoitteet ja myos sen muokkaamat ajatusmallit.>

Ongelmana lasten osallisuudessa on ndhty heidin kykenemattomyytensad ajaa
omia etujaan tai toisaalta kasvattajan auktoriteetin murtuminen liian aktiivisten
lasten toimesta. Osallisuudessa ei kuitenkaan ole kysymys yksittdisten lasten mie-
lipiteiden mukaan toimimisesta. Jokaisella on oikeus kertoa kantansa, mutta sa-
malla my0s toisen ddnta tulee kuulla. Aikaa taytyy loytaa keskustelulle ja neuvot-

telulle.?

Oman ajattelun tunnistaminen ja vahvistaminen seka sitd kautta kokemus osalli-
suudesta ovat mielestdni kaikille olennaisia kokemuksia. Se ei voi tarkoittaa kaa-
vamaisesti sukupuolen mukaan lankeavia tehtdvid tai ndenndistd keskustelua,

vaan kokonaisvaltaisempaa osallistumista tai lisndoloa. Nama kasitteet ovat fe-

49 Turja 2017, 44-46.
50 McLaren & Giroux 2001, 91-92.
51 Turja 2017, 54.
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ministisen kriittisen pedagogiikan lisiksi vahvasti my0ds lapsilahtoisyyden yti-

messa.
322 VALTA JATURVALLISUUS

Lapsen aseman kohentuminen varhaiskasvatuksen aktiivisena osana on myos
nostanut aikuisen ja lapsen vilisen valtasuhteen kisittelyn alle. Lapsen ymmarrys
rakentuu aktiivisessa vuorovaikutuksessa ympariston kanssa.> Feministisen pe-
dagogiikan keskiossa ovat valta, subjektius sekd diskurssit. Kun nditd kolmea ei
opetuksessa pidetd itsestidnselvyyksind, herdd perustavanlaatuisia kysymyksid
muun muassa siitd, kenen hallinnoimia merkityksida opetetaan, kuka saa niista
keskustella ja miten ne muovaavat oppilaan subjektiuden muovautumista.>® Valta-
asetelman olemassaoloa ei kiistetd, vaan sen tuottama jannite sisiltid mahdolli-
suuden vastarinnan ja toisistaan eroavien nikemysten esiintuomiselle ja sen har-
joittelemiselle. Tama vaatii tuekseen turvallisen ilmapiirin ja jokaisen puheoikeu-

den kunnioittamisen.>*

Feministisessd pedagogiikassa auktoriteettia kisitellddn foucaultlaisen prosessu-
aalisen vallan kasitteen kautta. Valta ei ole kenenkdin omistamaa tai luovutetta-
vissa olevaa. Valta on kaytettavissa ja kierratettavissa olevaa energiaa. Strategiat
ja tekniikat nousevat vallan omistamisen sijaan keskioon. Vallan jakamisen tapoi-
na ovat kisitteet empowerment ja voicing.>® Feministisessd pedagogiikassa olen-
naista on ddanen antaminen (voicing) ja valtauttaminen (empowerment), joilla py-

ritddn voimistamaan oppilaan itsetiedostuneisuutta ja itseilmaisua oman olemas-

52 Turja 2017, 41.

53 Lindroos 1995, 332.
54 Naskali 2012, 286.
55 Lindroos 1995, 336.
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saolon tietoisuuden kautta. Autoritaarinen opetusmalli saa vdistya ja antaa tilaa

oppilaan omalle kokemusmaailmalle ja yksil6llisyydelle.>

323 PROBLEMATISOIVA KASVATUS JA OSALLISTAVA PEDAGOGIIKKA

Brasilialainen Paulo Freire problematisoivalla kasvatuksellaan ja yhdysvaltalainen
bell hooks osallistavalla pedagogiikallaan ovat maaritelleet kriittisen pedagogiikan

seka kriittisen feministisen pedagogiikan kaytinteita.

Paulo Freire yhdisti tuotannossaan eri ajatustraditioita tuoreella tavalla nimen-
omaan kasvatuksen piirissd*’. Han linjasi kerrontaan perustuvan kasvatuksen za/-
lettavaksi kasvatukseksi, joka latistaa sanojen muutosvoiman mekaaniseksi ul-
koaoppimiseksi. Oppilaat ovat opettajalle tiedon sdilioitd. Hyva opettaja tiyttid
sailiot piripintaan ja kelpo oppilas myontyy taytettavaksi. Toimintatapa ei rohkai-
se luovuuteen tai muutokseen, vaan passiiviset oppilaat hyviaksyviat maailman
sellaisena kuin se heille ndyttiytyy. Ihmista ei ndhda historiallisena ja muuttuvana
olentona, vaan sen sijaan painotetaan pysyvyttd, mikd johtaa taantumuksellisuu-
teen. Freiren mukaan pelkkad kuunteleminen ei kuitenkaan riitd, silld aidosti inhi-

milliselld ihmiselld on kysyva mieli.®

Opettajan ja oppilaan vilinen vastakkainasettelu on turhaa, jos hyvaksytdan
kummankin osapuolen olevan yhtiaikaisesti sekd opettaja ettd oppilas, jolloin
kasvatuksen kaytinnot luodaan yhdessd, eika jotakin varten. Problematisoivassa
kasvatuksessa maailma nihdian alati muuttuvana: myoskian nykyhetkead ei pide-
ta itsestddnselvanad tai tulevaisuutta ennalta maarattynd. Problematisoiva kasvat-
taja ei ole koskaan valmis, vaan han prosessoi omia nakemyksidin alinomaa peila-

ten niitd oppilaiden vastaaviin. Tilloin oppilaat toimivat kriittisind kanssatutki-

56 Vuorikoski 2005, 49.
57 Tomperi 2016, 18.
58 Freire 2016, 75-78; 90.
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joina kasvattajan kanssa. Dialogi on olennainen osa tiedostamista matkalla kriitti-

seksi ajattelijaksi ja myyttien purkajaksi.>

Bell hooksin lihtokohta opetukselle on innostava opetustilanne. Tylsan hetken
varalle tulisi olla vaihtoehtoisia opetusmenetelmid, eikd oppitunnin rakennetta
voi ndin ollen suunnitella tiysin etukiteen. Oppilaat tulee nihda erilaisina yksi-
16ind ja tukea heitd kunkin tarpeiden mukaan. Opettajan tiytyy selkedsti huomi-
oida jokainen oppilas sekd arvostaa hinen paikallaoloaan. Jokaisella on oma osan-
sa opetustilanteessa ja vaikka opettajalla on suurin vastuu, kantavat kaikki kor-
tensa kekoon sen sujumiseksi. Paulo Freired tutkittuaan hooks mielsikin vapaut-

tavan koulutuksen onnistuvan vain yhteiselld panostuksella.®

Marginaalisiin ryhmiin kuuluvien oppilaiden on vaikea saada dinensa kuuluviin ja
vastaanotetuksi. Hooksin pedagogiikassa timd on huomioitu kiyttimalld ope-
tusmenetelmid, joilla kaikki opiskelijat otetaan huomioon ja heille sallitaan erilai-
set tavat keskustella eri aiheista. Lihtokohta talle opettamisen tavalle on se, ettd
jokaisella on annettavana oppimista tukevaa kokemustietoa.®! Opettajan ei opet-
taessaan tarvitse vahvistaa hallitsevia valtarakenteita. Osallistava pedagogiikka
on hooksin mukaan edistyksellisessa ja kokonaisvaltaisessa muodossaan haasta-
vampaa kuin perinteinen feministinen tai kriittinen pedagogiikka, silld se tdhden-
tdd opettajan hyvinvointia itseksi tulemisen prosessissa. Vain ndin kasvattajat
kykenevat opettamaan opiskelijoita valtauttavalla tavalla. Vapauttavassa koulu-
tuksessa opiskelijoiden lisiksi myos opettaja siis valtaistuu. Jos opettaja kannus-
taa oppilasta riskin ottoon, ei hin itsekain voi valttaa itsensd alttiiksi asettamista.
Opettaja ei voi olettaa vain oppilaiden avautuvan elimdstdian ja pysya itse vaiti.

Henkilokohtaiset esimerkit teoreettisen sisallon lomassa voivat olla antoisa lisi.%2

59 Freire 2016, 49; 77, 86-90.
60 hooks 2007, 33-34; 42.

61 hooks 2007, 136.

62 hooks 2007, 44, 47; 51-52.
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Hooksin on ollut haastavaa kasitelld Paulo Freiren tekstien seksistista kielenkayt-
tod. Hin ndkee, ettd vapaus yhdistyy Freirelld, kuten muillakin kolmannen maail-
man edistyksellisilla ajattelijoilla, aina patriarkaalisuuteen. Hooks ei kuitenkaan
halua olla tunnustamatta Freiren ajattelun muita ansioita vain sokeana pisteend
ndkemansa patriarkaalisuuden takia. Feministisen ajattelun pohjalta hin nikee
voivansa esittdd kritiikkid Freiren tuotantoa kohtaan ja toisaalta seuloa tekstista

arvoklkaat sisallot.¢?

33 LAPSILAHTOINEN TOIMINTATAPA

Lapsilihtoinen toimintatapa nikee lapsen luontaisesti aktiivisena ja kannustaa
uuden oppimiseen. Lapsen on my0s saatava tuekseen yksilollistd opastusta. Edel-
lytykset leikkid ja liilkkua ryhmdssd omanikdistensd kanssa seka itseilmaisun eri
muodot on turvattava. Niin ikddn kiusaamisesta vapaa ymparisto ja lapsen erilai-
set sosiaaliset suhteet nihddan olennaisina. * Liisa Karlsson listaa lapsinakokul-
maisen tutkimuksen perusperiaatteita, jotka soveltuvat mielestani yhta lailla lap-
silahtoisen kasvatuksen ohjenuoriksi. Karlssonin mukaan lapsi tulee tunnustaa
syvdllisenad ja dlykkdaand, kuin myds toimivana, kokevana ja ymmartivana yksilo-
nad. Hinen dantian tulee kuunnella samalla kun tunnistaa lapsen sisdlldin. Lapsen

puolesta ei my0skadn tarvitse ajatella, riittdd ettd huomioi hianetja on lasna.®

Lapsen myOnteistd minikuvaa kehittavat hanelle tarjotut vaikuttamisen mahdol-
lisuudet seka tietoisuus siitd, ettad tulee kuulluksi ja otetuksi vakavasti. Jos esimer-
kiksi aiemmin yhdessd suunniteltu hanke ei syysta tai toisesta toteudu, tulee las-
ten kanssa keskustella taustalla olevista syista eika ainoastaan todeta asiaa ilmoi-

tusluontoisesti. Asioiden ja kokemuksien puntarointi sekd aktiivinen ideointi ja

63 hooks 2007, 90-91.
64 Opetushallitus 2017.
65 Karlsson 2012, 51.
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toteuttaminen kasvattaa metakognitiivisia kykyja eli taitoa tarkastella omaa ajat-
teluaan. Samalla yhteisoélliset taidot, itseluottamus ja -tuntemus kasvavat. ® Lasta
koskevissa sdannoissd arvostava kielenkaytté on ratkaisukeskeista eli ei perustu
kielloille, vaan korostaa mahdollisia ratkaisuja. Ndin esimerkiksi "ei saa roskata"

muuttuu muotoon "pidetddn piha siistind".¢’

Mielestini lapsilahtdisyys tarjoaa runsaasti apuvdlineitd opetustyohon. Kontrollin
ja jarjestyksen sailyttimisen sekd motivaation vahvistamisen vdlinen ristiriita
luokkatilassa on yleinen®®. Lapsen oman nikokulman ymmartiminen ja hetkessa
toimiminen auttavat hylkidmain ne toimintatavat, joille ei lopulta 16ydy perustei-
ta. Opetustyd helpottuu, kun lakkaa yrittimastd viedd asioita lapi pelkistdan
omista ldhtokohdistaan. Lapsilihtoisyyden uhkakuvana on kuitenkin myos nahty
lasten toiveiden ohjaavan kasvatusta jittden liian vahian mahdollisuuksia kasvat-
tajan omalle ammattitaidolle®. Nakisin, ettd kyse on nimenomaan ammattitaidos-
ta ja kyvystd tasapainotella ndiden kahden vilissd. Lapsia ja lapsuutta ei Karlsso-
nin mukaan kuitenkaan ole tarkoitus idealisoida tai ihannoida. Lapsissa, kuten
aikuisissakin, on monenlaisia yksiloitd ja esiin tulee myo0s viesteja, jotka eivit ken-

ties kaikille ole mieluisia.”

3.4 LAPSILAHTOINEN TAIDEKASVATUS

Aikuinen saattaa ndhdi lapsen taiteelliset valinnat epdonnistuneina, silld lasten
silmai eivat kahlitse totutusti aikuisten taholta esteettisind koetut asiat. Toimin-
tatavassa on samaa kokeellisuutta kuin nykytaiteessa, eika lasten taiteellista toi-
mijuutta tule Tarja Pddjoen mukaan tissdkddn suhteessa rajoittaa. Lasten taiteel-

lisessa toimijuudessa tarkedd on my0s prosessi itsessddn. Lapsen vapaa taiteelli-

66 Turja 2017, 53.

67 Lindqvist 2012, 344.
68 Rainio 2012, 121.

69 Turja 2017, 40.

70 Karlsson 2012, 48-49.
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nen ilmaisu, jonka aikuinen huomioi ja vastaanottaa lisda lapsen itse maarittamaa
vuorovaikutteisuutta. Aikuinen pdisee myoOs tutustumaan lapsen ajatusmaail-

maan kenties uudella tavalla.”?

Lasten vertaiskulttuureja tutkittaessa kaksi teemaa nousee esiin: lapset yrittivit
sinnikkaasti hallita elimdansa sekd jakaa timdn hallinnan tunteen vertaistensa
kanssa. 7-12-vuotiaina lapsilla on halu haastaa aikuisen auktoriteettia ja pyrkid
autonomiaan, mutta myos eriytya vertaiskulttuurinsa sisalld.” Vertaisvaikutus on
lapselle olennaista, eika yksilollisen luovan ilmaisun vaade nay valttimatta heille
ymmadrrettivand. Taiteen tekeminen ei eroa muusta lapsen elamasta, joka sekin
perustuu vuorovaikutukselle ja sosiaalisuudelle. Samantyyppisten teosten teke-

minen kasvattaa ryhmdidentiteettid ja yhteenkuuluvaisuuden tunnetta.”

Lapset ovat vertaisjoukkonsa jisenia ja tuottavat omanlaistaan vertaiskulttuuria.
Lapsi on monesti osallisena useissa elinpiirinsd ryhmissa. Koulussa, harrastuksissa
tai asuinalueilla on kaikilla omanlaisensa vertaiskulttuurit. Vaikka lapset tuotta-
vat omaa kulttuuriaan, ei se silti ole tdysin erillinen saarekkeensa aikuisten kult-
tuurista, vaan he ovat osana ja osallistujina niistd kumpaisessakin.”* Christine
Thompson tutki lastentarha- ja esikouluikdisten lasten keskinaisid piirustushetkia.
Lapset jakavat mielelldin informaatiota keskendin ja opettavat toisilleen asioita
sekd myoOs tarjoavat toisilleen piirustusneuvoja. Nama yhteiset piirustushetket
muovaavat lasten kdsitystd piirtimisen mahdollisuuksista ja laajentavat heidin
ymmartamystdan piirtdmisprosessista. Toiset lapset saattavat hyvinkin olla mie-
luisinta yleisod lasten teoksille, silld he tarjoavat usein toisilleen juuri toivotunlai-
sia kehitysehdotuksia. Lasten kesken kaikki ovat toisilleen vertaiskriitikoita, -

opettajia ja -taiteilijoita.”™

71 Pidjoki 2017,112-113.

72 Corsaro 2009, 302.

73 Pidjoki 2017, 115.

74 Corsaro 2009, 301.
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Kaikki haastateltavani panostivat oppilaan kohtaamiseen yksilona. Varsinaisten
tehtdvien yksilollistimisen De Rita ndkee haasteellisena varsinkin suurissa ryh-
missd’. Heikkisen, Toivosen, Dufvan ja Ruuskasen mukaan pienissd ryhmissa yk-
silollistiminen tulee luonnostaan, silla oppilaat pystyvat jatkamaan heidan tehta-

vdnantojaan usein haluamaansa suuntaan”.

Lasten omat kulttuurit nikyivat haastateltavieni tuntien aiheissa vaihtelevasti. De
Rita pyrkii ottamaan aiheita lasten maailmoista ja kiinnostuksen kohteista. Hian
korostaa lasten kuuntelemista ja kertoo, ettd heille ldheiset aiheet ndkyvit myos
korkeampana motivaationa teosta tehdessd.” Toivonen kokee lasten nopeasti
vaihtuvien kuvakulttuurien seuraamisen vaativan opettajalta valtavasti lisatyota.
Hin tuo myo0s esiin, ettei voi olettaa jonkin pinnalla olevan ilmion kuitenkaan
kiinnostavan jokaista ryhmdssa. Hin suosiikin oman taidekasityksensd maaritta-
mien tehtdvien vastapainoksi mielikuvituspohjaisia tehtavid, jotka ovat hidnen
mukaansa varsinkin pienemmille oppilaille erityisen antoisia ja joissa he pdasevit
tekemddn juuri sellaista kuvakieltd, josta ovat kiinnostuneita. Toivosen mielesta

juuri timdnkaltainen lapsen omanlaisen ilmaisun mahdollistaminen on tarkeda.”

Kuvataidekoulussa taiteen tekeminen on aina jossain mddarin yhteisollinen proses-
si, silld toiminta tapahtuu yleensd samassa luokkatilassa. Opettajan on olennaista
kuunnella ja keskustella oppilaiden kanssa heitd kiinnostavista asioista, mutta
antaa yhta lailla tilaa heidan keskindiselle keskustelulleen. Olen De Ritan kanssa
samaa mieltd tehtiavien lihtokohtaisen yksilollistimisen vaativuudesta. Mielestai-
ni se on haastavaa pienessikin ryhmaissa. Yksilollisten lahtokohtien tuntemiselle
ja niiden pohjalta toimimiselle on opetustilanteen todellisuudessa rajatut mahdol-
lisuutensa, jotka kenties parhaiten toteutuvat haastateltavien esiin tuomassa yh-

teisista 1ahtokohdista ponnistavasta oman kiinnostuksen mukaisessa ilmaisussa.

76 Tomas De Rita, 31.7.2018.
77 Johanna Heikkinen 5.7.2018; Roi Ruuskanen 12.6.2018; Anni Toivonen 21.6.2018; Tomi Dufva 3.7.2018.
78 Tomas De Rita 31.7.2018.
79 Anni Toivonen 21.6.2018.
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Tamad itsensd toteuttaminen voi yhtd hyvin olla ystavan kanssa samankaltaista tai

omaa tieta kulkevaa.
De Rita painottaa opetustydssa myos mahdollisuuksien tarjoamista:

Aikuisten esimerkilli voi olla valtava merkitys lapsen tai nuoren eldmddn. Olisikin
upeaa, jos omalta osaltaan voisi vaikka auttaa jotain eteenpdin loytimdidin jonkun
oman jutun. Turvallinen ilmapiiri ja aikuisen hyviksynti kaikissa tilanteissa on
tirkedid.’°

341 ARJEN KULTTUURIT JA ALAKULTTUURIT

Aikuisuus mittapuuna kaikelle korostaa lasten vihdisten kokemusten ja tiedon
maardd seka kehittymattomyytta tilana, josta tulee pikaisesti edeta. Aikuisella on
valta selittdd ja esittdd maailma ja myos hallussaan kaikki se tieto, mita aikuistu-
mattomalla ei ole. Lasten luonnollinen tapa ndhda asiat tulisi muuttaa joksikin
muuksi ja ohjata heidit pois kliseisestd ja stereotyyppisestd tavasta. Aikuisten
omiin kokemuksiin perustuva mennyt aika toimii tulevaisuuden ohjaajana, eikd

jatd tilaa lasten nykykulttuurille.®!

Tarkeda olisikin murtaa kulttuurin jakaminen korkeaan ja matalaan ja pyrkid ka-
sittelemain sekd valittoman tyydytyksen kuin yhteiskunnallisen painoarvon ky-
symyksid ilman ennakkoasenteita®?. Margareta Ronnberg kayttdd esimerkiksi
kaupallisesta lastenkulttuurista sanaa "roska’, mutta puolustaa samalla vahvasti
sen ldsndoloa lasten elamassd. Roska vs. laatu -kahtiajako kiteytyy kaytinndssa
ajanvietteen ja opetuksen kaksinkamppailuksi. Laatukulttuuri vaatii pitkallistd
karsivallisyyttd ja paneutumista ennen palkkiota, kun taas roska suo palkkionsa
lyhyen odottamisen perddn, juuri kuten lapset haluavat. Roska my0s antaa vaikut-

teita. Lasten kuitenkin toivottaisiin ryhtyvan vaikuttamaan itse soveliaan ja laa-

80 Tomas De Rita, 31.7.2018.
81 Ronnberg 1990, 43-44; 60.
82 Suoranta 2005, 163.
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dukkaan kulttuurin avulla. Sen koetaan usein puhuvan moniselitteisen kertojan
danelld, mika jattda kokijalle aktiivisen kannanottajan roolin, kun taas roskakult-
tuuri ei tdhan pysty. Laadukkaan kulttuurin kriittistd analyysia vaativaa lihesty-

mistapaa ei lapsilta Ronnbergin mukaan kuitenkaan voi vaatia.®®

Voidaan toki ajatella, ettd lapsella ei ole mahdollisuutta kiinnostua sellaisesta, mi-
td han ei vield tunne tai tieda ja ettd aikuisen tehtdva on toimia esittelijana ja suo-
dattajana. Ronnberg kuitenkin vaittaa, etteivat lapset liiallisen aikuisndkokulman
tai mutkikkuuden takia valitsisi olemassa olevasta kuin murto-osan, vaikka tunti-
sivatkin kulttuurin lapikotaisin.®* Osallistavassa kasvatuksessa kulttuuri eri muo-
doissaan kuuluu kaikille. Opetussisilloissd otetaan huomioon oppilaita kiinnosta-
via asioita. Ndista sisdlloistd neuvoteltaessa opettajan omalla tulkinnalla on vahva
kertoimensa, mutta hinen tulee my0s tutustua oppilaisiinsa seka heidan kulttuu-
riinsa. Tutustumisprosessi ei ole aikaavieva, jos oppimistoiminta perustetaan niil-

le opettajien ja oppilaiden vaihteleville kokemusmaailmoille.®®

Piritta Malinen mainitsee muun muassa mangan ja animen lasten ja nuorison vai-
kuttimina, jotka ovat ndkyneet erottuvalla tavalla heidan kuvallisessa ilmaisus-
saan. Hin nostaa tutkimuksessaan esille my0s graffitin tekijit omana ryhmindan
ja pohtii omaa suhtautumistaan kaikkeen kuvalliseen ilmaisuun ulottuvaa tunnis-
tettavaa tyylid kohtaan. Malinen pohtii miksi kaukaisia kulttuureita kunnioitetaan
kuvataidetunnilla enemman kuin nuorten omia alakulttuureita. Nuoret toivat tut-
kimuksessa puolestaan esiin sen, ettd heiddn on helpompi kunnioittaa muita kult-
tuureita, jos joku kunnioittaa heidin omaa kulttuuriaan. Alakulttuurien ominais-
luonne on erottautua valtakulttuurista, joten Malinen ei nde tarpeelliseksi niiden

tdydellistd sisdistimistad opettajien taholta. Kiinnostuksen ja kunnioituksen osoit-

83 Ronnberg 1990, 19; 45; 51; 54-55; 57.
84 Ronnberg 1990, 17.
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taminen on tarkeintd. Opettajalla on toisaalta vaara langeta yliymmartavaiseksi

tai olettaa ymmartavansd, vaikkei todellisuudessa ymmarra.®

Peter McLarenin ja Henry Giroux'n mielesta kriittisen lukutaidon pedagogiikan
tulisi arvostaa arjen ja populaarin piiristd nousevaa tietoa, josta myos opiskelijoi-
den kokemukset muodostuvat. He nakevat, ettd olisi ratkaisevaa tutkia opiskeli-
joiden opetustilanteessa ilmaisemaa kapinointia ja heididn vieraantumistaan suh-
teessa populaarin piirissd muovautuviin narratiivin muotoihin.#” Myos Brent Wil-
sonin mielestd oppilaitten tulisi voida tuoda koulun taideopetukseen elementteja
heiddn omista kiinnostuksen kohteistaan, jotka usein liittyvit arjen visuaalisiin
kulttuureihin. Nama elementit voisivat tuoda kaivattuja uusia ainesosia opetussi-
saltoihin. Opettajan rooli voisi laajentua sisdllyttimiian opetukseen perinteinen
taide, uudet taidemuodot sekd oppilailta 1ihtoisin olevat sisdllot, jotka voisivat

olla mita tahansa visuaalisen kulttuurin muotoja.®®

Taiteen ja muotoilun opetus ei kuitenkaan Pen Daltonin mukaan voi kilpailla kau-
pallisen maailman suurella rahalla muokatun puoleensavetiavan kuvakielen kans-
sa. Se voi vain lainata sen elementtejd vaikuttaaksen ajanmukaiselta.?? Juha
Herkmanin mukaan populaarikulttuurilla on voima tuottaa syvan henkilokohtai-
sia kokemuksia, mutta sen valtaistavaa luonnetta ei tule liiaksi korostaa. Yksilo-
kohtainen kokemus ei useinkaan nouse yhteiskunnallisesti merkittavaksi. Popu-
laarikulttuuri on kulutukseen perustuvana lisaksi jo lahtokohtaisesti eriarvoisuut-

ta yllipitavaa.”®

Voisi ajatella, ettd kriittisen pedagogiikan ja lapsilahtoisyyden nakokulmat ovat
populaarin ja arjen kulttuureita koskien jossain mdarin ristiriidassa. Vaikka Juha

Suoranta mainitsee jakolinjan korkean ja matalan kulttuurin valilld olevan men-

86 Malinen 2008, 11-12; 14.

87 McLaren & Giroux 2001, 100.
88 Wilson 2003, 227.

89 Dalton 2001, 117.
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nyttd, oletan ndiden asenteiden jossain maarin edelleen vaikuttavan taidekasitys-
ten taustalla. Lasten ja nuorten omasta elamanpiiristddn esiin nostamiin sisaltoi-
hin on syytd suhtautua arvostaen. Populaarilla kulttuurilla on eriarvoistavat ele-
menttinsd, mutta entistd enemman myds yhdistiva ja moninaisuutta korostava
puolensa. Samalla se on kaikkialla 1dsng, eika sen vaikutusta voi kieltid. On my0s
tiaysin mahdollista samaan aikaan nauttia tietysta kulttuurista seka kritisoida sita.
Opetussisallon ei taydy ensisijaisesti pyrkid miellyttimian oppilasta, mutta tie-

tynlaiseen tarttumapintaan kannattaa silti panostaa.
342 LUOVUUDEN JA TAIDON KASITTEISTA

Taideopetuksen ydinajatus on perinteisesti ollut humanistinen lapsen henkistd
kasvua ja kehitystd voimistava itseilmaisu. Jan Jagodzinskin mukaan kdynnissa on
jonkinlainen paradigman muutos, kun muun muassa digitaaliset tekniikat ovat
nousseet opetuksen osaksi. Piirustus, maalaus, grafiikka ja keramiikka ovat hianen
mukaansa miltei muistumia menneilt, jollei niitd tadydennetd uudenlaisilla teknii-
koilla.”! Uudet toimintaympadristot ovat vanhoja demokraattisempia. Taidon kasi-
te on muuttunut: endd ei vaadita hidasta kehittymistd ja taidon kartuttamista,
vaan painopiste on kekselidisyydessa. Juha Varto pohtii, onko jarkevaa nojata tai-
don mairitelmissa 1800-luvulle vai pitdisiko se paivittdd tdhdn pdivaan. Ovatko

1800-luvulla arvostetut taidot kuvataiteen alalla endd relevantteja?°?

Varto kayttdd kasitettd "uusi taidekasvatusliike” kuvaamaan postmodernissa ja
sirpaloituneessa maailmassa luovivaa suuntausta. Merkityksenanto ei saa perus-
tua arvovalta-asemassa toimivien tekemddn johdatteluun, mallitoimintaan tai
hidpedn vilttimiseen. Vaikka olosuhteet ja opetussuunnitelmat ovatkin tiukasti
madriteltyjd, on uudella taidekasvatusliikkeelld edelleen vapaus toimia luokassa

vapaasti. Pddmadrdna ei voi endd olla ennakkoon rajattu tieto, taito tai muoto. Uu-

91 Jagodzinski 2013, 23.
92 Varto 2014, 14-15.
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denlaiset tavat ajatella suuntaavat oppilaan ja opettajan vilistd kohtaamista. Ny-
kytaiteen materiaaliksi, tyotavaksi tai teemaksi kelpaa mikd tahansa, mutta sen
saatua uudenlaisen merkitysyhteytensd tiytyy olla myo0s taito jakaa se ymparis-
ton kanssa. Kommunikointi ja kontekstointi on entista tirkeimpaa taiteelle, jonka
taustalla oleva taidon mdare tarvitsee tuekseen "elamismaailman hyvaa tuntemus-

taja luottamusta omaan arvioon ja kokemukseen”.”

De Rita kayttaad opetuksessaan laajalti myds uudenlaisia materiaaleja ja kannustaa

ideointiin:
Olen itse ottanut vihdn sellaisen “hassun keksijin” roolin ja tuon opetuksessa esille
paljon ideoinnin tirkeyttd. Tietty muotoiluvire on monesti ldsndi nykytaiteen ohella.
Olen myos pyrkinyt moniaistisuuteen ja laajaan vilineiden kirjoon kiyttien muka-
na muun muassa valoja, ddnta, valoprojisointeja, teknitkkaa kuten puhelinta tai
tablettia ja sitten tietysti ohella ihan késin tehtivid juttuja. Mahdollisuuksia on hy-
vd nihdd ympdrilldin erilaisissa materiaaleissa. Asioiden néikeminen uusin silmin

on vahvasti mukana. Kannustan myos yleiseen tarkkaavaisuuteen. Tietynlaiseen
asioiden sopivaan védrinkdytoonkin voi kannustaa!®*

Myo6s Pen Dalton rohkaisee kiyttimaidn olemassa olevaa ja muuttamaan sen
omiin tarkoituksiinsa sopivaksi. Kiytinndssa kaikkeen voi hinen mukaansa suh-
tautua joko konservatiivisesti tai kriittiselld uudella tavalla. Tima tarkoittaa myos
henkilokohtaista varantoa: kaikilla on omat erityislaatuiset voimavaransa. Myos

rajoitteita voi kayttaa edukseen.”

Luovuuden voi kuitenkin helposti yhdistid myos maailmanlaajuiseen kapitalisti-
seen malliin, joka painottaa informaatiota, tietoa, ideoita ja mielikuvitusta®. Ope-
tussuunnitelman puitteissa luovaa kapasiteettia kehitetidn aivoriihilld, ryhma-
t6illa, rajojen rikkomisella, vapaalla ideoimisella. Nykyajan luova opetussuunni-

telma kehuu tarjoavansa evait 2000-luvun yhteiskunnassa toimimiseen ja sen

93 Varto 2014, 16; 19; 23.

94 Tomas De Rita 31.7.2018.
95 Dalton 2001, 146.

96 Jagodzinski 2013, 27.
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tarpeisiin. Talouskasvu ja kulutuksen kasvu tarvitsevat tuekseen luovia ratkaisuja.
Sen sijaan, ettd etsittdisiin ratkaisuja hyvaan elimidan, valmistaudutaankin 16yta-
maidn vastauksia opettajan, tai myohemmin tyonantajan esittimdin pulmaan.
Luovuudesta on Guden mukaan tullut tyokalusetti, jonka avulla ratkaista ongel-

mia totunnaisten sosiaalisten rajojen puitteissa.””

Han pohtii, millaisia seurauksia kaiken uuden ja erilaisen tavoittelemisella on suh-
teessa ekologisuuteen ja yhteiskuntaan? Miten voi eettisesti perustella luovien
ratkaisujen etsimisen, jos ongelmia ei lahestyta kriittisesti, eivatka ratkaisut vas-
taa oikeisiin tarpeisiin. Onko luovuuden painottaminen paluuta aiempaan taiteen
opetussuunnitelmaan ja traditionaalisen taiteen pidmaardan stimuloida luovuutta
ja henkistd kasvua lapsen luovan itseilmaisun kautta?® Koulutaide (schoo/ art) on
Arthur Eflandin maaritelmidn mukaan perinteisiin pohjautuva, sidnnénmukainen
ja yllitykseton koulun piirissa tapahtuva taiteen muoto, jossa lasten ohjaaminen
luovaan ja yksilolliseen ilmaisuun on ndenndisti®”. Gude jakaa Eflandin kannan
siitd, ettei pyrkimys lasten vapaaseen luovuuteen ole lopulta kovin vapaata, vaan

toteuttaa aikuisten toiveita eikd kannusta oikeasti ylittdmaan tiettyjd rajoja'®.

Gude pohtii, onko luovan prosessin opettaminen siis tarkoituksellinen ja ideologi-
nen liike pois taiteellisen prosessin opettamisesta. Pedagogiikan pidmaarana tulisi
olla oppilaiden valtaistuneen tekemisen mahdollistaminen ja kokeminen esittele-
malld heille eri aikojen ja paikkojen taiteilijoiden tapoja ymmartaa ja reflektoida
maailmaa. Taiteen ja kulttuurin perinteiden vilittiminen on tirkedd, mutta vield
tirkeimpad on esitelld nykytaiteen kaytiantoja, tapoja ja teorioita, jotta oppilaat
voivat osallistua siihen keskusteluun, jota ajassa kidyddin. Opetussuunnitelman

keskiossa ei tulisi olla kattava katsaus "kaikesta olennaisesta taiteesta" vaan kes-

97 Gude 2013, 38.
98 Gude 2013, 39.
929 Efland 1976, 37-43.
100 Gude 2013, 39.
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kittya esittelemain valikoima, jonka avulla oppilaat voivat laajentaa kokemistaan,

havaitsemistaan sekd ymmarrystdin ja saavat keinoja tutkia nykyajan ilmioita.!!

Taloudellisen luovuuden tavoitteet eivat mielestini sovi perustelemaan kuvatai-
deopetuksen tiarkeyttd, saati maarittelemdin opetussuunnitelmaa. Taloudellinen
luomiskyky voi olla taiteellisen ajattelun ja tekemisen sivutuote, muttei sen paa-
maard. Kiusallinen yhdistiava piirre on se, ettd ylenmdardiselle mielikuvituksen

kaytolle asetetaan sekd yritysmaailmassa ettd kuvataidetunnilla usein rajat.

Taiteen tekniikoita ja ilmiditd on nykyisin niin valtavasti, ettd vaikka haluaisikin
koota niistd kattavan yhteenvedon, voi se olla kuvataidekoulun koko oppimdaran
sisdllakin varsin haastava tehtavd. Tulisiko kuvataiteen opetuksen ensisijaisesti
sivistdd, kehittadd taitoa vai lisitd oppilaan kykya tutkia ja toimia maailmassa?
Opettaja voi opetussuunnitelman puitteissa koota tuntiensa sisdllot esimerkiksi
ndma pyrkimykset mielessdin. Kaikista mainituista lahtokohdista lienee mahdol-
lista rakentaa lapsilihtoinen ja kriittinen opetuskokonaisuus. Modernit tekniikat
ja ideat kuuluvat nykyisiin tekemisen tapoihin, mutten usko, ettd taidon kisitteen
uudelleenarviointikaan voi johtaa vanhemman taiteen automaattiseen eridntymi-
seen. Olennainen on varmasti Pen Daltonin ajatus siitd, kuinka jokaisen ilmion
kohdalla voi valita konservatiivisen ja kriittisen suhtautumistavan valilta. Talloin

mikaan taiteen ala ei voi lahtokohtaisesti olla vanhentunut.

101 Gude 2013, 38; 41.
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4 SUKUPUOLI OPETUSYMPARISTOSSA JA TAIDEKASVATUKSESSA

Tassd luvussa esittelen tutkimukselleni olennaisia termeja. Kasittelen sukupuolen
monia ulottuvuuksia ja sukupuolittuneen ympariston piirteitd. Lopuksi tuon esille

sukupuolisensitiiviselle taidekasvatukselle mahdollisia toimintatapoja.

41 KASITTEISTA

411 SUKUPUOLISENSITIVISYYS JA SUKUPUOLINEUTRAALIUS

Sukupuolisensitiivisyys (kidytossd myos termi sukupuolitietoisuus) on tutkimuk-
seni lipdiseva asenne taidekasvatukseen ja elimdan yleensd. Sukupuolisensitiivi-
syys nostaa sukupuolen merkitykset ja itsestiinselvyydet keskioon, jolloin niita
voidaan keskustelemalla kyseenalaistaa ja samalla muuttaa epatasa-arvoisia kay-
tantoja. Talloin yksilo voi toimia vapaammin ilman sukupuolirajoitteita omien

kiinnostuksenkohteidensa ja tendenssiensa mukaan.!??

Sukupuolisensitiivisesti toimiminen vaatii jatkuvaa sukupuolinikékulman huo-
mioimista jokapdivdisen toiminnan ja arkipuheen tasolla. Olennaista on kyetd
tunnistamaan omat tiedostamattomat ja tiedostetut asenteensa sekd uskomuk-
sensa. Toiminnan tueksi vaaditaan teoreettista tietoa tasa-arvosta, sukupuolijar-
jestelmasta ja sukupuolisosialisaatiosta sekd my0ds kidytinnon ymmartimysta nii-

den ilmenemistavoista yhteiskunnassa.!®®

Sukupuolineutraalius sekoitetaan vield usein kasitteend sukupuolisensitiivisyyden

kanssa. Sukupuolineutraalius ei tunnusta sukupuolten vilisid eroja sekd yhtalai-

102 Tainio, Palmu & Ikivalko 2010, 31-32.
103 Syrjdldinen & Kujala 2010, 31; Terveyden ja hyvinvoinnin laitos: Sanasto.
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syyksid ja voi siten johtaa moninaisuuden huomiotta jattimiseen. Opettajien su-
kupuolineutraaliuden on tutkimuksessa nahty pikemminkin olevan tasa-arvon
tielld kuin jouduttavan sitd. Koulumaailmassa esiintyvat sukupuolijaot eivat tule
ndkyviksi, jos niitd ei alun alkaenkaan tunnisteta. Kouluhallinnossa ja opettajan-
koulutuksessa sukupuolineutraalit ajatusmallit luovat kiytinnosta etdilld olevia
tavoitelauselmia, joissa todellista tilannetta ei tunnusteta.!® Sukupuolineutraalit
kiaytinnot opetuksessa saattavat nojata ajatukseen Suomesta saavutetun tasa-
arvon maana!®, Sukupuolineutraali-termid voidaan myo6s kayttdd ilmaisemaan
kaikille soveltuvaa asiaa tai paikkaa, esimerkiksi wc-tiloja. Sukupuolineutraalissa
kielenkdytossd pyritddn kielelliseen tasa-arvoon. Suomen kielessd persoonapro-
nominit ovat sukupuolineutraaleja, mutta epatasa-arvoisuutta ilmenee muun mu-

assa ammattinimikkeissa.!*
412 HLBTIQ -KASITTEISTA

Seksuaalivihemmist6ihin kuuluu yleensa ihmisia, joiden seksuaalinen suuntau-
tuminen on jokin muu kuin heteroseksuaalisuus. Sukupuolivihemmistoihin kuu-
luvat transihmiset seka intersukupuoliset. Seksuaali- sekd sukupuolivihemmis-
toistd kaytetddn yhteistd hlbtig-kasitettd.'?” Hlbtiq-lyhenne muodostuu sanoista
homo, lesbo, bi, trans, inter ja queer. Kiytossd on myos versio hlbtiga, jossa a-

kirjain merkitsee aseksuaalia tai sukupuoletonta (agender)'*®.

Queer merkitsee akateemista ja poliittista lahestymistapaa, joka suhtautuu nor-

mikriittisesti yhteiskunnan kasityksiin ja maaritelmiin sukupuolesta ja seksuaali-

104 Tainio, Palmu & Ikavalko 2010, 32.

105 Syrjdldinen & Kujala 2010, 35.

106  Terveyden ja hyvinvoinnin laitos: Sanasto; Suomen kielen lautakunta 2007.
107 Alanko 2014, 5.

108  Terveyden ja hyvinvoinnin laitos: Sanasto.
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sesta suuntautumisesta. Se voi myos merkitd identiteettid yksilolle, joka ei tahdo

madritelld sukupuoltaan tai seksuaalista suuntautumistaan.!%

Cis-sukupuolisen yksilon sukupuoli-identiteetti seka hinen sukupuolen ilmaisun-
sa mukailevat pitkalti hanelle syntymdassa maariteltyd sukupuolta ja siihen miel-
lettyja kulttuurisia odotuksia. Sanoilla nainen ja mies on mahdollista kuvata seka
cis- ettd transihmisen sukupuoli-identiteettii.!'® Suurimmalle osalle ihmisista cis-
identiteetti on laheisin. Cis ja trans ovat sanoina vastakohtia. Niiden merkitys la-

tinasta kddnnettyna on "tdlla puolen' ja "toisella puolen” !

413 TASA-ARVO

Tilastokeskuksen toteuttamia tasa-arvobarometrejd on tehty kuusi kertaa ja
muuttumattomana sdilyy kokemus arkipdivian tasa-arvon toteutumisesta: suurin
osa tutkimukseen osallistuneista, eritoten miechet, nikevit sen toteutuvan joko
erittdin tai melko hyvin. Toisaalta naisen aseman yhteiskunnassa nakevit kaksi
kolmaosaa naisista ja puolet miehistd miestd heikompana.''? Tasa-arvon hyvaksi
tulee toimia seka arjen, ettd hallinnon ja politiikan tasolla. Samojen mahdollisuuk-
sien rinnalla ovat tarkastelun alla my0s oikeudet ja velvollisuudet kaikilla elaman
alueilla. Jos keskustellaan myos velvollisuuksista, pddstidn syvemmalle tasolle

kuin keskittymallda mahdollisuuksiin ja oikeuksiin.!'?

Tasa-arvon toteutuminen vaatii sukupuolindkokulman huomioon ottamista yh-
teiskunnan kaikissa kaytiannoissa ja kaikilla tasoilla. Opettajan tulee olla tietoinen
omista sukupuoleen liittyvista kasityksistidn ja tuntea myos yhteiskunnan suku-
puoleen ja tasa-arvoon liittyvat siddokset ja jarjestelmat. Tasa-arvoisen kohtelun

tavoitteena ei ole havittid sukupuolta tai saattaa niitd samankaltaisiksi. Tasa-

109 Seta: Sateenkaarisanasto.

110 Alanko 2014, 5.

111 Seta: Sateenkaarisanasto.

112 Tasa-arvobarometri 2017, 15.
113 Syrjaldinen & Kujala 2010, 29.
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arvoinen toimintakulttuuri pitdd sisdllddn tilanteita, joissa sukupuoli joko otetaan
tai ei oteta huomioon ja myos sellaisia tilanteita, joissa se ei ole olennaista. Tallai-
sen toimintakulttuurin kasvatti osaa myos itse arvioida sukupuolen merkityksen
kussakin tilanteessa.!* Tainio, Palmu & Ikavalko viittaavat Hillevi Lenz Taguchin
(2010) mietteisiin lasten roolista tasa-arvokysymyksissa. Lapsille tulisi turvata
toiminnallinen rooli tasa-arvoteemoja kasiteltdessd sen sijaan, ettd heille jaisi osa

passiivisina ennaltamadaritellyn viestin vastaanottajina.!’®

Muodollinen tasa-arvo toteutuu tasa-arvoisin sdddoksin ja oikeuksin. Mahdolli-
suuksien tasa-arvo takaa samanlaiset mahdollisuudet ja arvostuksen kaikille su-
kupuoleen katsomatta. Eriarvoisessa asemassa olevien tilanne tulee havaita ja jar-
jestad sopivanlaista tukea. Toteutunut tasa-arvo on seurausta ndistd tukitoimista
ja muuttuneista kaytanteistd ja konstruktioista.''® Sukupuoli ei ole ainoa vaikutta-
ja tasa-arvokysymyksissd, vaan yhteiskunnallista eriarvoisuutta tuottavat useat
muutkin seikat. Sukupuolten tasa-arvon eteenpdin viemiseksi tuleekin kasitelld

intersektionaalisesti my0s muita risteavid vaikuttajia.!l'’

414 INTERSEKTIONAALISUUS

Identiteetin ja valtasuhteiden analyysissd intersektionaalisuuden kysymykset
nousevat keskioon, eli huomioon otetaan sukupuolen ja seksuaalisuuden lisdksi
my0Os muita muuttujia, kuten ikd, yhteiskunnallinen asema, etnisyys ja uskonto.!®
Intersektionaalisuuden kisite on tuonut feministiseen teoriakeskusteluun tarkean
lisansa, vaikka sitd on my0s kritisoitu. Olennaista on kysyd, mitd sen kautta saa-

vutetaan tai mitd silld tehdaan. Kriitikot pelkdavat joidenkin erojen vaistimadtta

muodostuvan painoarvoltaan toisia suuremmiksi; kaikkia muuttujia ei ole my0s-

114 Syrjdldinen & Kujala 2010, 31; 38.

115 Tainio, Palmu & Ikiavalko 2010, 19.

116 Syrjaldinen & Kujala 2010, 29-30.

117 Terveyden ja hyvinvoinnin laitos: Sanasto.
118 Rossi 2012, 35.



kian mahdollista kasitella samanaikaisesti. Erojen risteiminen ja suhde toisiinsa
tulevat kuitenkin nakyviksi kun niitd tarkastellaan intersektionaalisuuden niko-
kulmasta. Niiden tunnistamisen jdlkeinen syvaanalyysi on ajatusmallin hedelmal-

lisyyden kannalta olennaista.!®®

4.2 SUKUPUOLI JA IDENTITEETTI

421 SUKUPUGLITTUNEISUUS

Miesten heteromaskuliinisuudelle tai naisten heterofeminiinisyydelle ei ole pal-
jonkaan vaihtoehtoisia malleja koulun todellisuudessa'®. Barrie Thorne nakisi
mielellidn koulumaailman, jossa sukupuolella ei juuri olisi merkitysta. Tasa-
arvoiseen tilanteeseen pdastiiksemme hian nikee sukupuolen korostamisen kui-
tenkin joskus vdistamattomana. Silla vilin on rohkaistava erilaisia tyttona tai poi-

kana olemisen tapoja.'*!

Monet kaytannon elamdan liittyvat asiat jakautuvat kahden sukupuolen mukaan
huomioimatta ryhmain sisaista diversiteettid. Vaikka virallisissa opetussuunnitel-
missa esitellddn tasa-arvon ja lapsen yksilollisyyden huomioon ottamisen kasit-
teet ja tavoitteet, eivit ne yksin eliminoi arkipdivin sukupuolistavia konven-
tioita.!'?? Virallisen opetussuunnitelman lisiksi on olemassa piilo-opetussuunni-
telma. Koulun sisdiset vakiintuneet kriteerit, asenteet ja kiytinteet pitivit sisal-
1dan piilossa olevia merkityssisaltojd, joiden kasvatuksellinen sisdlto tulee muual-
ta kuin opetussuunnitelmasta.'?® Piillo-opetussuunnitelma toistaa stereotyyppista

kisitystd miehen ja naisen rooleista sekd uusintaa tata roolitusta myos yhteiskun-

119 Valovirta 2012, 94-95.

120 Lehtonen 2010, 93.

121 Thorne 1993, 171.

122 Ylitapio-Mintyld 2017, 279.
123 Torma 2003, 109.
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nallisen tyonjaon konseptissa'?%. Sukupuolittuneet kidytinnot muovaavat oppilai-
den kasitystd omista mahdollisuuksistaan, kyvyistaidn ja itsestdidn toimijoina. Ja-
kavista tavoista tulisi pidstd eroon ja estdd uusien muodostuminen. Opettajan tar-
joama vapaus valita ei viela riitd, silld totutut tavat ja asenteet ohjaavat usein op-

pilaan valintoja stereotyyppiseen suuntaan.!?

Suomessa ammatillinen segregaatio eli koulutuksen jakautuminen nais- ja mies-
aloihin on jyrkkaa, eika sitd ole onnistuttu lieventimaan lukuisten siihen keskit-
tyneiden projektien avulla. Vaikka ndenndisesti valinnan mahdollisuus olisi jokai-
sella vapaa, rajaavat kulttuuri sekd perinteet sitd todellisuudessa monin tavoin.!?¢
Tyoelamin eriytyminen ndhdiin usein olennaisena tasa-arvokysymyksend ja
my0Os ongelmana. Se voi johtaa muodollisen tasa-arvon tavoitteluun, eli pyrki-
mykseen saada tasainen edustus kumpaakin sukupuolta eri ammattialoille. Pyr-
kimyksen voi nihda pohjaavan ajatukseen sukupuoliryhmadn sisdisestd samankal-
taisuudesta ja siitd, ettd molemmissa ryhmissd on saman verran kullekin alalle
tihtdavia.'”” Ammatillisella segregaatiolla on useita mahdollisia negatiivisia seura-
uksia: osaaminen ei kohdennu asianmukaisesti, eivitka tyovoiman kysynta ja tar-
jonta ole samalla tasolla. Tyoelaimian muutokset vaikuttavat naisten ja miesten
tyomarkkina-asemaan eri tavoin. Myos palkkaerot karjistyvat, sukupuolistereoty-

piat vahvistuvat ja monimuotoisuus tyopaikoilla kaventuu.!?8

Kaikki haastatellut 16ysivat koulun todellisuudesta sukupuolittuneita piirteita. De
Rita haluaa ikdin kuin vastaiskuna puhua lapsille omien sanojensa mukaan idea-
listisestikin siitd, miten "me kaikki voimme olla mita vaan!”'? Heikkinen tunnistaa

erityisesti ryhmdytymisen ja tutustumisen tilanteina, jolloin usein menndan olete-

124  Syrjidldinen & Kujala 2010, 27.
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tun sukupuolen mukaisiin ryhmiin'*®. Ruuskanen!® ja Dufva mainitsevat, etta las-
ten teoksista saattavat paistaa ldpi heidan sukupuolittuneet kiinnostuksenkoh-
teensa. Dufva tosin tarkentaa, ettd usein ldhtokohta saattaa olla karjistetysti su-
kupuolioletusten mukainen, mutta oppilaan lahtiessa kehittelemdan ideaa ja to-
teuttamaan sitd kaytannossa tyé muuttuu vihemman yksioikoiseksi. Sukupuolit-

tuneesti kaavamaisia valintoja ei kuitenkaan tarvitse valtella:

- - - jos tulee ihan sellasia tilanteita, jossa joku sanoo, etti "en voi tehd ndin’" niin sil-
lon pyrin keskustelemaan aiheesta ja avaamaan sitd, ettd minkd takia ei vois tehdi
niin tai ei vois tehd niin, mut sitte taas jos on jollakin hyvin vahvasti tietynlainen
kuva, joka vois omasta mielesti olla karikatyyrisesti poika- tai tyttomdiinen juttu,
niin en md sithen puuty, ettd mun mielesti saa ihan yhtd lailla tehdi sen. Ainoas-
taan jos se tulee ongelmaksi niin sitten voidaan keskustella lihinnd.'>

Toivosen mukaan luokan yllapitotyot ovat varsin sukupuolittuneita. Tyttoolete-
tut saattavat siivota pyytimatta kaikkien jaljet tai huolehtia poikaoletetuista. Hin
kokee tilanteen toistuvuudessaan rasittavana, mutta myos siihen puuttumisen
haastavana, silld poikaoletettujen siivoamaan patistaminen samalla yllapitda ja
tuottaa sukupuolieroa. Taman kaltaisista asioista viestiminen ilman normien toi-
sintamista vaatii hinen mukaansa paljon ajatustyotd.!** Myos Heikkinen kertoo,
ettei valttamatta halua tehda numeroa sukupuolittuneisuudesta itse tilanteessa,

vaan yrittdd etsid soveltuvia keinoja vaikuttaa asiaan myéhemmin'*.
4,22 SUKUPUOLI "LUONNOLLISENA'

Biologinen sukupuoli (sex) erotettiin 1970-luvulla sosiaalisesta sukupuolesta
(¢ender). Biologinen sukupuoli nihddian usein edelleen kasvatuksessa maarittiva-

nd ja jakavana ominaisuutena. Sukupuoleen kasvattaminen tapahtuu usein erityi-

130 Johanna Heikkinen 5.7.2018.
131 Roi Ruuskanen 12.6.2018.
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134 Johanna Heikkinen 5.7.2018
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semmin tiedostamatta.!?> Sukupuoli voidaan ndhda esimerkiksi tekemisen, tavan,
roolin, olemuksen tai tyylin kautta. Kun sukupuoli maaritelldin roolin kautta on
kyseessad juuri jako sosiaaliseen ja biologiseen sukupuoleen. Sukupuolen mukainen
kaytos opitaan sosiaalistumisprosessissa matkalla kulttuurin ja yhteiskunnan ja-
seneksi, eikd se ndin ollen ole synnynndistd. Kyse on pikemminkin olemisesta:

voimme toimia sukupuolen mukaisesti tai sen vastaisesti.*

Sukupuoli voidaan mieltdd my0s tekemisen kautta, jolloin jatkuvat suorittamisen
tavat tuottavat sukupuolen. Nditd tapoja ohjaavat puolestaan kulttuurin kaytin-
teet sekd toimintatavat ja ne ilmenevit heti lapsuudessa sukupuolittaen lapsen
elimanpiiristd lahes kaiken olennaisen vaatteista, vareista, leluista ja leikeista lah-
tien. Ruumiillinen sukupuoli ndyttaytyy kulttuuristen merkitysten summana, joka

on seka aika- ja paikkasidonnainen, etta historiaan ja kontekstiin kiinnittynyt.!*’

Kun sukupuolta tarkastellaan tapana, on mukana my0s tekeminen, mutta paapai-
no on erityisesti rutiineissa. Yksilon valinnat eivit aina kerro niinkdan siitd, kuka
hidn on, vaan pikemminkin siitd, kuka hianen oletetaan olevan. Sukupuoleen kas-
vaminen tapahtuu rutiininomaisen toiminnan kautta hyvaksymalla kulttuurinen
nikemys naisesta tai michestd myos omaksi identiteetiksi. Vaikka nima nake-
mykset ovat keinotekoisia, muodostuu niistd yksilolle sekd hianen yhteisolleen
luonnollisia ja tosia. Ndille sukupuolen jasentimisen tavoille yhteistd on kasitelld
sukupuolta olemuksena eli biologisena ja annettuna ominaispiirteend. Jos suku-
puolen otaksutaan lankeavan luonnollisena syntymadssa, suuntaa se ajattelemaan

naisen ja miehen eroavaisuuksia kaavamaisella tavalla. 1%

Lapsen sukupuoli muovautuu sosiaalisessa kanssakdymisessa tytto- ja poikaroole-

ja kokeillen. Yksilo tarvitsee erilaisia sosiaalisia kategorioita ja jako sukupuolen

135 Ylitapio-Maintyld 2017, 277.

136 Ojala, Palmu & Saarinen 2009, 17.
137 Ojala, Palmu & Saarinen 2009, 17-18.
138 Ojala, Palmu & Saarinen 2009, 18.
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mukaan helpottaa sosiaalisen kaytoksen tulkinnassa. Kulttuurista sukupuolta
madrittelevat ne odotusarvot, mielleyhtymadt ja merkit, joita sukupuoleen yhdiste-
tdan. Kulttuuri ja yhteiskunta muovaavat sukupuolirooleja kunkin ajan mukaisek-
si. Lapset vaistoavat jo varhain millaisia heidin odotetaan sukupuolirooleiltaan
olevan. Luokittelu tyttdjen ja poikien juttuihin on tirkedd.!® Anna Siippainen
huomauttaa pdivikotilasten ikda ja sukupuolta kisittelevassa artikkelissaan, ettei
perinteisissd ika- ja sukupuolikategorioissa sindnsa ole mitddn vdardd, ongelmana
on niiden kankeus. Normeista poikkeavaan ilmaisuun tai kaytokseen ei suhtaudu-

ta erityisen sallivasti.!4?

423 SUKUPUOLI TUOTETTUNA

John Heritage viittaa Harold Garfinkelin etnometodologiaa kasittelevassa teok-
sessaan Garfinkelin toteuttamaan tutkimukseen, jossa hdn analysoi erdan trans-
naisen, tutkimusnimeltdan Agnes, haastatteluita vuodelta 1958 tutkiakseen suku-
puoli-identiteetin tuottamista ja sddtelyd sosiaalisen kanssakdymisen ja institu-
tionaalisten konventioiden osasena. Agnesilla oli paljon tietoa sukupuolen sosiaa-
lisista esiintymistavoista liittyen muun muassa pukeutumiseen, eleisiin ja puhee-
seen. Garfinkelin tuore nikokulma liittyi nimenomaan sukupuolen jatkuvaan tuot-
tamiseen ja uusintamiseen. Kulttuurinen jako naisiin ja miehiin on toistuvaa ja
johtuu Garfinkelin mukaan valtavasta maardsti nikymattomia, mutta samalla

tuttuja yhteiskunnallisia konventioita.!!

Arkielima institutionaalistuneena merkitsee yhteison jdsenelle luonnollis-
moraalista maailmaa, jonka osanen sukupuoli varsin vahvasti on. Sukupuolen
tunnukset madrittelevit sukupuolen, ja sosiaalisen eliman sujuvoittamiseksi ta-

man madritelman kykenee tekemdan kuka tahansa. Reaktio poikkeamaan paljas-

139 Syrjaldinen & Kujala 2010, 30-31.
140 Siippainen 2017, 168-169.
141 Heritage 1996, 180-182.
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taa sukupuolen mdaarittymisen moraalisen luonteen.#? Pelkistivin olemusajatte-
lun sijaan sukupuoli sisdltdd potentiaalia vastarintaan ja muutokseen. Erojen tie-
dostaminen ja niiden syntymekanismien havaitseminen mahdollistaa erilaisia ta-
poja ndhda sukupuoli. Se voi samaan aikaan sekd muuttua, ettd noudattaa perin-

teita. Jaykat sukupuoliroolit ja -jaot on niilld keinoin mahdollista murtaa.!*?

Bronwyn Daviesin mukaan sukupuolen rajojen ylittiminen koetaan vaarallisena ja
samalla uskaliaana. Kun lapset venyttiavit nditd rajoja on heiddn vaikea kuvailla
sitd sanoin. Samat tunteet, asenteet ja kasitykset, jotka voivat olla rajoittavia voi-
vat my0s toimia mies/nainen-kahtiajaon rajan ylittimisen voimana.'** Ojala, Pal-
mu ja Saarinen viittaavat tihan Daviesin madrittelyyn rajankaynnistd, jota lapset
kdayvat maskuliinisuuden ja feminiinisyyden jakolinjoista. Heidin mukaansa ra-
jankdynnin mdaaritelmai voidaan soveltaa myds niihin tilanteisiin, joissa yksilon
on asetettava itsensd johonkin sukupuoliryhmdan. Sukupuolen ulkopuolelle ei voi
jattaytya, silld valittavissa on kaksi sukupuolta ja ymmarrettivissd oleva toimija
toimii kuten jompi kumpi niistd. Rajankdynti aikaansaa eroja naisten ja miesten
vdlille ja my06s ndiden ryhmien sisdlle.’*> On my6s mahdollista, etta jotkin eronte-
on prosessit jddvat huomaamatta sukupuolten yhdenmukaisen kohtelun ideaalin

takial4e,

Barrie Thorne kayttid termid sukupuoliraja’ (¢gender divide). Englannin kielessd
sukupuolirajat ylittaville lapsille on olemassa termit fomboy ja sissy. Sissy viittaa
tyttomdiseen poikaan ja on johdos sanasta sisze7, kun taas fomboy merkitsee poi-
kamaista tyttod. Tomboyn voi kisittad, ja usein kidsitetidinkin my0s positiivisessa
mielessd, mutta sissyd ei. Poikamainen tyttd on ndistd sosiaalisesti hyvaksytympi.

Voi ajatella, ettd poikamainen tytto venyttdd naiseuden rajoja kieltiytyessiin ste-

142 Heritage 1996, 191-192.

143 Ojala, Palmu & Saarinen 2009, 19.

144 Davies 2003, 148-149.

145 Ojala, Palmu & Saarinen 2009, 18-19.

146 Gordon & Lahelma 2003, 74.

* suomennus Tarja Kankkunen (2004) teoksessa Tytot, pojat ja 'erojen leikki’. Helsinki: Taideteollinen korkeakoulu.
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reotyyppisestd naiseuden tai tyttdyden mallista, mutta termind zomboy, kuten
suomenkielinen vastine poikatyttokin, viittaa itsendisessd ja tarmokkaassa tytos-
sd olevan jotain epanormaalia. Miksi rento pukeutuminen, puissa kiipeileminen tai
pojat ystavind johtavat kutsumaan tyttod ndenndisesti pojaksi? Poikatyton malli
kirjallisuudessa ja elokuvissa sisdltid my0s usein otaksuman sen hylkaamisestd
aikuisuuden kynnykselld. Sukupuolirajan ylittavid ei Thornen mukaan tulisikaan

asettaa tamankaltaisiin kaavamaisiin lokeroihin.'4”

424 HETEROSEKSUAALISUUS NORMINA

Kouluissa tulisi hetero-oletuksen sijaan siirtyd moninaisuusoletukseen. "Moninai-
suus' ja "ainutlaatuisuus” eivat sanoina sisdlld jakoa valta-asetelmiin. Sen sijaan
suvaitsevaisuus sanana sisdltdd, eikd ndin ollen ole neutraali termi. Ketka yhteis-
kunnassa suvaitsevat ja keitd suvaitaan? Suvaitsevaisuus kaintyy helposti me/he-

asetelmaksi, samoin on sanojen "normaali’, "erilainen” ja "poikkeava’ laita.!*®

Jukka Lehtonen nikee seksuaalisuuden ja sukupuolisuuden maarittelyn ja hallin-
nan koulumaailmassa tapahtuvan useilla eri tavoilla. Heterosuhteet, tapa liikkua,
kiaytos tai muu vastaava nihddin luonnollisina tytoille tai pojille; samalla ne
muodostavat oletuksen ja normin. Sukupuolet nihdiin vastapareina ja toisiaan
tiydentdvind. Se, ettei sukupuoleen ja seksuaalisuuteen kuuluvasta moninaisuu-
desta puhuta, on my0s omiaan pitimdan ylld vaikutelmaa heteroseksuaalisuuden
vdistimattomyydestd. Ryhmid jaetaan tunneilla sukupuolen mukaan, toisaalta
sekaryhmid saatetaan toisessa yhteydessa perustella kahden eri ryhman toisiaan
tasapainottavalla vaikutuksella. Kahden sukupuolen eroja ja stereotyyppisia piir-
teitd tuodaan esiin samalla kun saman sukupuolen sisdistd samankaltaisuutta pai-
notetaan. Tyton ja pojan valistd kanssakiaymistd heteroseksualisoidaan ja heidan

vdlilleen rakennetaan automaattisesti jonkinlainen seksuaalinen jannite. Vairan

147 Thorne 1993,111-117;120.
148 Karvinen 2010, 117; 124.
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tyyppiseksi koettua seksuaalisuutta koetetaan hillitd ja rajata ja sen takia kiusa-
taan. Homoseksuaalisuus sysiatian marginaaliin seka stereotypisoidaan tytot poi-
kamaisiksi ja pojat tyttomaisiksi. Seksuaalisuuden nihdidn myos mairdavan ho-
moseksuaalien kayttaytymistd, jolloin heista kehittyy uhka lapsille ja nuorille joko

ahdistelun tai vaaranlaisten mallien kautta.'#®

Heteronormatiivisuuden kyseenalaistamiseksi voisi Lehtosen mukaan purkaa he-
terokeskeisyyttd ja —oletuksia. Tdma voisi tapahtua murtamalla stereotypioita
esimerkiksi nimedmalla eri sukupuolta olevien keskindiset suhteet heteroseksuaa-
lisiksi ja tuomalla ei-heteroseksuaalisuuden seka sukupuolten ja seksuaalisuuksien
kirjon esille eri tavoin kouluympdristossd. Samoja asioita tulee edellyttia oppilail-
ta sukupuolesta riippumatta. Homoseksuaalisuuden ja heteroseksuaalisuuden va-
linen jakolinja on keinotekoinen: ystivyys- ja rakkaussuhteet voi nahda arvokkai-

na sukupuolesta ja seksuaalisuudesta riippumatta.'>

Seksuaalinen viattomuus tai tietdmattomyys on yksi vahvasti lapsuutta maaritta-
va seikka®!. Lasten seksuaalisuus nihdian olemattomana tai parhaimmillaankin
epdkypsdna. Lapsuutta hyodynnetdin heteronormatiivisen kulttuurin tuottami-
sessa ja vaihtoehtoisen lapsuuden esittiminen ndhdiin titd taustaa vasten on-
gelmallisena. Aikuisten silmin lapsuusaika nayttaytyy aikuisuuden vastakohtana:

kevytmielisen vapauden aikana, jolloin ei viela tarvitse kantaa vastuuta.'>?

Lapsuuden viattomuuden ajatus ohjaa lapset valmiisiin sukupuolisiin ja seksuaali-
siin luokkiin. Jos lapsuuteen yhdistetdin viattomuuden lisdksi seksuaalisuus, ta-
pahtuu tima yleensd hyvaksikiyton ja negatiivisuuden kautta. Lapsia ei haluta
ndhdai seksuaalisina subjekteina, minka takia myoskaan lapsuuden kasitteen hete-

ronormatiivisuutta ei osata tai haluta kyseenalaistaa. Queer-pedagogisen linssin

149 Lehtonen 2005, 69-79.
150 Lehtonen 2005, 81-82.
151 Davies 2003, 125.

152 Robinson 2012, 112-116.
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lapi katsottuna lapsen seksuaalisuutta ei nihdd vdistimattd ongelmana. Ongel-
mallisena ndhddan sitd vastoin se, ettei lapsen viattomuus merkitse tosi asiassa
aseksuaalisuutta vaan vdistimatontd heteroseksuaalisuutta.’® Adam J. Greteman
tutki queer-teorian mahdollisuuksia taiteen opetuksessa ilman siihen usein liitet-
tyd uhriutumista tai painotusta homoseksuaaleihin taiteilijoihin. Hin ndkee kou-
luymparistossd suurimman ongelman olevan pelon siitd, ettd queer-aiheista opet-
taminen toimisi samalla jonkinlaisena varviayksend, jonka seurauksena myos op-
pilaat omaksuisivat queer-elaimantyylin. Hin viittaa Valerie Rohyn (2015) vaittee-
seen siitd, ettd oikeastaan varvddjinad toimii heteroseksuaalinen kulttuuri, joka
olettaa jokaisen jo syntymadstddn olevan hetero ja jatkaa tuputtamalla oletustaan

myohemmin kaikilla elaman alueilla.’*

Heteronormatiivisuuden sijaan tulisi Annamari Vanskian mukaan kritisoida ho-
monormatiivisuutta (homo-normativity). Pohjois-amerikkalaiset queer-tutkijat
kdyttavat termid kuvaamaan seksuaalivihemmistojen sulautumista vallitsevan
sukupuoli-ideologian osaksi. Assimilaatio saa aikaan jaon kunniallisiin ja ei-
kunniallisiin yksil6ihin. Kunniallisille on varattu parisuhde- ja avioliittokeskeinen
rooli, kun taas kunniattomat elivit elamdinsa ndiden maireiden ulkopuolella.
Kritiikin karki ei siis enda osuisikaan heteronormatiiviseen mallin, vaan siihen etta

samankaltainen malli on tarjolla myo6s seksuaalivihemmistoille.!>
425  SUKUPUOLEN LAAJEMPI KUVA

Valtakunnallinen sosiaali- ja terveysalan eettinen neuvottelukunta ETENE koros-
taa kannanotossaan sukupuolen merkitystd yksilon persoonalle. Nykyinen ym-
martimys seksuaalisuudesta ei tue sen pelkistimistd selkedrajaiseen naiseksi tai

mieheksi luokitteluun. Kyseessd on jatkuva kokonaisuus kulttuurisia, hormonaali-

153 Vanska 2011, 464.
154 Greteman 2017,195-196.
155 Vanska 2011, 465-466.
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sia, geneettisid, psykologisia, kehityksellisia, fysiologisia seka sosiaalisia ominais-
piirteitd. Kaikille samastuminen perinteiseen nainen/mies-kahtiajakoon ei tunnu
omalta. Osa ihmisista ei piddy lopullisesti kumpaankaan ryhmain, vaan vaihtelee
sitd tilanteen mukaan. On my6s mahdollista, ettd oma paikka 16ytyy ndiden ryh-
mien ulkopuolelta. Sukupuolisuus ei mydskiidn ole sama asia kuin seksuaalisuus,

eika sukupuoli-identiteetista voi paatelld yksilon seksuaali-identiteettia.!>

Vaikka sukupuolta voi ldhestyd monesta kulmasta esimerkiksi juridiikkaa tai ke-
hollisuutta painottaen, usein kdytdssa on vain se, jota kukin konteksti tuntuu vaa-
tivan. Yksilolle hinen oma kokemuksellinen nakdkantansa on tietysti olennaisin:
sukupuolen maarittid oma tuntemus siitd.’>” Lapsi voi jo 3-vuotiaana tuntea su-
kupuolensa toisin kuin se on syntymatodistuksessa maaritelty. Kokemus voi olla
tilapdinen tai pysyva.'*® Sukupuolen moninaisuuden kokemukset eivit ole erityi-
sen harvinaisia: pari prosenttia kokee sukupuolensa syntymdassia madritellystad ja
sithen liitettavistd odotuksista jossain mairin tai tidysin eroavana. On siis hyvin
todenndkoistd, ettd nditd asioita pohtivia on lisnd jokaisessa oppilaitoksessa.!*
Usein sukupuolisamastuminen kay ilmi toiminnan ja puheen tasolla. Mikali kas-
vattajan kiytos paljastaa esimerkiksi hinen vahattelevan tai paheksuvan asen-

teensa, saattaa lapsi salata kokemuksensa.!®

Seka Suomessa ettd ulkomailla tehdyissd tutkimuksissa muiden kuin heteroseksu-
aaleiksi identifioituvien nuorten osuus on jo pitkidn ollut noin kymmenen pro-
senttia. Vuoden 2013 "Mitd kuuluu sateenkaarinuorille Suomessa?”-tutkimuk-
sessa ei-heteroseksuaaliset vastaajat nayttivat tulleen tietoisiksi seksuaalisesta
suuntautumisestaan selvasti aiemmin kuin heteroseksuaaleiksi itsensa mieltavait,

joilla alle kymmenen vuoden iki esiintyi vastauksissa harvemmin. Ennen yldas-

156 Hallamaa & Halila 2016.
157 Karvinen 2016, 8.
158 Huuska 2008, 50.
159 Karvinen 2016, 8.
160 Huuska 2008, 50.
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teikdad tai sen aikana seksuaalisen suuntautumisensa tiedosti kolme neljisosaa

kaikista vastaajista.®!

Tutkimuksissa on ilmennyt useiden seksuaalivihemmistoihin kuuluvien lasten
kokevan lapsena ahdistusta tai ulkopuolisuutta jyrkkien sukupuoliroolien ja -jako-
jen paineessa. Naurunalaiseksi tulemisen pelko saattaa ohjata lasta kayttayty-
maan rajoittuneesti sukupuolittuneella tavalla. Tastikin syystd on tirkedd nostaa
moninaisuus niakyvaksi tarjoamalla jo lapsille erilaisia roolimalleja. Lapsille tulisi
my0Os antaa mahdollisuus oppia itse kyseenalaistamaan sukupuolinormatiivisuut-
ta sen sijaan, ettd heille syotettdisiin valmiiksi pureskeltuja kiytint6ji.1*? Opetuk-
sessa tulisi pyrkid demystifioimaan moninaisuutta ja tuomaan se arkipdivaan. Su-
kupuolen moninaisuus kannattaa nostaa esiin aina sukupuoleen liittyvistd asioista
keskustellessa. Kasitteiden korostaminen tai ulkoaoppiminen ei ole tissa konteks-

tissa aluksi tarkedd, vaan moninaisuuden postitiivinen tunnustaminen.!¢?

4.3 SUKUPUOLISENSITIVINEN TAIDEKASVATTAJA

Kasvattajalla on oltava jonkinlainen ajatussuhde sukupuoleen!®’. Samoin omat
elaiminkokemukset ja asenteet nidkyvat aina jollain tavalla kasvattajan toiminnas-
sal®. Sukupuolisensitiivinen opettaja ndkee sukupuoli-identiteetin rakentumisen
tavat ja huomaa ympdristonsa epatasa-arvoiset jarjestelmat. Sukupuolen ei nihda
olevan pelkkia biologiaa, vaan my0s rakennelma kulttuurisia ja yhteiskunnallisia
merkityksid, joita vasten itseddn peilata.!®® Kuvataiteellisen ilmaisun kautta lapset
itsekin osallistuvat eri tavoin sukupuolirajojen ja -merkitysten tuottamiseen sekd

rikkomiseen. Tarja Kankkunen ndki kuvataidetunnilla ldsnd olevan vapaamman

161 Alanko 2014, 19-20.

162 Lehtonen 2010, 90; 92.

163 Karvinen 2016, 8-9.

164 Kankkunen 2004, 153

165 Ylitapio-Mintyld 2017, 277.

166 Tainio, Palmu & Ikiavalko 2010, 31.
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sosiaalisen kanssakdymisen muodostavan sekd muovaavan sukupuolirajoja. Ku-
van keinoin rajojen ylittiminen ja erilaisen kokeilu on turvallista sen ohimenevan
ja virtuaalisen luonteen vuoksi. Hin viittaa tutkimuksessaan Barrie Thornen Gezn-
der Play -termiin, joka viittaa sukupuolen rakentumiseen. Taima tapahtuu sekd
koulussa ettd sen ulkopuolella prosessinomaisesti vililla muokkautuvia rajoja lu-
jittaen ja valilld horjuttaen. Ndin ollen sosiaalistaminen ei toimi pelkidstidn yk-

sisuuntaisesti.!*’

Yhteiskunnassa toteutuu jako yksityiseen ja arkiseen feminiiniseen sekd yleiseen ja
julkiseen maskuliiniseen. Samoin koulutuksen avulla tavoitellaan julkisen elaiman
piirteiden hallintaa. Stereotyyppisen sukupuolisen dikotomian yllipitiminen va-
hentdd vapautta ja mahdollisuutta tulla kohdelluksi samanarvoisena. Yhteiskun-
nan arvot nakyvit koulutuksessa ja ovat siihen sidoksissa. Siksi koulutusjarjestel-

man on vaikea lihted muuttumaan sisiltd pain.!*8

Kankkunen nostaa esiin Patricia Picardin (1989) nelja kriteeria sukupuolitietoiselle
taidekasvatukselle. Sukupuolieroja ei tulisi ndhda rakenteellisina ja yleismaailmal-
lisina, vaan tilanteeseen ja vuorovaikutukseen sidonnaisina. Lapsen kykyja ja lah-
joja ei tulisi kannustaa pitimain tietylle sukupuolelle kuuluvina, eikd myoskdan
rohkaista niitd tarpeettomasti. "Vadjaimatonta sosiaalistamisprosessia’ ei ole, eika
opettajankaan sellaiseen tulisi osallistua. Lapsia tulisi myos kohdella yksil6ina,
eikd tehdi ennakko-oletuksia sukupuolen tai etnisyyden perusteella. "Eron mallia”
pitdisi voida soveltaa molempiin suuntiin. Tyttojen hyvind pidetyt ominaisuudet
kadntyvat usein negatiivisiksi (esimerkiksi hyva kaytos merkiksi passiivisuudesta)
ja poikien negatiiviset ominaisuudet positiivisiksi (esimerkiksi huono kaytos itse-
ndisyyden ja mukautumattomuuden merkiksi). Ndin tyttéjen onnistuminen jai
aina jollain tavalla alisteiseksi. Kaytoksen ja menestyksen selitteiksi tulisi hyvak-

syd myos sukupuolelle "epatyypillisid” piirteitad. Yhtildiset mahdollisuudet paista

167 Kankkunen 2004, 5;149-150, Thorne 1993, 4-5.
168 Vuorikoski 2005, 32-33; 54.
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koulutuksen piiriin tulee myos ndhda olennaisina, mutta samalla yksistdan riitta-
mattoming, silla oppilaiden tekemid paatoksid ohjailevat myos heidan taustastaan

kumpuavat kasitykset sukupuolesta.!®

Leena Isosomppi jakaa opettajan ammatilliset tasa-arvotaidot metodisiin, sosiaa-
lisiin seka reflektiivisiin. Metodiset taidot muodostuvat tasa-arvoa eteenpdin vie-
vien opetuksen sisdltojen ja tyotapojen valikointiin kuuluvasta osaamisesta. Opet-
tajalla on herkka korva oppilaiden aikaisemmille kokemubksille ja hin osaa ottaa
sukupuolisensitiivisesti selvad heiddn kiinnostuksen kohteistaan. Hin osaa ottaa
huomioon erilaiset oppimistyylit ja kykenee niiden kehittimiseen tai tasapainot-

tamiseen.'”®

Sosiaaliset taidot korostuvat ohjaustilanteissa oppilaiden tasa-arvoisena kohtelu-
na ja huomioon ottamisena ja muiden vuorovaikutustilanteiden dynamiikan tar-
kasteluna ja luotsaamisena. Sukupuolistereotypioiden tiedostamisen avulla opet-
taja osaa nihda sukupuolen yhtend, muttei ratkaisevana oppilaiden moninaisista
ominaisuuksista. Hin toimii my0s tyOyhteisdssdin ja oppilaiden vanhempien

kanssa sukupuolisensitiivisesti ja edistda tasa-arvoisia toimintatapoja.’™

Reflektiiviset taidot liittyvat opettajan omien sukupuoleen liittyvien asenteiden ja
kokemusten kasittelyyn ja reflektointiin. Hin kykenee dialogiin erilaisten mielipi-
teiden edustajien kanssa, ja tunnistaa omat vaikuttimensa tasa-arvoty0ssd sekd
osaa tuoda esiin punnitut nikemyksensa asiaan liittyen. My0s kriittinen asennoi-
tuminen omia tai kouluymparistossa esiintyvid ennakkoasenteita tai odotusarvoja

kohtaan on olennaista.!”

Kaikki haastateltavani luonnollisesti pitivit sukupuolisensitiivisyyttd ty0ssdan

tarkednd. De Rita korostaa lapsen kohtaamista omana itsenddn ilman ennakko-

169 Kankkunen 2004, 153.
170 Isosomppi 2010, 161.
171 Isosomppi 2010, 161.
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asetelmia'”. Heikkiselle sukupuolisensitiivisyys on luonnollinen tapa suhtautua
uusiin ihmisiin. Sen mukaan toimiminen ei hinen mukaansa ole oppilaitten kans-
sa hankalaa, sen sijaan muiden opettajien kanssa keskusteltaessa tai kiaytintoja

pohdittaessa haasteita joskus ilmenee:

Puhutaan esimerkiksi oppilaista tyttoind ja poikina ja ettd 'siind ryhmdssd oli ne po-

jat, jotka jotain...” tai et "mun ryhmidssd on niin ja niin monta tyttod ja niin ja niin
monta poikaa’” ikidin kuin se jo kertois... Jos on ryhmad, jossa on paljon poikia niin
ikdidn kuin oletus on, ettd jo se tieto kertoo, etti millaista siind ryhmdssi on.*™

Toivoselle ja Dufvalle tarkea 1ihtokohta on huomioida omat piilevat kuvitelmansa
ja tyOstdad niitd sukupuolisensitiiviseen suuntaan. Toivosen mukaan oletusten tie-
dostaminen ja niistad irti pddseminen vaatii jatkuvaa tyotd, vaikka hallussa olisi
valtava maird teoriatietoa. Oma epdonnistuminen taytyy kestdd ja prosessoida.
Toisaalta koko ajan oppii myos uutta. Toivonen ndkee vallitsevan sukupuolinor-
matiivisuuden rajoittavan kaikkien elamai. Hin muunsukupuolisena muistaa su-
kupuolinormien olleen lapsesta saakka vaikea asia ja haluaa myo0s siksi tarjota
turvallisen, vapaan ja normikriittisen tilan oppilailleen. Vaikka kaikkialla lasna
olevista normeista ei voi yhtakkid ravistautua irti, hin kokee tarkeiksi edistia

opetustyossddn uudenlaista kulttuuria.!™

Kasitteiden valtavirtaistuessa ja asioiden mennessa eteenpdin myos tarve ajan-
mukaisille toimintavoille kasvaa. Toivonen nikee edistymisen viime aikojen su-

kupuolisensitiivisissd asenteissa ja keskustelussa huimana:

Ku vertaan viiden vuoden takaseen, ku ite tein gradua, niin nid asiat on menny ihan
mielettomdsti eteenpdin. Md oon ihan dimistyny siitd, miten nopeasti vaikka muun-
sukupuolisuus ja sukupuolioletukset on tullu valtavirtaiseen keskusteluun. Sillon ku
md tein mun gradua, niin md en ois ikind kuvitellu et se vois olla néin valtavirtaista
ajattelua jo niin pian. Ku peruskoulun undet opetussuunnitelmat tuli, niin md olin

173 Tomas De Rita 31.7.2018.
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than silleen et "ei oo rotta, et oikeesti nid asiat on tidl mukana, et ihan uskomaton-
fﬂ./ m7e6

Dufvan mielestd opettamisessa ylipddtdin on jossain mdarin haastavaa olla hereil-
13 ja valppaana kyetikseen tarjoamaan sellaista opetusta, jota haluaakin antaa,
eikd sukupuolisensitiivisyys sindllidn poikkea tasta'””. Dufvan ndkoékulma hereil-
laolosta on mielestdni olennainen ja tarked. Touhun keskelld kiirehtien saa oman
kokemukseni mukaan aikaan helpoimmin ne tilanteet, joissa toimimisen onnistu-

neisuutta joutuu joko heti tai myohemmin pohtimaan.

4371 MONINAISUUDEN KASITTELEMISESTA

Yhteiskunta yliseksualisoi seksuaali- ja sukupuolivihemmistot ja nima teemat
yhdistetadn ylipaddtaan vahvasti seksuaalisuuteen. Tille ei kuitenkaan ole mitdan
perusteita, vaan asioista voi puhua ikitasolle sopivalla tavalla jo varhain. Alakou-
luikaisille perheen, sukupuolen ja ihastumisen kysymykset ovat ajankohtaisia.
My6hemmin my06s rakastaminen ja parisuhteet nousevat keskustelun aiheiksi.
Yksi kerta ei riitd, vaan teemat taytyy nostaa esiin luontevasti oppilaiden ikatasoa

seuraten aina kun aihepiirid kasitellain.'”

Lapset eivdt esimerkiksi nde ongelmallisena muiden lasten sateenkaariperheits,
ellei niihin viitata tai kdsitelld himmennysta aiheuttavalla tavalla!™. Seksuaalisen
suuntautumisen ja sukupuoleen liittyvien identiteettien kysymyksiin voi hyvalla
syylld paneutua jo alakoulussa. Moninaisuus perheiden sisdlld on keskustelulle
luonteva lahtokohta. Olennaista on asioiden hyviaksyva ja luonteva kasittelemi-
nen. Perheessa voi olla diti ja isa, kaksi ditid tai kaksi isda tai yksi diti tai isa. Lapset
voivat syntya tai heidat voidaan adoptoida perheeseen tai he voivat kasvaa toisen

perheen luona. Joissakin perheissa ei taas ole lapsia laisinkaan. Jotkut vanhemmat
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ovat naimisissa, jotkut eivdt. Joillakin perheita tai koteja voi olla monta. Vaihtoeh-
toja on monia ja perheessa tirkeintd on perheenjasenista huolehtiminen ja valit-

timinen. Siind yhteydessad perhemuodolla ei ole merkitysta.!8

Normatiivisuudesta on siis hyva keskustella oppilaiden kanssa. Ongelmaldhtoinen
asioiden kisittelytapa ei ole hedelmaillinen ja hlbtig-teemoja onkin syyta esitella
myo0s sellaisissa yhteyksissa, joissa ne eivit ole padasiassa. Opetusmateriaaleissa
voidaan esittdd samaa sukupuolta oleva pari painottamatta erilaisuutta, jolloin
moninaiset mallit esittdd ihmistd arkipdivaistyvat. Myos sukupuolirooleista kan-
nattaa keskustella, silld vasta niiden tunnistamisen jilkeen niitd on mahdollista

kyseenalaistaa.!®!

Sukupuolen moninaisuus ndyttiytyy tavoissa, joilla yksilo ilmaisee, tuntee ja ym-
martdd sukupuolen. Han voi ilmaista itseddn naisena, miehend, kumpanakin, ajoit-
tain naisena ja ajoittain miehena tai ei kumpanakaan. Seksuaalisen suuntautumi-
sen moninaisuus ilmenee rakkaus- tai seksisuhteissa, joissa yksilo voi tuntea kiin-
nostusta naisen, miehen, joko naisen tai miehen tai ei kummankaan kanssa.!®?
Opettaja voi esimerkiksi kertoa, ettd tyttd voi pitad toisesta tytostd ja poika toi-
sesta pojasta niin paljon, ettd alkaa seurustella ja ehkd menee naimisiin hinen
kanssaan. Myoskddn tyttdjen ja poikien juttuja tai harrastuksia ei ole, on vain
yleistyneitd kasityksia ja kayttiytymismalleja. Kaikkien ei tarvitse kayttaytya sa-
malla tavalla, vaan kunkin tulisi pukeutua siten miten hyvaltd tuntuu ja harrastaa

juuri itsed kiinnostavia asioita. "On hienoa olla omanlaisensa".!®?

Sen sijaan, ettd pitdisi moninaisuuden huomioimista vaatimuksena huomioida
kaikki mahdollinen, voikin siirtyd vapautuneeseen avoimuuteen, jossa ei oleteta

toisesta ennakolta mitddn. Talloin voi my0s ajatella ettei ole tarvetta tietad kai-
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kesta kaikkea tai olla oikeassa, vaan voi edetd kysyen ja keskustellen.!®* Mikaili
hlbtig-sensitiivinen opetus aiheuttaa vanhemmissa nidrad, voi teemoja perustella
maailman moninaisuuden esittimiselld. Teemojen kasittely ei myoskain itsessdan
muuta kenenkddn seksuaalista suuntautumista. Moninaisuutta ja yhdenvertai-
suutta edistdvd arvomaailma on kuitenkin tavoiteltava asia. Talloin luokassa jo-
kainen saa vapaammin olla oma itsensd, mika parantaa luokkahenked. Opettajan
tehtdvit ja arvopyrkimykset on mddritelty opetussuunnitelmassa, eikd omilla tai
vanhempien arvoilla saisi olla sitd horjuttavaa vaikutusta. Jos opettaja jattidd asian
kiasittelemdttd, puhutaan siitd todennakoisesti kuitenkin oppilaiden kesken, jol-

loin vallalle saattaa jiada virheellisid ja puutteellisia tietoja.!®®

Heikkinen ja Toivonen kertoivat puhuneensa tunneilla sukupuolen moninaisuu-
desta. Heikkisen mielesta on luontevaa keskustella esiin nousseista teemoista, ei-
kd vain ohittaa niitd. Hinen ryhmaissain keskustelua oli herdttinyt oppilas, jonka
sukupuoli-identiteetti erosi oletetusta. Heikkinen ajattelee itse olevansa timan
kaltaisissa keskustelussa lihinnai sivustaseuraaja, joka valikysymyksillaidn voi tar-
vittaessa ohjata keskustelua, mutta joka ensisijaisesti luottaa lapsen omaan ko-

kemukseen:

Siiti sai hyvii keskusteluita kylli. Lihinnd siitd se on hauska, ku huomaa ettei ite
tarvi hirveen paljo tehdd, vaan seurata siin sivussa ja ehkd jonneki yhteen kohtaan
kommentoida ja vaan seurata et miten se keskustelu menee luonnostaan. Yleensi
niilld on ihan fiksuja ajatuksia.’*

My6s Toivosen mukaan keskustelut sukupuolen moninaisuudesta ovat aina olleet

mielenkiintoisia ja hengeltdan positiivisia:

- - — mulla oli esimerkiksi ihan pienten ryhmdssdi, missi oli 7-8-vuotiaita, niin reak-
tio oli joltakin oppilaalta, etti "'mitiih?" etti "kyllihdin nyt nikee jos on pitkd tukka"
Ja niin edelleen. Sitte taas toinen oppilas sano siihen, ettd "ei kun meiinki luokalla on

184 Jamsd 2008b, 22-23.
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yks semmonen ihminen, joka on syntymdssi mddritelty joksikin ja onkin sitten muu-

ta’, ettd "sitd sanotaan eri nimelld, kuin mikd sen virallinen nimi on’". Ja se on tosi ki-
vaa, ku sielti oppilasryhmdstikin tulee niitd, jotka tavallaan on tormdannyt jo asiaan,
tai muuten saanu sellasen kotikasvatuksen jo etti tietidi asiasta, niin sielt saa siti
tukea myoskin. 18"

Toivonen oli myds yhdistinyt moninaisuuden ja vallan teemoja 9-vuotiaiden
kanssa kiymainsd laajempaan "huumori taiteessa’ -keskusteluun, jossa he pohti-
vat kenelle taiteen puitteissa saa tai ei saa nauraa. Taimakin keskustelu sai aiheen-
sa luokkahuoneen tapahtumista. Toivosen mukaan osa sisdisti vallan, moninai-
suuden ja huumorin suhteen helposti, kun taas osalle se oli haastavampaa. Hanen
mukaansa teemat saattavat ndillekin oppilaille avautua myohemmin, kun ne oli

nyt tehty tutuiksi.!®®

Haastateltavani olivat keskustelleet sukupuolen moninaisuudesta tilanteissa, jois-
sa se oli noussut luokkaymparistossa esille, erikseen nditd teemoja tai seksuaali-
suuden kysymyksia ei 7-12-vuotiaiden kanssa ollut nostettu esiin. En itse asiassa
erityisesti odottanutkaan sitd, silla voin kuvitella useita syitd miksi moninaisuu-
den tai seksuaalisuuden kysymykset eivat nouse kuvataiteen tekemisen konteks-
tissa erityisesti esille. Rajallisen ajan puitteissa aihealue voi jadda paitsioon, mutta
voi myos olla vaikeaa 16ytad keinoja tuoda aiheet keskusteluun. On kuitenkin hel-
pottavaa tietdd, ettei keskustellakseen tarvitse olla asiantuntija tai osata kaikkia
termejd. Aihepiirin kasittelemiselle ei ole olemassa tiettyd "sopivaa’ aikaa, vaan
asiasta voi puhua jo hyvin varhain. Heikkisen ja Toivosen esimerkit osoittavat,

ettd lasten ja nuorten kykyyn keskustella voi tassakin asiassa luottaa.

187 Anni Toivonen 21.6.2018.
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4,32 SUKUPUOLI TAIDEKASVATUKSESSA

Vuonna 2012 taiteen perusopetukseen osallistui lahes 126 000 oppilasta, joista
tyttojd oli noin 80 prosenttia'®. Poikien mahdollisuus harrastaa kuvataidetta on
Tuula Vanhatapion mukaan paljolti ympdriston rajaamaa. Han keskittyi tutki-
muksessaan vanhempien asennemaailmaan poikien harrastusten muovaajana.
Vanhempien kommenteissa toistui liikuntaharrastuksen kasvulle ja kehitykselle
olennainen luonne. Kuvataide koettiin sen sijaan vanhahtavana, eika samalla ta-
voin ajassa kiinni olevana. Vanhempien kasitysta taiteesta edusti ldhinnd 1800-
luvun maalaustaide, eikd muita taiteen muotoja nostettu tutkimuksen aikana esil-
le. Timan tyyppisen 'museotaiteen” ei ndhty kiinnostavan poikia. Esteettiset arvot

yhdistyivat vanhempien kasityksissa myos vahvasti feminiinisyyteen.!*°

Vanhatapion mukaan vanhemmat kasittivit poikien liikunnallisuuden, innostuk-
sen laitteisiin ja koneisiin sekad kolmiulotteisen hahmottamiskyvyn miehisiksi tai-
doiksi, jotka liittyvat urheilun tai rakentamisen maailmaan, ja joilla ei ollut juuri-
kaan tekemista taiteen kanssa. Esikuvat 7-10-vuotiaat omaksuvat pitkalti ldhipii-
riltdan. Vanhempien puheissa toistui median antama huono, skandaalien varitta-
mad ja seksuaalisviritteinen vaikutelma taiteilijoista, kun taas urheilijat esitetddn
joukkotiedotusvilineissd varsin toiseen tyyliin. Lapsen taiteellisen lahjakkuuden
osoituksena nihtiin nimenomaan piirustustaito. Kuvataide miellettiin staattiseksi
olemiseksi, johon liikkuvaiset pojat eivdt valttamattd kykene, vaikka Vanhatapion
mukaan fyysinen tekeminen on kuvataiteen eri tekniikoiden, kuten kuvanveiston

tai ymparistotaiteen, parissa tiysin mahdollista.!!

Liisa Piironen viittaa tutkimuksiin, joissa on kisitelty lasten piirustuksia heidan

itse valitsemistaan aiheista. Poikien piirustuksiin ilmaantuu "tekniikkaa, teknolo-

189 Kangas & Halonen 2015, 202.
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giaa, suunnittelutehtavid, seikkailua, vaaraa, jannitystd, viakivaltaa, voimainmitte-
lyd ja runsaasti liikettd". Tyttojen piirustuksia leimaa "hoivaaminen, ravinnon an-
taminen, koristelu ja kaunistaminen”. Poikien aihemaailma painottuu ulkotiloihin,
kun taas tyttdjen sisdtiloihin. Roolimallit ovat lahtoisin lasten ympdristosta ja on-
kin tirkedd, ettd myos toisenlaisia tapoja olla tuodaan esille. Piironen ehdottaa,
ettd tyttdjen ja poikien toisistaan eroava maailma otettaisiin huomioon antamalla
tilaisuus valita "ilmaisu oman persoonansa lihtokohdista". Ndin he voisivat tutkia
kuvataiteen avulla omaa minuuttaan. Mukaan olisi kuitenkin otettava myos tee-
moja, joista lapset eivdt luontaisesti ole vield kiinnostuneita. Jos aiheet nousevat
kuvataiteen ilmiQistd ja niitd toteutetaan vuorovaikutuksessa lasten kanssa, ei
vaaraa liukua "tyttéjen maailmaan” ole.”> Kankkusen mukaan my®ds erilaisten ku-
vanteon tekniikoiden esittely voisi auttaa oppilasta motivoitumaan kuvataiteen

opiskeluun'.

Toivosen mukaan painopiste on jo pitkalti tekniikassa ja materiaaleissa. Hian na-
kee tekniseen osaamiseen keskittymisen merkillisend, silld taiteen kentdlld eten-
kin sisdltd on olennainen osa teosta. Hin kertoo vastavalmistuneena kuvataide-
opettajana joutuneensa patistamaan itseddn opettamaan sisdltolahtoisesti, silla
perinteinen opetus oli varsin tekniikkapainotteista. Hian viittaa lasten oman kuva-
kulttuurin sukupuolittuneisuuteen todellisena ilmiond, mutta jatkaa, ettd kuvatai-
dekoulussa sukupuolittunutta on nimenomaan tekniikka. Poikaoletetut valitsevat
arkkitehtuurin ja tyttooletetut tekstiilitaidetta. Toivosen mukaan nditi malleja

voisi lahtea rikkomaan sisalto edella.’*4

Kaytannossa esimerkiksi tavoitteen valttaa tyttoistymistd voi kidntid tavoitteek-
si luoda sellainen opetussuunnitelma ja kaytinnon pedagogiikka, joka ottaa entis-

td paremmin kaikki huomioon.' Pen Daltonin mukaan taidekasvatus on ammen-
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tanut modernista taiteesta ja teollisesta muotoilusta, mutta kuitenkin hyédynta-

nyt vasta melko kapeaa osaa siitd'®. Dufva on samaa mielta:

Tietysti taidekasvattajana mulla on vahva mielipide siiti, etti taidetta ja kuvatai-
detta tarvitsee kaikki. Se on erittiin tirkeddi varsinkin téssi ajassa ja md uskon, etti
Jos vihin vield hanakammin otettais kiinni erilaisista tdssd ajassa olevisti asioista,
teknologioista ja muusta niin se vois herdttii huomattavasti laajempaa kiinnostus-
tﬂ.l 97

Opettajalla voi jo etukiteen olla aavistus, millainen opetusmateriaali tavallisesti
kiinnostaa kutakin sukupuolta. Palmu kuitenkin pohtii, missid mittakaavassa ope-
tusta tai sen oheismateriaalia voidaan tai halutaan tyttéjen ja poikien kiinnostuk-
sen kohteiden mukaan eriyttdd. Olisiko kuitenkin olennaisempaa etsid kaikkia
kiinnostavia teemoja? Kiinnostuksen kohteet harvoin ovat minkdan ryhmain tay-
sin jakamia. Opettaja saattaa joutua tasapainoilemaan usean eri muuttujan valilla
opetussisdltdjd suunnitellessaan. Palmun tutkimuksessaan haastattelema opettaja
esimerkiksi pohti, johtaako epakiinnostuneiden poikien houkuttelu valmiiksi

kiinnostuneiden tyttdjen laiminlyontiin.!*®

Sukupuolisensitiivisyys ndkyy tuntien aihevalinnoissa De Ritan mukaan ennakko-

luulottomuutena:

Aihevalinnoissa en ole ainakaan ajatellut ettei jotain voisi tehdd. Olemme kdytti-
neet esimerkiksi ronskeja puuntyostotyokaluja paivikodissa, tehneet elektronista ra-
kentelua Annantalossa ja niin edelleen. Eipd ole jidnyt kelliin mikdidin asia teke-
mdttd. Uskon, ettd kaikille jonkun uuden asian tekeminen voimauttaa, opettaa ja
rohkaisee.””’

Dufva pyrkii tehtivanannoissaan tuomaan esille mahdollisimman rikkaita nako-
kulmia ja valttimaan stereotypioita. Hin haluaa myos esitelld tunneillaan taiteili-

joita tasaisesti sukupuolesta riippumatta, eikd keskittyd lansimaisesta valkoihoi-
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sesta kulttuurista ldhteviin esimerkkeihin.?®® My6s Heikkinen?"! ja Toivonen??

kertovat sukupuolisensitiivisyyden ja sen, ettei oppilaista tehdi ennakko-
oletuksia olevan luonnollinen lihtokohta, jota ei valttimattd erikseen tule edes

mietittya.

Kaikki haastateltavani tunnistivat jollain tasolla mielikuvan sukupuolittuneesta

203 mukaan kuvataidekoulun aloittaneet pojat havia-

kuvataidekoulusta. De Ritan
vat matkan varrelle ja koulun loppuun asti kdyvat lahinna tytot. Han pohtii, ovat-
ko syyna lopettamiseen kenties muut kiinnostuksen kohteet, kavereiden paine,
opetussisallot, opettajakunnan naisvaltaisuus tai vanhempien asenteet. Heikkisen
mielesta erityisten poikaryhmien muodostaminen ei ndyttaydy jarin tavoiteltava-
na. Hinen mukaansa voi kuitenkin olla hyodyllistd miettid syitd sen takana, jos
jotkut eivat kuvataidekouluun syysta tai toisesta tule.?? Ruuskanen ja Dufva ty0s-
kentelevit Kasityokoulu Robotissa, jossa sukupuolijakauma on perinteiseen kuva-
taidekouluun verrattuna pdinvastainen. Dufva mainitsee Robotin viestinnin ja
kuvaston olevan tietoisen sukupuolineutraalia ja kaihtavan stereotypioita?®. Ro-
botissa on joskus jarjestetty diti-tytto-pajoja, jotka ovat olleet suosittuja. Ruuska-

nen ei nde pajoja huonona asiana, mutta viime kadessd hin luottaa opetuksen jar-

jestamisessa Kasityokoulu Robotin ydinosaamiseen:

- - - kyl ma nikisin et olis kiva etti tid olis kaikkien tyttojen ja poikien ja kaikkien
siltd vililtd juttu sekasin. Ja kaikki tekis just omia juttujaan ja sais meidn opetusta
siind tekemisessd.”*°

Toivonen kertoo olevansa "allerginen” sille, etta kuvataidekouluun houkuteltaisiin
erityisesti tiettyjd ryhmiid. Hinen mukaansa kuvataidekoulusta loytyy jokaiselle

jotain ja tekniikoiden ja aiheiden kirjo on valtavan laaja. Toivosen mielesta se, ettd
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valtaosa oppilaista on tyttooletettuja, ei ole kuvataidekoulusta riippuvaista. Vas-
taus 10ytyy ymparoivastd kulttuurista, jota on kuvataidekoulun sisdltd hankalaa
muuttaa. Urheilu on poikakulttuurissa tarkeda ja vie usein poikaoletettujen vapaa-

ajan, eikd muille harrastuksille yksinkertaisesti jad aikaa.

Se on mun mielesti vaarallinen tie, et lihetddn petaamaan opetusta tietylle ryhmdl-
le sopivammaksi ennen kuin edes tunnetaan niitd oppilaita, joille siti tehdddn. Et se
on vaan mielikuvien ja oletusten varaista. Siind kaivetaan vaan syvemmdksi normi-
en ja oletusten kuoppaa. Etti mieluummin mahdollisimman moninainen opetuksen
tyyli ja sisdlto, niin sit se varmasti toimii monenlaisille oppilaille.?°

Olen samaa mieltd Toivosen ja Ruuskasen kanssa siitd, ettd kuvataidekoulussa
opetussuunnitelman hengen mukaisen opetuksen ja toimintakulttuurin tulisi riit-
tad ja puhua puolestaan. Toki my0s viestinndn ja tiedottamisen keinoihin tulee
kiinnittid huomiota. Talld tavoin mahdollista koulun todellisuuden ulkopuolista
sukupuolittunutta, vanhanaikaista tai epdhoukuttelevaa imagoa on toki tuskas-
tuttavan hidasta muuttaa. Kuvataidekouluharrastuksen ei tarvitse kiinnostaa
kaikkia, mutta optimitilanteessa kukaan ei jdisi tulematta vddrien kuvitelmien ta-
kia. Jokaista oppilasta kiinnostavaa sisaltod ei ole mahdollista 16ytad ja mahdolli-
simman kiinnostaviakin on vililld haastavaa kehittdad. Helpompaa sen sijaan jo on

huomioida jokainen paikallaolija.
433  STEREOTYPIAT JAOPETTAJAN ENNAKKOASENTEET

Stereotypiat tunnistaa jokainen ja jos niissd nahdian ripaus totuutta, vaikuttavat
ne my0s kiaytinnon toimintaan. Sukupuoleen liitettavat sisdiset kaavat ohjaavat
tulkitsemaan my0s oppilaan toimia stereotyyppisesti sivuuttaen yksilolliset omi-
naisuudet. Kielenkdytto ja kiyttidytyminen muovaavat useimminkin rajoja toimi-

juudelle ja sukupuolelle kuin kaatavat niitd.?*® Stereotypiat helpottavat opettajan

207 Anni Toivonen 21.6.2018.
208 Tainio, Palmu & Ikiavalko 2010, 15.
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tyotd tuomalla siihen ennustettavuutta sekd hallinnan tuntua. Tulisi kuitenkin

pohtia, mika ndiden oletuksien taustalla vaikuttaa ja voiko niiden varaan laskea.?*

Arkitieto, eli kielen avulla tuotetut kerrostuneet ja reflektoimattomat merkitykset
muovautuvat usein sosiaalisen maailman "tosiasioiksi". Kieli sekd heijastaa, ettd
rakentaa todellisuutta. McLarenin ja Giroux'n mukaan kieli ei siis ole lapinakyva
ikkuna suoraan maailmaan, vaan pikemminkin vaaristavalla materiaalilla varus-
tettu katseluaukko.?? Sukupuolistereotypiat toimivat usein tiedostamattomalla
tasolla, ja jos kaavamaisiin kasityksiin yhdistetdin valta, ne voivat pitaa ylla tai

jopa lisdtd eriarvoisuutta®!’.

Sukupuoleen liittyvit stereotypiat voidaan jakaa yksilollisiin tai kulttuurin sisalla
jaettuihin. Ne voivat olla kuvailevia, jolloin ne kisittelevat piirteita, joita sukupuo-
lella ajatellaan olevan tai ohjaavia, jolloin ne koskevat ominaisuuksia, joita suku-
puolilla tulisi olla. Kulttuurisesti jaetut sukupuolistereotypiat voivat johtaa impli-
siittiseen sukupuoliteoriaan, jossa yksilon sosiaalinen rooli ja sen mukainen kayt-
tiytyminen johtavat havainnoitsijan tekemdin pditelmid myos tarkasteltavan
piirteista. Talloin esimerkiksi lapsesta huolehtiva voidaan nihda olemukseltaan
empaattisena tai hankkeen vetdja kyvykkiana. Mikali roolit eriytyvat yhteiskun-
nassa sukupuolittuneesti, alkavat ne toistaa itseddn ja niistd tulee sukupuoliste-
reotypioita. Syntyvien kaavamaisten ajatusmallien ei ndin ollen ajatella juontuvan

biologiasta, vaan kyse on sukupuolistuneista rooleista.?'?

De Rita pyrkii tietoisesti eroon stereotypioista ja huomioimaan lapset yksilina.
Han haluaa olla aidosti kiinnostunut ja arvostava.?’® Ruuskanen mainitsee, ettd

viimeistddn lapseen tai nuoreen tutustuttuaan tima nousee esiin yksilollisena it-

209 Naskali 2012, 279.

210 McLaren & Giroux 2001, 80-81.
211 Syrjdldinen & Kujala 2010, 33.
212 Juvonen 2016, 44—-45.

213 Tomas De Rita, 31.7.2018.
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senaan?“. Toivosen mukaan kohtaaminen ilman ennakko-oletuksia on ainainen
tavoite, tosin haastava sellainen. Kokemus auttaa kiinnittamaian huomiota tihan-

kin asiaan opetustilanteessa:

M vaan yritin tosi paljon aina tiedostaa sen, etti miten md toimin. Enimmikseen
siin tilanteessa, mut vilillad kdy niin et siin tilanteessa ei tiedostakaan jotain omaa
oletusta ja sitten sen tiedostaa karvaasti vasta jilkikéiteen. Mutta aina pyrin tiedos-
tamaan ja huomaamaan oletukset, varsinkin ne jotka on jollain tavalla normittavia
Jja vahingollisia ja sitte purkamaan niitd. Miten tissi tilanteessa olisi voinut toimia
toisin, mikd olis ollu parempi sanavalinta tai ddnensdivy ja pohtia uusia tapoja toi-
mia, et sit seuraavalla kerralla osais reagoida paremmin.*'>

Tarja Kankkusen omaan kuvataideopettajan kokemukseen perustuen poikien roh-
keampi ilmaisu ndyttiytyy opettajien mielestd keskimdarin innostavampana kuin
tyttojen lempedt aihevalinnat. Hinen mukaansa pojat ovat koulumaailmassa har-
vemmin syvasti kiinnostuneita kuvataiteesta, vaan nikevdt sen vihiten vaivaa
vaativana kouluaineena. My0s naisopettaja tuntuu vihentavan poikien motivaa-
tiota. He eivdt aina ota tehtdvid vakavissaan, kun taas tyttooppilaille kuvataide ja
tehtdvit itsessdan tarjoavat rentouttavaa ja antoisaa tekemista. Vaikka tytot suo-
rittavat tehtavat huolellisesti, tuottaa poikien laiskempi hosuminen kenties opet-
tajan mielestd kiinnostavamman lopputuloksen. Erds Kankkusen opettajakollega
naki tyttdjen kiyttivan useammin kliseisen kaunista ja pinnallista ilmaisua, vaik-

ka toisaalta he olivatkin innokkaampia etsimdin myos uusia ilmaisun muotoja.?

Kankkunen keskusteli kuvataideopettajakollegoidensa sekd kuvataideopettajiksi
opiskelevien kanssa tyttojen ja poikien ilmaisun eroista ja kunkin kasityksista ja
ennakko-oletuksista sukupuoleen liittyen. Vaikka jokainen heista ilmoitti kohtele-
vansa kaikkia oppilaita samoin, tulivat asenteet voimakkaina ilmi keskustelussa.

Tyttojen ilmaisua kuvailtiin "sievistelevaksi’, "varovaiseksi', "kliseemdiseksi’, "'mi-

214 Roi Ruuskanen 12.6.2018.
215 Anni Toivonen 21.6.2018.
216 Kankkunen 2004, 7.
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tdansanomattomaksi’, "ahtaan kiltiksi" ja "herkaksi'". Poikien ilmaisu sen sijaan oli

"ronskia’, "voimakasta', "rohkeaa’, "suorasukaista’ ja "darimmaista".?”

Ennakkoarvostelmat voivat ilmetd myos mutkan kautta. Mikili opettaja kasittdd
tietyt ominaisuudet sukupuolittuneiksi hian arvostaa kenties enemmain teosta,
jonka tehnyt oppilas on joutunut ponnistelemaan itselleen epatyypillisen piirteen
parissa. Kankkusen mukaan ”sukupuoleen kasvattava” opettaja valmistelee tun-
tinsa herkemmin poikia varten ja teettdd oppilaillaan "poikatehtavid”. Tahan voi
johtaa my0s opettajien halu pitada erityisesti pojat kiinnostuneina tuntien sisallos-

ta 218

Toivosen mielestd nykytaiteen kiytinnot vapauttavat opettajan kankeista en-

nakkoarvostelmista:

Mut tosta taidekdsityksen arvottamisesta, etti onko pikkutarkka nyhridminen tai
kaverin kanssa-, tai kopioiminen, yhdessi samanlaisen tekeminen yhti arvostettua
kuin semmonen yksilollinen ja ekspressiivinen, niin se vetidi rajan modernin taiteen
Ja nykytaiteen vilille. Et md en niputtais niitd samaan, koska mun mielesti moderni
taidekdsitys on nimenomaan semmonen, joka arvostaa tai arvottaa ekspressiivisen ja
yksilollisen tekemisen pienen, pikkutarkan ylipuolelle. Ja moderni taidekdsitys on
hyvin maskuliinisesti virittynyt. Et mun mielesti nimenomaan nykytaide mahdollis-
taa sen, ettd voi arvostaa tosi monenlaisia tekemisen tapoja ja se on must tosi tirkee-
td, vaik jos aattelee postmodernia taidetta, et vaikka jos koittaa nimenomaan tehdi
kaverin kanssa tasmilleen samanndkoset tyot, voi olla tosi hieno juttu. Tai se, etti
kopioi jotain tosi tarkkaan tai etti tekee pienen tyon, joka on dlyttomdn pikkutarkka.
Ne on nimenomaan nykytaiteen toimintatapoja.”’’

Kankkusen mainitsemat opettajien arvotukset tyttojen ja poikien ilmaisussa ovat
perdisin jossain madrin kollektiivisista mieltymyksistd, jotka ovat varmasti
useimmille tavalla tai toisella ymmarrettavid. Stereotyyppisesti tyttomadisen ja
poikamaisen ilmaisun asettaminen lihtokohdiltaan eriarvoisiksi tekee kuitenkin

opetustyOstd turhauttavaa. Ilmaisun piirteiden ei tulisi nayttaytya lahtokohdil-

217 Kankkunen 2004, 7-8.
218 Kankkunen 2004, 7;151-154.
219 Anni Toivonen 21.6.2018.
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taan positiivisina tai negatiivisina, vaan kullekin lapselle jollain tavalla ominaisina.
Lapsen taideilmaisu ei ole puhdasta, "luontaista” eikd valttimattd myoskiin pa-
kotonta, mutta sukupuolittuneen nidkokulman hylkidminen auttaa myos ndiden

piirteiden tunnistamisessa.

Kaavamaisilla ajatusmalleilla on opetustydssd helpottava, mutta samaan aikaan
kommunikaatiota ja lahestymista rajoittava olemuksensa. Vaikka kukaan haasta-
teltavistani ei suoranaisesti ndin sanonutkaan, uskaltaisin silti vaittaa, etta stereo-
typioihin ja niiden tietoiseen tarkastelemiseen kulminoituu moni asia sukupuo-
lisensitiivisessa tai lapsildhtoisessa kasvatuksessa. Yksinkertainen ja tehokas toi-
mintatapa on tunnistaa ennakkokasitykset, kasitelld ne ja muokata asenteitaan
seka kaytostian moninaisuuden huomioivaan suuntaan. Kaytinndssa prosessi voi
kuitenkin olla haastava. Mitd enemman kaavamaisiin ajatusmalleihin kiinnittdd
huomiota, sitd enemman niita kaikkialla huomaa. On masentavaa kasittaa, kuinka

pitkalle yksinkertaistavan arkiajattelun varassa itsekin jatkuvasti toimii.

434  KIELENKAYTTO OPETUSTILANTEESSA

Aiemmin ajateltiin, ettd esimerkiksi tekstimateriaalissa on hyva puhutella erityis-
ryhmid tai rohkaista heita esimerkiksi tietyn palvelun kayttoon. Nykyisin moni-
naisuuden sisallyttava ja huomioiva kielenkiytté nihdain soveliaampana. Ihmi-
sen kohtaamisessa sisdllyttivain kielenkayttoon kuuluvat avoimet kysymykset ja
oletuksista luopuminen. Avoimissa kysymyksissd ei anneta valmiita vastausvaih-
toehtoja tai johdatella niiden pariin, vaan rohkaistaan kertomaan omin sanoin. Ne
alkavat usein sanoilla mitd, kuka ja miten, eivitka yleensa ole onko- tai kumpi-

alkuisia.??°

Tarja Palmun tutkimuksessa ilmeni, ettd ylakoulun opettajat ryhmittelivat puhu-

tellessaan oppilaita sukupuolenmukaisiin kategorioihin (tytdt ja pojat) vaikka pu-

220 Jamsa 2008a, 109-111.
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huteltavina olisi vain muutama oppilas??.. Puhuteltaessa useampaa oppilasta sa-
maan aikaan on mahdollista mainita heidat kaikki nimelta tai viitata heihin nimi-
tykselld, joka puhujan mielestd yhdistaad kyseessd olevaa joukkoa. Koko ryhmdan
voidaan viitata esimerkiksi oppilaina, porukkana tai tyyppeind. Joskus tarkenta-
vana elementtind toimii opettajan katse. Usein kohde kuitenkin ilmaistaan suku-
puolen perusteella. Liisa Tainion mukaan tyttoihin ja poikiin viitataan erityisesti

tyorauhaa pyydettaessa.?*

Jos opettajalla on puheessaan tapana jakaa luokka tyttoihin ja poikiin, nayttiytyy
jako myos oppilaille luonnollisena ja vdistimattomana. Luonnollista toimintata-
paa tai kaytintod on vaikeampi palastella ideologian tasolla osiin. Ndin ollen sen
kaytto varsinkaan kouluymparistossa ei ole perusteltua. Ryhmapuhutteluissa po-
sitiivista on se, etteivat ne nosta ketddn yksittdistd henkil6d huomion keskipis-
teeksi. Tainion tutkimusaineistossa zyzéz-puhuttelua ei juuri esiintynyt. Pojaz-
puhuttelulla on kuitenkin vaikutuksensa myo0s zyfé#-maarittelyyn, silld ryhmitte-

lyt jakautuvat arjen puhetavassa toistensa vastapareiksi.???

Kun haastattelemani taidekasvattajat eivat kiayta oppilaistaan nimid, he mainitsi-
vat kdyttivinsd ryhmailmaisuja, kuten "kaikki’, "tyypit’, "nuoriso’, "kansalaiset’,
"kuvislaiset' ja "rakkaat oppilaat’, voi myo0s olla, ettd ryhmalle on keksitty yhdessa
jokin oma nimi.??* Dufva haluaisi kidyttad rikkaampaa kieltd kutsumanimissa: laa-
jentaa sitd molempiin suuntiin, mutta valtella silti stereotypioita. Sopivien ilmai-
sujen loytiminen on kuitenkin haastavaa.?” Toivonen kayttii myos ryhmadil-
maisuja, mutta muutoin han kutsuu kutakin juuri silla nimelld, jolla lapsi tai nuori
haluaa itseddn kutsuttavan. Hin myos kokee viestin menevan nimeltd kutsuttaes-

sa paremmin perille. Toivonen kertoo puuttuvansa oppilaiden kiayttimiin suku-

221 Palmu 2003, 165.

222 Tainio 2009, 164-165.

223 Tainio 2009, 178-180.

224 Tomi Dufva 3.7.2018; Anni Toivonen 21.6.2018; Roi Ruuskanen 12.6.2018 & Johanna Heikkinen 5.7.2018.
225 Tomi Dufva 3.7.2018.
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puolinimityksiin tuomalla esiin sen, miten sukupuoli nykydan kisitetdin ja ettei

kenestakadn tulisi olettaa mitddn tietamatta sukupuolta.??

Toivonen myos mainitsee, ettd tutkimusten mukaan opettajat puhuvat eri tavalla
tyttooletetuille ja poikaoletetuille oppilaille ja huomaa vaililla myd0s itse tekevansa
ndin. Toivonen on kouluttanut tyoyhteis6jadn normikriittisyyteen ja keskustellut
muiden opettajien kanssa siitd, kuinka my0s sanasto vaihtelee sukupuoliryhman
mukaan. Tyttooletettujen teosta kommentoidaan: "onpa ihana!" ja poikaoletettu-
jen: "than mahtava tyo!" Sen jilkeen, kun asia oli puhuttu auki Toivonen kertoo

kayttineensd ilmaisuja tietoisesti ristiin.??’

Kysyin Kotimaisten kielten keskuksen kantaa nais- ja miesoletettu-termeihin, silla
ne ovat levinneet nopeasti epaformaaliin kieleen. He olettivat termien syntyneen

rajatun ryhman keskustelussa tarpeesta luoda turvallinen ymparisto osallistujille:

Kisitteet olisivat siis syntyneet suoraan keskustelijoiden tarpeesta luoda uutta sa-
nastoa, kun mitkédin jo olemassa olevat termit eivit ole riittineet kuvaamaan halut-
tua ilmiotd tai kohdetta. Kielenhuolto-osastomme suhtautuu padsidantoisesti hyvik-
syen tamdntyyppiseen, tietyn ryhmin keskindisessd viestinndssddn tarpeelliseksi kat-
somaan, (erikois)termistoon. Erityisesti tillaisia varsin herkkid elimdén alueita (ku-
ten -oletertyjen tapauksessa ihmisen identiteettid) kdsittelevii termeji kohtaan kie-
lenhuollolta usein loytyy ymmirrysti. Kielitoimisto ei kuitenkaan ole nass- ja mizes-
oletetnn kiytostd esittdnyt mitdin erityisid suosituksia (siis esimerkiksi etti niitd tu-
lisi aina kéiyttidi henkiloihin viitatessa tai ettei niiti tulisi kayttiai ollenkaan).*?®

Kotimaisten kielten keskus siis rajaa termit vield tietyn ryhman sisdisiksi (eri-
kois)termeiksi. Seka Heikkinen??, etta Toivonen kuitenkin kiyttivit puheessaan
tytto- ja poikaoletettu -termejd, kun puhutaan normeista. He eivit kutsu oppilai-
taan tytoiksi tai pojiksi, eivatkd ndin ollen mydskdan tytto- tai poikaoletetuiksi,

mutta luokkahuoneen ulkopuolisessa keskustelussa termeja vaililld tarvitaan. Toi-

226  AnniToivonen 21.6.2018.

227  AnniToivonen 21.6.2018.

228  Kotimaisten kielten keskus, sihkopostiviesti 13.7.2018.
229  Johanna Heikkinen 5.7.2018.
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vonen pitdd kasitteitd hyvind, silla nima ryhmdt normeina ovat kulttuurin sisilla
olemassa, muttei voi kuitenkaan tietaa, onko ryhmien sisalla muitakin kuin oletet-

tuja sukupuolia.z*

Luokkahuonetilanne perustuu kommunikaatiolle, eikd luonnollisesti ole laisin-
kaan yhdentekevai kuinka kieltd tuossa ymparistossd kayttad. Onnistuneet ryh-
mapuhuttelut voivat rakentaa luokan sisdistd henked. Varsinkin kiskymuotoisissa
ryhmdpuhutteluissa tulee kuitenkin usein puhuteltua myos yksiloitd, joita asia ei
varsinaisesti koske. Kokemukseni mukaan oppilaat kokevat timin usein epareilu-
na. Toivosen mainitsema nimelld tai lempinimelld puhuttelu on neutraali ja toimi-

va tapa luokkahuoneen sisdiseen puhutteluun.

230 Anni Toivonen 21.6.2018.
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5 PAATANTO

Tutkimuksen tavoitteena oli kartoittaa sukupuolisensitiivisid taidekasvatuksen
kiytinteitd haastatteluiden kautta ja yhdistidd ne teoriapohjaan. Sen tekeminen
tarjosi kosolti miettimisen hetkid. Sukupuolen voi nihda kontekstista riippuen
olennaisena tai epdolennaisena, oma pohdinta auttaa selvittimiian kummasta on
kysymys. Aineistosta poimimiani kdytinnon toimintatapoja ei myoskaan voi mie-
lestani ottaa kayttoon ilman omaa ajatusprosessia, silld silloin niitd olisi vaikea

sisaistaa.

Huomasin pian haastatteluita tehdessini, mitkd kysymykset olisivat kaivanneet
parempaa muotoilua. Halusin kuitenkin esittid ne pdapiirteissiin samassa
muodossa kaikille. Haastateltavani tarjosivat aiheen tueksi kayttokelpoista
kiaytinnon tietoa. Sain haastatteluaineistosta ja teoriasta itse paljon apua omaan
tyoskentelyyni ja koen, ettd niistd voi olla apua muillekin samankaltaisia asioita
pohtiville. Tutkimukseni olisi kuitenkin varmasti hyotynyt useammasta haasta-
teltavasta, tosin heidan lI6ytamisensa oli nytkin varsin hankalaa. Kyseessa oli luul-
tavasti osin haastava ajankohta lukuvuoden loppuessa ja kesilomien alkaessa.
Saattaa myos olla, ettd itsensd erddnlaiseksi asiantuntijaksi ehdottaminen oli joil-
lekin vaikeaa. Sainkin melkein kaikista haastateltavista vinkin toisen ihmisen
kautta. Mahdollista on my®0s, etteivat sukupuolisensitiivisyyden kiytinnot ole

kovin laajalti hallussa, eikd mahdollisia haastateltavia olisi tukuittain ollutkaan.

Olennaisinta omien sukupuolisensitiivisten toimintapojen muodostamisessa on
nihdakseni tiedostaa ennakkokdsityksensa. Stereotypiat muodostuvat helpotta-
viksi elementeiksi, mutta paatyvat kuitenkin vaikeuttamaan tasapuolista ja huo-
mioivaa kohtelua. Samaan teemaan liittyy Tomi Dufvan mainitsema hereilld olo,
silld takaraivosta saattaa tulla vakiintuneiden mietittyjen toimintatapojen lisaksi

my0Os epdonnistuneita kiytanteitd. Taideaineiden tai rajatummin kuvataidekou-
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lun mahdolliseen sukupuolittuneeseen mielikuvaan ei vaikuta olevan pikaratkai-
suja. Ehka tutkimukseni anti keskusteluun on kuvataidekoulujen omiin vahvuuk-
siin keskittyminen. Sama toimintasuunnitelma koskee tunnin sisdisia sukupuolit-
tuneita malleja. Uudet taiteen tekemisen tavat ovat yhtdlailla tervetulleita kuin

vanhatkin, tirkeinta on tuore ote.

Lapsen omaa ajattelua ja tekijyyttd tulee vahvistaa ja myos muistaa heidin keski-
ndisen palautteenantonsa mahdollistaminen. Heiddn kykyynsd keskustella kan-
nattaa niin ikddn luottaa. Tama helpottaa siindkin tapauksessa, ettd "vaikeiden"
asioiden esiin ottaminen jannittdd tai tuntuu opettajasta kiusalliselta. Oman
asennemaailmansa selkiyttiminen muun muassa taidon, sivistimisen ja valtaut-
tamisen kysymyksissa on olennaista. Oman itsensa kartalle asettaminen timan-
kaltaisten kysymysten kanssa auttaa suuntaamaan fokusta opetustyossd. Kielen-
kdytto on kommunikaatiossa olennaista, samalla se on ehka helpoin ja konkreetti-

sin tapa ldhted toteuttamaan sukupuolisensitiivista vuorovaikutusta.

Sukupuolittuneiden, yleisiksi muuttuneiden kiytintdjen muuttaminen yksilon
tekojen avulla on myds varsin vaikeaa. Kasitykseni on, ettd taidekasvattaja toteut-
taa sukupuolisensitiivistd kasvatusta enemmankin muista huolimatta, kuin yh-
teiskunnan tai koulumaailmankaan avulla. Vaikka lapsilihtoinen ja sukupuolisen-
sitiivinen opetuskulttuuri on kirjattu opetussuunnitelmaan, kasitteita ei siind juuri

avata ja vastuu niiden ymmartdmisestd ja sisdistimisestd jaad opettajalle.

Intensiivisimman kirjoittamistyon aikaan en tehnyt lainkaan opetustyotd, joten
en paassyt kokeilemaan tuloksia oman opetustyoni osana. Mietin usein kirjoitta-
essa toistelenko vain kirkasotsaisia tavoitelauselmia, joihin on helppo yhtya, mut-
ta joiden kiaytinnon toteutus on esimerkiksi ajan puutteen takia erittdin haasta-
vaa. Mietin sitd tietylld tavalla edelleen. Haastatteluaineistoni perusteella luotan
kuitenkin siihen, ettd yksilollistd, moninaisuuden tunnistavaa, kriittista ja valtaut-
tavaa lapsilahtoista ja sukupuolisensitiivistd kasvatusta on mahdollista toteuttaa

myo0s kiaytinnossa. Samalla tiedostan sen runsaasti ajatustyotd ja kokemustakin
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vaativan luonteen. Niin latteaa kuin se onkin, tirkeintd on yrittid toimia "oikein"

jaitselleen sopivalla tavalla. Roi Ruuskanen kiteyttia:

- - - mehdn tehidn titd kollektiivina ja yhdistystoimintana, et ikéidin kuin jaetaan
samoja arvoja ja ollaan ikddin ku kaikki hyvien puolella. [naurahtaal Yritetdidin niin
ku tilanteen mukaan tehd oikeita valintoja ja toimia oikein.?*!

Olisi kiinnostavaa tutkia sukupuolisensitiivisid kaytanteitd jatkossa pidemmalle.
En halunnut tdssd tutkimuksessa luodata esteitd tai haasteita kovin syvallisesti,
mutta nykyisen opetussuunnitelman aikana olisi toisaalta kiinnostavaa tutkia

myOs syitd, jotka mahdollisesti ovat sukupuolisensitiivisten kiytintojen tiella.

231 Roi Ruuskanen 12.6.2018.
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7 LITTEET

7.1 HAASTATTELURUNKO

Perustiedot

Sdilytan haastatteluaineistoja siihen saakka, ettd olen saanut gradun palau-
tettua ja siitd arvosanan. Mihinkidn muuhun aineistoja ei kiaytetd. Vastaa-
malla haastatteluun annat samalla luvan kayttai haastatteluaineistoa opin-

naytetyossani.
Saako sinuun viitata gradussa nimelldsi?

Mahdollinen titteli (taidekasvattaja, kuvataidekoulun opettaja, varhaiskas-

vattaja tms.), jonka haluat nimesi yhteyteen gradussa.

Haastattelukysymykset

Millaisissa taidekasvatustehtavissa olet toiminut?

Miksi sukupuolisensitiivisyys on tyossasi tarkedd?

Onko sukupuolisensitiivisesti toimiminen haastavaa? Millaisissa tilanteissa?
Korostuuko oppilaan oletettu sukupuoli jollain tavalla tietyissa tilanteissa?

Miten sukupuolittaminen ilmenee oppilaiden taholta? Reagoitko tilantee-

seen itse jollain tavalla?

Oletko puhunut yhteiskunnan sukupuolittuneisuudesta jollain tasolla oppi-

laittesi kanssa?
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Pyritko yksilollistimdan opetusta/ldhestymistapaa oppilaan mukaan?
Nakyyko sukupuolisensitiivisyys tuntien aihevalinnoissa, miten?
Otatko tuntien aihevalintoihin vaikutteita lasten omasta kulttuurista?

Onko mielikuva kuvataidekoulusta sukupuolittunut? Naetko tarpeellisena,

ettd joitakin ryhmid tulisi erityisesti houkutella jollain tavalla mukaan?

Voisiko taidekasvatus hyodyntda laajemmin modernin ja nykytaiteen, muo-
toilun ja uusien taidemuotojen teemoja? Painopiste tekniikkaan ja materiaa-
leihin? Miten itse ndet ndma, olisiko tdlld vaikutuksensa myo6s kuluneisiin

poika/tytto-asenteisiin?

Silloin kun et kutsu oppilaitasi nimelld, millaisia ryhmai koskevia kutsu-

manimia kaytat?
Miten kasittelet stereotypioita/kaavamaisia ajatusmalleja?

Turhauttaako sukupuolisensitiivisyyden ehdoilla toimiminen? Millaisissa

tilanteissa?

Oletko kasitellyt sukupuolen moninaisuuden tai seksuaalisen suuntautumi-

sen teemoja oppilaittesi kanssa? Miten?

Oletko saanut lapsilta tai esim. vanhemmilta palautetta sukupuolisensitiivi-

sistd kiaytanteista?

Muita ajatuksia tai kokemuksia sukupuolisensitiivisesta taidekasvatuksesta?



