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[Imastonmuutoksen,  luonnonvarojen = vdhenemisen ja  yleisen
globalisoitumisen vuoksi on tdrkedd, ettd kansalaiset ovat tietoisia yhteiskunnan
haasteista ja ovat valmiita kdyttamadan luovuuttaan kestdvida valintoja tehden.
Vuodesta 1974 ldhtien on toiminut Maakasvatusinstituutti, jonka tarkoituksena
on ollut luoda ldheistd suhdetta ihmisen ja maapallon vilille. Myshemmin
positiivisen  luontosuhteen syntymiseen on haluttu tarjota valmiita
toimintamalleja kasvatusalan ammattilaisten hyodynnettaviksi. Nédin koulun
oppimis- ja tiedonkdsityksen muutokseen kehitettiin ympdéristokasvatus.
Kestdvadn elamédn ei riitd pelkkd myonteinen luontosuhde vaan on ymmarretty
kansalaisten tarvitsevan monenlaisia taitoja kestdvdn tulevaisuuden
edistamiseksi. Kestdvan tulevaisuuden takaamiseksi on ekologisten seikkojen
lissksi hyvd ottaa huomioon taloudellinen, sosiaalinen ja kulttuurinen
nakokulma.

Kokemus itsestd osana globaalia maailmaa alkaa hahmottua jo varhain
lapsuudessa. Peruskoululla on ndin tdrked rooli niin luontosuhteen kuin
kestavan ajattelutavan muodostumisessa. Suomen peruskoulun
opetussuunnitelmissa on otettu enenevissd madrin tavoitteeksi kestdva kehitys,
integroituna eri oppiaineiden sisiltoihin.

Tutkimuksessa on haluttu selvittdd, kuinka ympéaristokasvatus ja kestdvan
kehityksen tavoitteet ndkyvit opetussuunnitelmissa. Aineistona on kaytetty
perusopetuksen opetussuunnitelmia sekd ympadristokasvatuksen ettd kestdvan

kehityksen teorioita.
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1 JOHDANTO

Endd maapallolla ei voida eldd illuusiossa, jossa olemme jokainen vain pienid
merkityksettomid olentoja, jotka voivat toteuttaa itseddn mielin mddrin. Tai
ajatella, ettd maailman muut lajit olisivat ihmistd varten, vaikka kyseinen tapa
ajatella ja toimia ollut ihmismielelle varsin yleinen. Ympadristofilosofia -kirjassa
ajattelutavan on mainittu olevan perdisin raamatusta, jossa sanotaan ihmisen
olevan maailman ydin, jota varten eldimet ja kasvit ovat olemassa (Oksanen 1999,
17).

Tdssda pro gradu -tutkimuksessa selvennetddn, kuinka luontosuhdetta
kuvaavasta ymparistokasvatuksesta on = siirrytty kestdvan kehityksen
kasvatukseen ja kuinka ajattelutavan muutos ndkyy suomen perusopetuksen
opetussuunnitelmissa. Tavoitteet ovat monella tavalla samanlaisia molemmissa
kasvatusmalleissa. Ympadristokasvatuksella halutaan turvata “lapselle hyva
tulevaisuus ja saada heidit itse ratkaisemaan siihen liittyvid ongelmia” (Kapyla
1995, 24-39). Lapsia halutaan kannustaa oppimaan tietoisuutta, joka ottaa
ympdriston huomioon asiassa kuin asiassa. Ympadristokasvatus on siis
monitieteistd ilmididen tarkastelua ja ilmitiden vilisten vuorovaikutussuhteiden
aktiivista reflektointia.

Kestdvian kehityksen kasvatus sekéd tulevaisuuskasvatus ohjaavat asioiden
monipuoliseen tarkasteluun ja ndin tietoisuuden lisddntymiseen. Sarkijarven
(2002) laatimassa mallissa (Liite 1) asioiden tarkastelukulmat jaetaan yksiloon ja
toisiin ihmisiin ja ympériston kannalta luontoon ja kulttuuriin. Tavoitteita
mallissa on my0s neljd: oppia tietdmédan. oppia olemaan, oppia olemaan yhdessa
ja oppia tekemddn. (Sarkijarvi 2002, 104-122). Tulevaisuudessa tietoisuus on
tarkedd, tdmdn pystyy havaitsemaan myds Suomen Peruskoulun
Opetussuunnitelmia (OPS) tarkastellessa. Yksittdiset tieto-taito -tavoitteet ovat
muuntuneet tietoisuutta ja yhteistyotaitoja painottaviksi.

Tutkimuksessa on tutkittu opetussuunnitelmien ja mallien tavoitteita, jotka

vaikuttavat  kestivan  tulevaisuusasenteen = omaksumiseen. = Opettaja



ympdristokasvattajana -kirjassa on koottuna taulukoksi oppiaineiden
ympdristokasvatuksen vahvuus- ja vastuualueita (Liite2). Esimerkiksi
pelkastdan kotitalous siséltdd teemoja “ravitsemus ja koti/sen teknologia, perhe-
,  kuluttaja- ja terveyskasvatus/ympdristo”. Matematiikka-oppiaineen
vahvuudeksi on laitettu ympdéristo- ja talousmatematiikka, tilastot, suurten
lukujen konkretisointi, graafiset esitykset, tietotekniikka. (Matikainen 1995, 201)

Ndin eri oppiaineet tukevat toisiaan kestdvan elamdntavan omaksumisessa.

2 TUTKIMUKSEN TEOREETTINEN TAUSTA

21 Ymparistokasvatuksesta kestivin kehityksen
kasvatukseen

Suomen Peruskoulun opetussuunnitelmien perusteissa (OPS) on aina esitetty
tavoitteita ihmisen ja luonnon suhteen vaalimiseen. On ymmarretty, ettd
ldheinen luontosuhde auttaa lisédmddn ymmarrystd siitd, miksi luontoa taytyy
suojella ja miksi luonnonvaroja on kéytettdvd sddsteliddsti. Opettajalla on
kuitenkin oikeus pddttdd, kuinka OPS:ien tavoitteita oppilaidensa kanssa
toteuttaa ja ympdristokasvatusta voidaan toteuttaa eri luokissa eri tavoin.
Kansanvalistusseura ja Aikuiskasvatuksen Tutkimusseura ovat julkaisseet
teoksen Ympadristokasvatus (1993), jossa on artikkeli ymparistokasvatuksen
alkutaipaleelta ja kansainvalisen Unescon ympdristokasvatusohjelman sisallosta
(Kansanvalistusseura 1993). Suomen Peruskoulun Opetussuunnitelman
perusteet ovat antaneet pohjan perusopetukselle vuodesta 1977 ldhtien. Vuonna
1970 ympdristokasvatus kulki nimelld luonnonsuojeluopetus, joka vaihtui
ympdristonsuojeluopetukseksi  ja  luonnon  suojelu sai  paikkansa
ympdristonsuojeluopetuksen alakésitteena. Ympéristokasvatus sai
maailmanlaajuisen alkunsa Tukholman ympaéristokonferenssissa vuonna 1972.
Ympdristokasvatus katsottiin tdlloin yhdeksi merkittavimmadksi tekijéksi

ympadristoongelmia ratkottaessa. Talloin ympaéristokasvatuksen avulla haluttiin



luoda kansalaisia, jotka ovat seké kriittisid ettd toimintakykyisid ymparistoasioita
kohtaan (Vendldinen 1993, 18). Ympdristokasvatus -kdsitteen syntymiseen
vaikutti englannin kielessd kaytetty Environmental Education. Kasvatus -
kéasitteend on opetusta laajemmassa merkityksessd ja ndin sen kayttoonotto oli
perusteltua. (Vendldinen 1993, 16)

Vuonna 1985 Unesco maddritteli ymparistokasvatusohjelman, josta tuli
suomalaisen ympdristokasvatuksen esikuva. Unesco madritteli
ympdristokasvatukselle my6s kolme paamaédrada. 1) Kansalaisten kasvattaminen
selkeddn tietoisuuteen ja vastuuseen sosiaalisten, poliittisten, taloudellisten ja
ekologisten tekijoiden keskindisestd vuorovaikutuksesta niin maaseudulla kuin
kaupungeissakin. 2) Turvata jokaiselle mahdollisuus saada tietoa, kasvattaa
arvoja ja asenteita sekd moraalinen vastuu ympdriston suojelemiseksi ja
parantamiseksi. 3) Luoda niin yksildille kuin koko yhteiskunnalle vihemman
ympadristod kuormittavia kayttdytymismalleja. Nadiden tavoitteiden myo6ta
ympadristokasvatuksen avainsanoiksi muodostui: tietoisuus, tieto, asenteet,
taidot ja osallistuminen. (Vendldinen 1993, 19-20).

Samana vuonna 1985 saatiin ympdristokasvatus myods peruskoulun
opetussuunnitelmaan. T&lloin opetussuunnitelman keskeinen tavoite oli “saada
oppilas ymmartamaddn ympadristod, joka koostuu luonnontieteellisistd ja
kulttuurisista piirteistd.” (Wolff 2004, 23). Opetussuunnitelmassa 1985 sanotaan
myo6s ” Elinympaériston ja luonnonsuojelun kannalta tarpeellisten valmiuksien
kehittdminen liittyy koulun antamaan ympéristokasvatukseen, joka merkitsee
eri oppiaineiden ja erilaisten kasvatuksessa saatujen tavoitteiden
yhteensovittamista.” (Suomen opetushallitus 1985, 12).

Hannah Arendtin (1987, 196) on todennut kasvatuksen ja koulutuksen
olevan ihmiseldmédssd tdrkedssd asemassa juuri siind, alkaako ihminen
rakastamaan ymparoivdd maailmaa niin paljon, ettd haluaa ottaa siitd vastuun.
(Antikainen 1998, 101).

Brasilian Rio de Janeirossa 1992 jdrjestetyssd  kolmannessa

maailmanlaajuisessa  ympdristokonferenssissa YKin  ympéristoohjelmien



péadsihteeri Maurice Strongin mukaan on tulossa ”ekologinen vallankumous”.
Tdllda vallankumouksella Strong uskoi tuhlaavan ja tuhoisan tuotanto- ja
kulutustapojen muuttuvan ympdériston sietokykyd vastaavalle tasolle.
(Vendldinen 1993, 26). Ympdristoystdvillinen toiminta on paljon asenteesta
kiinni. Rynning Marjo-Riitta toteaa asennekasvatuksen olevan erityisen tarkeda
asenteiden muotoutumisvaiheessa. Asennekasvatusta tulisi toteuttaa niin kotona
kuin koulussakin. (Rynning 1993, 71).

2000-luvun toimintaohjelmassa, eli Agenda 21 - raportissa vuodelta 1993,
toistuu usein sana education. Kasvatuksessa painotetaan sekd ympdristo- ettd
kehityskysymysten késittelyd. Ohjelman mukaan kasvatuksen keskeisend
tehtdvand on edistdd kansalaisten osallistumista yhteiskuntaan ja
pddtoksentekoon. Myds ympdristotietoisuuden, eettisen ymmarryksen ja
kestdvan kehityksen mukaisten arvojen, asenteiden ja toimintojen on kuuluttava
kasvatuksen yhteyteen (Wolff 2004, 21).

Peruskoulun  opetussuunnitelmassa 1994  sanotaan: = Nykyinen
maailmantilanne edellyttdd kuitenkin myos syvdllistd pohdintaa muun muassa
kestdavan kehityksen ndkokulmasta, toisaalta ihmisen ja luonnon, toisaalta
ihmisen ja koko kulttuuriympaériston suhteen. (Suomen opetushallitus 1994, 9).

Tulevaisuuteen vaikuttamisen mahdollisuus ndhdéén oikeutena ja tulevien
sukupolvien ndkokulmasta katsottuna vaikuttamisen mahdollisuus on myos
velvollisuus, joka kaikkien kasvatuksen parissa tyoskentelevien tulisi tiedostaa
(Haapala 2002, 129).

Markku Ké&pyld on pohtinut koulukulttuurin sekd tiedonkisityksen
muuttumista. Suomessa  koulukulttuuri on rakentunut perinteisen
tiedonkdsityksen varaan ja tdmdn vuoksi tarvitaan poikkitieteellistd
ympadristokasvatusta tukemaan koulujen oppimis- ja tiedonkésityksen muutosta.
Perinteinen tiedonkdsitys eli objektiivinen realismi kuvaa tietoa, joka on yhtd
todellisuuden kanssa ja tiedon halutaan siirtyvan kritiikittomaésti opettajalta
oppijalle. Ymparistokasvatuksessa halutaan ajatella tietoa kontekstuaalisena,

tilannesidonnaisena. (Kapylad 1995, 24-33)



2000-luvulla eletddn taas murroksen aikaa ymparistokasvatuksen nimen
suhteen. Puhutaanko ympdristokasvatuksesta vai kestdvdan kehityksen
kasvatuksesta. Kestavan  kehityksen kasvatus on niin  ikddn
ympdristokasvatuksen uusi ilmentymad, johon sisdltyy ympaéristoarvojen lisdaksi
etiikka, tasa-arvoisuus sekd uudet ajattelu ja oppimistavat. Kestdva kehitys
pyrkii ndin ikddn laajempaan monitieteiseen yhteistychon ja ymmarrykseen sekd
kaiken kasvatuksen ja opetuksen saattamiseen kestdvan kehityksen mukaiseksi
(Wolff 2004, 27-28).

Opettajan  rooli on siis muuttumassa. Tietdjastd  halutaan
oppimiskokemusten jdrjestdjd ja samalla oppilaasta tulee aktiivinen oppija, jolla
on mahdollisuus kehittyd kriittiseksi ja uutta tietoa luovaksi henkiloksi
(Wahlstrom  1994). Opettajan on pysyttdvda ajan  hermoilla, silld
sosiaalikulttuurisen ajattelutavan mukaan oppiminen on aina sidoksissa
todelliseen eldmddn, kulttuuriin ja historialliseen kehykseen. “Kontekstuaalisen
oppimiskésityksen keskeisend ajatuksena on, ettd koulussa opitaan asioita, joita
voidaan hyodyntdd ja soveltaa jokapdivédisessd eldamassd.” (Arbol 2002, 63).

Tdnd pdivand ymmadrretddn paremmin oman toiminnan vaikutus pitkélle
tulevaisuuteen ja ollaan yhd enemmdn huolestuneita lasten ja lastenlasten
muuttuvasta maapallosta. Ympdristokasvatuksen avulla halutaan tarjota
tyokaluja ja auttaa kasvattajia tarjoamaan lapsille ja nuorille positiivisia
luontokokemuksia  sekd  herdttamdan  kiinnostusta itsestd toimijana
yhteiskunnassamme (Kédpylda 1995, 12-13). Kirjassa Tulevaisuuskasvatus
(Haapala 2002) kasitelldan opettajien toiminnan merkitystd: opettajien on tarkedd
niin tiedostaa tulevaisuusndkdkulma omassa opetuksessaan, mutta myos antaa

tiedon konkretisoitua omassa koulutyossddn (Haring 2000, 82).
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2.2 Ympairistokasvatuksen vaiheita

Ympdristokasvatuksen ja kestdvan kehityksen tavoitteissa on nédkyvissd niin
maailmanlaajuisia kuin valtakunnallisiakin ~merkkipaaluja, jotka ovat
vaikuttaneet sekd opetussuunnitelmiin ja ettd kasvattajien kadyttamiin

opetusmenetelmiin.

KUVIO 1 Ympéristokasvatuksen vaiheita aikajanalla
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2.3 Ympiristokasv
. mpadristokasvatus

Ympadristokasvatuksen katsotaan olevan elinikdinen oppimisprosessi, joka
tapahtuu kaikilla koulutusasteilla. Tavoitteena on, ettd ihmiset tulevat tietoisiksi
ympdristostd,  ympéristokysymyksistd ja myds omasta roolistaan
luonnonvarojen kdyttdjand kuin myods luonnon monipuolisuuden sdilyttdjana
(Wolff 2004, 18-29).

Ymparistokasvatuksesta on luotu erilaisia teorioita kuvaamaan
ympdristovastuullisuuden, ympdéristotietoisuuden sekd ldheisen luontosuhteen,

ettd kestdvan eldmédntavan omaksumista. Jokaisessa tutkimuksessa esitettyjen
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ympdristokasvatuksen mallien tietojen ja taitojen oppimisen taustalla on hyvit
kokemukset luonnossa ja emotionaalinen suhtautuminen ympaéristoon.

Yhteistd kaikissa teorioissa on, ettd kokemukset erilaisissa ympaéristoissd
auttavat ihmistd ympariston huomioonottamisessa. Ndin kasvattajan tarkeaksi
rooliksi muodostuu erilaisten ympdristojen hyodyntaminen
oppimiskokemusten tarjoamisessa. Kasvattaja saa ympdristokasvatuksen
teorioista ideoita, mistd ympaériston tarkastelu olisi hyvéa aloittaa ja millaisia
ndkokulmia/tavoitteita on hyva ottaa toiminnassa huomioon.

Seuraavassa luvussa on esiteltynd ymparistokasvatuksen viisi mallia, jotka
ovat Helsingin yliopiston soveltavan kasvatustieteen laitoksen 2008-vuoden
opiskelijoiden toteuttamalla www-sivulta. (Helsingin yliopisto, Soveltava
kasvatustiede 2018). Myos (Cantell 2004) on esitellyt teoksessa
Ympadristokasvatuksen késikirja eri ympaéristokasvatuksen teorioita ja kestdvan

kehityksen malleja.
231 Hungerfordin & Volkin ymparistovastuullisuuden malli 1990

Hungerford ja Volkin ovat painottaneet mallissaan ympédristovastuullisen
kansalaiskdyttdaytymisen kehittymistda. Mallissa asioita on jaettu yld- ja alatason
muuttujiin. Yldtason muuttujat antavat pohjan sille, kuinka pystyy omaksumaan
alatason muuttujien ympdéristovastuulliseen toimintaan liittyvii tietoja ja taitoja.
Yl&- ja alatason muuttujat on jaettu vield kolmeen osaan, joissa kuvataan
lahtotasoa, henkilokohtaisen merkityksen ja voimaantumisen muuttujia.
Lahtotason muuttujista merkittdvin on ymparistoherkkyys, joka luo pohjan
sille, kuinka merkityksellisiksi tiedot ja taidot ympdristdasioista kokee.
Lahtotasolle sijoittuvat myos tiedot ekologiasta ja asenteet yhteiskunnan

muutoksen kohteena olevia asioita (mm. talous, teknologia) kohtaan.

KUVIO 2 Hungerfordin ja Volkin ympaéristovastuullisuuden malli 1990
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Lahtotason Henkilokohtaisen | Voimaantumisen
muuttujat merkityksen muuttujat
muuttujat
Ylatason - Ymparistoherkkyys | - Syvallinen tieto - Tiedot ja taidot
H ymparistdasioista ymparistdn
muatujat - Henkildkohtainen puolesta
sijoitus toimimiseen
ymparistdasioihin - QOletus
vahvistuksen
saamisesta
omalle toiminnalle
- Halu toimia
Alatason - Tiedot ekologiasta - Tieto toiminnan - Syvallinen tieto
muuttujat - Asenteet seurauksista ymparistdasioista
saasteita, (positiiviset ja
teknologiaa ja negatiiviset
taloutta kohtaan seurauksef)
- Henkildkohtainen
sitoutuminen
ymparistdasioiden
ratkaisemiseen
l l l
KANSALAISKAYTTAYTYMINEN

(Cantell 2004, 61)
Henkilokohtainen merkitys globaaleihin ymparistokysymyksiin
saadaan, kun saatu tieto on syvillistd ja niille 16ytyy merkitys omasta
henkilokohtaisesta eldmastad. Alatasolla tdméa ndkyy haluna ja sitoutuneisuutena
toimia ympdéristoasioiden ratkaisemisen hyviksi.

Voimaantumiseen tarvitaan tietoja ja taitoja ympdriston puolesta
toimimiseen. Voimaantuminen lisdédntyy, kun on tieto toiminnan
hyodyllisyydestd ja ympaéristoystavilliselle toiminnalle 16ytyy yhteison tuki.
Toimiessa syntyy halu tietdd ymparistoasioita lisdd ja tdméd on kirjattu alatason
muuttujiin.

Ndiden edelld mainittujen muuttujien myotd tieto ympdristoasioista
syvenee ja koetaan

ympdristoystavillinen  kansalaiskdyttdytyminen

voimaannuttavana asiana. (Helsingin yliopisto, Soveltava kasvatustiede 2018).

2.3.2 Képyldn sipulimalli 1995

Markku Képyldn sipulimallissa tdrkednd osana on inhimillinen kokemus. Sipuli

koostuu neljdsta kerroksesta, jotka ovat vuorovaikutuksessa keskenddn. Sipulin
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keskelld korostetaan aistien ja tunteiden ensisijaisuutta ympériston kokemisessa.
Miellyttdvien luontokokemusten seurauksena henkilo kokee ympariston
miellyttdaviksi ja tarkedksi kokonaisuudeksi. Kasitys ymparoivastd maailmasta
alkaa kehittyd lapsena/nuorena saatujen kokemusten, eldmysten kautta.
Védhitellen ymmarrys voi laajentua, kun teoreettinen ajattelu ja kulttuurinen
reflektio lisddntyvat. Ulointa kerrosta, ympaéristokonfliktit ja toiminta, on
mahdollista tarkastella rakentavasti, kun sipulin sisempid kerroksia on koettu ja
tarkasteltu myonteisesti. (Helsingin yliopiston soveltavan kasvatustieteen laitos
2018)

KUVIO 3 Kapylan sipulimalli 1995

1. Ympariston kokeminen. Eri aistit.

2. Ymparistoé kokonaisena.
Miellyttava ymparisto.

3. Ympariston sosiaaliset merkitykset.
Kirjoitetut ja kirjoittamattomat
saannot.

4. Ymparistokonfliktit ja toiminta.

(Kapyla 1995, 34)

Sipulimalli on kayttokelpoinen my6s aikuisten kanssa tapahtuvassa
ympdristokasvatustoiminnassa, my06s aikuisena voi tavoitella myonteisid
luontokokemuksia ja saada itselleen luontainen halu suojella erilaisia
elinympadristéjd. Kun ldhdetddn tarkastelemaan tavoitteita sipulin keskeltd
ulospdin, kohdataan seuraavia kysymyksid: millaisia tunteita ja kokemuksia
kasvatettavilla on késiteltdvdd asiaa kohtaan? Kuinka saisi luotua positiivisia
luontokokemuksia? Onko oppimisympdristdé miellyttavd, turvallinen? Mikd
merkitys opiskeltavalla asialla on yhteisoon tai yhteiskuntaan? Minkdilaisia

ongelmia asiaan liittyy ja kuinka niitd voisi ratkoa? (Kéapylad 1995, 34).
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2.3.3 Palmerin puumalli 1998

Palmerin puumallissa kaikki ymparistokdyttaytyminen pohjautuu merkittaviin
elamankokemuksiin. Tiedot, taidot ja asenteet muokkautuvat, kun
ympdristokasvatukseen sisdllytetddn oppimista erilaisissa ymparistoissd,
toimitaan ympadriston puolesta ja opetellaan tietoja ja taitoja, joita
ympdristoystavillinen toiminta vaatii. Koska merkittavit elamankokemukset tai
kokemattomuus on kaiken taustalla, tulee ndin yksilon ldhtotaso ottaa huomioon
ympdristokasvatusta suunniteltaessa. (Helsingin yliopiston soveltavan

kasvatustieteen laitos 2018)
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KUVIO 4 Palmerin puumalli 1998

Huolestu-
L neisuus

kasitteet,
taidot,
asenteet

Merkittavat
elamanko-
kemukset

(Cantell 2004, 68)

Palmerin puumalli on selked ja puumallin isoimmista ympyroistd kasvattajan on
helppo 16ytdd tapoja eri oppiaineiden toteutukseen. Sisemmistd ympyroistd taas

saa vinkkejd, kuinka asioita tarkastella joko oppitunnin aikana tai jdlkeenpadin.
2.34 Jerosen & Kaikkosen talomalli 2001

Jerosen ja Kaikkosen talomalli painottaa ympdristokasvatuksen eri
mahdollisuuksia, kun ldhtokohtana on kasvatettavan ikd. Lapsuudessa

painotetaan ymparistoherkkyyden kasvattamista, kun taas nuoruusidssd voi
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keskitytddn enemmadn tietotaito -puolen asioihin ja ympdristotietoisuuden
lisddmiseen. Aikuisena myonteiset em. ympdristokokemuksen nakyvit

kestdvdnd ja vastuullisena toimintana yhteiskunnassamme.

KUVIO 5 Jerosen & Kaikkosen talomalli 2001

eettinen

X

esteettinen

(Cantell 2004, 64)

Talomallin pitkéd sivu kuvaa hyvin, kuinka monista eri ndkokulmasta opeteltavia
asioita ja ympdristod voi tarkastella ja kokea. Talon katolla on kuvattuna, minka
eri kasvatuksen menetelmien keinoin talossa mainittuja asioita voi kasitelld.
Arviointi ei ole pelkdstddn opettajan hommaa, vaan kuten talon paitykolmio
osoittaa, on oppilaiden itse kuin vanhempienkin on hyva osallistua arviointiin.
Kasvatusmenetelmind ympadriston tarkastelussa voi kdyttdd talomallin katon
esittdmid arvo-, taide- ja herkkyyskasvatusta. (Helsingin yliopiston soveltavan

kasvatustieteen laitos 2018)
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2.3.5 Cantellin kontekstuaalinen ymparistokasvatus 2001

Cantellin kontekstuaalisessa ymparistokasvatus -mallissa on hyvid ideoita, joista
kasvattaja voi poimia teemoja, joiden avulla yhteiskuntaa ja ympaéristod on
kannattavaa tarkastella. Opeteltaviin asioihin on loydettdva konteksti oikeasta

eldmdstd ja ndin oppiminen muuttuu merkitykselliseksi.

KUVIO 6 Cantellin kontekstuaalinen ympaéristokasvatus 2001

Humanismi

Kriittinen ajattelu

Konstruktivismi

- havainnot

- kokemuksellisuus

- omakoht aiset
merkitykset ja
tulkinnat

- positiivinen ajattelu

- erilaisuuden

- kyseenalaistaminen
- yhteisdllisyys ja
yhteiskunnallisuus
- historialliset,
sosiaaliset ja
poliittiset tulkinnat
- arvot

- aktiivinen tiedon
hankinta, kasittely
Ja kayttd
{(konstruointi ja
prosessointi)

- ajattelun taitojen
kehittyminen

kunnioittaminen

! ! !

Kontekstuaalinen ymparistokasvatus

- opittujen tietojen ja taitojen soveltaminen arkisiin tekoihin ja toimiin

- opittujen asioiden henkilokohtaiset merkitykset ja
tarkoituksenmuk aisuus

- kotien, koulujen, jarjestdjen ja elinkeinoelaman yhteistyd ja jaettu
asiantuntijuus

- voimaantuminen

- aktiivinen kansalaisuus, osallisuus ja vaikuttaminen elinymp aristossa,
yhteiskunnassa ja maailmassa

- asenteiden ja arvojen muutos

(Cantell 2004, 73)

Sekd humanistisen, kriittisen ajattelun ettd konstruktivististen toimintojen myota

tapahtuu kasvatettavissa mm. voimaantumista, asenteiden ja arvojen

muuttumista. Tdrked tavoite aktiivisen ja osallistuvan kansalaisuuden
kehittyminen. Muuttuvassa ja monikulttuurisessa maailmassa Cantellin

kontekstuaalisen ympaéristokasvatuksen tavoitteet ovat ehdottoman tarkeita.
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Teoria on selva esimerkki siitd, kuinka kasvattajan on tdrkedd tuoda esille
eri oppimisprosessien merkityksid ja 10ytdd opeteltavan asian tarkoitus eldvasta

elamastd. (Helsingin yliopiston soveltavan kasvatustieteen laitos 2018)

24 Kestdva kehitys

Kestdvd kehitys -kdsite jaetaan ekologiseen, taloudelliseen ja sosiaaliseen
kehitykseen. Kestdvidn kehityksen mallin mukaan kaikkien tulisi saada
tyydytettyd tdmédn hetken tarpeensa niin, ettei tulevien sukupolvien
mahdollisuutta samoihin oikeuksiin = vaaranneta. Ndin tulisi taata
luonnonvarojen  oikeudenmukainen  kdytts, luonnon moninaisuuden
sdilyttdminen sekd taloudellinen ja sosiaalinen vakaus (Wolff 2004, 18-29).

Monitieteellisyys, tieteen ja tekniikan soveltaminen, on tullut yhdeksi
merkittdvimmistd tavoista huolehtia niin ympdristostd kuin kestdvastd
taloudellisesta kasvusta. Woolfolk on maddritellyt timdn monitieteellisyyden
kytkeytyvan koulueldmé&dn niin, ettd oppiaineiden tulisi olla toisiinsa
kytkoksissd ja ndin kouluoppiminen sisaltdisi pelkkdd teoriaa syviallisemman
ymmadrryksen (Woolfolk 2007, 7)

Poikela ja Poikela ovat kirjoittaneet 1900-luvun loppupuolella artikkelin
Kriittisyys ja ongelmaperustainen oppiminen (Problem-Based Learning).
Artikkelin mukaan opettajan tulisi luoda oppimistilanteita luonnollisessa
kontekstissa, jossa toiminta ja vuorovaikutus kuuluvat opetuksen eri vaiheisiin.
Oppiminen ndhddankin prosessina, jossa tieto liitetddn kokemukseen ja samalla
tietoa, ymmarrystd, muokataan jatkuvasti kokemusten lisddntyessa. Tietoisuus
ndhdddn ennemminkin prosessina kuin tuotteena. (Poikela ja Poikela 2007, 62-
63).

1990-luvulla alettiin ymparistokasvatuksen rinnalla kdyttamdan termid
kestdvan kehityksen kasvatus (education of sustainable development, ESD).
Ympaéristokasvatuksessa luonto-opetus on merkittdvdssd roolissa, kun taas

kestdvan kehityksen kasvatuksessa on oleellista pohtia ympariston laatua, tasa-
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arvoa, ihmisoikeuksia, rauhaa ja em. asioiden vilisid suhteita. Vaikka

ympadristokasvatus on monitieteinen ja laaja-alainen, on pelitty sosiaalisten ja

taloudellisten asioiden jadvan ekologisen kestdvyyden jalkoihin. (Wolff 2004, 18-

29).

kuvio 7 Kestéva kehitys 2006

+ Taloudellisuus,

Taloudellinen
kestavyys

Soslgalnen

s mesﬁsféfﬁ'ﬁiwallfsuus,
vilhtyisyys ja esteettamyys
ekotehokkuus ja - Henidltston fa opiskelijoi

elinkaariajattelu, esim, den hyvinveint, terveys,

- hankinnat Jaksaminen ja- tasa-arvoinen
- mateniaalien ja energian. kohtelu
‘kulutuksen vahentaminen  Esteertiset, turvalliset ja

- tavaroiden uudelleenkaytts, terveelliset hankinnat
jakaminen, vuokraus ja i -Syqaytymlsen, syrjinnan,
lainaus fyysisen ja psyykkisen vaki-

- jatteiden [ajittelu ja kierratys vallan ehkaisy

Reilun kaupan tuotteet Avoimuus, yhteistoiminta ja

Rakennusten korjaus ja osallistumisen mahdolli-

kunnossapito suudet

Tilojen kayttoaste ja Verkottuminen ymparoi-

monikaytto vaan yhteiskuntaan

Kuva 1: Arvot ja kestéva kehitys oppilaitoksen toimintakulttuurissa
{Laininen; Manninen, Tenhunen 2006)

(Helsingin yliopiston soveltavan kasvatustieteen laitos 2018)

Kestdvan kehityksen tarkastelukulmia on kuitenkin jaettu eri ldhteissé eri tavalla.

Kestavian kehityksen kuviosta (KUVIO 7) voi havaita kestdvan kehityksen olevan

jaettua neljadn osa-alueeseen, joita yhdistdd samanlaiset arvot, kuten esimerkiksi

kunnioitus ja kohtuullisuus. Néakokulmia kestdvddn tulevaisuuteen ovat

ekologinen, sosiaalinen, taloudellinen ja kulttuurinen kestdvyys. Vuoden 2006-
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mallissa esitetty on kulttuurinen kestdvyys, joka on haluttu ottaa erilleen
sosiaalisen kestdvyyden tavoitteista. (Helsingin yliopiston soveltavan
kasvatustieteen laitos 2018)

Kestava kehitys voidaan jakaa koskemaan maailmanlaajuista, alueellista ja
paikallista muutosta, jonka pddmddrdand on turvata hyviat eldmisen
mahdollisuudet niin nykyisille kuin tulevillekin sukupolville. Esimerkiksi Eila
Jeronen on pohtinut kestdvdd kehitystd ekologisen kestivyyden lisdksi
esimerkiksi yhteiskunnallisesti oikeudenmukaisena kehityksend, henkisesti
uudistuvana kehityksend tai humanistisena kehityksend (Jeronen 1995, 87).

Jos ympdristokasvatuksessa halutaan painottaa myonteisen luontosuhteen
syntymistd, niin kestdvan kehityksen kasvatus ldhtee tarkastelemaan asioita seka
ekologisesta, taloudellisesta, sosiaalisesta kuin kulttuurisesta ndkokulmasta.
Kaikkien tavoitteiden ollessa saman arvoisia, on jokainen ndkokulma otettava
huomioon, jotta voimme luoda kestédvaa tulevaisuutta.

Kestadva kehitys -ajatusmaailmaa edeltdnyt ymparistokasvatus on antanut
hyvéat lahtokohdat kestdvan kehityksen tavoitteiden tarkasteluun: kun loytyy
ldheinen suhde ympaérist6on, on motivoitunut tekeméaan kestdvid ratkaisuja niin

omassa kuin koko yhteison eldméd koskevissa asioissa.

3 TUTKIMUS

3.1 Tutkimuskysymykset

Tutkimuksessa on tarkasteltu ymparistokasvatusta kolmesta ndkokulmasta.
Kuinka ympdristokasvatus on kehittynyt kestdvan kehityksen kasvatukseksi ja
kuinka kestdavan kehityksen kasvatus ndkyy opetussuunnitelmissa eri aikoina.
Kolmantena tutkimuskysymyksend on, kuinka kestdvan kehityksen kriteerit

tulevat esille opetussuunnitelmien tavoitteissa.
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3.2 Aineisto

Aineistona  tutkimuksessa ~on  kdytetty = Suomen = perusopetuksen
opetussuunnitelmia (OP51977-1978, OPS 1985, OPS 1994, OPS 2004 ja OPS 2014)
sekd ympadristokasvatuksen ettd kestdvan kehityksen malleja. Aineiston
tarkastelu  opetussuunnitelmien perusteisiin ja todellisen koulutyon

koulukohtaiset erot voivat olla suuria.

3.3 Tutkimuskriteerit

Kriteereind opetussuunnitelmien tarkasteluun ovat olleet seuraavat kestdvan
kehityksen ldhtokohdat: sosiaalinen/kulttuurinen, ekologinen ja taloudellinen.
Kestdvan kehityksen kriteerit on jaettu spesifimpiin tarkastelukriteereihin, joiden
avulla opetussuunnitelmien sis&ltdjd on tarkasteltu (TAULUKKO 1).
Tutkimuksessa kédytetty tutkimusmenetelmdnd aineiston laadullista
sisdllonanalyysia kadyttden. Aineisto koostuu Suomen perusopetuksen
opetussuunnitelmista sekd ympaéristokasvatuksen teorioista.
Tarkastelukiriteerind kokemus itsestd osana yhteiskuntaa tutkii, onko
opetussuunnitelmissa tavoitteena oppilaiden osallisuus ja vaikuttaminen
yhteisiin asioihin. Yhteistyttaidot -kriteeri huomioi, onko opetussuunnitelmissa
tavoitetultu erilaisuuden hyvdksymistd ja opetellaanko taitoja tulla toimeen
erilaisten luokkakavereiden kanssa. Tiedetddn, ettd myonteinen luontosuhde
syntyy, kun saadaan hyvid kokemuksia luonnossa. Opetussuunnitelmista on
tutkittu, tavoitellaanko kouluarjessa myonteisten kokemusten syntymista.
Ekologiset tiedot/taidot ovat luonnontieteissd selked tavoite, joiden avulla
kestdvan elamdntavan ymmartaminen tapahtuu. Taloudellinen kestdvyys takaa
resurssien riittdmisen my6s muihin kestdvan kehityksen tavoitteisiin.
Opetussuunnitelmista on  tutkittu, kisitellidnkd rahan  merkitysta

yhteiskunnassa ja entd kuinka omia tietoja ja taitoja kuluttajana voi opetella.



22

3.4 Aineiston analyysi

Aineiston sisdltdod on analysoitu vertailemalla eri opetussuunnitelmien ja
teorioiden yhtéldisyyksid ja eroavaisuuksia. Aineistosta on tarkasteltu, kuinka
ympdristokasvatus on laajentunut kestdvan kehityksen kasvatuksen kasitteeseen

ja kuinka kestdvit tavoitteet tulevat ilmi eri opetussuunnitelmissa.

4 TUTKIMUSTULOKSET

Tutkimuksessa kootuista taulukoista (TAULUKKO 1) ndkyy, millaisia
ympdristokasvatuksen ja kestdvdan kehityksen kasvatuksen kriteerejd
opetussuunnitelmien perusteissa on painotettu milloinkin.

Tutkimuksessa kaytetyt kestdvan kehityksen kriteerit nousevat esille
opetussuunnitelmissa ldhes saannonmukaisesti. Kriteerit on jaettu sosiaaliseen,
taloudelliseen ja ekologiseen ndkokulmaan.

Tutkimustuloksia —analysoitaessa estdvdan kehityksen sosiaalisissa
tavoitteissa pystyy havaitsemaan, ettd yhteiskunnalliseen osallisuuteen
kasvattaminen on tullut osaksi peruskoulua vasta 1990-luvulla. Yhteistyotaidot
ovat olleet tavoitteissa aina silloin, kun kaikki oppilaat ovat tyoskennelleet
yhdessd. Vuoden 1985-opetussuunnitelmassa otettiin kdaytantoon erityisopetus,
jolloin oppilaat saivat yksiloidympdd opetusta, mutta yhdessd oppiminen

erilaisten ja eritasoisten oppilaiden kanssa jdi tuloksellisuuden varjoon.

4.1 Kestdvin kehityksen kriteerit opetussuunnitelmissa

Kestdavan kehityksen kriteerit on jaettu alakriteereihin, joiden avulla
tutkimusaineistoa on analysoitu ja tulokset koottu taulukoksi (TAULUKKO 1),
josta voi havaita kestdvien tavoitteiden esiintymisen eri aikojen

opetussuunnitelmissa.
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TAULUKKO 1 Kestivi kehitys opetussuunnitelmissa 1977-2014

OPS1977- OPS OPS OPS OPS 2014
1978 1985 1994 2004
Kokemus itsestd X X X X
osana yhteiskuntaa
Yhteistyotaidot X X X X
Ekologiset X X X X X
tiedot/taidot
Myonteinen X X X X
luontosuhde
Toiminnan X
taloudellisuus
Tiedot/taidot X X X X
kuluttajana
4.2 Opetussuunnitelmien kestivit tavoitteet
Eri aikojen opetussuunnitelmia tarkastellessa, voi huomata

ympdristotietoisuuden olleen yksi perusopetuksen tavoitteiden oleellinen osa-
alue. Kuitenkin tavoitteet ovat muuttuneet vuosi vuodelta laajemmiksi

kokonaisuuksiksi, samalla opetussuunnitelmien laajuus on kasvanut.
421 Peruskoulun opetussuunnitelman perusteet lukuvuodelle 1977-1978

Siirtyminen oppi- ja kansakoulusta peruskoulujdrjestelmédan (1968) vaikutti
lukuvuoden 1977-78 opetussuunnitelmaan vield paljon. Kokonaisuudessaan
opetussuunnitelma perustui ryhmdjakojen ja yleisten koulujdrjestelyjen
jdrjestamiseen. Ympadristokasvatus -termid ei mainittu millddn tavoin koko

opetussuunnitelmassa.
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Kokemus itsestd osana yhteiskuntaa
Fi mainintaa.
Yhteistyotaidot

Opintoretkistd kerrottaessa mainitaan itsestddnselvyytend biologian ja
maantiedon yhteydessd (Suomen opetushallitus 1977-1978, 13). Vielda 1970-
luvulla peruskoulun opetussuunnitelmassa mainitaan myos
demonstraatiotunneista, mutta niitd “ei lasketa luokkatunteihin eikd oteta
huomioon oppivelvollisuutta painotettaessa” (Suomen opetushallitus 1977-1978,
51).

Ekologiset tiedot/taidot

Biologiassa (luonnonhistoriassa) ja maantietoa ohjeistetaan molempia
jdrjestettdvan  tunti  viikossa. Kouluja  kehotetaan = hankkimaan
tarkoituksenmukaiset tilat ja tyovilineet, jotta biologian oppilastydt ovat
mahdollisia (Suomen opetushallitus 1977-1978, 25,47).

Myonteinen luontosuhde

Fi mainintaa.

Toiminnan taloudellisuus

Opetussuunnitelmassa ei ole juuri tavoitteita eikd menetelmid kouluarkeen.
Sisdllot maadrdytyivdat paljolti kouluhallituksen hyvdksymien oppikirjojen
perusteella. Kouluhallitus ldhetti saannollisesti kouluille luetteloita, joissa oli
listattuna kaikki opetussuunnitelman vuositarkastuksessa hyviksytyt oppikirjat
(Suomen  opetushallitus  1977-1978, 61). Kouluelamddn vaaditaan
taloudellisuutta. Jokaisessa koulussa sddannot olivat samat ja jos muutoksia
kaytantoihin oli tarpeen tehdd, tuli lupa kysyd lddninhallitukselta (Suomen

opetushallitus 1977-1978, 41).
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Tiedot/taidot kuluttajana
Ei mainintaa.
4.2.2 Peruskoulun opetussuunnitelman perusteet 1985

Opettajien ammattijdrjeston OAJ:n laatimassa raportissa esitettiin nakokulmia
seuraavan opetussuunnitelman toteuttamiseksi. Opetusministerio laati 23.6.1982
aloitteen opetussuunnitelman uudistamiseksi. “Esityksen tarkoituksena on, etta
uusi lainsdddéanto (1.8.1982) lisdisi merkittdvasti kuntien ja koulujen omaa
vastuuta opetussuunnitelmien laatimisessa ja koulutyon jarjestamisessd.”
Kuitenkin valtioneuvostolle jdisi valta padttdad peruskoulun ja lukion tuntijaoista.
(Suomen Opetushallitus 1982, 1). Toiveena uudessa opetussuunnitelmassa oli
mm. “koulun tyotapojen monipuolistaminen, integroitujen oppisiséltojen kayton
lisddminen”. Opettajien ammattijdrjestd katsoi kuitenkin, ettd em. tydtapojen
kdytantoon pano on mahdollista vasta 1990. Opetussuunnitelmakomitean
tavoitteeksi OA]J esitti: ”...peruskoulussa voidaan keventdd tietopainotteisuutta
tavoitteista tinkimattd, lisitd oppiaineiden vilistd integraatiota sekd - - -
tavoitteiden vaikutukset koulun tyotapoihin.” (Suomen Opetushallitus 1982,
2,5).

Kokemus itsestd osana yhteiskuntaa

OAJ:n em. toiveet opetussuunnitelman uudistamisesta niin, ettd koulut
saavat itse vaikuttaa kdytdnnon toimeenpanoon, toteutui. Erityisopetus otettiin
kdaytantoon entisen oppivelvollisuudesta vapauttamisen sijaan. Oppilasta
haluttiin ymmartdd yksilond, jolla on mahdollisuus kehittdd itseddn monella
tavalla (Suomen opetushallitus 1985, 9-11)

Elaméankatsomustieto kuuluu jokaisen uskontokuntaan kuulumattoman
oppilaan  oppivelvollisuuteen. = Tavoitteena on  kasvattaa  oppilaat
yhteiskunnallisen vastuun tunteviksi, oman eldman mielekkdiksi kokeviksi ja

ihmisen aseman luonnossa ymmartaviksi. 1.-8. -luokilla
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eldamédnkatsomustiedossa oli ympaéristdarvoihin liittyvit teemat: 1.-2. -luokka-
asteella “vastuu itsestd, ympadristostd ja luonnosta”, 3.-4. -luokka “luonto ja
ihminen” sekd 7.-8. -luokalla “maailman tulevaisuus”. Ndiden otsikoiden parissa
oppilailla oli mahdollisuus pohtia ihmisen ja luonnon suhdetta seka jokaisen
kansalaisen velvollisuuksia. (Suomen opetushallitus 1985, 126-128).

Historiassa ja yhteiskuntaopissa painottuu demokraattinen, myonteinen ja
yhteiskuntaeettinen ajattelutapa sekd yleinen kiinnostus yhteiskuntaa kohtaan.

(Suomen opetushallitus 1985, 131)

Yhteistyotaidot
Ei mainintaa.
Ekologiset tiedot/taidot

Oppiaineiden oppimddrien esittamisessd ympadristokasvatuksen tavoitteita on
eritelty niukasti. Oppiaine nimeltd kansalaistaito, jonka tehtdvand on opettaa
oppilaille taitoja, jotka turvaavat heiddn oman ja ympériston terveyden sekd
turvallisuuden. Taloudelliset taidot ja uravalintaan liittyvdt kysymykset
kuuluivat myo6s kansalaistaidon piiriin. Oppiaineen tarkoituksena oli késitelld

kaytannollisid ja arkipdivaan liittyvid asioita. (Suomen opetushallitus 1985, 110)

Ympéristooppi on jaettuna tiedollisen, taidollisen ja asenteellisen kasvatuksen
osa-alueeseen. Jokaisessa osa-alueessa on mainittuna jotain ihmisen ja luonnon
vilisestd yhteydestd, esim. vastuuntuntoisuuden, Iluonnon suojelun ja
luonnonvarojen sddstamisen aihepiirien myotd. Myos fysiikan ja kemian
tavoitteissa mainitaan oppilaiden saavuttavan ymmarryksen
luonnontieteellisistd ilmidistd ja reaktioista luonnossa ja niiden merkityksestd

kdaytannon eldmdan. (Suomen opetushallitus 1985, 102,161)

Myonteinen luontosuhde
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Tavoitteisiin oli kirjattu myos ”elinymparistd ja luonnonsuojelu” -kokonaisuus,
joka liittyy koulun antamaan ymparistokasvatukseen. ”Ymparistokasvatuksen
keskeinen tavoite on saada oppilas ymmaértdimddn ymparistod, joka koostuu
luonnontieteellisistd, sosiaalisista ja kulttuurisista piirteistd. Sen tulee syventdd ja
tdydentdd opetuksen yhteydessd hankittua tietoa ihmisen riippuvuudesta
ympadrdivdstd luonnosta ja luonnonvarojen rajallisuudesta.” Tavoitteena
ympdristokasvatuksessa on kasvattaa osallistuvaan kansalaisuuteen ja ndin
korjaamaan ihmisen aiheuttamia haittoja luonnolle ja liittdimddn toiminta
luonnonvarojen kestdavaan kayttoon. (Suomen opetushallitus 1985, 12)

Biologian ja maantiedon tavoitteissa keskitytdan yhtend aihealueena
asennekasvatukseen. Ndin tavoitteena on herattdad oppilaissa kiintymys eldvaan
luontoon ja kiinnostus luontoharrastuksiin. Omasta terveydestd huolehtimisen

7,

liséksi tavoitteissa mainitaan, ”...saada heiddt ymmartaméa&dn velvollisuutensa
elinympériston ja eldmédn suojeluun...” Luonto ja ihminen - kokonaisuus on
viidennen ja kuudennen luokan oppisisdllon pddteema. Yldasteella jokaiselle
vuosiluokalle kuuluu monia ympaéristonsuojeluun liittyvid teemoja. (Suomen

opetushallitus 1985, 165,166,168).

Toiminnan taloudellisuus
Ei mainintaa.
Tiedot/taidot kuluttajana

Aihekokonaisuudessa kuluttajakasvatus, on ollut tarkoituksena miettiad
kuluttamista, mutta ldhinnd taloudellisesta ndkokulmasta. (Suomen
opetushallitus 1985, 131)

Kotitaloudessa mainitaan oppiaineen sisdltéihin kuuluvan kuluttajatiedon
ja yhdeksdannelld luokalla luonnonvaraisten tuotteiden kerdilyn ja kayton.
Oppilaat  tulisi my6s saada ymmadrtdmédan kotitalouksien vastuu

ympdristonsuojeluun vaikuttavana tekijind. (Suomen opetushallitus 1985,

120,221,222).
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423 Peruskoulun opetussuunnitelman perusteet 1994

Vuoden 1994 opetussuunnitelman aihekokonaisuudet ovat
ympdristokasvatukseen  painottuvia. = Aihekokonaisuudet ovat useissa
oppiaineissa opetettavia ja muussa koulutytssd huomioonotettavia sisdltoja.
Kuluttajakasvatuksessa opetellaan arvioimaan omien kulutusvalintojen
vaikutusta ympdristoon ja otetaan huomioon myo6s vastuullisen kuluttajan
tarvitsemat huolto- ja korjaustdiden merkitys.

Kokemus itsestd osana yhteiskuntaa

Liikennekasvatus - aihekokonaisuudessa opetellaan arvioimaan liikenteen
vaikutusta luontoon. Terveyskasvatuksessa oppii sekd oman, ettd ympériston
terveyden huolehtimisen tdrkeyden. Viestintdkasvatuksessa kasvatetaan
oppilaita viestintdympaéristoon osallistujia ja vaikuttajia sekd tiedonhankkijoita ja
tutkijoita. (Suomen opetushallitus 1994, 32-35)

Tavoitteena yleisen luonnon monimuotoisuuden ymmartamisen lisdksi on
oppia havaitsemaan ihmisen toiminnan aiheuttamia muutoksia ympéristossa ja
etsimddn vaikuttamisen mahdollisuuksia niihin. Opetuksen pohjana ovat
eldmykset ja havainnot luonnossa (Suomen opetushallitus 1994, 78-79)

Maantiedon rooli on olla siltana luonnontieteiden ja yhteiskuntatieteiden
valilla. Tavoitteena peruskoulussa maantiedon osalta on “oppii ymmartamaéan,
ettd jokaisella ihmiselld on vastuu ympaéristostd ja ettd maapallon ja ihmisen
tulevaisuus on riippuvainen ihmisyhteisjen tekemistd paatoksistd.” (Suomen
opetushallitus 1994, 84-85)

Historia ja yhteiskuntaoppi painottavat yhteiskuntakelpoiseksi kasvua:
oppilaan tulee ymmartdd, ettd hdn kansalaisena ja kuluttajana vaikuttaa

yhteiskunnallisiin asioihin (Suomen opetushallitus 1994, 96).

Yhteistyotaidot
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Ympadristo- ja luonnontiedon oppiaineessa painotetaan oppilaiden omaa
aktiivisuutta ja keskindistd yhteistyotd. Erilaisuuden ymmaértamisen lisdksi
oppilaiden tulisi oppia arvioimaan ihmisen toiminnan vaikutuksia maapallolla
ja ndin luodaan pohjaa ekologisesti kestdvddn ympaéristosuhteeseen. (Suomen

opetushallitus 1994, 78-79)

Ekologiset tiedot/taidot

Varsinainen ympdristokasvatus on myos yksi aihekokonaisuus. Ndin koko
peruskoulun tulisi auttaa oppilasta ymmartamdaan ihmisen riippuvuus
ympdristostd, sen uusiutumiskyvystd ja luonnonvarojen rajallisuudesta.
“Koulun omat kdytannot harjaannuttavat oppilasta ekologiseen eldméntapaan.”
(Suomen opetushallitus 1994, 36)

Biologian opiskelun tulee sisdltdd luonnon tutkimista ja havainnointia,
jonka myotd oppilaan tulisi omaksua ekologinen ympaéristosuhde, luonnon
tuntemisen, arvostamisen ja suojelun myo6td. Ihminen ja ymparistd -sisaltoon
kuuluvat moninaisen ympdéristonsuojelun lisdksi kdytdnnon keinot, joita
ympadriston hyvéaksi voi tehdd. Né&in keskeisend sisdltond mainitaan oppilaan
oman toiminnan arvioiminen niin, ettd oppilas etsii keinoja vahent&a
toimintojensa ympdristovaikutuksia. Eri luonnontieteiden antamien tietojen
tulisi kytkeytya toisiinsa niin, ettd oppilas saisi kokonaiskuvan ympariston
toiminnasta (Suomen opetushallitus 1994, 81-82).

Fysiikkaan ja kemiaan kuuluu sama em. luonnontieteiden kokonaiskuvan
hahmottaminen. Fysiikan tavoitteissa on eriteltynd kvalitatiiviseksi tavoitteeksi
hallita keskustelu luontoa ja ympéristod koskevissa kysymyksissd. Kemian
opiskelun tavoitteena on ihmisen toiminnan arviointi ymparistovaikutuksia
silmdlld pitden. Myos vastuullisuus jdtteiden kasittelyssd kuuluu kemian
tavoitteisiin. Energiakysymykset kuuluvat sekd fysiikan ettd kemian

oppisisdltoihin. (Suomen opetushallitus 1994, 85-86)
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Myonteinen luontosuhde

Ympdristo- ja luonnontietoon oppiaineena sisdltyy biologia, maantieto,
ympdristotieto ja kansalaistaito. Opetuksessa painotetaan oppilaiden omaa
aktiivisuutta ja keskindistd yhteistyotd. Erilaisuuden ymmaértamisen lisédksi
oppilaiden tulisi oppia arvioimaan ihmisen toiminnan vaikutuksia maapallolla
ja ndin luodaan pohjaa ekologisesti kestdvadn ymparistosuhteeseen. Opetuksen
ideana on ”...tukea ja ohjata oppilaan kasvua tutkivaksi ja toimivaksi
kansalaiseksi, joka on kiinnostunut luonnosta, sen tutkimisesta ja suojelusta.”
(Suomen opetushallitus 1994, 78-79)

Kuvaamataito tukee oppilaan esteettistd ja eettistd kasvua. Sisdltona
ympdristoestetiikassa on luonnon ja rakennetun ympdriston arvioiminen ja
arvottaminen ekologisesta ndkokulmasta (Suomen opetushallitus 1994, 100).

My®6s litkunnan kohdalla on huomioitu terveyskasvatus, joka sisédltdd niin
kansanterveyden kuin ympdriston terveyden. Luonnossa liikkuminen, retkeily
ja ndiden myotd ymparistovastuun herddminen kuuluu tavoitteisiin (Suomen

opetushallitus 1994, 107-109).

Toiminnan taloudellisuus

Ei mainintaa.

Tiedot/taidot kuluttajana

Omia kulutus- ja toimintatapoja on tdrkedd oppia arvioimaan kriittisesti ja
miettid kuinka nditd voisi muuttaa ymparistoystavallisemmaéksi. Ndin omien
arvojen ja ympdristokdyttiytymisen pohdinta ovat keskeistd sis&ltoa.
Luonnonvaroja ja energiaa sddstdvien toimintamallien luodaan tiedollisia,
asenteellisia ja taidollisia edellytyksid. Ymmarryksen myotd myos toimintaan

luonnon puolesta tulisi rohkaista. (Suomen opetushallitus 1994, 36)
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Kotitaloudessa vastuulliseen kuluttamiseen kasvattaminen ja ympaéristosta
huolehtiminen ovat keskeisid tavoitteita (Suomen opetushallitus 1994, 102).
Késitdiden parissa otetaan eettiset, ekologiset, esteettiset ja taloudelliset arvot
huomioon. Ndihin arvoihin tulee suunnittelun ja toiminnan pohjautua.
Sisaltoihin kuuluu ongelmakeskeinen tutustuminen huoltamiseen,

kunnostamiseen ja korjaamiseen (Suomen opetushallitus 1994, 104-105).

424 Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2004

Ympdristokasvatus on tdrked osa koko peruskoulun opetussuunnitelmaa 2004,
tavoitteiden  asettelun ja  kdytdinnon  tyodtapojen  ohjeistuksessa.
Ympdristokasvatus ei ole vain luonnontieteiden  aineenopettajien
toimintaympadristod vaan kuuluu jo perusopetuslain perusteella jokaisen
luokanopettajan ja  koulun toimintakulttuuriin. Tamén  perusteella
peruskoulunsa lopettavien nuorten olisi oltava kestdvddn eldmdntapaan

sitoutuneita.

Kokemus itsestd osana yhteiskuntaa

Koulun toimintakulttuurissa ndiden arvojen, kasvatustavoitteiden ja
aihekokonaisuuksien tulisi konkretisoitua koulun kdytdnnoissdé (Suomen
opetushallitus 2004, 17). Koulun toimintaympariston tulisikin tukea oppilaan
kasvua omatoimiseksi, yhteistyokykyiseksi ja osallistuvaksi kansalaiseksi ja ndin
oppilaalle tulisi muodostua realistinen kuva omista
vaikutusmahdollisuuksistaan. Tavoitteena on kasvattaa aktiivisia kansalaisia,
jotka omalla toiminnallaan osoittavat vastuullisuutensa ympdristod ja toisia
ihmisid kohtaan. Oppilaiden aktiivisen toiminnan ja vaikuttamisen tulisi ulottua

myos peruskoulun ulkopuolelle. (Suomen opetushallitus 2004, 41)



32

Ala-asteen lopussa oppilailla tulisi olla tietoa ja taitoa, kuinka vaikuttaa
oman lahiympériston luonnon hyvinvointiin. Oppilaan tulisi osata kertoa miten
ja miksi ldhialueen luontoa tulee vaalia ja kuinka luontoa voi suojella.
Yldkoulussa tdmd tietoisuus syvenee ja oppilaiden ajattelutaitoja syvennetaan
koskemaan muitakin luonnonympaéristéja kuin vain omaa lahiymparistod.
Ympdristonsuojelun keskeisten tavoitteiden ja luonnonvarojen kestavan kayton
tulisi siis olla hallussa. Myos omaa toimintaa tulee osata tulkita niin, ettd osaa
kertoa kuinka itse voi toimia eldmédssddn kestdvan kehityksen periaatteiden
mukaisesti. Kansalaisaktiivisuutta ja sitoutumista kestdvddn kehitykseen
korostetaan. (Suomen opetushallitus 2004, 173)

Toimiminen aktiivisena kansalaisena ldhiympériston ja maailmanlaajuisten
ympadristbongelmien ratkaisuja miettien on yldkoulun maantiedon opetuksen
tavoite. Oppilaan tulisi oppia tarkastelemaan itseddn myos luonnonvarojen
kuluttajana. Tietdmys siitd, kuinka Suomessa jokainen suomalainen pystyy
omalta osaltaan vaikuttamaan yhteiskuntamme ja luonnon eldmé&an
suunnitteluun ja kehittymiseen. (Suomen opetushallitus 2004, 173)

Historian opetuksen tehtdvdnd on ohjata oppilasta kasvamaan
vastuulliseksi toimijaksi, joka osaa késitelld oman ajan ja menneisyyden ilmioitd
kriittisesti (Suomen opetushallitus 2004, 217). My6s yhteiskuntaopin opetuksen
tehtdvdnd on ohjata oppilasta kasvamaan yhteiskunnan aktiiviseksi ja
vastuulliseksi toimijaksi. (Suomen opetushallitus 2004, 225)

Kotitaloudessa perehdytdan moniin ihmisen hyvinvoinnin ja hyvén elaméan
kannalta tdrkeisiin kysymyksiin, jotka kisittelevdt nuorta itseddn, kotia ja
perhettd sekd niiden yhteyksid muuttuvaan yhteiskuntaan ja ympéristoon.
Oppilaita opetetaan kadyttamddn tarkoituksenmukaisten ja turvallisten
tyovdlineiden lisdksi kestdvan kehityksen mukaisia vilineitd ja tyotapoja.
Nuoren oppilaan tulisi oppia tyoskentelemddn harkitsevasti ja vastuunsa
kuluttajana tiedostavana kansalaisena. My6s kulutukseen liittyvit ongelmat
kuuluvat kotitalouden aihealueisiin. (Suomen opetushallitus 2004, 249).

Kuvataiteen opetuksessa “kehitetddn taitoja, joita tarvitaan kestdvan
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tulevaisuuden rakentamisessa”. Kuvataiteen sisdltoon kuuluu nidin erilaisten
ympdristdjen ja esineiden eettinen ja ekologinen arvioiminen (Suomen

opetushallitus 2004, 233)

Yhteistyotaidot

Aidinkielen tavoitteiden joukossa korostetaan myds aktiivista kansalaisuutta ja
eettisyyttd: Aidinkielen tavoitteena on, ettd oppilaasta tulee aktiivinen ja
eettisesti vastuullinen viestija seka lukija. Aidinkielen tavoitteissa on myds paljon
taitoja, joita tarvitaan aktiiviseen kansalaisena toimimiseen, mm.
keskustelutaidot, omien ndkemysten tulkinta ja erilaisten tekstien
ymmadrtdminen N&din &didinkielen taitojen avulla oppilas péaédsee osalliseksi
kulttuurista osallistuen ja vaikuttamaan yhteiskuntaan. (Suomen opetushallitus

2004, 42)

Ekologiset tiedot/taidot

Opetuksen tulisi olla tutkimus- ja ongelmakeskeistd ja painottua oppilaiden
aiempiin havaintoihin ja omaan ympdristoonsd. Eri ymparisto- ja
luonnontieteiden (kemia, fysiikka, biologia ja maantieto) késitteiden tulisi
hahmottua oppilaalle kokonaisuutena, jonka avulla ympédroivdd maailmaa ja
omaa eldmadd voi tarkastella. (Suomen opetushallitus 2004, 167).

My®ds fysiikassa ja kemiassa oppiaineiden ldhtokohtana on vastuullinen
kansalaisuus. Oppilasta tulisi innostaa luonnontieteiden opiskeluun, samalla
hyvén ja turvallisen ympériston tarkeyttd pohtien. Ndin oppilasta opetetaan
myo6s huolehtimaan ympériston hyvinvoinnista ja toimimaan vastuullisesti.
Opetellaan elinympéristoomme kuuluvien aineiden ja tuotteiden elinkaarta,
alkuperad, kayttod ja kierrdtysta.

Yldkoulun fysiikan ja kemian opetussuunnitelmissa kestdavan kehityksen

ideologia nousee esille esimerkiksi energia-aihealueessa. Peruskoulun yldasteen
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fysiikan opetus antaa valmiuksia jokapdivdisten energiavalintojen tekoon ja
ympdristonsuojeluun. Kemian opetustavoitteissa on my0s energiakysymykset,
energian tuotannon vaikutus ympaéristoon. Myos teollisuutta késitellddn ja
mietitddn sen vaikutusta ympaéristoon. Jélleen tuetaan oppilaan kasvua
vastuulliseksi kansalaiseksi ympéristod kohtaan. Kemiassa teollisuus -teemaan
liittyy alkuaineiden opetus ja niiden ominaisuuksien opettelun my®otd aineiden
kiertokulku: kdytto, riittdvyys, valmistus ja kierrdtys. Tuotteiden koko elinkaari
huomioidaan ja samalla pohditaan tuotteiden kokonaisvaltaista merkitysta
ympdristolle. N&din oppilaiden tavoitteena on oppia tuntemaan eri aineiden
kiertoprosesseja ja niiden aiheuttamia ilmi6itd luonnossa ja ymparistossa. Ja ndin
esimerkiksi hiilen kiertokulku, kasvihuoneilmio ja maaperdn happamoituminen

tulee tutuksi. (Suomen opetushallitus 2004, 185).

“Luonnon tutkimisessa kiytetidn seki maasto- etti
laboratoriotyomenetelmid. Elimyksellinen ja kokemuksellinen
oppiminen virittid oppimisen iloa ja herdittidi kiinnostusta
tarkkailla elinympdriston tilaa ja siind tapahtuvia muutoksia.
Sisdllot liittyvit luonnon monimuotoisuuden sdilyttimiseen,
ilmastonmuutokseen, luonnonvarojen kestivdin kiyttéon ja
muutoksiin lihiympiristdssd.” (Suomen opetushallitus

2004, 379-381)

Myonteinen luontosuhde

7

Ympadristokasvatus on opetussuunnitelman aihekokonaisuutena nimella
Vastuu ympdristostd, hyvinvoinnista ja kestdvdstd tulevaisuudesta”. Taman
aihekokonaisuuden tavoitteena on kasvattaa ympaéristotietoisia ja vastuullisia
kansalaisia. Tavoitteena kasvattaa tulevaisuuden kansalaisia, joilla on kestdavan
kehityksen pddmaddrd tavoitteena jokaisella eldmén osa-alueella. Oppilaiden
tulisi oppia ndkem&dn omien tekojensa vaikutukset ymparistoon ja ymmartaa,
ettd ympdriston hyvinvointi on myods osa ihmisen hyvinvointia. (Suomen

opetushallitus 2004, 36-).
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Ympdristo- ja luonnontieteilld pyritddn saamaan oppilaille positiivinen
kuva ympdristostd ja sen hyvinvoinnin turvaamisesta. Ympdristo - ja
luonnontieteiden keskeinen tavoite on kestdvan kehityksen sisdistiminen ja ndin
luonnon ja ihmisen toimintojen vélisten yhteyksien ymmartaminen. Oppilaille
tulisi kehittyd ymmarrys siitd, ettd he itse - jokainen meistd - on osa yhteis6d, osa
luontoa. Tavoitteisiin ~ pddsemiseen neuvotaan opetussuunnitelmassa
kayttamdan kokemuksellista ja elamyksellistd oppimista.

Biologia ja maantieto, erillisind tieteenaloina, tarjoavat paremmat
mahdollisuudet tarkastella asioita syvillisemmin ymparistd - ja luonnontieteen
yleismaallisesta ndkokulmasta. Kuitenkin kestdva kehitys ja luonnonympéariston
elinkelpoisuuden vaaliminen ovat tirkeitd, tieteenalasta riippumatta. ”Biologian
ja maantiedon opetuksen tulee painottaa vastuullisuutta, luonnon suojelua ja
elinympdristojen vaalimista sekd tukea oppilaan kasvua aktiiviseksija kestdvaan
eldmé&ntapaan sitoutuneeksi kansalaiseksi.” (Suomen opetushallitus 2004, 173)

Terveystieteiden opetussuunnitelman osuudessa ohjeistetaan opettamaan
oppilaille ympériston ja elaméntapojen merkitystd turvallisuuden ja terveyden
ndakokulmasta. Opetussuunnitelmassa 2004 uskonnon osalta korostetaan
arvokasta ja ainutlaatuista eldamé&ad. Tavoitteisiin kuuluu toisen ihmisen ja
luonnon kunnioitus. Vastuullisuus ja eettinen toiminta ja pohdinta kuuluvat

uskonnon tavoitteisiin. (Suomen opetushallitus 2004, 201)

Toiminnan taloudellisuus
Fi mainintaa.
Tiedot/taidot kuluttajana

Matematiikka on oppiaine, jolla on paljon merkitystd oppilaan eldmdssd ja
henkisessd kasvussa. Kdytannon ongelmiin sidonnainen matematiikan opetus
toimii hyvin my06s osana ympdristokasvatusta. ”Arkipdivéan tilanteissa eteen

tulevia ongelmia, joita on mahdollista ratkoa matemaattisen ajattelun tai
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toiminnan avulla, tulee hyddynt&a tehokkaasti.” (Suomen opetushallitus 2004,
155). Ndin oppilaiden ympdristotaitoja voi edesauttaa laskemalla esimerkiksi
omaa vuosittaista vedenkulutusta.

Kasitoiden tavoitteissa oppilaan tulisi havaita ongelmia myds itsendisesti,
kehitelld luovasti ideoita ja suunnitella ohjatusti tuotteita, joissa on pyritty
ottamaan huomioon kaytettdvissd oleva aika, vilineet, materiaalit, tuotteiden
esteettisyys, ekologisuus, kestdvyys, taloudellisuus ja tarkoituksenmukaisuus.
Materiaalin ja tuotteiden huolto, kunnostus ja korjaus seka kierritys ja uudelleen
kaytto kuuluvat myos kasitoiden kestdvan kehityksen mukaisiin tavoitteisiin.

(Suomen opetushallitus 2004, 239)

4.2.5 Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014

Uusimmassa opetussuunnitelmassa (2014) 16ytyy useita kohtia, joissa tavoitteena
on kestivd kehitys. Seuraavassa opetussuunnitelman oleellisempia kohtia
ajatellen kestdvan kehityksen kasvatusta ja sen toimintatapoja. Kestava
eldmédntapa on mainittu valttimattomyytend ja tavoite on integroitu useimpien

oppiaineiden joukkoon.

Kokemus itsestd osana yhteiskuntaa

”Yhtd tarked on kokemus osallisuudesta ja siitd, ettd voi yhdessa toisten kanssa
rakentaa yhteisonsd toimintaa ja hyvinvointia.” Ndin tavoitteena on laaja-
alainen osaaminen ja oppilaita autetaankin ymmartdamdadn omien valintojen,
tekojen ja elaméantavan merkitys niin itselle, toisille ihmisille, yhteiskunnalle kuin

luonnolle. (Suomen opetushallitus 2014, 15,24).

Yhteiskuntaopissa  halutaan  tukea  oppilaan kasvua  aktiiviseksi,
vastuuntuntoiseksi ja yritteliddksi kansalaiseksi. (Suomen opetushallitus 2014,

260) .
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“Yhta tarked on kokemus osallisuudesta ja siitd, ettd voi yhdessa toisten
kanssa rakentaa yhteisonsa toimintaa ja hyvinvointia.

Jokaisella oppilaalla on oikeus hyvéddn opetukseen ja onnistumiseen
koulutyossd. Oppiessaan oppilas rakentaa identiteettiddn, ihmiskésitystddn,
maailmankuvaansa ja -katsomustaan sekd paikkaansa maailmassa.” (Suomen
opetushallitus 2014, 15)

Valtioneuvoston asetuksen 2 §:ssi keskeisend tavoitteena on tukea
oppilaiden kasvua ihmisyyteen ja eettisesti vastuulliseen yhteiskunnan
jasenyyteen. Lisdksi opetuksen ja kasvatuksen on tuettava jokaisen oppilaan
henkilokohtaista kasvua terveen itsetunnon omaavaksi kansalaiseksi. (Suomen

opetushallitus 2014, 19)

“Kokemukselliset ja toiminnalliset tyotavat sekd eri aistien kdytto ja
liikkkuminen lisddvat oppimisen eldmyksellisyyttd ja vahvistavat motivaatiota.
Motivaatiota vahvistavat myds tyotavat, jotka tukevat itseohjautuvuutta ja

ryhmé&dn kuulumisen tunnetta.” (Suomen opetushallitus 2014, 30)

"Ympdristboppi on biologian, maantiedon, fysiikan, kemian ja
terveystiedon tiedonaloista koostuva integroitu oppiaine, jonka opetukseen
sisdltyy kestdvan kehityksen ndkokulma. Ympadristoopissa yhdistyy sekd
luonnon- ettd ihmistieteellisid ndkokulmia. Ympaéristoopissa oppilaat ndhdaan
osana ympadristdd, jossa he eldvat. Lihtokohtana on luonnon kunnioittaminen ja

ihmisoikeuksien mukainen arvokas elama.” (Suomen opetushallitus 2014, 239).

Yhteistyotaidot

“Perusopetuksessa tunnistetaan kestdvan kehityksen ja ekososiaalisen
sivistyksen vilttamattomyys, toimitaan sen mukaisesti ja ohjataan oppilaita

kestavan eldamédntavan omaksumiseen. Kestdvian kehityksen ja eldméntavan
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ulottuvuudet ovat ekologinen ja taloudellinen seki sosiaalinen ja kulttuurinen.”
(Suomen opetushallitus 2014, 16)

Koulussa opetellaan tyoskentelemddn niin osana ryhmdd kuin
itsendisestikin. Toiminnassa harjoitellaan jarjestelmdllistd ja pitkdjanteista
tyoskentelyd. Yhteisissd toiminnoissa oppilas pystyy hahmottamaan oman
tehtdvansd kokonaisuudesta. (Suomen opetushallitus 2014, 24) My0s yhteistyo
eri oppilaiden, huoltajien ja koulun tyontekijoiden kanssa edistdd avointa ja
rakentavaa itsearviointia. (Suomen opetushallitus 2014, 11)

”Sivistys ilmenee tavassa suhtautua itseen, muihin ihmisiin, ympéaristoon ja
tietoon sekd tavassa ja tahdossa toimia. Sivistynyt ihminen pyrkii toimimaan

oikein, itseddn, toisia ihmisid ja ympdristod arvostaen.” (Suomen opetushallitus

2014, 16)

Ekologiset tiedot/taidot

Koulujen olisi tehtédva kestdva elaméantapa nakyvéksi kouluarjessa, jotta seuraava
tavoite voisi toteutua ja oppilaat oppisivat arjen pienid tekoja ympdriston
hyvéksi. ”Arjen valinnoillaan ja toimillaan koulu ilmentdd vastuullista
suhtautumista ~ ympdristoon.  Raaka-aineita, energiaa ja  luonnon
monimuotoisuutta tuhlaavia materiaalivalintoja ja toimintatapoja muutetaan
kestdaviksi.” (Suomen opetushallitus 2014, 29).

“Maantiedon opetuksessa kaisitellddn luonnon ja ihmisen toiminnan
vuorovaikutusta ja sen yhteyttd ympdriston tilaan sekd luodaan perustaa
ymmadrtdd erilaisia alueellisia ndkokulmia ja ristiriitoja maapallolla.
Maantieteellisten syy- ja seuraussuhteiden sekd ympéaristonmuutosten
ymmadrtaminen ja analysointi aktivoivat oppilasta toimimaan vastuullisesti

omassa arjessa.” (Suomen opetushallitus 2014, 384).

Kestdvan kehityksen ja ekososiaalisen sivistyksen valttdiméadttomyyden on

tultava esille kouluarjessa. Ndin koulun toimintoja on rakennettava kestdvien



39

periaatteiden mukaisesti ja samalla ohjataan oppilaita kestdvan eldméntavan
omaksumiseen. Kestdvan eldmédntavan ulottuvuuksiin kuuluu ekologinen,

taloudellinen, sosiaalinen ja kulttuurinen. (Suomen opetushallitus 2014, 16)

Myonteinen luontosuhde

Liikunnan kohdalla on my®os haluttu ottaa luonto ja eri vuodenajat huomioon.
“"Opetus on turvallista, ja se perustuu eri vuodenaikojen ja paikallisten
olosuhteiden tarjoamiin mahdollisuuksiin. Liikunnassa hyddynnetddan koulun
tiloja, lahiliikuntapaikkoja ja luontoa monipuolisesti”. Ndin oppilaat saavat
hyvien liikuntakokemusten ohessa hyvid kokemuksia erilaisissa ympéristdissa
(Suomen opetushallitus 2014, 273).

Koulun omien sisé- ja ulkotilojen lisédksi olisi eri oppiaineiden opetuksessa
hyodynnettdivd myos luontoa ja rakennettua ldhiympadristod. Erilaiset tiede-,
taide- ja kulttuurikeskukset sekd monet muut yhteistyotahot tarjoavat
monimuotoisia oppimisymparistojd, jotka lisddvat oppimisen mielekkyytta.

(Suomen opetushallitus 2014, 29)

Toiminnan taloudellisuus
Fi mainintaa.
Tiedot/taidot kuluttajana

Matematiikan tavoitteissa halutaan ohjata oppilasta ndkemddn matematiikan
hyoddyllisyys omassa eldmdssddn ja laajemmin yhteiskunnassa. Oppilailla tulisi
herdtd halu kayttdd ja soveltaa matematiikkaa monipuolisesti. (Suomen
opetushallitus 2014, 128)

Tekstiilityossd tutkitaan ympéroivdd materiaalista maailmaa ja luodaan
ndin pohjaa kestdville eldméntavalle ja kehitykselle. (Suomen opetushallitus

2014, 146) Myo6s ympadristotieteissd pohditaan oman toiminnan vaikutuksia
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toisten ihmisten, eldinten ja luonnon hyvinvointiin. Sekd kuinka toiminta
vaikuttaa koko yhteiskuntaan. (Suomen opetushallitus 2014, 242)
Yhteiskuntaoppi oppiaineena tukee oppilasta ymmadrtamdin oman
rahankdyton ja kulutusvalintojen perusteita. Yhteiskuntaopissa myos
harjoitellaan kuluttajana tarvittavia taitoja. (Suomen opetushallitus 2014, 264)
Matematiikassa kannustetaan oppilasta harjoittelemaan pédttely- ja
pddssdlaskutaitoja. Oppilasta on myds kannustettava hyodyntamaan
matemaattisia taitojaan arjen eri tilanteissa omassa eldaméssddn ja yhteiskunnassa

laajemminkin. (Suomen opetushallitus 2014, 374,375)

”Oppilaita opastetaan kehittimdiin kuluttajataitojaan sekd
edellytyksidin omasta taloudesta huolehtimiseen ja talouden
suunnitteluun. Oppilaat saavat ohjausta kuluttajana toimimiseen,
mainonnan kriittiseen tarkasteluun seki omien oikeuksien ja
vastuiden tuntemiseen ja eettiseen kiyttoon. Heiti kannustetaan
kohtuullisuuteen, jakamiseen ja sddstiviisyyteen.” (Suomen

opetushallitus 2014, 22)

5 KESTAVA KEHITYS TEORIASSA JA
KAYTANNOSSA

Teoriassa kestdvéan eldmdntavan tarkoituksellisuus on ollut tiedossa jo 1970-
luvulta lahtien. Sittemmin siitd on laadittu ympadristokasvatuksen teorioita ja
Unescon ympdristokasvatusohjelmia. Myos opetussuunnitelmissa kestdvien
ajattelu- ja toimintatapojen omaksuminen on ollut kasvavassa asemassa.
Kestdvid ja ymparistomyonteisid toimintamalleja on otettu joissain kouluissa
kayttoon - positiivisin vaikutuksin.

Vuoden 1977-1978 opetussuunnitelmassa biologian ja maantiedon
ohjeistetaan kouluja mahdollistamaan oppilasttitd ja opintoretkid. Molempia

oppiaineita ohjeistetaan pidettdvan 1 oppitunti/viikko. Opetuksessa
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kannustetaan ”demonstraatiotunteihin”, mutta niitd ei kuitenkaan lasketa
mukaan oppivelvollisuuden suorittamiseen. Kouluhallitus hyvaksyi oppikirjoja,
joiden avulla oppivelvollisuuden sai suoritettua. Koulueldméssd vaadittiin
taloudellisuutta ja kaikissa Suomen peruskouluissa sddannot olivat samat.
(Suomen opetushallitus 1977-1978). Ndin voimme paitelld, ettd vaikka biologian
ja maantiedon tunneille suositeltiin kokemuksellisia menetelmid, painottui
vahdinen aika oppikirjojen lapikdymiseen ja taloudellisesti jirkevaan toimintaan.
Jotta sisdltd pysyi varmasti joka koulussa samanlaisena, ei luultavasti oppilaiden
toiminnallisuudelle tai luovuudelle ollut sijaa.

Seuraava opetussuunnitelmaan 1985 OA]J esitti: ”...peruskoulussa voidaan
keventdd tietopainotteisuutta tavoitteista tinkimattd, lisdtd oppiaineiden vilistd
integraatiota” sekd “TyoOtapojen monipuolistamisesta ja oppiaineiden
integroimisesta tuli merkittdva tavoite.” (Opettajien ammattijédrjestd 1982, 2,5.)

1985 opetussuunnitelman mukaan kaikille oppilaille kestdvan ajattelutavan
omaksuminen tuli mahdolliseksi oppiaineen nimeltd kansalaistaito avulla ja
kansalaistaidon tehtdvdnd on opettaa oppilaille taitoja, jotka turvaavat heidan
oman ja ympadriston terveyden sekd turvallisuuden. Oppiaineen tarkoituksena
oli késitelld kdytannollisid ja arkipdivadn liittyvid asioita. (Suomen opetushallitus
1985, 110). Samoja kdytdnnon eldmdn teemoja késittelivit myos kotitalouden
sisdltoihin kuuluva kuluttajatieto, jossa korostettiin kotitalouksien vastuuta
ympdristonsuojelusta. Luonnontieteiden asennekasvatuksella taas haluttiin
herattaa kiinnostusta luontoharrastuksiin. Aihekokonaisuudessa
kuluttajakasvatus pohdittiin kuluttamista ja eldmén taloudellisia ndkokulmia.
(Suomen opetushallitus 1985, 102-122).

Opetussuunnitelmassa 1994 keskityttiin eri oppiaineita integroiviin
aihekokonaisuuksiin.  Kuluttajakasvatuksessa  oli  tavoitteena  oppia
kulutusvalintojen vaikutus ympéristoon sekd vastuullisen kansalaisen
erityistaitoja, esim. huolto- ja korjaustdiden merkitys. Liikennekasvatuksessa
pohdittiin liikenteen ymparistovaikutuksia. Terveyskasvatuksessa opeteltiin

huolehtimaan sekd omasta ettd ympadriston terveydestd. Viestintdkasvatuksessa



42

haluttiin ~ kasvattaa oppilaista vastuullisia ja aktiivisia toimijoita
yhteiskunnassamme. Ymparistokasvatuksessa haluttiin oppilaiden ymmartavan
ihmisen riippuvuus luonnosta ja luonnonvarojen rajallisuudesta. Koulun
haluttiin ~ toimivan  esimerkkind  kansalaisten = ympdristoystdvalliseen
kayttaytymiseen: “Koulun omat kdytdnnot harjaannuttavat oppilasta

ekologiseen eldméntapaan.” (Suomen opetushallitus 1994, 32-36) .

Hyvadnd esimerkkind kestdvien opetuskdytdantdjen omaksumisessa on
Opettaja-lehdessd (Ojala 2009) esitetty Helsingin Viikin normaalikoulun hanke,
joka toi kestdvan kehityksen idean koko kouluun ja samalla taloudellista sddstod
kustannuksiin ja ndin opetussuunnitelman 2004 ymparistokasvatuksen sisdlto on
otettu tarkoin huomioon. Viikin koulussa on oppilaita lihes tuhat,
esikoululaisista lukiolaisiin, opetusharjoittelijoita noin 250 ja henkilokuntaa 110.
Ndiden monien eri-ikdisten ja -taitoisten ihmisten keskuudessa ekologinen
kouluarki sujuu mutkitta, koska esimerkiksi kierritys, energian ja veden sddsto
sekd sosiaalinen kestdvad kehitys on huomioitu. Koulu yhdessd suunnittelee,
toteuttaa ja seuraa hankkeiden toteutumista. Oppilaat opettavat toisilleen tapoja
toimia luonnon hyvéksi. Esimerkiksi “ekovinkkaajat” eli oppilaiden
muodostama ympdristotyoryhmd opastaa niin oppilaita, opettajia kuin
opetusharjoittelijoita uusien ekotapojen opetteluun. Koulun opettajat toivovat
opetusharjoittelijoiden vievan kestdvan kehityksen ideologiaa mukanaan
tuleviin tyopaikkoihinsa.

Taloudellisesti Viikin koulu hyotyy ekologisesta eldmaéstd paljon, silld
sddstod tulee monelta kulutuksen osa-alueelta. Esimerkkind tiedon
kdayttoonotosta lammonkulutusta oli vuoden 2008 aikana onnistuttu
vdhentamaéan 18 %, sihkonkulutusta 5 % ja paperinkulutusta 10 %. Huolellisen
lajittelun ansiosta sekajdtteen maarad vaheni vuoden aikana 7 % (Ojala 2009, 19).

Sosiaaliseen kestdvadn kehitykseen tullaan panostamaan Viikin koulussa
tulevaisuudessa. Opettajat ovat katsoneet, ettd ekologinen toiminta alkaa olla jo

niin luonteenomaista, ettd on aika siirtyd kestdvassd kehityksessd eteenpdin.
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Opettajat ovat jo pitkddn toimineet paljolti myo6s sosiaalisesti kestédvalld tavalla.
Opettajat mm. poimivat opetussuunnitelmistaan eri luokkatasojen kanssa
yhteisid tavoitteita ja aihekokonaisuuksia, joita luokat yhdessa voivat toteuttaa.
Oppilasryhmien aktiivinen toiminta ja vaikutusmahdollisuudet koulun sisélld
antavat hyvat ldhtokohdat aktiivisen kansalaisuuden sisdistimiseen. Jokaisen
teoilla on merkityksensa yhteisossa elettdessd. (Ojala 2009, 20)

Myo6s pienemmdt projektit ovat hyvid herdttelemddn kiinnostusta
ympdriston huolehtimiseen. Esimerkiksi Jyvaskyla-lehdessd (Tanninen, L. 2009)
kerrottiin Vesangan koululla toukokuussa jairjestettdvastd piha-alueiden
siivouspdivastd, johon myos vanhemmat ovat tervetulleita. Lapset kokevat
siivouspdivan olevan mukavaa vaihtelua kouluarkeen ja sanovat siivouspdivan
hillitsevdn omaa roskaamista. “Hyv4, jos kukaan ei roskaisi, niin ei tulis luontoon
jatettd”, sanoi Ville Vehkonen. Jyvaskylan kaupunki tukee téllaista toimintaa
maksamalla jokaisesta siivouspdivddn osallistuvasta 1,5 euroa ja jdrjestamalld
kaikille talkoolaisille siivousvélineet. Jadtteiden kasittelylaitos Mustankorkea Oy
tukee tempausta ottamalla pihoilta kerdtyt roskat maksutta vastaan. Toiminnan
yhteydessd oppilaiden kesken on valokuvauskilpailu siitd, kuinka he nékevit
roskaamisen tai siivoamisen.

Metsddn voi mennd opiskelemaan ihan mité vaan ja jos ei luokanopettajalla
itsellddn ole uskallusta tai halua ldhted luokkahuoneesta metsddn, voi
ympdristokasvatuksen asiantuntijoilta pyytdd apua. Jyvaskyld -lehti
(Hakkarainen 2009) esitteli kuinka Tyyppédldn koulun 2-luokka leikkivét
luontokoulun opettajan kanssa ravintoketjuleikkid metsdssa. Oppilaat kokivat
luonnossa olemisen kivana asiana ja sanoivat oppivansa luonnosta uusia asioita.
Tama onkin luontokoulun perusidea eli tiedon ja kokemusten hankkiminen
luontoa tutkimalla. Luontokoulu jdrjestdd Jyvaskyldn alueella seka
koulutuspdivid ettd luontokoulupdivid oppilaille ja ndin toteutuu osa Jyvaskylan
alueen ympadristokasvatuksesta. Luontokoulun opettaja Kim Suomalainen
tiivistdd luontokoulun perusldhtokohtana luoda oppilaille turvallinen ja

myonteinen asenne luontoon mahdollisimman varhain. Erds oppilas toteaa
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artikkelissa myo6s ymmartdneensd luonnossa leikkiessd oppikirjan asian
paremmin.

Taloudellisesti kestdvan ajattelutavan omaksuminen on tdrkedd, jotta
eldmadssd jad kapasiteettia ekologisten ja sosiaalisten seikkojen huomioimiseen.

Erilaisista  ldhteistda  16ytyi  esimerkkejd,  kuinka  kdytdannon
ympdristokasvatusta voi toteuttaa ja kuinka toiminta on ollut eri osapuolten
mielestd mieluisaa puuhaa. Oppiaineiden integrointi ja toiminnallisuus ovat
olleet mukavaa vaihtelua tavanomaiseen kouluarkeen. Ei siis ole ollenkaan
mahdoton ajatus yhdistdd ymparistondkokulma koulueldméaan. Helsingin Viikin
normaalikoulu on hyvdnd esimerkking, kuinka ympdriston huomioimisella
pystyy sddstdimddn sekd kustannuksissa ettd luomaan hyvad yhteishenked koko

suuren koulun oppilaiden ja henkilokunnan vélille.

"Jokaisella oppilaalla on oikeus hyvddn opetukseen ja
onnistumiseen koulutyossi. Oppiessaan oppilas rakentaa
identiteettiddn, thmiskdsitystdiin, maailmankuvaansa ja -
katsomustaan seki paikkaansa maailmassa. Samalla hin luo
suhdetta itseensd, toisiin ihmisiin, yhteiskuntaan, luontoon ja eri
kulttuureihin. - - Perusopetus luo edellytyksidi elinikdiselle
oppimiselle, joka on erottamaton osa hyvin eldmidin
rakentamista.” (Suomen opetushallitus 2014, 15)

6 TULOSTEN TARKASTELU JA
JOHTOPAATOKSET

Tutkimuksen tuloksista (TAULUKKO 1) voi pddtelld, ettd kestdvid arvoja on ollut
Suomen perusopetuksen tavoitteissa aina. Tutkimuksessa esitettyjen kouluarjen
kdaytannon esimerkeistd voi péddtelld ympdaristomyonteisten tyotapojen olleen
mukavia niin oppilaiden kuin opettajien keskuudessa. Aikajanalta (KUVIO 1)

huomaa selvésti, kuinka yhteiskunta on tehnyt ympaéristomyonteisid paatoksia
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ja kuinka tutkijat ovat halunneet luoda kasvattajille valmiita malleja, joiden
avulla oppilaiden ympaéristomyonteisyyttd voi kehittda.

Tutkimuksesta pystyy ndkemddn, kuinka Kkestdvddn tulevaisuutta
tavoiteltaessa on jo ryhdytty toimiin niin opetussuunnitelmien kuin kdytannon
esimerkkien osalta ldheisen luontosuhteen syntymisessd. Huomioitava on
kuitenkin, kuinka taloudellisten seikkojen kasittely jadnyt muiden tavoitteiden
varjoon. Vuonna 2017 kerrottiin Suomessa maksuhdiridisten maéddran
olleen 374 100. Mddrd ndyttdd kuitenkin pysdhtyneen, mutta maksuhdirioita
kertyy useita samoille ihmisille, usein 15 merkintdd/maksuhdiriomerkinnan
saanut. (Mannermaa, Jaakko 2018). Taloudellisesti kestdva eldmantyyli antaa
paremmat mahdollisuudet ottaa eldmdssd huomioon myo6s ekologisen ja

sosiaalisen ndkokulman.

6.1 Tutkimuksen luotettavuus ja jatkotutkimushaasteet

Tutkimuksen luotettavuudessa on huomioitava, ettd tekstin lukeminen perustuu
aina lukijan omaan tulkintaan. Opetussuunnitelmista esiin nostetut kohdat
voidaan myds kyseenalaistaa, olivatko tutkimuksessa esiin nostetut kohdat
opetussuunnitelmien kestdvien tavoitteiden merkittavimpid kohtia.

Jatkossa tutkimusta voisi laajentaa peruskoulun arkeen: onko toiminta
perusopetuksessa kestdvéalld arvopohjalla? Tutkimusta voisi tehdd myos
opettajien omasta arvomaailmasta, kokevatko he kestivdan tulevaisuuden
tairkednd osana tyostddn. Tai tuoko kestdvdn kehityksen kasvatus lisda
mahdollisuuksia erilaisiin oppimiskokonaisuuksiin ja tyttapoihin vai onko
tulevaisuuteen suuntautuva kasvatus enemmin stressid aiheuttava asia?
Tutkimusta voisi tehdd myos siitd, kuinka kouluissa integroidaan kestavit arvot

kouluarkeen.
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6.2 Johtopaatokset

Tutkimuksesta voi havaita kestivien tavoitteiden olleen kirjattuna
opetussuunnitelmiin ldpi peruskoulun historian. Ihmetelld pitdd, miksi
tavoitteita on pitdnyt asettaa aina enemmaén? Voi olla, ettd tarvittaisiin kdytannon
toimintamalleja, jotka ohjaavat kestdvien toiminta- ja ajattelutapojen
syntymisessd. Jos opettajilla ei riitd aikaa tai motivaatiota suunnitella oppiaineita
integroivia oppimiskokonaisuuksia niin olisiko hyvd, jos kestdvan kehityksen
kasvatus olisi integroituna jokaisen koulun kouluarkeen ja kaytannon
koulutyohon? Tama voisi olla vaikka lakiin kirjattu, jotta kukaan opettaja ei voisi
selitelld muilla kiireilld, miksi koulu ei hyddynna kierrdtysmateriaaleja tai kdyta
erilaisia ~ oppimisympadristoja.  Valtakunnallisesti  sdddettynda  kestavit
toimintatavat olisivat selvd asia kaikille koulussa tyoskenteleville aikuisille,

opettajien lisdksi esim. kiinteistonhoitajille, keittéjille ja avustajille.

7 TULEVAISUUDEN KASVATUSTYOHON

Mielestdni sekd ympadristokasvatuksen ettd kestdvan kehityksen teorioiden olisi
hyva olla selkeitd, jotta kasvattajien ei tarvitsisi kuluttaa aikaansa teorian
ymmartamiseen vaan aikaa jdisi kdytannon opetustyohon. Esimerkiksi Markku
Képyld on kuvannut ympdristotietoisuuden kasvun selkedsti sipulimallissaan.
Sipulimallista (KUVIO 3) kasvattajan on hyvd ldhted etenemddn kerros
kerrokselta: hyvista luontokokemuksista kohti laajempaa
maailmankansalaisuutta. My6s Palmerin puumallista (KUVIO 4) kasvattajan on
helppo valita, mistd ndkokulmasta opetusta jdrjestdd, jotta oppilaiden
ympdristotietoisuus voi kehittyd. Tulevaisuuden kestéavit toimintamallit voisivat
pohjautua erilaisten tavoitteiden lisdksi toimintamotivaation kasvattamiseen.
Kestdvd elaméntyyli on opittavissa ja omaa toimintaa voi jatkuvasti
kehittdd. Kun vain 18ytyy motivaatiota ja tieto-taitoa, voi opettaja antaa

oppilaiden tehda itse kestdvid valintoja. Mielestdni olisi tdrkedd, ettd opettajat
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perustelisivat omia ja yhteisid valintoja oppilailleen ja antaisivat ndin esimerkin
valintojen mahdollisuuksista. Usein olisi mahdollista valita kierrdtetty
materiaali, aina on mahdollista tutustua vieraaseen asiaan ja saada ymmarrysta
lisdd. Opettajan olisi vain annettava mahdollisuus valintojen maailmaan ja
kaivettava kaappien syvyyksistd vanhat kankaan- tai paperinpalat kdytettaviksi.

Positiivinen vahvistaminen lisdd tunnetusti toimintahalua, mutta aina ei ole
kehujaa tai kannustajaa ldhelld. Jos oppisimme itse kuulemaan mielessimme
kiitoksen kestdvistd valinnoista, lisdisi se hyvdnolontunnetta maailman
tulevaisuutta ajatellessa ja sen hyvéksi toimisessa. Ndin esimerkiksi kuulet
metsdn, eldinten ja kanssaihmisten kiittdvan, kun kerdét sieltd roskan metsdsta
pois tai kuulet tulevaisuuden kansalaisten kiittdvan tuettuasi kansallispuiston
perustamisessa. Arkipdivien hyotyteko on lajitella roskat, siit4 kiittdd niin luonto,
yhteiskunta sekd niin nykyiset kuin tulevatkin kansalaiset. Tai
kierrdtysmateriaalien kédytto on hyodyllistd niin nykyisille kuin tulevillekin
kansalaisille - ekologisesti ja taloudellisesti.

Tapio Aittola (2000) kuvaa oppimisen tapahtuvan tulevaisuudessa yha
enemmadn arjen eri tilanteissa, koulun ulkopuolella. Taman takia oppilaiden on
hyva oppia tutkimaan eri ympdristdjd ja elaménalueita oman identiteettinsa
vahvistamiseksi. Toiminta- ja oppimisymparistdjd ovat esimerkiksi erilaiset
harrastukset, kuluttaminen, eri sosiaaliset ryhmiit ja tyossdolo. (Aittola 2000, 174-
187) Koulussa on tarkedd oppia ajattelemaan kriittisesti ja saada itseluottamusta

erilaisista tilanteista ja omasta toiminnasta.

7.1 Opetussuunnitelmat tulevaisuudessa

Tutkimuksesta voi havaita, ettd sekd ympadristokasvatuksen ettd kestdvan
kehityksen kasvatuksen tavoitteita on ollut ldpi Suomen peruskoulun historian.
Pitdisiko kansalaisten ympdristotietoisuuden ja -vastuullisuuden olla siis jo

loistavalla tasolla, jos kerran opetussuunnitelmien tavoitteita on toteutettu? Vai
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jadko suunnitelmat/mallit pelkéksi sanahelindksi, jotka tuovat vain lisda stressia
opettajien tyohon? Olisiko hyvé jdrjestdd joka kouluun vastuuhenkiltt, jotka
jdrjestdisivdt joka luokalle miellyttdvid luontokokemuksia, jotta ainakin se
positiivinen luontosuhde saataisiin syntymaééan jo perusopetuksen aikana? Entd
pitdisiko opettajillekin tarjota arvokasvatusta, jotta he oppisivat tiedostamaan,
millaisia arvoja he tyossddn oppilaille vélittavat?

Opettaja-lehdessi esiteltiin, kuinka padkaupunkiseudun ja Kirkkonummen
alueella Helsingin kaupunki on tarjonnut maksutonta ymparistokasvatusta jo
kymmenen vuoden ajan. Koulut voivat hakeutua kummikouluiksi ja silloin
kummikouluiksi valituille kouluille tarjotaan ympdristokasvattajien pitamid
oppitunteja ja ammattilaisten suunnittelemia oppimateriaaleja. Opettajat saavat
my0s koulutusta ympdristokasvattajilta. Helsingin seudun ympéristopalvelut
tarjoavat kummikoulujen lisdksi oppimateriaaleja kaikille materiaaleja
kaipaaville kasvattajille. (Suomalainen 2018)

Ohjeistusta on saatavilla ja opetussuunnitelmat taynnd tavoitteita. Pitdisiko
tulevaisuuden opetussuunnitelmien olla enemmin koko koulukulttuuriin
vaikuttavia: joka kouluissa pitdisi olla mahdollisuus lajitella roskat, sddstetaan
rahaa sddstamalld materiaaleissa, sdhkossd ja vedessd, tutustutaan toisiimme
erilaisten yhteisten projektien myota. Eiko ndin kestdvit tavoitteet tulisi tutuiksi

ja kaikilla kouluilla samat kaytdnteet?

7.2 Tulevaisuuteen: Kuka kiittii? -malli

Tarvitsemme jokainen apua arkipdivdisten valintojen tekemisessd ja siihen
tutkimuksessa kehitelty Kuka kiittdd -malli sopii. Mallissa on tuotu esiin
kestdvan kehityksen sosiaalinen, ekologinen ja taloudellinen aspekti,
kulttuurinen jdtetty pois. Perusteluna kulttuurisen nikokulman poisjattoon on
se, ettd vaikka niin menneiden aikojen kulttuurit kuin nykyajan kulttuurit ovat
arvokkaita ja huomionarvoisia seikkoja, on aina tapauskohtaista, milloin

kulttuuri on huomioitava erikseen. Useimmiten luultavasti riittdd toisten
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ihmisten kunnioitus ja tdmén eldmén arvostus tai ainakin yritys ymmartaa.
Maailma muuttuu koko ajan eikd kaikkea voi sdilyttdd, mutta hyvien
eldimdnedellytysten sdilyttiminen tuleville sukupolville on kaikkien oikeus ja
velvollisuus ja sithen Kuka kiittdd- malli antaa apua.

Kuka kiittdd -malli on selked hahmottaa, muistaa ja sen avulla valintojaan
voi miettid niin: kenen hyvéksi valinta on eli kuka valinnasta kiittdd. Kaikki
nakokulmat ovat tarkeitd oppia huomioimaan, vaikkei joka valinnassa jokaista
ndkokulmaa pystyisikddn toteuttamaan, on ndkokulmat hyva tiedostaa. Yleensa
on totuttu ndkemddn vain taloudellinen puoli "RAHAPUSSI” hankintoja ja
valintoja tehdessd. Olisiko syytd oppia ottamaan myods "YMPARISTO” ja
“ITSE/IHMISET” huomioon yhtad luontevasti?

KUVIO 8 KUKA KIITTAA?
ITSE/ IHMISET

YMPARISTO RAHAPUSSI

Jotta voimme tarjota lapsille turvallisen kasvuympdriston ja miellyttavan
tulevaisuusndkymén, on kestdvdn kehityksen ekologinen, sosiaalinen ja
taloudellinen ndkokulma huomioitava. Eri aspektien huomioiminen ei estd meita
nykyisid eikd tuleviakaan sukupolvia toteuttamasta itseddn, mutta valintoja on
tehtdavd. Kuka Kkiittdd -ajatus kehittdid myotatuntoa ympardivdd maailmaa
kohtaan ja auttaa perustelemaan tekemiddn valintoja. Robert Fisher kirjoittaa
“Planning is a key to success.” (Fisher 2005, 89). Suunnittelu on siis avain
onnistumiseen ja jotta onnistumme sekd yksiloind ettd yhteiskuntana, on

kaikkien hyva oppia suunnittelemaan ja ottamaan huomioon eri ndkékulmia.
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LIITE 1 Tulevaisuuteen suuntautuvan opetussuunnitelman malli

Oppia tietimaan

Luonto Kulttuuri

Oppia tekemain

Yksilo Toiset

essapyf ueeweps riddp

Oppia olemaan

(Sarkijarvi 2002, 111)



LIITE 2 Eri oppiaineiden vastuu- ja vahvuusalueet ympéristokasvatuksessa

didinkieli & kielellinen kulttuuri, itse-ilmaisu ja viestinti, kansainvilisyyskasvatus/

muut kielet ymparisto

matematiikka ympirist6- ja talous- matematiikka, tilastot, suurten lukujen
konkretisointi, graafiset esitykset, tietotekniikka

fysiikka ja kemia | ympiriston fysikaalis-kemialliset perusteet, tekniikka ja sen filosofia,
luonnontieteelliset kokeet

biologia ekologiset perustiedot ja -taidot, ihminen/luonto, terveyskasvatus/
ympiristd

maantieto maapallo ihmisen ympiristni, luonnon ja kulttuurijirjestelmien suhteet,
kansainvalisyyskasvatus/ymparisté

historia ja ympdristohistoria, -lainsiidints, taloud., sos. ja poliitt. jirjestelmien

yhteiskuntaoppi | suhteet, kansainvilisyys- ja yrittdjyyskasvatus/ympiristd

uskonto ja eri uskonnot/ympiristd, ympiristéfilosofia, kansainvilisyyskasvatus/

eldman- ympiristé

katsomustieto

psykologia elimankaari/ympirists, ympiristdn kokemiseen ja muokkaamiseen
vaikuttavat psykologiset tekijat

filosofia ympiristofilosofia

musiikki auditiivinen kulttuuri, estetiikka, aistien ja tunteiden herkistiminen
ymparistolle/luovuus

kuvaamataito visuaalinen kulttuuri, estetiikka, aistien ja tunteiden herkistiminen
ympiristdlle/luovuus, yhdyskuntasuunnittelu

kotitalous ravitsemus ja koti/sen teknologia, perhe-, kuluttaja- ja terveyskasvatus/
ymparisto

kasity6 estetiikka, tuotteiden elinkaari, tekniikka/teknologia, kuluttaja- ja

yrittdjyyskasvatus/ympiristd

(Ympdristo= luonto, rakennettu ja sosiaalinen ymparisto.)

(Matikainen 1995, 201)
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