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Kielitietoisuus uudessa
varhaiskasvatussuunnitelmassa

Kielitietoisuus on yksi uusista kisitteisti uudessa varhaiskasvatusta
ohjaavassa asiakirjassa Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2016, johon
pohjautuvat paikalliset opetussuunnitelmat otettiin kiyttoon elokuussa 2017.
Artikkelissani kuvailen, miten Kielitietoisuuden kiasite tuodaan esille
varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa. Kielitietoisuutta kisitellian
asiakirjassa laajana kasitteend ja siihen viitataan asiakirjan niissi osissa,
jotka koskevat varhaiskasvatuksen pedagogista toimintaa ja
toimintakulttuuria. Niin ollen Kielitietoisuuden voidaan katsoa olevan osa
koko varhaiskasvatustoimintaa.

Julkaistu: 9. toukokuuta 2018 | Kirjoittanut: Pauliina Sopanen

Johdanto

Kahden viime vuosikymmenen aikana suomalainen yhteiskunta on muuttunut
yha monikielisemmaksi globaalien liikkeiden kuten maahanmuuton ja
kansainvalisen tydllistymisen mydéta (United Nations 2017). Taman paivan
Suomessa puhutaan Karlssonin (2017: 78—79) mukaan reilusta 150:sta noin
500:aan eri kielta, mika tuo hyvin esiin eri kielten kirjon yhteiskunnassa.
Lukumaarien suuri ero johtuu laskentatavasta ja siita, mika lasketaan kieleksi.
Ensimmainen lukumaara noudattaa ISO 639-1 -standardia, joka sisaltaa vain
182 elavaa kielta, kun taas jalkimmainen lukumaara seuraa 1ISO 639-3 -
luokitusta, joka kattaa tuhansia kielia (mts. 78—79). Kielellisen moninaisuuden
lisaantyminen nakyy selkeasti vertailtaessa tilastotietoja eri vuosikymmenilta:
Tilastokeskuksen mukaan muita kielia kuin suomea, ruotsia tai saamea
aidinkielenaan puhuvien maara vaestosta oli 1,5 % vuonna 1997, kun taas
vastaava luku vuonna 2017 oli 6,8 % (SVT 2018).

Suomalaisen yhteiskunnan kielellinen ja kulttuurinen moninaistuminen nakyy
luonnollisesti myds suomalaisissa paivakodeissa ja kouluissa. Yha
useammassa paivakotiryhmassa ja luokkahuoneessa osa lapsista ei puhu
ensikielenaan suomea tai ruotsia. Tama yhteiskunnallinen muutos on
huomattavissa myos viime vuosina uusituissa opetussuunnitelmien
perusteissa (Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014,
Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014 ja
Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2016), joissa monikielisyyden ohella
kielellinen, kulttuurinen ja katsomuksellinen moninaisuus seka perheiden
monimuotoisuus ovat esilla vahvemmin verrattuna edeltajiinsa (Nyman-
Koskinen & Sopanen 2017). Tassa artikkelissa paapaino on uusissa
varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (OPH 2016).



Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet on Opetushallituksen antama
valtakunnallinen maarays, jonka pohjalta kunnat laativat omat paikalliset
varhaiskasvatussuunnitelmansa. Asiakirjan tehtavana on "tukea ja ohjata
varhaiskasvatuksen jarjestamista, toteuttamista ja kehittamista seka edistaa
laadukkaan ja yhdenvertaisen varhaiskasvatuksen toteutumista” (OPH 2016:
8). Samalla se myos maaraa muun muassa varhaiskasvatuksen toteuttamisen
keskeisista tavoitteista ja sisalloista (mts. 8).

Artikkelissani kuvailen, kuinka kielitietoisuutta luonnehditaan
varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa, jotka luovat pohjan
varhaiskasvatukselle paivakodeissa, perhepaivahoidossa ja muussa
varhaiskasvatustoiminnassa. Samalla pohdin, mista nakékulmasta
kielitietoisuutta tarkastellaan ja kuinka kielitietoisuus voisi kaytanndssa nakya
varhaiskasvatuksessa.

Kielitietoisuus

Kasitteena kielitietoisuus ei ole varsinaisesti uusi, silla tutkimusta
kielitietoisuudesta on tehty jo useamman vuosikymmenen ajan (Cenoz &
Gorter 2017). Kielitietoisuutta voidaan tarkastella monesta eri nakdkulmasta,
mika tekee siita kasitteena kompleksisen. Kielitietoisuudella voidaan tarkoittaa
kielellista tietoa eli metalingvistista tietoutta, jolla tarkoitetaan eksplisiittista
tietoa kielen rakenteista ja funktioista (mt.). Tall6in Iahtokohtana ovat kielen
rakenteet kuten eri aanteet, sananmuodostus tai kielenkayton funktiot.
Kielitietoisuus voidaan ymmartaa myos laajempana kasitteena, johon sisaltyy
muun muassa kielen merkitys yksilolle tai kielen ja vallan yhteydet. Nykyaan
kielitietoisuus yhdistetdan usein myos monikielitietoisuuteen, jolla tarkoitetaan
tietoisuutta eri kielista ja niiden eroista ja yhtalaisyyksista tai monikielisyyden
seka siihen liittyvien erityispiirteiden tunnistamista (Garcia 2008).
Kielitietoisuutta voidaan tarkastella myos esimerkiksi opettajan tai oppilaiden
nakokulmista.

Kielitietoisuus on nostettu yhdeksi keskeisimmista kasitteista perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteissa (Halinen ym. 2015). Perusteissa mainitaan
kielitietoisuuden yhteydessa muun muassa yhteison ja oppilaiden
monikielisyys, kulttuurinen, kielellinen, uskonnollinen ja katsomuksellinen
moninaisuus seka kielitietoisen yhteison merkitys (OPH 2014 28). Tassa
yhteydessa yhteisolla viitataan kouluun oppivana yhteis6na, jonka jokainen
jasen on monikielinen. Nain ollen jokainen koulu nahdaan monikielisena.
Varhaiskasvatuksen, esiopetuksen ja perusopetuksen katsotaan
muodostavan yhtenaisen jatkumon, joka luo pohjaa elinikaiselle oppimiselle,
ja sen vuoksi Kielitietoisuus on esilla myos esiopetuksen ja
varhaiskasvatuksen opetussuunnitelmien perusteissa, joskaan ei aivan
samassa maarin kuin perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa.
Seuraavaksi esittelen, miten kielitietoisuus nakyy
varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa.



Kielitietoisuus varhaiskasvatussuunnitelman
perusteissa

Kielitietoisuus, kuten myos muun muassa monikielisyys ja monilukutaito,
mainitaan kasitteina ensimmaista kertaa uusissa
varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (vrt. Stakes 2005). Edellisissa
varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa viitataan kertaalleen "kielellisen
tietouden alueeseen” (mts. 19), mutta kasite kielitietoisuus on otettu kayttoon
vasta uudessa asiakirjassa. Vaikka kielitietoisuuteen viitataan uudessa
asiakirjassa vain neljasti, siihen liittyvat monikielisyys ja kielellinen
moninaisuus ovat esilla laajalti kautta asiakirjan. Kielitietoisuus nahdaan
laajana kasitteena, johon sisaltyy muun muassa kielellisen tiedon ja
monikielisyyden nakodkulmat, ja sita kasitellaan osana varhaiskasvatuksen
pedagogista toimintaa ja varhaiskasvatuksen toimintakulttuuria.

Varhaiskasvatuksen toimintakulttuuria koskevassa luvussa kielitietoisuutta
kuvataan seuraavaan tapaan:

Kielitietoisessa varhaiskasvatuksessa tiedostetaan, etta kielet ovat lasna
jatkuvasti ja kaikkialla. Henkilostdo ymmartaa kielen keskeisen merkityksen
lasten kehityksessa ja oppimisessa, vuorovaikutuksessa ja yhteistyossa seka
identiteettien rakentumisessa ja yhteiskuntaan kuulumisessa. Monikielisyyden
nakyvaksi tekeminen tukee lasten kehitysta kulttuurisesti moninaisessa
maailmassa. Henkildston tulee tiedostaa, etta he ovat lapsille kielellisia
malleja, ja kiinnittda huomiota omaan kielenkayttoonsa. Henkildstod rohkaisee
lapsia kayttamaan kieltd monipuolisesti. Lasten kielelliset lahtokohdat
huomioidaan, ja heille annetaan aikaa ja mahdollisuuksia vaihteleviin
kielenkayton tilanteisiin. (OPH 2016: 30.)

Lainauksessa korostuu henkilokunnan vastuu kielitietoisesta
varhaiskasvatuksesta. Jotta varhaiskasvattajat voivat kantaa taman vastuun,
heidan on tarkeaa tulla tietoiseksi siita, mita kielitietoisuudella ja kielitietoisella
varhaiskasvatuksella tarkoitetaan ja kuinka he voivat tukea lasten
kielitietoisuutta. Uusien varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden mukaan
henkiloston pitaa ymmartaa kielen keskeinen merkitys lapsen elamassa ja
tukea lapsia kielenkehityksessa seka samalla myds huomioida oman
kielenkayttonsa merkitys varhaiskasvatustoiminnassa. Naita seikkoja
painotettiin myos edeltavissa varhaiskasvatuksen suunnitelman perusteissa
(Stakes 2005), mutta tata nakdkulmaa ei viela tuolloin nimetty
kielitietoisuudeksi.

Monikielisyys ja lasten moninaiset kieli- ja kulttuuritaustat nakyvat uusissa
varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa merkittavasti enemman vanhaan
asiakirjaan verrattuna, ja niihin viitataan useasti asiakirjan eri osissa. Myos
varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2005 huomioi eri kielet ja kulttuurit
osiossa Eri kieli- ja kulttuuritaustaiset lapset varhaiskasvatuksessa (Stakes
2005: 39-41), mutta siina painotetaan enemmankin lasten kulttuuritaustaa



kuin kieltd. Nakokulmaa on myds rajattu koskemaan vain "seka saamelaisia,
romaneja ja viittomakielisia etta maahanmuuttajataustaisia lapsia” (mts. 39).
Sen sijaan uusissa varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa osio Kieleen ja
kulttuuriin liittyvié tarkentavia nékékulmia (OPH 2016: 47—48) ottaa huomioon
kaikki varhaiskasvatukseen osallistuvat lapset, vaikkakin myos nostaa esiin
erityispiirteita kaksikielisten lasten, saamelaislasten, romanilasten,
viittomakielta kayttavien lasten seka vieraskielisten ja monikielisten lasten
varhaiskasvatuksen jarjestamisessa. Huomionarvoista on myds se, etta
asiakirjassa mainitaan kaksi- ja monikieliset lapset, jotka eivat nakyneet
aiemmassa asiakirjassa.

Ylla oleva lainaus antaa ymmartaa, etta kielten ja kulttuurien esiin tuominen
seka monikielisyyden nakyvaksi tekeminen on tarkeaa, mutta tarkempi
ohjeistus siita, kuinka monikielisyyden ja kulttuurisen moninaisuuden parissa
kaytanndssa tydoskennellaan, jaa paivakotien paatettavaksi. Aiemmissa
varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa tilanne on samankaltainen: eri kieli-
ja kulttuuritaustaisten lasten varhaiskasvatuksen toivotaan ottavan lapsen
kulttuurisen taustan ja aidinkielen huomioon, rohkaisemaan lasta kayttamaan
omaa aidinkielta ja tukemaan lapsen aidinkielen kehitysta mahdollisuuksien
mukaan (Stakes 2005: 39). Uusissa varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa
monikielisyyden nahdaan kuitenkin koskevan kaikkia lapsia. Vaikka kaytannon
ohjeita ei asiakirjassa annetakaan, on monikielisyyden ja sen merkityksen
esiin nostaminen merkittava muutos. Valtakunnallinen maarays tukee
suomalaisen yhteiskunnan monikielisyyden ja monikulttuurisuuden nakyvaksi
tekemista.

Yhtena varhaiskasvatuksen pedagogisena tehtavana on "vahvistaa

lasten kielellisten taitojen ja valmiuksien seka kielellisten

identiteettien kehittymista” (OPH 2016: 40, lihavoinnit alkuperaistekstissa).
Kielitietoisuuden katsotaan olevan yksi keskeinen osa lapsen kielen kehitysta
yhdessa vuorovaikutustaitojen, kielen ymmartamisen taitojen, puheen
tuottamisen taitojen, kielen kayttétaitojen seka kielellisen muistin ja
sanavarannon kanssa. Kielitietoisuudesta kirjoitetaan kielen kehityksen
yhteydessa seuraavasti:

Lahiympariston eri kielten havainnointi tukee lasten kielitietoisuuden
kehittymista. Henkiloston tehtavana on herattaa ja lisata lasten kiinnostusta
suullista ja kirjoitettua kielta seka vahitellen myos lukemista ja kirjoittamista
kohtaan. Kielen havainnoinnin ja tutkimisen avulla suunnataan lasten
huomiota sanojen merkityksista kielen muotoihin ja rakenteisiin, kuten
sanoihin, tavuihin ja aanteisiin. Lapsia rohkaistaan kirjoittamaan ja lukemaan
leikillisesti. (OPH 2016: 41.)

Tassa katkelmassa kielitietoisuudella viitataan kielelliseen tietoon ja kielen
havainnointiin. Myos edeltavissa varhaiskasvatuksen opetussuunnitelman
perusteissa kielellinen tietoisuus nousee esiin samankaltaisessa kohdassa,
jossa painotetaan kielen merkitysta ja kehitysta (Stakes 2005: 19). Painopiste
on suullisessa ja kirjoitetussa kielessa seka kielten rakenteissa ja muodoissa.



Myos tassa tekstikohdassa henkiloston vastuu ja tehtava korostuvat.
Kielitietoisessa paivakodissa varhaiskasvattajat ohjaavat lapsia tutkimaan ja
havainnoimaan lahiympariston eri kielia seka niiden sanoja, merkityksia,
kirjoitussysteemeja ja aanteita. Nain henkilokunta voi tukea myos lasten
monikielitietoisuutta. Mikali ryhmassa on erikielisia lapsia, voidaan kielten
yhtalaisyyksia ja eroja pohtia yhdessa. Muiden kielten nakyvaksi tekeminen,
esimerkiksi erilaisia fraaseja tai sanoja opetellen, rikastaa ryhmia ja tukee
lasten ja opettajien kielitietoisuutta. Talla tavoin voidaan myds vahvistaa
muiden kuin suomea tai ruotsia puhuvien lasten (ja aikuisten) identiteettia ja
ryhmaan kuuluvuuden tunnetta (ks. myds Hélot & Young 2005).

Kielitietoisuus tuodaan varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa esiin viela
kieleen ja kulttuuriin liittyvien tarkentavien nakdkulmien yhteydessa:

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa kieleen ja kulttuuriin liittyvien
nakokohtien katsotaan koskevan jokaista varhaiskasvatukseen osallistuvaa
lasta. Lasten vaihtelevat kielelliset ja kulttuuriset taustat ja valmiudet nahdaan
yhteis6a myonteisella tavalla rikastuttavana. Kieli- ja kulttuuritietoisessa
varhaiskasvatuksessa kielet, kulttuurit ja katsomukset nivoutuvat osaksi
varhaiskasvatuksen kokonaisuutta. (OPH 2016: 47.)

Huomionarvoista lainauksessa on se, etta siina korostetaan kieleen ja
kulttuuriin liittyvien nakdkohtien koskevan jokaista varhaiskasvatukseen
osallistuvaa lasta kielesta tai kulttuurista riippumatta, kun taas kieli- ja
kulttuurinakdkulmat edeltavassa varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa
koskivat vain eri kieli- ja kulttuuritaustaisia lapsia” (Stakes 2005: 39—41).

Lainauksessa korostuu myds varhaiskasvatuksen arvomaailma: kieli- ja
kulttuuritietoinen varhaiskasvatus nakee lasten erilaiset taustat ryhmaa
rikastuttavana osana varhaiskasvatuksen kokonaisuutta. Edellisiin lainauksiin
verrattuna tassa tekstikohdassa ei niinkaan korostu henkilokunnan tehtava
kielitietoisuuden edistajana vaan koko varhaiskasvatuksen tehtava. Tama
nakokulma edellyttaa monikielisyyden ja -kulttuurisuuden nakyvaksi tekemista.
Lainauksessa ei luonnehdita tarkemmin, kuinka kieli- ja kulttuuritietoisuuden
pitaisi nakya osana varhaiskasvatuksen kokonaisuutta, mutta siina tuodaan
selkeasti esiin eri kielten, kulttuurien ja katsomusten arvostuksen tarkeys.
Paivakotien ja muiden varhaiskasvatusta tarjoavien toimijoiden tehtavaksi
jaakin paattaa, kuinka varhaiskasvatus jarjestetaan niin, etta kielellinen,
kulttuurinen ja katsomuksellinen moninaisuus nakyy paivittaisessa
toiminnassa.

Lopuksi

On mielenkiintoista nahda, kuinka varhaiskasvattajat ottavat kielitietoisuuden
nakokulman kaytanndssa kayttoon. Monet varhaiskasvattajat ovat saattaneet
toimia aiemminkin kielitietoisesti ja pohtia uudessakin asiakirjassa mainittuja
kielitietoisuuden puolia kuten lapsen kielen kehitysta, kielen rakenteita ja
kayttoa seka omaa rooliaan kielellisina malleina. Kielen piirteita, esimerkiksi



sen rakenteita ja kayttda, on kuitenkin aiemmin mietitty lahinna aidinkielen
(suomi, ruotsi) nakdkulmasta (Lilja ym. 2017).

Monikielisyys seka moninaiset kulttuuriset ja kielelliset lahtokohdat
rikastuttavat toimintaymparistda, mutta tuovat myods omat haasteensa
varhaiskasvatukseen ja opetukseen. Naiden piirteiden esiin tuominen niin
paikallisissa varhaiskasvatussuunnitelmissa kuin varhaiskasvatustoiminnassa
auttaa kielellisen ja kulttuurisen moninaisuuden nakyvaksi tekemisessa.
Samalla varhaiskasvattajat saattavat kohdata uudenlaisia haasteita siina,
miten tukea ja tuoda esiin monikielisyytta.

Seka tulevat etta jo kentalla tydskentelevat varhaiskasvattajat tarvitsevat
entista enemman tietoa monikielisyydesta, kielenkehityksesta ja
kielitietoisuuden tukemisesta, jotta he osaavat toimia siten kuin
varhaiskasvatussuunnitelman perusteet edellyttavat. Breidbachin ja kollegojen
(2011) mukaan kielitietoisuus pitaisikin ottaa huomioon niin
opettajankoulutuksessa kuin myds taydennyskoulutuksessa. Eri yliopistot
Suomessa ovatkin ottaneet tarjottavakseen taydennyskoulutusta kieli- ja
kulttuuritietoisesta opettajuudesta, ja mielenkiintoisia tutkimusprojekteja
kielitietoisuudesta on kaynnissa ympari Suomea (ks. Lehtonen & Raty ja
Moate & Szabd tassa numerossa). Myos opetus- ja kulttuuriministeric on
tukenut opettajien kielitietoisen opetuksen taydennyskoulutusta seka avannut
rahoitushakuja yhdenvertaisuuden ja kielitietoisuuden edistamiseen
varhaiskasvatuksessa, perusopetuksessa ja ammatillisessa koulutuksessa.

Kirjoittaja FM Pauliina Sopanen on ruotsin kielen tohtorikoulutettava
Jyvéskylan yliopistossa. Han kirjoittaa véitoskirjaansa kaksikielisessé
péaivékodissa tydskentelevien lastentarhanopettajien kielikdytanteista ja
yhteistyosta.
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