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Oppikirja-analyysi antaa tdrkedd lisdarvoa kdytossd olevan oppimateriaalin si-
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tarpeita.
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ilmasta.
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1 JOHDANTO

Voidaan todeta, ettd demokratia ja sen arvot sekd niihin kasvattaminen ovat pu-
huttavia aiheita Suomessa. Ajankohtaisesti demokratiaa on Suomessa tavoitteel-
lisesti edistetty esimerkiksi erilaisina hankkeina ja ohjelmina. Valtioneuvosto an-
toi vuonna 2014 eduskunnalle demokratiapoliittisen selonteon, jossa linjattiin,
ettd valtioneuvosto laatii toimintaohjelman demokratian edistdmiseksi Suo-
messa. Vuosiksi 2017-2019 laaditun ohjelman tavoitteena on ”-- vastata demo-
kratiaan liittyviin haasteisiin sekd edistdd ja konkretisoida kansalaisten osallistu-
mis- ja vaikutusmahdollisuuksien toteutumista --”. (Oikeusministerioé 2017, 15.)
Kyseinen toimintaohjelma painottaa muun muassa yhdenvertaisia osallistumis-
mahdollisuuksia, uusia osallistumistapoja ja demokratiakasvatusta. Uusi kunta-
laki huomioi mys nuoret, silld se velvoitti jokaisen kunnan perustamaan nuori-
sovaltuuston tai vastaavan vaikuttajaryhman vuoden 2017 aikana. Kuntien tulee
mahdollistaa nuorten osallisuus ja osallistuminen paiatoksentekoon. (Kuntalaki
410/201526 §.)

Aiheen ajankohtaisuus voidaan havaita myds perusopetuksen uudistetussa
opetussuunnitelmassa, jonka mukaan opetuksen tulisi vahvistaa oppilaiden kas-
vua aktiivisiksi, demokraattisia oikeuksia ja vapauksia vastuullisesti kayttaviksi
kansalaisiksi, ja koulun tulee tarjota oppilaille mahdollisuuksia osallisuuteen ja
vaikuttamiseen (POPS 2014, 24). Tatd padmaddrdd tukee yhteiskuntaopin ottami-
nen uudeksi oppiaineeksi alakoulun 4.-6. luokille. Opetussuunnitelma toteaa ta-
man antavan ihanteellisen ponnahduslaudan nuorille kiinnostua yhteiskunnalli-
sista kysymyksistd, kuten demokratiasta, vaikuttamisesta ja aktiivisesta kansa-
laisuudesta.

“Yhteiskuntaopin arvo on kyvyssd ymmartdd ihmistd ja ihmisten rakenta-
maa maailmaa. Kaikki asiat menneisyydessé ja nykyisyydessd on luotu inhimil-
liselld toiminnalla. Oppilaan tutustuessa yhteiskunnallisiin oppiaineisiin hédn tu-
tustuu myos omiin mahdollisuuksiinsa ja omaan paikkaansa tdssd maailmassa.

Yhteiskuntaopin arvo on siind, ettd sen avulla voidaan tutkia sitd, mitd on olla



ihminen.” (Rautiainen, Hiljanen, Ranka & Rantonen 2012, 16.) On jopa todettu,
ettd yhteiskunnallinen opetus on yksi tarkeimmistd koulujdrjestelman tehtdvista
kansainvdlisesti tarkasteltuna (Suutarinen 2000, 33). Koululla on oma, aktiivinen
roolinsa aktiiviseksi kansalaiseksi kasvattamisessa. Opettajan on mahdollista
tyossddn tukea oppilaiden yhteiskunnallista kiinnostusta sekd vaikuttamiseen
liittyvid tietoja ja taitoja monin eri tavoin. (Borg 2004, 66.) Parhaimmillaan koulu
on areena kansalaiskeskusteluille. Se voi olla paikka, jossa kdyd&dn ja harjoitel-
laan keskustelua demokratian arvoista ja siitd, minké&lainen on hyvé yhteiskunta.
Koulut ovat instituutioita, jotka kasvattavat aktiiviseen kansalaisuuteen. Koska
aktiiviset kansalaiset ovat demokratian elinvoimaisuuden edellytys, koulut ovat
yksi demokratian elinehdoista. (Tomperi & Piattoneva 2005, 248.) Kaikki toi-
minta osallisuuden ja aktiivisen kansalaisuuden puolesta on erityisen tdrkeas,
koska demokratia ja ihmisten tasa-arvoiset mahdollisuudet osallistua eivit
synny yhteiskunnassa itsestddn. Demokratian periaatteita ja arvoja tulee edistaa
tietoisesti. (Korsgaard 2001, 12.)

Taman tutkielman tarkoituksena on selvittdd, kuinka demokraattinen yh-
teiskunta ja aktiivinen kansalaisuus ilmenevit peruskoulun 4.-6. luokan yhteis-
kuntaopin oppikirjoissa. Taustalla on ajatus siitd, mitd alakoulun kdyneen oppi-
laan oletetaan demokratiasta ja vaikuttamisesta tietdvan. Tutkimukseni on oppi-
kirjatutkimus ja tutkimusaineistona on kuusi oppikirjaa, jotka on analysoitu si-
sédllonanalyysin mukaisesti. Aiemmin aihetta on tutkittu l&hinnd yldkoulun ja lu-
kion ndkokulmasta. Tutkielmani késittelee tietoni mukaan ensimmdisend ala-
koulun yhteiskuntaopin opetusta ja on siksi erityisen merkityksellinen.

Oppikirjoilla on ollut koulussa oma painava roolinsa. Ne ovat vahva ja ylei-
nen osa suomalaista opiskelu- ja opetuskulttuuria. (Viiri 2000, 44; Heinonen 2005,
34.) Oppikirjat voivat muodostaa opetuksen rungon, olla opettajan tuki ja ideoi-
den ldhde sekd konkretisoida opetussuunnitelman tavoitteita, mutta oppikirjoilla
voi olla my6s liiallinen tuntia ohjaava vaikutus, ja tdlloin niistd tulee toiminnan
kohde (Heinonen 2005, 229; Hakkinen 2002, 88; Karvonen 1995, 12). Opettajien

tulisi siis kadyttdd oppikirjoja kriittisesti ja valikoiden. Liiallinen sitoutuminen



oppikirjaan voi kahlita opettajan omaa pedagogista ajattelua, ja lopulta oppikirjat
voivat pddtyd opetussuunnitelman korvikkeeksi. (Hiidenmaa 2003, 218; Uusi-
kyld & Atjonen 2005, 56.)

Suomalaisten nuorten yhteiskunnallinen tietdimys on vuonna 2009 tehdyn
ICCS-tutkimuksen (International Civic and Citizenship Education Study) mu-
kaan korkeatasoista. Huolimatta suomalaisnuorten korkeasta tietimyksestd ja
tiedollisista valmiuksista, eivit he tutkimuksen mukaan ole kansainvilisesti ver-
taillen kovinkaan kiinnostuneita yhteiskunnallisista tai poliittisista kysymyk-
sistd. (Suoninen, Kupari & Tormadkangas 2010, 7, 144-145.) Heilld on tietoa yh-
teiskunnallisista asioista, mutta ei kiinnostusta vaikuttaa asioihin. Opetuksen

yksi haasteista on siis kannustaa nuoria vaikuttamaan.



2 DEMOKRATIA

2.1 Demokratian kisite

Demokratia tarkoittaa kansanvaltaa, jarjestelméad, missd ylintd poliittista valtaa
kayttdad kansa (Setdlda 2003, 130). Demokraattisen yhteiskunnan perustavanlaa-

tuisena arvona voidaan pitdd jokaisen kansalaisen tasavertaista oikeutta vaikut-
taa ja osallistua itseddn koskeviin kysymyksiin ja yhteiskunnan kehityksen oh-
jaamiseen (Vesikansa 2002, 12). On myos sanottu, ettd demokratia on olennaisesti
arvojdrjestelmd, jossa keskeisend on ihmisen kunnioittamisen periaate. Ihmisia
on kohdeltava paamaarand itsessddn eikd vilineend. Tastd seuraa vapauden,
tasa-arvon, oikeudenmukaisuuden, solidaarisuuden ja totuuden arvot. (Puoli-
matka 1996, 261.) Demokraattisessa yhteiskunnassa turvataan myos viahemmis-
tojen asema. Vahemmiston edustajilla tulee olla samat oikeudet ja mahdollisuu-
det hyvaddn elamddn ja osallistumiseen kuin enemmistolldkin. Enemmiston tulee
pyrkid tukemaan vihemmiston tarpeita omalla toiminnallaan. (Vesikansa 2002,
12.)

Tomperi ja Piattoneva (2005) ndkevat demokratian syvdlle ihmisten kasi-
tyksiin, ajatteluun ja toimintaan juurtuneena ilmitna. Se on osa ihmisten eldamén-
tapaa ja kulttuuria. Se on syvempi ilmi6 kuin vain jdrjestelman ominaisuus - de-
mokratia toteutuu myo6s kansalaisen arjessa ja ldhiyhteisoissd ja ldpdisee koko
elamén. Tomperi ja Piattoneva kutsuvat tdtd radikaalidemokratiaksi. Radikaali-
demokratialla ja kasvatuksella on vastavuoroinen suhde. Ensiksi, koululla on
mahdollisuus tuottaa demokratiaa yhteiskunnassa ja kasvattaa demokraattisia,
aktiivisia kansalaisia. Suhde méaéaradytyy siis sen kautta, kuinka koulutus tuottaa
tai ei tuota demokratiaa yhteiskunnassa. Toiseksi, suhde maérittyy sen kautta,
onko itse koulutus ja koulun arki jarjestetty demokratian arvojen mukaisesti vai
ei. Nama molemmat suhteen muodot ovat seki tavoite ettd keino samaan aikaan.
(Tomperi & Piattoeva 2005, 248.)

Demokratian perusilmentymdiksi on kuvattu keskustelua (Rautiainen 2017,

18). Demokratiaan kuuluvat perusoikeudet, sananvapaus ja yksilon vapaus



ilmaista oma mielipide mahdollistavat kansalaisten omien ndkemysten esiin tuo-
misen, mikd synnyttdd yhteiskunnassa keskustelua. Sopimuksia, joista demokra-
tia muodostuu, ovat muun muassa sddnnot, lait ja tavat. Aina ennen sopimusten
solmimista kdydadan keskustelua, niin valtakunnan tasolla, esimerkiksi eduskun-
nassa, kuin pienissd yhteisoissd. On huomattava, ettd kompromissit ja paatokset,
jotka eivét ole kaikkien mieleen, kuuluvat demokraattiseen yhteiseloon. Demo-
kraattinen toiminta sisdltdd yhteistd sovittelua ja neuvottelua kansalaisten erilais-
ten tarpeiden, mielipiteiden ja paamddrien valilld. (Madnnisté & Fornaciari 2017,
39.)

Demokratia voi olla edustuksellista tai osallistavaa. Nyky-yhteiskunnassa
kansanvalta on mielletty kdytannossa edustuksellisen demokratian kautta tapah-
tuvaksi. Talloin kansalaiset siirtdvat padtoksentekovaltaansa vaaleissa valitta-
ville pdéttdjille. He vahtivat p&attdjien toimia ja my6s mahdollisuuksien mukaan
vaikuttavat niihin. (Setdld 2003, 130.) Suomen kansalaiset ovat oikeutettuja da-
nestdmddn valtiollisissa vaaleissa ja kansandédnestyksessd tdytettyddn kahdek-
santoista vuotta (Suomen perustuslaki 731/1999 14 §). Demokratia on kietoutu-
nut suomalaisessa kulttuurissa erilaisten edustuksellisten muotojen ympérille
myos esimerkiksi koulussa (Rautiainen 2017, 17). Osallistava, suora demokratia
taas painottaa kansalaisten mahdollisuuksia suoraan vaikuttamiseen (Held 1996,
6). Sitd ei haluta rajoittaa moderneissa osallistavan demokratian teorioissa aino-
astaan pdatoksentekoon osallistumiseksi, vaan osallistava demokratia tulisi ym-
mértdd osallistumisena laajemmin esimerkiksi tyo- tai paikallisyhteisossa

(Michels 2011, 278).

2.2 Demokratia- ja kansalaiskasvatus

Demokratian kehittdminen ja vaaliminen on yksi keskeisimmistd yhteiskunnalli-
sista tavoitteista varhaiskasvatuksesta korkeakoulutukseen. Niin ollen jokainen
opettaja on demokratiaan kasvattaja. (Rautiainen, Vanhanen-Nuutinen & Virta
2014, 20.) Demokratia ja ihmisten yhdenmukaiset mahdollisuudet osallistua ei-

vit synny yhteiskunnassa itsestddn, vaan demokratian periaatteita ja arvoja tulee
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edistdd tietoisesti (Korsgaard 2001, 12). Koulussa on mahdollista harjoitella aktii-
vista ja vaikuttamiseen pyrkivdd keskustelutaitoa, kuten toista arvostavaa ja
kuuntelevaa asennettakin. Yhteisen keskustelun harjoitteleminen edistdd oppi-
laiden kykyd toimia aktiivisena yhteiskunnallisena keskustelijana ja ymmartad
keskustelua muiden ihmisten vililld. Keskustelun myo6td ihmiset my6s luovat
yhteisojd. Jos koulussa ei harjoitella yhteistd keskustelua, voi olla, ettd oppilaan
kasvu osaksi yhteisonsa jasenyyttd on ongelmallista. Oppilas saattaa kokea jaé-
vansd ulkopuoliseksi eikd koe sitoutumista yhteisoon. (Rautiainen 2017, 18.)
Demokratiakasvatuksen tavoitteena on kasvattaa tiedostavia, yhteistyokykyi-
sid, vastuullisia ja aktiivisia kansalaisia, jotka ymmartdvit, ettd heilld on mahdol-
lisuus muuttaa maailmaa ja vaikuttaa ympdrilld tapahtuviin asioihin (Junttila-
Vitikka 2016, 5). Demokratiakasvatuksella pyritddn sitouttamaan lapsia ja nuoria
demokraattiseen yhteiskuntaan (Rautiainen 2017, 17). Vaikka edustuksellinen
demokratia voidaan ndhdé suurten kansallisvaltioiden yleisimpéand demokratia-
mallina, ei demokratiakasvatus saa olla ainoastaan vaalitekniikoiden harjoitte-
lua, vaan sen tulee olla jotakin syviluotaavampaa. Nuoret haluavat tuoda kirjai-
mellisesti ddnensd kuuluviin ja vaikuttaa omin sanoin. (Ahonen 2005, 18.)

Ensinnd, demokratiakasvatus lisdd oppilaiden ymmarrystda demokratiasta,
vallasta ja politiikasta historian mukana muuttuvina ja monitahoisina ilmioina.
Se avaa valtion hallinto- ja oikeusjdrjestelmén toimintaa sekd yhteiskunnan po-
liittisia, sosiaalisia ja kulttuurisia vallan rakenteita. (Tomperi & Piattoneva 2005,
265.) On jokaisen kansalaisen perusoikeus- ja velvollisuus tietdd, miten politiikka
toteutuu yhteiskunnan eri tasoilla (Madnnist6 & Fornaciari 2017, 38).

Toiseksi, demokratiakasvatus pitdd sisdllddn tietojen lisdksi taitojen oppi-
mista, joka on olennaista aktiiviselle toiminnalle. N4itd valmiuksia ovat muun
muassa ajattelu, kyky dialogiin poikkeavien ndkemysten viililld seka taito argu-
mentoida. Mediapitoisessa yhteiskunnassa myos medialukutaito ja kommuni-
kaatiotaidot ovat keskeisid. Tdrkedd on osata organisoitua muiden kanssa, toimia

tehokkaasti, argumentoida onnistuneesti seka 16ytda asianmukaisia ja mieluisia
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vaikuttamisen keinoja ja kanavia - tdtd kykyd voidaan kutsua politikoimiseksi.
(Tomperi & Piattoneva 2005, 266, 267.)

Kolmanneksi, demokratiakasvatus on kytketty kdaytannon kokemukseen.
Yksilon omat henkilokohtaiset kokemukset synnyttdvat asenteita ja muokkaavat
arvoja. Myos koulussa opettajien tulee tiedostaa se, minkalaisia arvosidonnaisia
viestejd ja tapoja he itse vilittavat ddneen lausumattoman koulueetoksen eli toi-
mintakulttuurin kautta. Demokraattiset tiedot ja taidot tulevat merkityksellisiksi
vasta kdytannon toiminnassa. Koulun tulee tarjota mahdollisuuksia, joissa oppi-
laat saavat osallistua konkreettisesti yhteisten asioiden hoitamiseen. (Holopai-
nen, Jarvinen, Kuusela & Packalen 2009, 61; Tomperi & Piattoneva 2005, 265-266.)

On esitetty erilaisia pohdintoja tietojen ja taitojen tdrkeydestd. Suutarinen
(2009) toteaa, ettd jos demokratiakasvatuksessa painotetaan erityisesti tietoa, se
ei johda myonteisind pidettyihin arvosidonnaisiin kansalaisasenteisiin tai myon-
teiseen yhteiskunnalliseen toimintaan. (Suutarinen 2006b, 113.) Koulunkdynnin
tarkoitus ei ole faktojen kertaaminen, vaan oppimisen on tarkoitus keskittyé eri-
tyisesti tiedon hankintaan, kdyttoon ja hallintaan (Rautiainen ym. 2012, 12, 28).
Toisaalta on korostettu, ettd tiedot ja taidot eivit sulje toisiaan pois, vaan niiden
valille tulisi pyrkid Ioytdim&an tasapaino. Jotta demokratia on toimivaa, on tér-
kedd, ettd kansalaiset omaavat perustiedot ja -taidot siitd, miten yhteiskunta toi-
mii ja rakentuu ja miten jokainen voi vaikuttaa sen kehitykseen. (Ménnisto & For-
naciari 2017, 38.) Ilman vahvaa tietoperustaa on kuitenkin mahdotonta ratkaista
ongelmia (Virta 2002, 37). Seka tiedollisen ettd taidollisen opetuksen tavoitteena
on kehittdd politisoimisen ja politikoimisen kykyja. Politisoiminen ndhd&an val-
miutena ottaa poliittinen ndkokanta asioihin, ja huomata politiikan ldsndolo
myos sielld, missd siitd ei puhuta avoimesti. (Tomperi & Piattoneva 2005, 266,
267.)

Demokratiakasvatuksen ldhikasitteend on kaytetty kansalaiskasvatusta,
koska molemmissa kasvatuksen lajeissa tarkastellaan samansuuntaisia arvoja ja
teemoja (Oikeusministerio 2017, 33). Nama kasvatuksen suuntaukset ohjaavat

oppilaita tiedon hankkimiseen, taitojen harjaannuttamiseen sekd tdrkeimpien
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arvojensa mddrittamiseen (Flowers 2012, 10). Molemmissa suuntauksissa kasva-
tus ndhdaddn tasavertaiseen vuorovaikutukseen perustuvana toimintana, eikd au-
toritddrisend ohjeiden ja valmiiden vastusten tarjoamisena (Junttila-Vitikka 2016,
5). Kansalaiskasvatuksen teemat ja tavoitteet ovat siis hyvin pitkalti samoja de-
mokratiakasvatuksen kanssa, ja yhd useammin puhutaan demokratiakasvatuk-
sesta kansalaiskasvatuksen sijaan (esim. Suutarinen 2006a). Tadstd syystd myos
tassd tutkielmassa kdytetdan demokratiakasvatuksen kasitetta.

David Kerr (1999) on luonut mallin, jonka mukaan kansalaiskasvatus (citi-
zenship education) kisittdd kolme eri tehtdvaaluetta, jotka ovat kasvatus kansa-
laisuudesta (education about citizenship), kasvatus kansalaisuuden kautta (edu-
cation through citizenship) ja kasvatus kansalaisuuteen (education for citi-
zenship). Kerr viittaa ensimmidiselld alueella tieto- ja ymmaérryspohjan kehitta-
miseen, joka on kansalaiskasvatuksen helpoin tehtdva. Toinen alue "kasvatus
kansalaisuuden kautta’ viittaa oppilaan oman aktiivisuuden ja tekemisen kautta
oppimiseen, jolloin oppilaat saavat henkilokohtaisia kokemuksia osallistumi-
sesta esimerkiksi koulussa ja ldhiyhteisoissd. Tamé alue vahvistaa mallin ensim-
mdistd, tiedollista osaa. Kolmas alue, kasvatus kansalaisuuteen, yhdistda kaksi
ensimmadistd aluetta. Se kdsittdd sekd tiedon ja ymmarryksen ettd taidot ja kyvyt
mutta myos yksilon arvot, asenteet ja taipumukset. Nama kaikki edelld mainitut
ovat tyokaluja, joita kansalainen tarvitsee toimiakseen, osallistuakseen ja ottaak-
seen vastuuta yhteiskunnassa. Kasvatus kansalaisuuteen on kokonaisvaltaista ja
linkittyy myos osaksi oppilaiden muita oppimisen kokemuksia. (Kerr 1999, 8.)

Kerrin malli auttaa kasvattajia hahmottamaan, kuinka kansalaiskasvatus,
kuten myos demokratiakasvatus, linkittyy laajasti sekd opetuksen tiedollisiin,

kokemuksellisiin ettd taidollisiin puoliin.

2.3 Aktiivinen kansalaisuus

Kansalaisuus on yhteisoon kuulumista. Kansalaisuus voidaan ndhda sekd roo-
lina ettd statuksena. Kansalaisuus statuksena viittaa useimmiten jonkin valtion

tai yhteison jasenyyteen selkedsti méariteltyine lakeineen sekéd oikeuksineen ja
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velvollisuuksineen. Tédtd voidaan kutsua objektiiviseksi kansalaisuudeksi. Sub-
jektiivisesta kansalaisuudesta puhutaan, kun kansalaisuudella viitataan rooliin
eli toimintaan. Tédssd yhteydessd kansalainen kayttdd oikeuksiaan esimerkiksi
kansalaistoiminnassa ja -vaikuttamisessa, joihin voidaan viitata termeilld aktiivi-
nen ja demokraattinen kansalainen. (Laitinen & Nurmi 2007, 11.) Subjektiivinen
kansalaisuus huomioi kulttuuriset tekijdt sekd yksilon identiteetin ja mielensisai-
set mallit, jotka jokainen muotoilee itselleen (Korsgaard 2001, 11).

Aktiivinen kansalaisuus on kdsitteend laaja. Se voidaan ndhda yhteiseksi
hyviksi toimimisena, kuten vastuun ottamisena yhteisistd asioista ja osallistumi-
sena asioiden hoitamiseen. (Laitinen & Nurmi 2007, 11-12.) Aktiivinen kansalai-
nen ottaa osaa poliittiseen toimintaan, toimii siind aktiivisesti ja hyddyntdd oi-
keuksiaan, kuten oikeutta kokoontua yhteen, sananvapauttaan ja paatoksenteko-
oikeuttaan. Se on enemmain kuin vain lakien noudattamista, velvollisuuksien
tayttamistd ja kevyttd osallistumista yhteisten asioiden hoitamiseen. (Crick 2004,
79.) Aktiivinen kansalainen osallistuu avoimesti seké poliittiseen, taloudelliseen,
sosiaaliseen kuin kulttuurieldm&ankin yhteiskunnan eri alueilla (Cantell 2003,
167). Nuorisolain (1285/2016 2 §) mukaan aktiivinen kansalaisuus on nuorten
tavoitteellista toimintaa kansalaisyhteiskunnassa.

Aktiivinen kansalaisuus edellyttdd tietoa. Kansalaisen tulisi tuntea yhteis-
kunnalliset peruskasitteet, keskeiset instituutiot ja poliittiset prosessit sekd yh-
teiskunnan tarkedt normit, arvot ja periaatteet, kuten demokratian ja ihmisoikeu-
det. (Virta & Kaihari 2011, 101.) Tieto ihmisoikeuksista vie eteenpdin kunnioi-
tusta, suvaitsevaisuutta ja vékivallattomuuden ja syrjiméttomyyden kulttuuria
(UNESCO 2016, 37). Kansalaisen on tarkedd tietdd oikeuksistaan ja velvollisuuk-
sistaan (Virta & Kaihari 2011, 101). Suomen perustuslakiin on kirjattu ne oikeu-
det, joita valtio toimissaan turvaa ja edistdd niiden toteutumiseksi (Suomen pe-
rustuslaki 731/1999 1 §). Olennaista on tietdd, miten oikeusjdrjestelmd ja edus-
tuksellinen demokratia toimivat, miten oman dinen on mahdollista saada kuu-
luviin ja miten yhteiskunnassa hoidetaan asioita. Tarkedd on ymmartaa peruska-

sitteiden ja periaatteiden merkitys omassa elamaéssé ja yhteiskunnassa sekd myos
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tamédn pohjalta tarkastella samoja ilmiditd muissa yhteiskunnissa ja kulttuu-
reissa. (Virta & Kaihari 2011, 101.)

Aktiivinen kansalainen omaa aktiivisen otteen tietoon, joka tarkoittaa kiin-
nostusta ja valmiutta tiedon hankkimiseen sekd maailman ja yhteiskunnan ta-
pahtumien seuraamista. Yhteiskunnan rakenteisiin, perusprosesseihin ja insti-
tuutioihin liittyvé tieto on suhteellisen pysyvdd, mutta itse yhteiskuntaa koskeva
informaatio on nopeasti muuttuvaa. Yksilon on siis osattava ndhdd, mika tieto
on olennaista, luotettavaa ja tarkedd. Informaatiota on mahdollista saada useita
ldhteistd, ja se on voinut muuttua matkan varrella. Aktiivisen kansalaisen tulee
osata siis kriittisesti tarkastella moninaista tietoa. (Virta & Kaihari 2011, 101.)

Aktiivisen kansalaisen tulee my06s osata osallistua eri tavoin. Esimerkiksi
poliittinen osallistuminen on yksi tapa vaikuttaa. Puhutaan konventionaalisesta
ja ei-konventionaalisesta toiminnasta. Konventionaalisella osallistumisella viita-
taan ddnestdmiseen, ehdokkuuteen, puoluejdsenyyteen ja toimintaan vakiintu-
neilla areenoilla. Adnestdmistd voidaan pitdd minimalistisena poliittisena osallis-
tumisena. Ei-konventionaalisella toiminnalla tarkoitetaan vapaaehtoistoimintaa
ja kansalaisliikkeisiin osallistumista eli vaikuttamista kansalaisyhteiskunnan ta-
solla. (Virta & Kaihari 2011, 103.)

Osa poliittisen ja yhteiskunnallisen osallistumisen toimintamuodoista pyr-
kii muutokseen, kuten ihmisoikeuksien edistdmiseen tai ympaériston suojeluun.
Toiminta voi olla osallistumista mielenosoituksiin sekd toimintamuotoihin, joilla
halutaan ratkaista ongelmia tai vaikuttaa paatoksentekoon. Joskus muutokseen
pyrkiva toiminta voi saada laittomia ilmenemismuotoja. Kynnyskysymyksena
tassd on osallistujan kyky eettiseen pohdintaan - minkdlaisia arvovalintoja han
tekee, ja miten hén tiedostaa omat velvollisuutensa ja toimintansa seuraamukset.
(Virta & Kaihari 2011, 103.9)

Pihlaja ja Sandberg (2012) pitavit tarkednd, ettd yhteisten asioiden hoitoon
osallistumiseen tulisi tarjota muutakin kuin perinteisid edustuksellisen demokra-
tian tapoja. Ne eivit aina tavoita kaikkia kansalaisia. Uusien osallistumismuoto-

jen tulisi madaltaa kansalaisten kynnysta yhteisten asioiden hoitoon. On tarked
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keksid keinoja, milld saadaan mukaan ihmisid, jotka eivdt muuten osallistuisi.
Kun halutaan lisdtd kansalaisten aktiivisuutta, on pohdittava, ovatko osallistu-
misen ja vaikuttamisen keinot ja kohteet ihmisid motivoivia. Kynnys osallistua ja
vaikuttaa laskee, kun ihmiset kokevat asiat itselleen ja ympdristolleen tarkeiksi,
ja he kokevat, ettd voivat oikeasti saada toiminnallaan aikaan muutoksia. (Pihlaja
& Sandberg 2012, 127.)

On monia tapoja osallistua ja erilaisia vaikuttamisen areenoita. Vain mieli-
kuvitus on rajana. Kansalainen voi vaikuttaa ddnioikeuden kayttamisen lisdksi
ottamalla yhteyttd virkamiehiin ja padtoksentekijoihin. Han voi toimia jdrjes-
toissd ja vapaaehtoistydssa. Jokainen yksilo voi vaikuttaa myos markkinoilla teh-
dessddn ostopddtoksid, han voi paattad, mitd paamadrid haluaa rahallisesti tukea.
Valistunut kuluttaja pohtii pdivittdisid kulutusratkaisujaan ja on yhteiskunnalli-
nen toimija eldmanpolitiikan tasolla. Ndin yhteiskunnallinen osaaminen on myos
yhteydessa haluun edistéa kestavaa kehitystd. (Virta & Kaihari 2011, 103.)

Vaikuttamista on tarkedd tarkastella seka alueellisten tasojen (esimerkiksi
globaali ja paikallinen vaikuttaminen) kautta, mutta my6s akselilla, jonka padt
muodostuvat vaikuttamisen julkisuudesta ja henkilokohtaisuudesta. Kansalai-
suus on perinteisesti madrittynyt julkisella tasolla. Tastd esimerkkind on vuonna
2004 Yleisradion johdolla jarjestetty ddnestys ‘suuresta suomalaisesta’, jonka kér-
kipdan muodosti muun muassa presidentit ja kansalliskirjailijat. Kasvatuksessa
on kuitenkin tdrkedd nostaa esiin se, ettd jokainen voi yksilond vaikuttaa sekéa
omiin ettd yhteisonsa asioihin arkipdivan asioissa, mutta myoskin laajemmissa,
esimerkiksi yhteiskunnallisissa ja maailmanlaajuisissa asioissa. Aktiivinen kan-
salaisuus on erityisesti vaikuttamista omassa ldhiympéristossd. Kun aktiivisen
kansalaisen keskeisend tavoitteena ndhd&dan itsetunnon vahvistaminen ja mieli-
piteiden ja itsensd ilmaiseminen, niin t4lloin vaikuttaminen ja kansalaisuus néih-
d&én arkipdivdising kédsitteind ja ne tulevat lihemmads yksiloiden toimia. (Cantell
2005, 47-48.)

Lasten ja nuorten vaikuttaminen on toimintaa, jossa he osallistuvat yhteison

tai yhteiskunnan paatoksentekoon niin, ettd heilld on aidosti mahdollisuuksia
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vaikuttaa asioihin. Se voi olla mielipiteiden ja ideoiden jakamista muille, paatos-
ten kohteena olevien asioiden pohtimista ja niistd keskustelemista, paatoksente-
koa, pddtosten toimeenpanemista sekd toiminnan arvioimista ja uudistamista.
Kun puhutaan koululaisten vaikuttamisesta, on kyse poliittisesta osallistumi-
sesta sekd aktiiviseksi kansalaiseksi kasvattamisesta ja kasvamisesta. (Junttila-Vi-

tikka 2016, 5.)

2.3.1 Kuvauksia aktiiviseksi kansalaiseksi kasvamisesta

Ove Korsgaard (2001) on kuvannut aktiiviseksi ja demokraattiseksi kansalaiseksi
oppimista didaktisella kolmiomallilla (The Didactic Triangle; kuvio 1). Korsgaar-
din mukaan tieto ja ymmartaminen (knowledge and understanding), arvot ja di-
lemmat (values and dilemmas) ja taidot ja kompetenssit (skills and competencies)
ovat aktiiviseen kansalaisuuteen tarvittavia komponentteja. Kolmiomallissa
ndmad osatekijat muodostavat kolmion karjet. Ulottuvuudet ovat toisistaan riip-
puvaisia, mikéd tarkoittaa sitd, ettd jokaisella osatekijdllda on oma roolinsa aktii-

viseksi kansalaiseksi kasvussa. (Korsgaard 2001, 12-14.)

TIETO JA
YMMARTAMINEN

ARVOT JA TAIDOT JA
DILEMMAT KOMPETENSSIT

KUVIO 1. Aktiivisen kansalaisuuden oppiminen (Korsgaard 2001)
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Laitinen & Nurmi (2007) viittaavat artikkelissaan Korsgaardiin, jonka mu-
kaan aktiiviseksi kansalaiseksi kasvu edellyttdd kansalaiselta ensinndkin ymmar-
rystd ja laajaa tietoperustaa. Kansalaisen tulee tietdd poliittisen jdrjestelmén ja
lainsdaddnnon sallimista oikeuksista ja velvollisuuksista seka yhteiskunnallisen
toiminnan ja demokraattisen jarjestelmdn saannoistd. Lisdksi ”kansalaisuus edel-
lyttdd tietoa vallan jakautumisesta demokraattisessa yhteiskunnassa, tietoa ih-
misoikeuksien ja demokraattisen kansalaisuuden periaatteista ja arvoista sekéa
tietoa maailmasta niin historiallisesta kuin kulttuurisestakin ndkokulmasta”.
(Laitinen & Nurmi 2007, 21.)

Kansalaisuutta ei voida supistaa listaksi eri oikeuksista ja tehtdvistd, vaan
se sisdltdd myos yhteison tai yhteisdjen jasenyyden (Korsgaard 2001, 13). Ndin
ollen kansalaisuuden tarkasteleminen edellyttdd myos eettisen ndkokulman, joka
pitédd sisdlladan henkilokohtaisen sitoutumisen ja tunnesiteen yhteis6on - kansa-
laisuus siis rakennetaan yhteisille arvoille. Tavoitteena on kyky eldd yhteisten
sdantojen mukaan saman poliittisen yhteison kansalaisina. Koska yksilot konst-
ruoivat itsensd ja heiddn suhdettaan muihin tiettyjen arvojen mukaisesti, myos
identiteettiin liittyvat kysymykset nousevat merkityksellisiksi. (Laitinen &
Nurmi 2007, 21-22.)

Kansalaisuus ei ilmene vain tiedoissa ja arvoissa, vaan se on yhteydessa
myds taitoihin ja kompetensseihin, kuten kommunikaatio- ja neuvottelutaitoihin,
kykyyn eldd muiden kanssa, kykyyn ratkaista ristiriitoja rauhanomaisesti, ky-
kyyn ottaa osaa julkiseen keskusteluun, kykyyn tunnistaa ja hyviksyé erilai-
suutta sekd kykyyn kdyttdd informaatio- ja kommunikaatioteknologiaa. (Kors-
gaard 2001, 13.)

Korsgaard ei ota mallissaan huomioon yhteisollisyyttd, esimerkiksi uu-
sien aktiivisten kansalaisten toimintaan rekrytoimista tai toiminnan jarjestamista
yhdessd muiden kanssa. Malli ei myoskddn auta ymmartdméaan, miten aktii-
viseksi kansalaiseksi kasvu tai koko oppimisprosessi tapahtuu. Mallin avulla voi-
daan kuitenkin havainnollistaa, kuinka monitekijdinen aktiivisen kansalaisuu-

den kasvuprosessi on. (Laitinen & Nurmi 2007, 24.)
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Eurooppalaiseen ETGACE-tutkimukseen (Education and Training for Go-
vernance and Active Citizenship in Europe) pohjautuvan Laitisen ja Nurmen
(2002) kerdaman eldmakerta-aineiston mukaan aktiiviseksi kansalaiseksi sosiaa-
listutaan varmimmin seuraamalla aktiivisten kansalaisten toimintaa ja osallistu-
malla siihen itse. Toimintaa ei voi omaksua ainoastaan koulutuksessa tai oppi-
kirjoista lukemalla. Myos kodilla sekd varhaisella kasvuymparistolld on vaiku-
tuksensa aktiiviseksi kansalaiseksi kasvamiseen. Samoin harrastustoiminnalla
on merkitystd aktiivista kansalaisuutta tukevien arvojen, tietojen ja taitojen ke-
hittymiselle. Osa tutkimukseen osallistuneista oli ollut aktiivisia kansalaisia jo
lapsuudestaan ja nuoruudestaan asti, ja aktiivisuus oli kehittynyt sosiaalistumi-
sen myotd. Osa ETGACE-tutkimuksen haastateltavista oli aktivoitunut vasta ai-

kuisidlla. (Laitinen & Nurmi, 2002, 16, 18-19.)

2.3.2 Koulu aktiivisen kansalaisuuden areenana

Vuoden 2008 nuorisobarometrin avulla kartoitettiin Suomen 15-29-vuotiaiden
nuorten kokemuksista siitd, kuinka paljon koulussa oppii erilaisia eldaméssa tir-
keitd taitoja. Tutkimuksen mukaan nuoret kokevat koulun antavan erityisen va-
han valmiuksia ldhiymparistoon ja yhteiskunnalliseen vaikuttamiseen sekéa kan-
sainvélisyyteen. (Myllyniemi 2008, 11.) On kuitenkin olemassa tutkimusnayttod,
jonka mukaan opettajan on mahdollista tukea oppilaiden kiinnostusta yhteis-
kunnallisiin asioihin ja vaikuttamiseen liittyvien tietojen ja taitojen omaksumista
(Borg 2004, 66). Abstraktien termien ulkoa opettelun sijaan nditd arvoja tulisi
opettaa tietojen soveltamiseen ja taitojen harjoittamiseen ohjaten (Rautiainen ym.
2012, 27). Tomperi & Piattoneva (2005) ndkevit, ettd koulun on panostettava kes-
tavan kehityksen, suvaitsevaisuuden ja demokraattisen yhteiskunnan opettami-
seen. Heiddn mukaansa koulut ovat instituutioita, joiden on mahdollisuus tukea
lasten ja nuorten kiinnostusta yhteiskunnallisiin kysymyksiin. (Tomperi & Piat-

toneva 2005, 248.)
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Rautiainen (2017) referoi tekstissddan John Deweyta. Hian on kuvannut kou-
lua pienoisyhteiskuntana, joka tarjoaa lapsille mahdollisuuden kasvaa kansa-
laiseksi mahdollisimman aidossa ympaéristossd. My6s Suomessa ja monissa lan-
simaissa on omaksuttu Deweyn ajatus koulusta yhteiskuntaeldmén harjoittelun
paikkana. Deweyn mukaan demokraattinen eliméntapa tulee olla osa jokapdi-
vdistd arkea, ja oppilailla tulee olla mahdollisuus harjoitella tdtd myos koulukon-
tekstissa. Harjoitellessa demokraattista eldiméntapaa jo nuoresta idstd ldhtien kas-
vaa lapsista demokratiaan sitoutuneita ja sitd kehittdvid kansalaisia. Oppilailla
tulisi olla monipuolisia mahdollisuuksia harjoitella osallistuvana ja aktiivisena
kansalaisena toimimista. Tadlloin luokkahuoneen omat kdytannot ovat tarkedssa
asemassa, eritoten se, kuinka opiskelu luokassa rakentuu. (Rautiainen 2017, 19.)
Dewey (1957, 21) nékee, ettd koulun tulisi olla toiminnallisen yhteiskuntaeldméan
oleellinen muoto, eiki erillinen osa lapsen arkea ainoastaan ldksyjen teon paik-
kana.

My6s Suutarinen (2000) kuvaa koulua yhteisoksi, jossa harjoitellaan ja opi-
taan sosiaalisia taitoja sekd omaksutaan ja kehitetddn yhteisollisid ratkaisumalleja
tarkeisiin ja ajankohtaisiin ongelmiin (Suutarinen 2000, 47). Koulut ovat kansa-
laiskeskustelun areenoita. Koulut ovat julkisia tiloja, joissa on mahdollista kayda
keskustelua demokratian arvoista, poliittisista pddmaéaéristd ja siitd, mink&lainen
on yhteiskunta, jossa kaikkien on hyvai eldd. (Tomperi & Piattoneva 2005, 248.)

Freire (2005) korostaa kasvatuksessa problematisoivaa otetta. Tarkeampaa
opetuksessa on valmiin tiedon sijasta valottaa yhteiskunnan ja sitd koskevan tie-
don kiistanalaisuutta ja muuttuvuutta. Problematisoiva asenne ohjaa oppilaita
kyseenalaistamaan vallitsevan todellisuuden ja todellisuutta koskevat kuvauk-
set. Opettaja ja oppilas voivat yhdessd dialogin kautta asettaa ympéarsivan yh-
teiskunnan kasiteltdviksi ongelmiksi valmiin, sisdistettdvan tiedon sijaan. Oppi-
laiden ei tule olla tallettavan kasvatuksen tavoin ainoastaan vastaanottavassa ja
sopeutuvassa asemassa. (Freire 2005, 75-93.) Yhteiskunnallinen tieto sisadltddkin
vain vdhéan kiistattomia tosiasioita, suurimmaksi osin yhteiskuntatieto koostuu

ristiriitaisista tulkinnoista ja arvoituksista (Virta 2002, 36). Yhteiskunnan
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kriittisen tarkastelun valmiudet antavat mahdollisuuden my6s asioiden muutta-
miseen. Myos koulumaailman ja opetuksen tulisi perustua muutoksen ldhtokoh-
tana olevalle kysymyksenasettelulle ja kriittiselle pohdinnalle. (Rautiainen ym.
2012, 15-16.)

Koulun oppilaskunta on kouluympéristossa tapahtuvaa edustuksellista de-
mokratiaa. Adnestamalld valitun oppilaskunnan hallituksen tulisi saada késitel-
taviakseen aidosti tdrkeitd, oikeita kouluun arkeen liittyvid asioita. Hallituksen
kokouksissa harjoitellaan monia eri taitoja, kuten puheenvuoron pyytamistd,
kuuntelemista ja oman mielipiteen perustelemista. (Gretschel 2002, 48; Lairio
2009, 183.) Koulun tulee jdrjestdd oppilaille padtoksentekoelimid ja vertaissovit-
telua sekd luottaa heiddan kykyyn osallistua tapahtumien jarjestelyihin. Kasvatta-
jien tulisi my0s valtuuttaa lapset ”tutkimaan asioita, keskustelemaan, muodosta-
maan mielipiteitd ja vdittelem&ddn sekd ehdottamaan menettelytapoja ristiriitojen
késittelyyn ja kohtuullisiin tuloksiin padsemiseksi”. (Flowers 2012, 214.) Nama
osallistumisen tavat voimaannuttavat oppilaita ja tuo heille kokemuksen siitd,
ettd osallistuminen kannattaa.

Poliittisesti passiiviset suomalaisnuoret kokevat omat vaikutusmahdolli-
suutensa koulussa vihdiseksi. Ero on ollut selva verrattaessa muihin Pohjoismai-
hin. (Lairio 2009, 182.) My6s oppilaiden oma osallistuminen koulun paatoksen-
tekoon on Suomessa pohjoismaisen mittapuun mukaan ollut varsin vahdista.
Suomalaiset nuoret ottavat osaa oppilaskuntatoimintaan ja koulun hallintoelin-
ten muuhun toimintaan vdhemman kuin muut pohjoismaalaiset nuoret. (Suuta-
rinen 2000, 39; Lairio 2009, 182.) Demokratiakasvatusselvityksen mukaan vuonna
2011 oppilaskuntia oli 61 %:la selvitykseen osallistuneista vuosiluokkien 1-6
kouluista. Oppilaskuntatoiminta on vuosi vuodelta moninkertaistunut: vield
vuonna 2005 vain 12 %:lla alakouluista oli oppilaskunta. (Opetushallitus 2011,
36, 64.)

Koulun velvollisuutena on luoda jokaiselle oppilaalle edellytykset toimia
aktiivisena kansalaisena, mutta on jokaisen henkilokohtainen valinta, kuinka

paljon ja aktiivisesti haluaa toimia yhteiskunnassa. Oleellisintd onkin her&ttaa
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oppilaissa yhteiskunnallista valveutuneisuutta. Kaikki ihmiset eivit ole naky-
vésti aktiivisia, mutta tunne osallisuudesta on keskeinen. Oppilaan huomatessa
yhteiskunnallisten asioiden koskevan héntd itseddn ja hdnen eldmé&nsa voi he-
ratd myos kiinnostus vaikuttamiseen ja toimimiseen. (Virta & Kaihari 2011, 102-

103.)

24 Euroopan neuvoston kasitemalli kulttuuri- ja demokra-
tiaosaamisen osatekijoistd

Esittelen seuraavaksi yhteiseurooppalaiseen kadyttoon luodun mallin, jonka Eu-
roopan neuvosto on rakentanut vuosina 2014-2017. Malli esittelee demokratia-
kasvatuksen laajuutta monista eri nakokulmista. Malli on yksi teoreettisista ke-
hyksistd, johon tutkimustuloksiani peilaan. Se on luotu kaytettaviksi erityisesti
kasvatukseen liittyvan suunnittelun ja paatoksenteon tietopohjana sekd hyddyn-
nettdviaksi koulutusjdrjestelmille oppilaiden demokraattisten kansalaistaitojen
tukemiseksi. Kasitemalli (kuvio 2) kuvaa osaamistekijoitd (competences for de-
mocratic culture), joita kansalaisten tulisi osata osallistuakseen aktiivisesti demo-
kraattisessa toimintakulttuurissa ja elddkseen rauhassa muiden monikulttuuris-
ten demokraattisten yhteiskuntien kanssa. Kulttuurienvilisid tilanteita syntyy,
kun toinen henkild tai ryhmd ndhdddn kulttuuriltaan erilaisena. Tavoitteena on,
ettd malli auttaisi voimaannuttamaan nuoria kansalaisia sekd tekemé&an heista
itsendisid yhteiskunnallisia toimijoita. (Council of Europe 2016, 3; Euroopan neu-
vosto 2016, 5-7.)

Euroopan neuvosto kéyttda tassd kontekstissa demokratian sijasta termia
demokratiakulttuuri. Tdlld halutaan korostaa sitid, ettdi demokratiaa ei voi olla
olemassa ilman demokraattisia instituutioita tai lakeja, ja ne eivét voi toimia kay-
tannossd, elleivit ne perustu demokratiakulttuuriin eli demokraattisiin arvoihin,
asenteisiin ja kdaytantoihin. Sekd kansalaisten osaaminen ettd demokraattiset ins-
tituutiot ovat oleellisia asioita demokratiakulttuurin ylldpitdmisessd. Kansalais-
ten osaaminen ei siis ole riittavaa osallisuuden toteutumiseksi, vaan demokraat-

tinen osallistuminen edellyttdd asianmukaisia institutionaalisia rakenteita.
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Kaikkien kansalaisten mahdollisuus demokraattiseen osallistumiseen edellyttaa

toimenpiteitd, joiden avulla tehd&én toitd yhteiskunnallisen eriarvoisuuden ja ra-

kenteellisen huono-osaisuuden kitkemiseksi. [lman niitd toimia huono-osaisiin

ryhmiin kuuluvat syrjaytyvat demokraattisista prosesseista heiddan demokra-

tiaosaamisestaan riippumatta. (Euroopan neuvosto 2016, 5.)

[ arvo N

— ihmisarvon ja ihmisoikeuksien arvosta-
minen

- monikulttuurisuuden arvostaminen

- demokratian, oikeusjarjestyksen, oikeu-
denmukaisuuden, yhdenvertaisuuden ja

oikeusvaltion arvostaminen

-

- kulttuurista toiseutta ja muunlaisia usko-
muksia, maailmankatsomuksia ja kadytan-

~

Asenteet

t6ja koskeva avoimuus

- kunnioitus

- kansalaisasenne

- vastuu

— mindpystyvyys

- epavarmuuden sietokyky

\ .

Osaaminen

- itsendiset oppimistaidot

- analyyttiset ja kriittiset ajattelutaidot
- kuuntelu- ja havainnointitaidot

- empatia

- joustavuus ja sopeutumiskyky

- kielelliset, viestinnilliset ja monikieli-
syystaidot

- yhteisty6taidot

- konfliktinratkaisutaidot

- tieto ja kriittinen ymmérrys maailmasta:
politiikka, laki, ihmisoikeudet, kulttuuri,

- tieto ja kriittinen itseymmarrys
- tieto ja kriittinen ymmiairrys kielestd ja
viestinndstd

kulttuurit, uskonnot, historia, joukkoviesti-
met, taloudet, ymparisto, kestavyys

Qxidot J

\ Tieto ja kriittinen ymmﬁrry

KUVIO 2. Kulttuuri- ja demokratiaosaamisen tekijdt (Euroopan neuvosto 2016)

Mallissa termi ‘osaaminen’ viittaa demokratia- ja kulttuurienviliseen holis-

tiseen osaamiseen, joka on kykyé ottaa kdyttoon ja hyodyntdd arvoja, asenteita,

taitoja, tietoja ja kriittistd ymmarrystd, joilla voidaan vastata patevasti demokra-

tiaa koskevissa ja

kulttuurienvéilisissi

tilanteissa  oleviin  pulmiin,
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mahdollisuuksiin sekd vaatimuksiin. Osaaminen on muuttuva prosessi, jossa yk-
silo aktiivisesti ottaa kdyttoon ja hyddyntdd mielensisdisten voimavarojen koko-
naisuuksia ja soveltaa niitd kohtaamiinsa uusiin olosuhteisiin. Tdssd kontekstissa
jarjestamisestd sekd niiden soveltamisesta konkreettisissa tilanteissa. (Euroopan
neuvosto 2016, 6.)

Seuraavaksi kuvaan yksityiskohtaisemmin jokaista neljdd osa-aluetta. Tau-
lukoista voidaan ndhd4 se, mitd laajasti ajatellen tarkoitetaan arvoilla, asenteilla,

taidoilla ja tiedolla seka kriittiselld ymmarryksella.

TAULUKKO 1. Arvot osana kulttuuri- ja demokratiaosaamista (Euroopan neu-
vosto 2016, 8)
ARVOT

Ihmisarvon ja thmisoikeuksien arvostaminen
Tdamd arvo perustuu yleiseen vakaumukseen siitd, ettd jokainen ihminen on
yhtd arvokas ja tasa-arvoinen ja jokainen ansaitsee kunnioituksen ja samat ih-

misoikeudet. Jokaista ihmistd tulee kohdella ndiden arvojen mukaisesti.

Monikulttuurisuuden arvostaminen

Tdamd arvo perustuu yleiseen vakaumukseen siitd, ettd eri kulttuuritaustoja ja
kulttuurista erilaisuutta ja monimuotoisuutta sekd ndkokulmien, kisitysten ja
kaytantojen moninaisuutta tulee tarkastella myonteisesti, arvostaen ja arvoja

vaalien.

Demokratian, oikeusjirjestyksen, oikeudenmukaisuuden, yhdenvertaisuuden ja oi-
keusvaltion arvostaminen
Tdamd arvo perustuu yleiseen vakaumukseen siitd, ettd yhteistjen sekd yhteiso-

jen hallinnon tulisi perustua demokraattisiin prosesseihin, jotka kunnioittavat

oikeudenmukaisuuden, reiluuden, tasa-arvon ja oikeusvaltion periaatteita.
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TAULUKKO 2. Asenteet osana kulttuuri- ja demokratiaosaamista (Euroopan
neuvosto 2016, 8-9)

ASENTEET

Kulttuurista toiseutta ja muunlaisia uskomuksia, maailmankatsomuksia ja kiytin-
tojd koskeva avoimuus

Avoimuus on asenne, joka kohdistuu ihmisiin, jotka koetaan kuuluvan eri kult-
tuuriryhmiin sekd omistamme poikkeaviin uskomuksiin, maailmankasityksiin
ja kdytantoihin. Se sisdltdd herkkyyden toisia kohtaan sekd halun olla tekemi-

sissd muiden ihmisten ja muunlaisten maailmanndkemysten kanssa.

Kunnioitus

Tdama asenne koostuu myonteisestd suhtautumisesta ja arvostuksesta toista ih-
mistd tai asiaa kohtaan, ja sen perustana on ajatus, ettd he tai ne ovat arvok-
kaita. Eri kulttuuritaustaan kuuluvina pidettyjen tai omasta poikkeavaa uskoa,
mielipiteitd tai tapoja tunnustavien ihmisten kunnioittaminen on valttama-

tontd demokratiakulttuurin kannalta.

Kansalaisasenne

Tamé asenne kohdistuu omaa ldhipiirid laajempaan yhteis66n, johon yksilo ko-
kee kuuluvansa. Se sisdltdd tunteen yhteis6on kuulumisesta ja tietoisuuden
muista yhteison ihmisistd sekd omien tekojen vaikutuksesta heihin, solidaari-

suuden muita jasenid kohtaan ja kansalaisvastuun tunteen.

Vastuu
Vastuu on omien toimien reflektointia, moraalisesti asianmukaiseen toiminta-
tapaan liittyvien aikomusten méérittelyd, ndiden toimien tunnollista toteutusta

ja vastuun tuntemista tekojen seurauksista.

Mindpystyoyys

Minépystyvyys kohdistuu omaan itseen. Se sisdltdd uskon omiin kykyihin to-
teuttaa toimenpiteet, joita tarvitaan tavoitteiden saavuttamiseksi. Minédpysty-
vyys on luottamusta siihen, ettd yksilo pystyy ymmartamadn asioita sekd valita
oikeat toimet tehtidvien toteuttamiseksi, esteiden voittamiseksi sekd maailman

muuttamiseksi paremmaksi.

Epivarmuuden sietokyky
Tama asenne on asenne epdvarmoja ja ristiriitaisia tulkintoja aiheuttavia tilan-
teita kohtaan. Se sisdltda edelld mainittujen tilanteiden myonteisen arvioinnin

ja suhtautumisen niihin rakentavasti.
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TAULUKKO 3. Taidot osana kulttuuri- ja demokratiaosaamista (Euroopan neu-

vosto 2016, 9-10)

TAITO

Itsendiset oppimistaidot
Namad ovat taitoja, joita vaaditaan tavoitellessa, jdrjestdessd ja arvioidessa omaa
oppimista omien tarpeiden mukaisesti ja itseohjautuvasti ilman muiden neu-

voa tai kehotetta.

Analyyttiset ja kriittiset ajattelutaidot
Namad ovat taitoja, joita tarvitaan analysoidessa ja arvioidessa erilaisia aineis-
toja (kuten tekstejd, vaittamid, tulkintoja, tapahtumia ja kokemuksia) syste-

maattisesti ja loogisesti.

Kuuntelu- ja havainnointitaidot
Namad ovat taitoja, joita vaaditaan siihen, ettd yksilo ymmartdd, mitd sanotaan

ja miten sanotaan sekd ymmartdd muiden ihmisten sanatonta kaytosta.

Empatia
Tama pitad sisdlldan joukon taitoja, joita tarvitaan muiden ihmisten ajatusten,
uskomusten ja tunteiden ymmartdamiseen ja asioiden havaitsemiseen toisen ih-

misen nikokulmasta.

Joustavuus ja sopeutumiskyky
Néamad ovat taitoja, joita tarvitaan omien ajatusten, tunteiden ja kayttaytymisen
sopeuttamiseen ja sddtelemiseen, jotta henkilé voi reagoida asianmukaisesti

uusiin tilateisiin ja asiayhteyksiin.

Kielelliset, viestinnilliset ja monikielisyystaidot
Néamad ovat taitoja, joita edellytetdan tehokkaassa ja asianmukaisessa kommu-
nikaatiossa ihmisten kanssa, jotka puhuvat samaa tai toista kieltd ja toimiessa

vélittdjand eri kieltd puhuvien kesken.

Yhteistyotaidot
Namad ovat taitoja, joita tarvitaan siihen, ettd voi onnistuneesti osallistua mui-
den kanssa yhteisiin toimiin, tehtéviin ja projekteihin seka rohkaista muita yh-

teistyohon ryhmaén tavoitteiden toteutumiseksi.

Konfliktinratkaisutaidot
Namad ovat taitoja, joita tarvitaan konfliktien rauhanomaiseen késittelyyn, hal-
litsemiseen ja ratkaisemiseen ohjaamalla konfliktiin osallistuvat osapuolet

kohti optimaalisia ratkaisuja, jotka kaikki osapuolet hyvaksyvit.
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TAULUKKO 4. Tieto ja kriittinen ymmarrys osana kulttuuri- ja demokra-

tiaosaamista (Euroopan neuvosto 2016, 11)

TIETO JA KRIITTINEN YMMARRYS

Tieto ja kriittinen itseymmirrys

Tama kasittdd tiedon ja itseymmadrryksen omista ajatuksista, uskomuksista,
tunteista ja motivaatioista sekd omasta kulttuurisesta taustasta ja maailmanku-

vasta.

Tieto ja kriittinen ymmdrrys kielestd ja viestinndstdi

Tdamad kattaa tiedon ja kriittisen ymmarryksen sosiaalisesti soveliaan verbaalin
ja nonverbaalin viestinndn tavoista henkilon omassa tai hanen puhumassa kie-
lessd/ kielissd, eri kommunikaatiotyylien vaikutuksesta toisiin ihmisiin sekd
siitd, kuinka jokainen kieli ilmaisee kulttuurisesti yhteisid merkityksia erityi-

selld tavalla.

Tieto ja kriittinen ymmdrrys maailmasta
Tamd sisdltdd laajan ja moninaisen tietdimyksen ja kriittisen ymmarryksen

muun muassa politiikan, ihmisoikeuksien, kulttuurin, uskontojen, historian,

median, talouden, ympériston ja kestdvyyden alueilla.
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3 DEMOKRATIAKASVATUS OPETUSSUUNNI-
TELMASSA JA YHTEISKUNTAOPIN OPPIKIR-
JOISSA

3.1 Demokratiakasvatus perusopetuksen opetussuunnitelman
perusteissa

Yhdistyneiden Kansakuntien Lapsen oikeuksien sopimus (LOS) on kaikkia alle
18-vuotiaita koskeva ihmisoikeussopimus. Se tuli Suomessa voimaan vuonna
1991. Artiklan 12 mukaan lapsella on oikeus tulla kuulluksi ja osallistua ikédnsa ja
kehitystasonsa mukaisesti itseddn koskevaan pddtoksentekoon. LOS asettaa val-
tioille velvollisuuden tiedottaa lapsen oikeuksista. (Yleissopimus lapsen oikeuk-
sista 60/1991.) Suomessa oppilaiden osallisuus huomioitiin jo vuoden 1998 Pe-
rusopetuslaissa, joka velvoitti opetuksen jdrjestdjdd edistamddan oppilaiden osal-
lisuutta ja huolehtimaan siitd, ettd jokaisella oppilaalla on mahdollisuus osallis-
tua koulun toimintaan sekd kehittdmiseen ja ilmaisemaan oman mielipiteensd
oppilaan asemaan liittyvistd asioista. Perusopetuslain mukaan kouluilla tulisi
olla oppilaista muodostuva oppilaskunta. Sen tehtdvdnd on edistdd oppilaiden
yhteistoimintaa, vaikutusmahdollisuuksia ja osallistumista sekéa kehittdd yhteis-
tyotd oppilaiden ja opetuksen jarjestdjan valilla. (Perusopetuslaki 628/1998 47 a
$)

Yhteiskunnallisia kysymyksid ryhdyttiin painottamaan aiempaa enemmén
vuoden 2004 perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (Ojanperd 2005,
3). Vuoden 2004 opetussuunnitelma velvoitti opettajia edistaimddn oppilaiden
kasvua osallistuviksi kansalaisiksi, jotka kehittdviat demokraattista yhteiskuntaa
ja omaavat erilaisia osallistumis- ja vaikuttamiskeinoja kansalaisyhteiskunnassa
(Arola 2005, 32; POPS 2004, 14, 40).

Vuonna 2011 tehdyn Demokratiakasvatusselvityksen mukaan opettajat ko-
kivat, ettd ” Yhteiskunnallisille taidoille ja osallistumaan ja vaikuttamaan oppimi-
selle tulisi olla paikka opetussuunnitelmissa” (Opetushallitus 2011, 8, 60). Ihmis-

oikeuskysymysten korostaminen opetuksessa nihtiin siis yhd tarkedmpéana.
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Vuoden 2014 perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa demokraattiseen
yhteiskuntaan kasvaminen, kuten ihmisoikeudetkin, ovat saaneet aiempaa mer-
kittavdamman painotuksen (Mankkinen 2017, 24).

Eldman ja ihmisoikeuksien kunnioitus on kiinted osa perusopetuksen arvo-
perustaa. Opetuksen tulisi ohjata eldimé&n ja ihmisoikeuksien puolustamiseen
sekd edesauttaa oppilaiden hyvinvointia, demokratiaa ja aktiivisuutta yhteiskun-
nassa. Tdten koko peruskoulun perustana on idea jokaisen oppilaan tasa-arvoi-
suudesta ja ainutlaatuisuudesta. Perusopetuksen yhteiskunnallinen tehtdva on
edistdd tasa-arvoa, yhdenvertaisuutta ja oikeudenmukaisuutta. Perusopetus
edistdd oppilaiden osallisuutta ja kestdvdd elamdtapaa sekd tukee heitd demo-
kraattisen yhteiskunnan jdseniksi kasvuun. Opetuksen tehtdvand on myos edis-
tdd oppilaiden ihmisoikeuksien tuntemista, kunnioittamista ja puolustamista.
Eldmén, toisten ihmisten ja luonnon kunnioittamisen liséksi tdrkeitd aiheita ovat
ihmisarvon loukkaamattomuus ja suomalaisen yhteiskunnan demokraattiset ar-
vot, kuten yhdenvertaisuus ja tasa-arvo. (POPS 2014, 16, 18-19.)

Osallisuus ja demokraattinen toiminta ovat myos kiinted osa peruskoulun
toimintakulttuurin periaatteita. Oppilaiden osallisuutta edistdvéd, ihmisoikeuksia
toteuttava ja demokraattinen toimintakulttuuri tukee oppilaiden kasvua aktiivi-
siksi kansalaisiksi. Yhteiso, jonka jdsenid oppilaat ovat sekd kannustaa demo-
kraattiseen vuoropuheluun ja osallistumiseen ettd luo niille erilaisia toimintata-
pojaja rakenteita. Muun muassa oppilaskuntatoiminta ja muut koulun ja kunnan
osallisuutta tukevat rakenteet ovat tarkeitd osallistumisen véaylid ja tarjoavat ti-
laisuuksia harjoitella demokratiataitoja kdytannossa. Sitd taydentdvat tukioppi-
las- ja kummitoiminta, vapaaehtoistyo ja erilaiset kestdvan kehityksen toiminnat.
Osallistumisen tavat vahvistavat kouluyhteison keskindistd vuorovaikutusta ja
yhteistyota. (POPS 2014, 28, 35.)

Demokratia liittyy perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa vah-
vasti opetuksen arvoperustan, tehtdvén ja tavoitteen sekd koulun toimintakult-
tuurin lisdksi myos laaja-alaiseen osaamiseen. Opetussuunnitelmaan on kirjattu

seitsemdn laaja-alaisen osaamistavoitteen kokonaisuus, jonka yhteisend
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pddmaédrand on tukea ihmisend kasvamista ja edistdd osaamista, jota edellytetdan
toimiessa demokraattisen yhteiskunnan jasenend ja edistdessa kestdvad elaman-
tapaa. Laaja-alainen osaaminen pitdd sisdllddn tietoja, taitoja, arvoja, asenteita ja
tahtoa. Oleellista on, ettd yksilo osaa kadyttdd tietoja ja taitoja tilanteen edellytta-
mallad tavalla. (POPS 2014, 20.)

Demokratiakasvatukseen viitataan erityisesti laaja-alaisen osaamisen ta-
voitteessa ”Osallistuminen, vaikuttaminen ja kestdvan tulevaisuuden rakentami-
nen (L7)”. POPS:in mukaan demokratian toimivuuden perusedellytyksend on
kansalaisten osallistuminen yhteiskunnalliseen toimintaan. Yhteiskunnallisia
osallistumisen ja vaikuttamisen taitoja sekd vastuullista suhtautumista tulevai-
suuteen voi oppia vain harjoittelemalla, johon kouluyhteis¢ tarjoaa turvallisen
ympdriston. Perusopetus vahvistaa oppilaiden kasvua aktiivisiksi, demokraatti-
sia oikeuksia ja vapauksia vastuullisesti kdyttaviksi kansalaisiksi. Koulun tulee
tarjota oppilaille mahdollisuuksia osallisuuteen. Peruskoulu on tidrkedssa ase-
massa luomassa pohjaa oppilaiden kiinnostukselle ldhiyhteistjen ja yhteiskun-
nan asioita kohtaan. Oppilailla on oikeus osallistua opiskelun ja koulutoiminnan
sekd -ympaériston suunnitteluun, toteuttamiseen, kehittdmiseen ja arviointiin hei-
dén ikédtaso huomioon ottaen. Oppilaille tulee my6s tarjota tietoa ja kokemuksia
kansalaisyhteiskunnan osallistumis- ja vaikuttamisjdrjestelmistd ja -keinoista ku-
ten my0s yhteisollisestd tyoskentelystd koulumaailman ulkopuolella. Vihitellen
toiminnan ja kokemusten kautta oppilaat oppivat vaikuttamista, paatoksentekoa
ja vastuullisuutta. (POPS 2014, 24.)

POPS:iin on erikseen kirjattu osallistumisen, vaikuttamisen ja kestdvén tu-
levaisuuden rakentamisen laaja-alaiset tavoitteet sekd 1.-2. ettd 3.-6. luokille. Al-
kuopetuksessa painotetaan oppilaiden omien kidytannon kokemusten kautta ta-
pahtuvaa tutustumista demokraattisen toiminnan sdantoihin ja toteutumiseen.
Oppilaiden kanssa pohditaan oikeudenmukaista ja kestdvdd tulevaisuutta ja sitd,
mitd itse voi tehdd hyvén tulevaisuuden puolesta. Alakoulun ylemmilla luokilla
pohditaan kestdvaan kehitykseen, rauhaan, tasa-arvoon ja demokratiaan sekd ih-

misoikeuksiin, kuten lapsen oikeuksiin liittyvid teemoja ja kdytdnnon tekoja.
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Oppilaat saavat mahdollisuuden harjoitella kdytannon vaikuttamista myonteis-
ten muutosten puolesta. (POPS 2014, 101, 158.) Yhteiskunnalliset muutokset hei-
jastuvat kasvun edellytyksiin. Esimerkiksi sosiaalisen median aikakaudella me-
diataitojen hallinta on keskeistd aktiiviseksi kansalaiseksi kasvussa. (Opetushal-
litus 2011, 9.) Tamd ajankohtainen teema on huomioitu my6s opetussuunnitel-
massa. Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa korostetaan medialuku-
taitoa eli erilaisten tekstien tulkitsemisen, tuottamisen ja arvottamisen taitoja
sekd oppilaiden taitoa kéyttda tietoa kriittisesti. Myos median vaikutusta yhteis-
kunnassa arvioidaan ja sen kdyttod vaikuttamisen vilineend harjoitellaan. (POPS
2014, 22.)

My6s “Kulttuurinen osaaminen, vuorovaikutus ja ilmaisu (L2)” -tavoit-
teessa on viittauksia demokratian arvoihin ja demokraattisessa yhteiskunnassa
eldmisen taitoihin. POPS:in (2014, 21) mukaan ”Kulttuurisesti kestdva elamén-
tapa ja monimuotoisessa ymparistossd toimiminen edellyttavéat ihmisoikeuksien
kunnioittamiselle perustuvaa kulttuurista osaamista, arvostavan vuorovaiku-
tuksen taitoja ja keinoja ilmaista itseddn ja nikemyksidan.” Oppilaita ohjataan
kohtaamaan muita ihmisid arvostavasti ja ettd oppilaita kannustetaan toimimaan
monenlaisten ihmisten kanssa. Koulun kaikessa toiminnassa tulee vahvistaa
kunnioitusta ja luottamusta muita ihmisryhmia kohtaan. Lisdksi koulussa tulisi
tutustua ihmisoikeuksiin, kuten lapsen oikeuksiin sekd edistdd niiden arvosta-
mista ja oikeuksien mukaista toimintaa. Oppilaat pohtivat, mitd lapsen oikeudet
tarkoittavat heiddn eldamassddn ja toiminnassaan seka niiden merkitysta yhteis-
kunnassa ja maailmassa. Ihmisoikeuden kunnioitusta ja puolustamista koroste-
taan. Koulun arjessa oppilailla tulisi olla mahdollisuuksia harjoitella mielipitei-
den esittamistd rakentavasti sekd toimimista eettisesti. Oppilaita myos ohjataan
muiden asemaan asettumista ja asioiden ja tilanteiden tarkastelua eri perspektii-
veistd. (POPS 2014, 21, 100, 156.)

Kun opetussuunnitelma korostaa oppilaan osallisuutta ja aktiivista roolia,
tulee koulujen muuttaa toimintakulttuuriaan (Rautiainen 2017, 17). Rautiainen

(2017, 17) lisdd, ettd “Kouluyhteison tulisi kdydéa asiaan liittyva arvokeskustelu,
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jossa madritellddn osallisuuskasvatuksen merkitys kouluyhteisolle, ja tdmén jal-
keen ratkaista, kuinka edetddn”. Demokratian ytimessa ollaan, kun oppilaat saa-
vat olla osa muutosprosessia aivan alusta loppuun.

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteisiin on myos ehdotettu tay-
dennyksid. Kehitysyhteistyon kattojdrjeston, Kepa Ry:n, koordinoima jdrjesttjen
globaalikasvatusverkosto on kommentoinut, ettd heiddn mielestdaan L2-tavoittee-
seen tulisi lisdtd ihmisoikeuskasvatus, jolloin tavoitteen nimi voisi olla esimer-
kiksi "kulttuurinen ja ihmisoikeusosaaminen, vuorovaikutus sekd ilmaisu’. He
toivovat myo6s rauhanomaisten konfliktinratkaisu-, neuvottelu- ja sovittelutaito-
jen huomiointia tdssd laaja-alaisessa tavoitteessa. Globaalikasvatusverkosto pe-
rusteli huomiointia silld, ettd “Suomi on YK:n ja Unescon jdsenvaltiona velvolli-
nen toteuttamaan Unescon suosituksia rauhanihmisoikeus- ja demokratiakasva-
tusta”. (Kepa Ry 2014, 3.)

Flowersin (2012) mukaan demokraattisten periaatteiden tulisi ldpdistd kou-
lun rakenteet ja opetussuunnitelman, ja periaatteiden pitdd olla vakaasti osa ar-
kea (Flowers 2012, 214). Uudesta opetussuunnitelmasta (POPS 2014) voidaan ha-
vaita, ettd demokratiaan kasvattaminen ja yhteiskunnan jasenend toimimisen tai-
dot lapdisevit koko opetussuunnitelman ja se on merkittdva osa perusopetuksen
arvoperustaa ja tehtdvdad. Demokratiaan kasvattaminen ei ndin ollen kuulu aino-
astaan yhteiskuntaopin opetukseen. Demokratian ja tasa-arvon periaate ovat en-

nen kaikkea merkittdva osa peruskoulun henkes.

3.2 Demokratiakasvatus osana yhteiskuntaopin opetusta

Yhteiskunnallinen kasvatus on yksi koulun perustehtavi, joten se ei sindnsd ra-
joitu yhteen ainoaan oppiaineeseen (Virta 2000, 55). Perusopetuksen oppiaineista
yhteiskuntaoppi kuitenkin kattaa laajimmin yhteiskunnalliset aihealueet (POPS
2014). Opetushallituksen mukaan yhteiskuntaoppi tuli opetussuunnitelmauu-
distuksen ja uuden opetussuunnitelman myota alakoulun omaksi oppiaineeksi
syksystd 2016 alkaen (Opetushallitus 2017). Yhteiskuntaoppia tulee opettaa ala-

koulun vuosiluokilla 4-6 vahintdan kaksi vuosiviikkotuntia (Valtioneuvosto
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422/2012 6 §). Ennen opetussuunnitelmauudistusta Suomen peruskouluissa ei
alaluokkien opetukseen ole sisdltynyt yhteiskuntaopin opetusta, mutta yhteis-
kuntaopin teemoja on kasitelty muissa yhteyksissa (Virta 2000, 58).

Opetussuunnitelmaan on kirjattu, ettd ” Yhteiskuntaopin opetuksen tehta-
védnd on tukea oppilaiden kasvua aktiivisiksi, vastuuntuntoisiksi ja yrittelidiksi
kansalaisiksi. Oppilaita ohjataan toimimaan erilaisuutta ymmartavassd, ihmisoi-
keuksia ja tasa-arvoa kunnioittavassa moniarvoisessa yhteiskunnassa demokra-
tian arvojen ja periaatteiden mukaan.” (POPS 2014, 260.) Alakoulun yhteiskun-
taopin opetuksella pyritddn siis ohjaamaan oppilaista aktiivisia, demokratian ar-
voja kunnioittavia kansalaisia.

Yksi yhteiskuntaopin oppiaineen tavoitteista on harjoitella demokraattisen
vaikuttamisen tarkeimpid taitoja sekd keskustella eridvistd mielipiteistd rakenta-
vasti. Tavoitteet ohjaavat myos eettisen arviointikyvyn kehittdmiseen erityisesti
inhimillisiin ja yhteiskunnallisiin kysymyksiin liittyen. Oppilasta kannustetaan
ndkemaddn itsensd sekd yksilond ettd osana eri yhteisojd sekd ymmartamdadn, mita
ihmisoikeudet ja tasa-arvo merkitsevit yhteiskunnassa ja koko maailmassa.
(POPS 2014, 260.) Taitojen oppimista painotetaan sekd yhteiskuntaopin oppiai-
neessa ettd koko opetussuunnitelmassa entisid opetussuunnitelmia enemman
(Opetushallitus 2017).

POPS:iin kirjatut yhteiskuntaopin tavoitteisiin liittyvat sisédltoalueet vel-
voittavat opettajaa demokratiakasvatukseen. Erityisesti sisdltoalueet ”S2 Demo-
kraattinen yhteiskunta” ja ”S3 Aktiivinen kansalaisuus ja vaikuttaminen” koros-

tavat demokratiaan liittyvien aiheiden kasittelya (taulukko 5).
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TAULUKKO 5. Yhteiskuntaopin tavoitteisiin liittyvét keskeiset sisdltoalueet

vuosiluokilla 4-6 perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (POPS 2014,

261)

S2 Demokraattinen yhteiskunta

S3 Aktiivinen kansalaisuus ja vaikut-

taminen

Perehdytddn erilaisiin oppilasta 1&-
helld oleviin yhteis6ihin, niiden jasen-
ten oikeuksiin ja velvollisuuksiin, sekd
harjoitellaan yhteistd paatoksentekoa.
Opetuksessa tarkastellaan demokraat-
tisen toiminnan arvoja ja perusperi-
aatteita kuten ihmisoikeuksia, tasa-ar-
voa sekd yhdenvertaisuutta. Tutustu-
taan Suomen eri kulttuureihin ja va-

hemmistoryhmiin.

Tarkastellaan ja harjoitellaan kéytan-
nossd demokraattisen vaikuttamisen
ja yhteiskunnassa toimimisen taitoja,
joita tarvitaan erilaisten yhteistjen
vastuullisena ja osallistuvana jdse-
nend esimerkiksi luokassa, koulussa,
erilaisissa harrastuksissa ja jdrjes-
toissd, mediassa sekd taloudellisessa
toiminnassa. Harjoitellaan yhteistyota

lahiyhteison toimijoiden kanssa.

Yhteiskuntaopin opetusta tukee yhteistyo ldhiyhteisojen kanssa. Téstd esi-
merkkeind voidaan mainita muun muassa Kepa Ry (globaalikasvatusverkosto)
ja monet muut kansalaisjdrjestot sekd lapsiparlamentit, jotka eivét yleensd ole itse
koulujen organisoimia. (Mdnnist6 & Fornaciari 2017, 50.) Opetushallituksen De-
mokratiakasvatusselvityksen (2011) puitteissa jarjestetyn kyselyn perusteella
28% kouluista on sddnnollisesti yhteistyossd jdrjestojen kanssa. Selvityksen pe-
rusteella eniten yhteistyota tehdddn kuitenkin seurakuntien kanssa. Suosittuja
yhteisty6tahoja ovat my6s nuoriso-, kulttuuri-, tai vapaa-aikatoimi, kirjasto seka
mediat (mm. paikallislehdet ja radio). Lisdksi vastaajat ovat maininneet yhteis-
tyotoimijoina kunnan pé&atoksentekijat, kunnan nuorisovaltuuston ja yritykset.
Monissa kouluissa jdrjestetdan ldhiyhteisjen yhteistyon lisdksi myos tukioppi-
lastoimintaa, taksvarkki- ja ndlkdpdivakerdyksid ja Malli-YK-kokouksia, joissa

yhteisty6td tapahtuu eri toimijoiden kanssa. Toiminta on usein niin vakiintunut
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osa koulun arkea, ettd sen voi olla jopa haastavaa tiedostaa yhteistyoksi. (Ope-
tushallitus 2011, 42-43.)

Koulun ja muiden yhteistjen toimijoiden vilinen yhteistyd on tdrkedd,
koska koulutusjdrjestelmén ulkopuolisilla tahoilla, kuten jdrjestoilld on kdytos-
sddn oppimiselle merkityksellistd tietoa ja osaamista. Toimijoilla on muun mu-
assa tietoa siitd, miten kansalaisyhteiskunnassa tulisi toimia kdytannossa ja miten
vaikuttaa yhteiskunnassa tai omassa ldhiyhteisossd. Yhteistyon kautta erilaisia
ilmioitd voi oppia tarkastelemaan useasta eri ndkokulmasta ja luottamus lisdan-

tyy toimijoiden valilld. (Mé&nnist6 & Fornaciari 2017, 50.)

3.3 Tutkimuksia demokratiakasvatuksesta yhteiskuntaopin
oppikirjoissa

Vuoden 2014 opetussuunnitelmaan pohjautuvaa yhteiskunnan oppikirjojen tut-
kimusta ei ole vield julkaistu. Vanhempiin opetussuunnitelmiin perustuvaa yh-
teiskuntaopin oppikirjojen tutkimusta ei myoskddn 16ydy kovin kattavasti. Virta
(2000) on tutkinut politiikan ja demokratian sisdltod yhdeksannen luokan yhteis-
kuntaopin oppikirjoissa, jotka ovat ilmestyneet vuosina 1987-1997 sekd vuoden
1999 lopussa. Oppikirjat perustuvat vuosien 1985 sekd 1994 opetussuunnitel-
miin.

Virran (2000) tutkimuksen mukaan koulun oppikirjat antavat keskeisen pe-
rustiedon kansalaisen asemasta ja mahdollisuuksista sekd siitd, miten yhteis-
kunta toimii. Demokratia, kansalaisen oikeudet, yhteistoiminta ja yhteiskunnan
pelisdantdjen noudattaminen tuodaan esille tdrkeind ldhtokohtina. Kirjojen si-
sdlto ei kuitenkaan ohjaa oppilaita kysyméaan kysymyksid, analysoimaan tai poh-
timaan ilmioitd sen tarkemmin. Lisdksi oppikirjojen antama yhteiskuntakuva on
instituutiokeskeinen, tosin uudemmat oppikirjat kiinnittdvdat enemmén huo-
miota yksilon mahdollisuuksiin toimia ja vaikuttaa. Kansalaisen vaikutusmah-
dollisuuksia kuvataan edustuksellisen demokratian toimintatapojen, kuten da-

nestdmisen ja ehdokkaaksi asettumisen kautta. Kirjoissa puhutaan kansalaisen
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velvollisuuksista ja oikeuksista pddasiassa luetteloivalla otteella. (Virta 2000, 55,
62-63.)

Kirjoissa ei mydskadn kasitelld kattavasti sosiaalista ja taloudellista eriar-
voisuutta, sukupuolisuutta, syrjaytymistd tai yhteiskunnallisia epdkohtia. Esi-
merkiksi syrjaytyneitd yhteiskuntaryhmii ei késitelld, vaikeat ja ajankohtaiset so-
siaaliset ongelmat jatetddn kasittelemadttd tai niitd kdsitellddn varovasti. (Virta
2000, 66, 68.) Tomperi ja Piattoneva (2005) viittaavat Virtaan (2002), jonka mu-
kaan demokratia ja siihen liittyvat yhteiskunnalliset rakenteet kuvataan oppikir-
joissa usein valmiiksi annettuina ja saavutettuina. Staattinen yhteiskuntakuva
juurikin vahvistaa oppilaiden késitystd maailmasta muuttumattomana ja val-
miina. (Tomperi & Piattoneva 2005, 267.)

Demokratia esiintyy oppikirjoissa kiistdimdttoménd arvoldhtokohtana,
jonka toteutumisessa ei ndhda puutteellisuuksia. Oppikirjat eivit esimerkiksi ar-
vioi perusoikeuksien toteutumista Suomessa. (Virta 2000, 62, 66.) Tamd voi antaa
oppilaille erehdyttdvan kuvan tasa-arvosta yhteiskunnassa. Todellisuudessa luo-
kassa istuu oppilaita eri yhteiskuntaluokkaisista perheistd omine kokemusmaa-
ilmoineen. (Tomperi & Piattoneva 2005, 267.) Oppikirjoissa kansalaisuus on ku-
vattu usein sukupuolittuneesti. Naiset ovat usein julkisella areenalla toimijoina
sivuroolissa ja miehet kuvataan itse toimijoina. (Aapola, Gordon & Lahelma
2003, 394-395.)

Kirjat kuitenkin esittelevidt demokraattista jdarjestelméd ilmenemismuotoi-
neen, rakenteineen ja instituutioineen monipuolisesti. Demokratia kuvataan lan-
simaisena, edustuksellisena demokratiana. Kirjat tuovat esiin ddnestdmisen, kan-
salaisen oikeuden vaikuttaa yhteisiin asioihin, yhteisistd asioista tiedottamisen,
sananvapauden, oikeuden esittdd eridvid mielipiteitd sekd pyrkimyksen tasa-ar-
voon ja oikeudenmukaisuuteen. Oppikirjat kuvaavat puolueet kansalaisen kes-
keisend vaikuttamiskanavana. (Virta 2000, 62-63.) Aiemman tutkimuksen mu-
kaan kansalaisuus nayttdaytyy peruskoulun oppikirjoissa usein ainoastaan dani-
oikeuden kayttamisend (Aapola 2005, 10-11). T4lld tavalla méaarittyva kansalai-

suus sulkee kansalaisvaikuttamisen ulkopuolelle alaikdiset, joilla ei ole
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ddnioikeutta. Usein muita vaikuttamisen tapoja, kuten kansalaisaloitteiden teke-
mistd, mielenosoituksia, vetoomuksia, kirjeitd pdittdjille, sekd yleiseen mielipi-
teeseen vaikuttamista, ei esitelld. Kansalaisuus on aiemmin maéérittynyt enem-
ménkin julkisella kuin henkilokohtaisella tasolla, mikd on esimerkiksi oppikir-
tetty merkityksellisind vaikuttajina. (Cantell 2005, 47.)

Kirjoissa kuvatut valtiollisen vallan instituutiot sekd niihin liittyvat sisallot
ovat kaukana oppilaan arkipdivan kokemuksista. Oppiaineen sisdllon ollessa
kaukana oppilaan kokemuspiiristd vaarana on, ettd oppiminen jad helposti ulko-
kohtaiseksi ja pintapuoliseksi mita-tiedoksi, jota opiskellaan vain koulutilanteita
varten. Yhteiskuntaoppiin liittyvit kasitteet ovat my0s usein abstrakteja ja sisal-
16t moninaisia. Sisdllon tulisikin olla konkreettista ja eldménlédheistd tietoa, joka
aktivoi oppilaat ajattelemaan. (Virta 2000, 81.)

Kaiken kaikkiaan oppikirjojen ldhestymistapa viittaa Virran (2000) tutki-
muksen mukaan ennemminkin suoraan demokratian arvoihin sosiaalistamiseen
kuin aktiivisen kansalaisen taitojen ohjaamiseen ja oppimiseen (Virta 2000, 69).
Myos Aapola kollegoineen (2003, 285) sekd Karvonen (1995, 214) ovat todenneet
tutkimuksissaan, ettd suomalaisissa oppikirjoissa on verrattain vihdn lukijan
oman toiminnan ja tietouden aktivointia. Aapola kollegoineen ovat tehneet kan-
sainvélistd vertailua ja toteavat, ettd Iso-Britannian ja Ruotsin oppikirjat sisélta-
vt enemman oppijaa aktivoivaa ja puhuttelevaa ainesta (Aapola ym. 2003, 285).
Tieto on oppikirjoissa usein valmiina, ja oppijan tulee myos omaksua se valmiina,
jolloin lukijan on haastavaa osallistua merkitysten luomiseen tai tiedon hankin-
taan ja soveltamiseen (Karvonen 1995, 214). Aapolan (2005, 10) mukaan tadmad joh-
taa juurensa siitd, ettd “nuorten asiantuntemusta ei aina tunnisteta, eikd heidan
toimijuuttaan aina kannusteta”. Han toteaa vield, ettd kansalaiskasvatuksessa on-
kin tarkedd kayttad mahdollisimman monenlaisia materiaaleja.

Virran (2000) mukaan yhteiskuntaopin opetuksen ndkékulmavalintaan liit-
tyvd ongelma on, millaista yhteiskuntakuvaa opetus vilittdd ja miten opetuk-

sessa loydetddn yhtymakohtia nuorten arkeen. Keskeista on miettid, kuvataanko
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yhteiskuntaa instituutiokeskeisend vai yksilokeskeisend, luodaanko yhteiskun-
nasta kuvaa staattisena vai dynaamisena muuttuvana jdrjestelménd, painottuuko
opetuksessa paddtoksenteosta virallinen kuva vai pystytdanko opetuksessa valot-
tamaan kulissien takaista toimintaa sekd missd mddrin opetus voi siséltdd yhteis-
kuntakritiikkid. Tarkedd on my®os kiinnittdd huomiota siihen, opetetaanko insti-
tuutioita, valtasuhteita ja rakenteita annettuina vai kuvataanko ne historian mu-
kana kehittyneind ja ihmisten paatoksenteon tuloksina. Yhteiskuntaopin opetus-
sisdllot, kuten demokratia, kansalaisen oikeudet, ihmisoikeudet ja yhteiskunnal-
linen vaikuttaminen ovat vaativia aiheita opettaa arvovapaasti. Monet yhteis-
kuntaopin sisdllot ovat arvosidonnaisia, mikd tuo opetukseen omat haasteensa.
Yhteiskunnallisen kasvatuksen prosessiin sisdltyy useita mahdollisuuksia erilai-
siin korostuksiin ja myds monien puolitotuuksien vilittimiseen. Niin opettajat
kuin opetusmateriaalitkin tuovat oman tulkintansa aiheiden tarkasteluun. (Virta

2000, 55, 81-82.)
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4 TUTKIMUKSEN TOTEUTTAMINEN

4.1 Tutkimustehtiva ja tutkimuskysymykset

Taman tutkimuksen tehtdviani on selvittdd, miten demokratiakasvatus, tarkem-
min ottaen demokraattinen yhteiskunta ja aktiivinen kansalaisuus, nayttaytyvat
peruskoulun 4.-6. luokan yhteiskuntaopin oppikirjoissa. Tutkimuskysymykset
nousivat perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden (2014) yhteiskunta-

opin oppiaineen siséltdalueista.

Tdhan tutkimustehtdvaan pyritddn saamaan vastauksia seuraavin tutkimuskysy-

myksin:

1. Miten demokraattinen yhteiskunta ndyttaytyy peruskoulun 4.-6. luokan
yhteiskuntaopin oppikirjoissa?
2. Miten aktiivinen kansalaisuus ndyttaytyy peruskoulun 4.-6. luokan yh-

teiskuntaopin oppikirjoissa?
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4.2 Tutkimuskohde ja lihestymistapa

Tdamadn tutkimuksen kohteena on oppikirjat, ja tutkimusmenetelmaltdan se edus-
taa laadullista tutkimusta. Tutkimusmenetelmdksi valitsin kvalitatiivisen tutki-
muksen, koska tarkoituksena oli syventdd ymmarrystd tutkittavasta asiasta. Kva-
litatiivisen tutkimuksen tarkoituksena on tilastollisten yhteyksien sijaan pyrkia
ymmartamaan tiettyd toimintaa ja luomaan ilmiosta teoreettisesti tarkoituksen-
mukainen tulkinta (Eskola ja Suoranta 2008, 138).

Laadullinen tutkimus perustuu todellisen eldman kuvaamiseen, ja sen ldh-
tokohtana on tarkoituksenmukaisesti valitun kohteen tutkiminen mahdollisim-
man kokonaisvaltaisesti luonnollisissa ja todellisissa tilanteissa. Laadullisessa
tutkimuksessa pyritddn pikemminkin loytamddn tai paljastamaan tosiasioita
kuin todentamaan jo olemassa olevia vdittamid. Pyrkimyksend on paljastaa odot-
tamattomia seikkoja, jonka vuoksi ldhtokohtana ei ole teorian testaaminen vaan
aineiston monitahoinen ja kriittinen tarkastelu. (Hirsjdrvi, Remes & Sajavaara
2010, 161, 164.) Laadullisessa tutkimuksessa ei pyritd tilastollisiin yleistyksiin
(Tuomi & Sarajarvi 2009, 85). Tutkimusta toteutetaan joustavasti, ja tédstd syystd
myds tutkimustehtdvd, aineiston keruu ja aineiston analyysi kehittyvat tutki-
muksen edetessd (Kiviniemi 2001, 68). Laadullisessa tutkimuksessa keskitytaan
usein kohtalaisen pieneen méadrdan tapauksia ja niitd analysoidaan mahdollisim-
man perusteellisesti. Aineiston tieteellisyyden kriteeri ei ole sen mddrd vaan
laatu, eli kasitteellistaimisen kattavuus. (Eskola & Suoranta 2008, 18.)

Viiri (2000) on jakanut omassa tutkimuksessaan oppikirjatutkimuksen kar-
keasti kolmeen eri joukkoon: luotettavuustutkimuksiin, pedagogisiin tutkimuk-
siin ja asiasisdllon tutkimuksiin. Oppikirjojen luotettavuustutkimuksessa selvite-
tddn muun muassa kirjojen tekstien sidosteisuutta, termejd, pitkien sanojen ja
virkkeiden mddrad, tekstityyppejd ja rakenteita. Luotettavuustutkimuksissa on
selvinnyt esimerkiksi, ettd oppikirjojen tietynlainen sis&lto ja rakenne voi johtaa
siihen, ettd oppilaiden tavoitteeksi nousee asioiden muistaminen eikd niiden ym-
martaminen. Oppikirjojen pedagogisissa tutkimuksissa kiinnostuksen kohteena

on erityisesti se, minkélaista on oppikirjan oppiaineksen valinta ja jdrjestely,
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sisdllon ja kielen johdonmukaisuus ja tdsmaéllisyys sekd miten oppilaiden aikai-
sempi tietdimys on huomioitu. Asiasisdllon tutkimuksissa pddpaino on selvittad,
kuvaako oppikirjat kasiteltdvad asiaa oikein tieteen ndkokulmasta ja onko sisélto
tieteellisesti hyvaksyttavad. (Viiri 2000, 47-48, 51-52.)

On haasteellista méadrittdd, mihin edelld mainitusta joukosta tdama tutkimus
sijoittuu. Tavoitteena ei ollut tutkia oppikirjojen sanojen tai virkkeiden maaraa
tai tekstityyppejd eikd myoskddn oppikirjojen pedagogista rakennetta. Tutki-
muksen tavoitteena ei myoskadn ollut taysin selvittdd sisallon tieteellisyytta. Tar-
koituksenani oli pikemminkin kuvata oppikirjojen sisdltod ja selvittdd, miten tie-
tyt teemat ilmenevét oppikirjoissa. Peilaan tuloksia aikaisempiin tutkimuksiin ai-
heesta, joten on myos tdrkedd, ettd aiheet on kuvattu oppikirjoissa tieteellisesti
oikein.

Analyysind tutkimuksessa toimi laadullinen sisdllonanalyysi. Sen mielen-
kiinnon kohteena on erityisesti kielen piirteet ja sen sisdlto (Hirsjarvi ym. 2010,
166). Sisdllonanalyysin keinoin oli tarkoitus selvittdd, miten demokraattinen yh-
teiskunta ja aktiivinen kansalaisuus nayttaytyvit tutkimusaineistossa eli oppikir-
joissa. Tutkimuksen ldhtokohtana oli, ettd oppikirjat ovat olennainen osa ope-

tusta, johon myos Heinonen (2005, 34) viittaa.

4.3 Aineiston analyysi

Jotta pystyin analysoida tamén tutkimuksen aineistoa, tuli minun laittaa se tut-
kittavaan muotoon. Oppikirja-analyysin toteutin laadullisen siséllonanalyysin
keinoin. Sen avulla pyrin tutkimaan tutkimuksen tutkimusaineistoa eli oppikir-
jojen teksteja.

Sisdllonanalyysia voidaan kayttdd kaikissa laadullisen tutkimuksen perin-
teissd, ja sitd voidaan pitdd yksittdisend metodina mutta myos véljana teoreetti-
sena kehyksend kirjoitettujen, kuultujen tai ndhtyjen sisdlttjen analyysille. Sisal-
l6nanalyysin pyrkimyksend on jadrjestdd aineisto selkeddn ja tiiviiseen muotoon
kuitenkaan sen sisédltdimdd informaatiota kadottamatta. Tutkittavien tekstien

joukko voi olla laaja, muun muassa puheet, keskustelut, kirjat ja kyselyt sopivat
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sisdllonanalyysin tarkastelun kohteeksi. (Tuomi & Sarajdrvi 2009, 91-92, 103,
108.) Tutkielmani kohteena on kuusi oppikirjaa. Tavoitteena oli 16ytd4 aineistosta
toimintatapoja, sidnnonmukaisuuksia ja poikkeuksia. Analyysia tehdessd pyri-
tddn tunnistamaan eri ilmioitd sekd erittelemddn ja tiivistaimddn niitd. (Silvasti
2014, 37.)

Analysoin aineiston erityisesti teoriaohjaavan sisidllonanalyysin keinoin.
Teoriaohjaavasta tutkimuksesta puhutaan, kun tutkimuksen tarkoitus ei ole tes-
tata valmista teoriaa, vaan kadyttdd osaa teoriasta analyysin pohjana. Teoriaoh-
jaava analyysi sisdltdd teoreettisia kytkentdjd. Teoria voi toimia apuna analyysin
etenemisessd - aikaisempi tieto ohjaa tai auttaa tutkijaa. Analyysissa tutkija siis
yhdistelee teoriaa ja aineistoldhtdisyyttd toisiinsa. (Tuomi & Sarajdrvi 2009, 96-
97.) Taman tutkimuksen analyysi perustui osittain Opetushallituksen perusope-
tuksen opetussuunnitelman perusteisiin (2014). Taulukossa 6 on esitetty esi-
merkki, miten oppikirjojen alkuperdisilmaisuja on pelkistetty ja luotu yla- seka

alaluokkiin.

TAULUKKO 6. Teoriaohjaavan sisdllonanalyysin kulku tutkimuksessa

Alkuperéisilmaus Pelkistetty  il- | Alaluokka | Yldluokka
maus
Ihmisoikeudet ovat oikeuksia, | Thmisoikeudet
jotka kuuluvat kaikille. Ne perus- | perustuvat aja-
tuvat ajatukseen, ettd jokainen | tukseen, ettd jo-
ihminen on yhti arvokas. Jokai- | kainen on yhta
sella ihmiselld tulisi olla samat | arvokas
mahdollisuudet hyvdidin eldmdiin, Thmisten
esimerkiksi oikeus eldd vapaana. tasa-arvo
(Vaikuttaja I 2016, 16) demo- Demokraattisen
kraatti- yhteiskunnan ar-
Laki on sama kaikille. Lakien nou- | Kaikkia ihmisii | sessa yh- | vot (POPS 2014)
dattamista valvoo poliisi. Kaikkia | 111ce kohdella | teiskun-
ihmisid tulee kohdella oikeuden- | o, 112 tavalla | nassa
mukaisesti ja tasa-arvoisesti. Ri- | 1. «
kasta ja kéyhdi tiytyy kohdella fain edessa
samalla tavoin. Mydskdin suku-
puolella, ihonvirilli tai uskon-
nolla ei saa olla vaikutusta, miten
viranomaiset kohtelevat ihmisid.
(Me nyt II 2016, 96)
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Analysoin aineiston oppikirja kerrallaan. Aloitin analyysin tutustumalla
oppikirjoihin ja paikantamalla niistd demokratiaan ja aktiiviseen kansalaisuuteen
liittyvit luvut ja tekstit. Tutustuin ndihin teksteihin tarkasti ja kattavasti ja etsin
niistd tutkimusongelmaan liittyvid pelkistettyjd ilmauksia. Aineiston pelkistéa-
mistd voidaan Tuomen ja Sarajarven (2009) mukaan kutsua redusoinniksi, joka
on analysoinnin ensimmadinen vaihe. Silloin datasta eli analysoitavasta informaa-
tiosta, tassd tutkimuksessa oppikirjateksteistd, karsitaan tutkimukselle epdolen-
nainen tieto pois. (Tuomi & Sarajdrvi 2009, 109). Aineisto voidaan purkaa osiin ja
luokitella osat koodaamalla. Té&lloin aineistosta etsitdan tutkimuskysymysten
kannalta yhteisid tekijoitd eli koodeja. Induktiivisessa ldhestymistavassa aineis-
tossa esiintyvid asioita yhdistelldadn suuremmiksi kokonaisuuksiksi ja lopulta ha-
lutessaan niistd on mahdollista luoda yleistdvid koodikategorioita. (Silvasti 2014,
38-39.) Tassd tutkimuksessa alleviivasin aineistosta eri vérein tutkimustehtdvan
kannalta olennaiset ilmaukset. Olennaisina ilmaisuina ndin kaikki POPS:in (2014)
”S2 Demokraattinen yhteiskunta” ja ”S3 Aktiivinen kansalaisuus ja vaikuttami-
nen” -sisdltdalueiden teemoihin viittaavat ilmaisut sekd yleisesti demokratiaan,
demokratiakasvatukseen ja aktiiviseen kansalaisuuteen liittyva teksti. Ndista al-
kuperéisilmauksiksi kutsutuista teksteistd kirjasin oppikirjojen sivujen reunaan
pelkistettyjd ilmauksia (Tuomi ja Sarajarvi 2009, 110).

Analysoinnin toista vaihetta kutsutaan klusteroinniksi eli ryhmittelyksi.
Télloin pelkistetyistd ilmauksista pyritddn 16ytamaan samankaltaisuuksia ja/tai
eroavaisuuksia kuvaavia kasitteitd. Nama késitteet ryhmitelldédn ja yhdistetdaan
luokaksi, joka nimetdan sisiltod kuvaavalla késitteelld. Luokittelu voi perustua
tutkittavan ilmion ominaisuuteen, piirteeseen tai kdsitykseen. Muodostuneita
luokkia kutsutaan alaluokiksi. (Tuomi & Sarajarvi 2009, 110.)

Viimeistd vaihetta kutsutaan abstrahoinniksi eli teoreettisten kasitteiden
luomisen vaiheeksi. Tutkimusaineistosta erotetaan tutkimuksen kannalta olen-
nainen tieto, jonka perusteella muodostetaan teoreettisia késitteitd. Abstrahoin-
nissa edetddn kohti teoreettisia késitteitd ja johtopddtoksid. (Tuomi ja Sarajarvi

2009, 111-112.) Teoriaohjaavassa analyysissd alaluokat muodostetaan
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aineistoldhtoisesti, mutta yldluokat tuodaan valmiina. Joskus on myos tarve
luoda uusi ylaméadrdinen ryhmad tai luokka valmiiden yldluokkien liséksi. (Tuomi
ja Sarajarvi 2009, 113, 119.) Tassd tutkimuksessa muodostin yldluokat perusope-
tuksen opetussuunnitelman perusteiden (2014) sisdltoalueita silmilld pitden. Oh-
jaavina luokkina toimivat sisdltdalueet ”S2 Demokraattinen yhteiskunta” seka
”S3 Aktiivinen kansalaisuus ja vaikuttaminen”. Naméd keskeiset sisdltoalueet
olen avannut tutkielman luvussa 3.2. Johdin sisiltoalueista taulukossa 7 olevat

teemat, joita vertasin oppikirjojen sisaltdjen kanssa.

TAULUKKO 7. Yhteiskuntaopin tavoitteisiin liittyvit keskeiset sisédltoalueet ja

niistd johdetut késitteet

S2 Demokraattinen yhteiskunta

Léhiyhteisot

Yhteiskunnan jésenten oikeudet ja velvollisuudet
- Demokraattisen yhteiskunnan arvot ja perusperiaatteet

- Suomen eri kulttuurit ja vahemmistoryhmét

S3 Aktiivinen kansalaisuus ja vaikuttaminen:

- Vaikuttamisen ja yhteiskunnassa toimimisen taidot

- Yhteistyo ldhiyhteison toimijoiden kanssa

4.4 Tutkimusaineisto

Tutkimuksen aineistona kéytin peruskoulun 4.-6. luokan yhteiskuntaopin oppi-
kirjoja. Valitsin tutkimusaineistoksi kaikki tutkimushetkelld eli vuonna 2017
markkinoilla olleet alakoulun yhteiskuntaopin oppikirjat. Tama rajasi tutkimus-
aineiston kolmen eri kustantamon vuonna 2016 julkaistuihin oppikirjoihin. Sa-

noma Pron ja Edukustannuksen materiaalit muodostuivat molemmat yhdesta
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tyysisestd kirjasta, joka piti sisdllddn I- ja II-osan. Otavan materiaali oli fyysisesti

kahtena omana oppikirjanaan. Tutkimuksessa oli mukana seuraavat kirjat:

Bruun, J., Hieta, P., Kokkonen, O., Laurila M. & Milkonen S. 2016. Vaikut-

taja Alakoulun yhteiskuntaoppi I. Helsinki: Sanoma Pro. 74 sivua.

- Bruun, J., Hieta, P., Kokkonen, O., Laurila M. & Milkonen S. 2016. Vaikut-
taja Alakoulun yhteiskuntaoppi II. Helsinki: Sanoma Pro. 76 sivua.

- Hamaildinen, E., Kohi, A., Pdivirinta, K., Turtiainen, S. & Vihervd, V. 2016.
Forum Yhteiskuntaoppi I-11. Helsinki: Otava. 216 sivua.

- Palmgvist, R., van den Berg, M. & Rantala, J. 2016. Me nyt Yhteiskuntaoppi

I & 1I. Helsinki: Edukustannus. 147 sivua.

Y14 olevat oppikirjat muodostuvat kahdesta eri osasta, joiden sisdllon oppilaan
on tarkoitus kdyda lapi luokkien 4-6 aikana. Osat on jaettu jaksoihin (taulukko
8) ja jaksot on yhd jaettu kappaleisiin. Kirjat koostuvat keskenddn samansuuntai-
sista teemoista. My0s teksti itsessddn on rakennettu oppikirjoihin samankaltai-
sesti. Kirjan luvun aiheeseen perehdytddn aluksi tarinalla, jonka jdlkeen siihen
syvennytddn tietotekstilld. Jokaisessa luvussa on myos aiheeseen liittyvid tehta-
vid. Jaksojen vilissd on usein myos jakson aiheita yhdistelevid tehtévid, jotka vaa-

tivat oppilaalta kykya soveltaa teemoja keskendan.
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TAULUKKO 8. Tutkimukseen valittujen oppikirjojen jaksot

- Minun kuntani

- Osaava ammattilai-

- Paatetddan yhdessd

- Ostamisen maail-

Vaikuttaja Forum Me nyt
I- |- Mind ja yhteiskunta | - Lahiyhteiso - Koulu
osa | - Yhteiskunta toimii - Monenlaisten ihmis- | - Koti
- Opi vaikuttajaksi ten Suomi - Talous
- Taitava rahankéyt- - Turvallista elamad - Kuluttaminen
taja - Media
- Turvallisesti yhdessd | - Nuori rahankéaytta-
jand
II- | - Taitava mediankdyt- | - Oikeudetja velvolli- | - Media
osa | tdjd suudet - Aktiivinen ja vas-

tuuntuntoinen kansa-

laisuus

nen massa - Monenlaista tyota

- Raha kiertdd yhteis- | - Yrittdmistd ja palve- | - Yrittelids kansalainen
kunnassa luita

- Lait tuovat turvaa - Tyoelama

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet (POPS 2014) velvoittaa
opettajia kasitteleméddn yhteiskuntaopin oppiaineessa demokratian ja aktiivisen
kansalaisuuden késitteitd ja teemoja, joten tdssa tutkielmassa oli ldhtooletus siitd,
ettd kyseiset sisdllot ovat osa jokaista oppikirjaa. Heinosen (2005, 29) mukaan op-
pikirjat pohjautuvat opetussuunnitelmiin tai opetussuunnitelmien perusteisiin.
Téastd syystd tutkimusaineistoa ei ollut tarpeen rajata sen enempéé, vaan valitsin
aineistoksi automaattisesti kaikki saatavilla olevat alakoulun yhteiskuntaopin
oppikirjat. Tutkimuksen kohteena oli oppikirjateksti ja oppikirjan tehtdvat. Op-
pikirjojen kuvituksesta otin mukaan sellaiset kuvat, jotka sisdlsivit selkeésti teks-
tid tai muodostuivat tekstistd. Pelkét kuvat jatin tutkimuksen ulkopuolelle, koska
niiden tarkastelu vaatisi erilaisen analyysitavan. Jokaiseen kirjasarjaan kuului
myds oppilaan harjoitus- ja tehtdvékirjat, jotka myos jatin tutkimuksen ulkopuo-

lelle.
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Tassd tutkielmassa tarkastelen oppikirjoja teoksina, jotka antavat tarkeita
suuntaviivoja opetukselle ja jotka tukevat opettajan tyotd ja oppilaiden oppi-
mista. Tarkastelen oppikirjoja aktiivisen kansalaisuuden ja demokratiakasvatuk-
sen tukemisen ndkokulmasta. Oppikirjatarkastelu on merkityksellistd, koska
opettajat tukeutuvat opetuksessaan vahvasti oppikirjoihin (Viiri 2000, 44). Oppi-
kirjat ovat ndkyvéa osa suomalaista peruskouluopetusta. Ne ovat opetusmateri-
aalina kdytetyin ja usein itsestddnselvyys. Oppikirjat tarjoavat tukea ja apua opet-
tajien opetustyossd ja tutkimusten mukaan myos opetussuunnitelmatydssa. Ne
konkretisoivat opetussuunnitelmien abstraktit tekstit. Oppikirjat myos edustavat
ja vélittavat yhteiskunnan vallitsevia arvoja. (Heinonen 2005, 34-35, 244-245.)
Oppikirjoilla saattaa my®os olla vaikutus siihen, millaisia asenteita, tietoja ja tai-
toja oppilaat omaksuvat (Ldhdesmaki 2004, 271).

Tutkimusten mukaan oppikirjojen pulma liittyy tapaan, jolla kirjoja hyo-
dynnetdan. Oppilaat ja opettajat saattavat esimerkiksi odottaa, ettd oppikirjassa
oleva tieto tulisi késitelld kokonaan ja esitetyssd jarjestyksessa. (Hiidenmaa 2003,
218.) Oppikirjalla saattaa olla tuntia ohjaava vaikutus ja siitd voi tulla toiminnan
kohde. Télloin oppikirja ohjaa opetusta ja kotitehtdvien tekemistd sekd oppilai-
den ja opettajien ajankdyttod. (Karvonen 1995, 12.) Liiallinen oppikirjaan sitoutu-
minen voi kahlita opettajan omaa pedagogista ajattelua. Oppimateriaaleja tulisi
kayttad kriittisesti ja valikoiden, muistaen, ettd esimerkiksi oppikirjat ovat vain
yhden tekijaryhméan ndkemys aiheesta. (Uusikyld & Atjonen 2005, 56.) Hiiden-
maan (2003, 218) mukaan oppikirjasta on vahitellen tullut kdytannollinen ope-
tussuunnitelman korvike, joka on alkanut ohjata opetusta. Myos Atjonen (1993,
116) mainitsee, ettd oppimateriaalit ovat ohjanneet opetusta kirjoitettua opetus-
suunnitelmaa merkittavammin. On tarkedd ottaa huomioon, ettd oppikirja ei kui-
tenkaan missddn tapauksessa hoida opettamista opettajan puolesta, eikd voi esit-

tad taydellista tietoa opittavasta asiasta (Hakkinen 2002, 83).
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5 DEMOKRAATTINEN YHTEISKUNTA KUVAT-
TUNA OPPIKIRJOISSA

Tdssd tulosluvussa esittelen, miten demokraattinen yhteiskunta on kuvattu yh-
teiskuntaopin oppikirjoissa. Teemat on johdettu perusopetuksen opetussuunni-
telman perusteiden (2014) 4.-6. luokan yhteiskuntaopin oppiaineen sisalloista.
Teemoja on kolme: demokraattisen yhteiskunnan arvopohja; demokraattisen yh-
teiskunnan oikeudet ja velvollisuudet sekd vallan jakautuminen demokraatti-
sessa yhteiskunnassa. Tasa-arvo on yksi kirjojen sisdltojen tarked, liki itsestddan
selvd arvoldhtokohta ja sitd kasitellidn monesta eri nakokulmasta. Myos oikeuk-
sia késitellddan oppikirjoissa melko monipuolisesti. Kirjat sisédltdvat myos perus-
tietoa demokraattisen yhteiskunnan vallan jakautumisesta, ja aihetta ldhestytdan

oppilaan arjesta kasin.

5.1 Demokraattinen yhteiskunta perustuu tasa-arvoon
5.1.1 Demokraattisen yhteiskunnan arvot

Demokratian arvoja, kuten yhdenvertaisuutta ja tasa-arvoa késitellddn jokaisessa
kirjasarjassa. Kirjat painottavat jokaisen ihmisen tasapuolista mahdollisuutta vai-
kuttaa yhteiskunnassa sekd osallistua yhteisistd asioista sopimiseen ja yhteiskun-
nan toimintaan. Erityisesti Forum I -oppikirja painottaa, ettd jokaisella yhteison
jasenelld on oma tdrked osansa yhteison tavoitteen toteutumisessa ja onnistumi-
sessa. Kirjoissa tuodaan selkeésti ilmi, ettd jokainen ihminen on tasa-arvoinen -
muun muassa Me nyt II -oppikirjan yksi luvuista on nimetty seuraavasti: "Suo-
men kansalaisia kohdellaan yhdenvertaisesti’. Se on arvoldhtokohta, jota ei oppi-

kirjoissa eparoida tai kritisoida:
Suomessa jokainen ihminen on yhté arvokas. (Forum 12016, 52)

Yhdenvertaisuus- tai tasa-arvokaésitteita ei kirjoissa avata kovinkaan moni-

ulotteisesti. Forum I mainitsee, kuinka kaikki ihmiset ovat yhdenvertaisia eli yhta
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arvokkaita. Myts molemmat Vaikuttaja-kirjat avaavat tasa-arvokasitettd silld,
ettd kaikki ihmiset ovat yhtd arvokkaita yksiloiné ja yhteiskunnan jasenind. Me
nyt I selittdd yhdenvertaisuuden tarkoittavan sitd, ettd kaikkien mielipide on
yhtd arvokas. Kirjan yhdenvertaisuutta kasittelevan luvun tarinassa on arkipéi-
vdinen esimerkki yhteisestd paatoksenteosta: jos kotona dédnestetddan yhdessa elo-
kuvasta, yhteisestd padtoksestd tulee myos pitdd kiinni. Vaikuttaja I ohjaa oppi-
lasta pohtimaan tasa-arvoa ja reiluutta omassa koulussa sekd harjoittelemaan

tasa-arvon puolustamista myos kirjan tehtdvissa:

Suunnittele parin kanssa tai ryhmaéssa esitys, jossa puolustatte ihmisten tasa-arvoisia oi-
keuksia. Voitte valita seuraavista aiheista tai keksi aiheen itse:
- Puolustatte kaveria vilitunnilla, kun muut eivit ole ottaneet hantd mukaan peliin.
- Puolustatte uuden oppilaan oikeuksia luokkatilanteessa, kun toisten mielestd uu-
della oppilaalla ei ole samoja oikeuksia kuin muilla. (Vaikuttaja I 2016, 32)

5.1.2 Muut viittaukset demokraattisen yhteiskunnan tasa-arvoon

Tasa-arvonja yhdenvertaisuuden yhteydessé viitataan usein kaikille ihmisille sa-
moihin oleviin lakeihin ja oikeuksiin. Tédtd teemaa on avattu lisdd luvussa 5.2.

Vaikuttaja I ottaa erikseen kantaa myo6s sukupuolten tasa-arvoon. Kirjan
mukaan tyttojd ja poikia tulee kohdella tasa-arvoisesti koulussa. Lisdksi tyotd ja
rahaa kasittelevdssd luvussa huomautetaan, ettd tyontekijan sukupuoli ei saa vai-
kuttaa palkan madrdan ja samasta tyostd tulee maksaa kaikille tyontekijoille sa-
maa palkkaa. Lisdksi Me Nyt I -teos ja Vaikuttajan molemmat oppikirjat huo-
mauttavat tuloja ja rahaa kasiteltdessd, ettd yhteiskunta tasoittaa ihmisten tu-
loeroja verojen avulla ja huolehtii siitd, ettei kukaan jdd ilma rahaa ja apua, sekd
yhteiskunta tarjoaa rahallista tukea ihmisille, jotka eivit esimerkiksi sairauden,
tyottomyyden, opiskelun, lapsen hoitamisen tai vanhuuden takia pysty tehda
toita:

Yhteiskunta huolehtii monella tavalla ihmisten hyvinvoinnista. Erityisen tiarkedd on pitdd

huolta niistd, jotka tarvitsevat apua. Téllaisia ihmisryhmid ovat muun muassa lapset, van-
hukset ja sairaat. (Vaikuttaja II 2016, 60)
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Forum II viittaa epdsuorasti ihmisten tasa-arvoon myos erilaisista ammateista
puhuttaessa. Kirjan mukaan kaikenlaisten téiden tekeminen on tarkedd, eikd am-
matteja ei voi laittaa paremmuusjdrjestykseen. Kirjassa sanotaan kannustavasti,
kuinka kukaan ihminen ei ole hyvé kaikessa, mutta jokainen on kuitenkin hyva
jossakin.

Forum I ottaa kantaa internetin teemoja kasiteltdessd myos sosiaalisen me-
dian maailmaan, ja kirjassa oppilaita ohjataan arvostamaan toisia ihmisid sosiaa-
lisen median statuksesta ja julkaisun, kuten kuvan ”tykkdyksien” maarasta valit-

tamatta:

Jokainen on arvokas juuri sellaisena kuin on, eiké sen perusteella, montako tykkaystd on
saanut. (Forum 12016, 93)

5.1.3 IThmisten moninaisuus osa demokraattista yhteiskuntaa

Me Nyt I -kirja ldhestyy yhdenvertaisuutta ihmisten moninaisuuden sekd enem-
misttjen ja vdhemmistdjen kautta. Tekstin mukaan vahemmistojd koskevat sa-
mat oikeudet kuin enemmistdjdkin, ja vahemmistoon kuuluvia tulee kohdella
tasa-arvoisesti, vaikka vdhemmiston tuleekin kunnioittaa enemmiston paatosta.
My®6s Vaikuttaja I viittaa tasa-arvoon vihemmistdistd kertovassa luvussa. Kir-
jassa kerrotaan, ettd perusoikeudet kuuluvat tasapuolisesti kaikille, riippumatta

siitd onko henkilo vahemmiston tai enemmiston edustaja.

Demokratiassa noudatetaan enemmiston tahtoa paatoksissd. Vahemmistoon jadvien tay-
tyy kunnioittaa enemmiston padadtostd. Se ei kuitenkaan tarkoita sitd, ettd vahemmistoon
jddvid saa kohdella miten tahansa. (Me Nyt I 2016, 32)

Me nyt I -kirjassa on teht&vd, jossa oppilaan tulee itse samaistua vihemmistoon

kuuluvan henkilon asemaan:

Kaksi vierasta avaruudesta on eksynyt Maa-planeetalle. Mika kulttuurishokki! Vieraat
paéattavat perustaa blogin, jotta maapallon asukkaat saisivat tietoa heiddn kotiplaneettansa
eldmaésté ja heiddn kokemuksiaan Maa-planeetalla.

a. Kirjoittakaa vieraiden paivittdiset blogitekstit viikon ajalta.

b. Lukekaa tekstit eldytyen muille. (Me nyt 12016, 32)
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Lisdksi Forum I -oppikirjassa on kolmen vihemmist6on kuuluvan henkilon
haastattelut. Haastatteluihin liittyvissd tehtdvissd oppilasta pyydetddn pohti-
maan sitd, ettd miten haastateltavien nuorten eldméassa nédkyy se, ettd he kuuluvat
vahemmistoon. Lisdksi vendldinen Vitaliy ldhettdd tehtdvdssd seuraavia suvait-

sevaisuuteen liittyvid terveisid enemmistoon kuuluville suomalaisille:

On tirkedd muistaa, ettd maa, jossa ihminen syntyy, ei médédrdd hanen olemustaan tai kéyt-
taytymistddn. Ihminen itse méérittelee itsensd, el hdnen kansalaisuutensa. (Forum I 2016,
43)

Erilaisuuden ymmartdmistd tai arvostamista ei kirjoissa suoranaisesti kasi-
telld, mutta esimerkiksi vahemmistoryhmat ja tietyt kasitteet, kuten seksuaaliva-
hemmist6, mainitaan tai esitellddn. Kirjoissa nousee esille kielivihemmistot, ku-
ten suomenruotsalaiset ja viittomakieliset, uskonnolliset vdhemmistot, sukupuo-
livahemmistot, kulttuurivahemmistot ja seksuaalivahemmistot. Vaikuttajan en-
simmdisen osan tehtdvassd ohjataan oppilasta pohtimaan, mihin vahemmistoi-
hin mahdollisesti itse kuuluu. Myds maahanmuuttajista erilaisine taustoineen
kerrotaan. Vaikuttaja I -kirjassa kerrotaan, ettd kaikilla ihmisilld on oikeus elda
turvassa Suomessa riippumatta siitd, mistd maasta tai mistd syystd ihmiset on
Suomeen tulleet. Lisdksi kirjan tehtdvissd oppilaan tulee asettua maahanmuutta-

jan asemaan ja pohtia tuntemuksia, joita tilanteessa mahdollisesti olisi.

Perinteisid Vahemmistéf'é Suomessa ovat romanit, suomenruotsalaiset, tataarit, juutalaiset
ja saamelaiset. Seksuaalivihemmistoihin kuuluvat esimerkiksi homot ja lesbot, jotka ovat
kiinnostuneita samaa sukupuolta olevista henkilvistd. (Me nyt I 2016, 32)

Kuvittele, ettd muuttaisit perheesi kanssa toiseen maahan. Millaista se olisi? Kirjoita tai
piirrd. (Vaikuttaja 12016, 27)

Vaikuttaja I ja Forum I esittelevit erilaiset perhemuodot - Forum sanallisten
selitysten ja Vaikuttaja symbolien kautta. Esimerkiksi uusperheet, sateenkaari-
perheet ja kahden kulttuurin perheet nimetdédn. Perhesanaston kasitteet ovat kir-
joissa hieman erilaisia, esimerkiksi Vaikuttaja-kirjan ensimmadisessd osassa pu-
hutaan yhden vanhemman perheistd, kun Forumin ensimmadisessd osassa taas
yksinhuoltajaperheestd. Kirjoissa tuodaan ilmi, ettd perheitd on monenlaisia ja

yhtd oikeaa perhettd ei ole. Me nyt I ja II -sarjan alussa esitellddn kirjassa
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seikkailevat hahmot, joista yksi on tytté nimeltd Minni. Minnin esittelytekstissa
kerrotaan, ettd hanelld on kaksi ditid. Kirjasarjan hahmojen perhemuodoissa on
siis huomioitu sateenkaariperheet. Forum I -kirjassa kerrotaan myos, mika on re-
kisteroitynyt parisuhde, ja opus viittaa Suomeen tulossa olevaan uudistukseen,
joka antaa myos nais- ja miespareille tasavertaisen oikeuden mennd naimisiin.
Oppikirjan tehtdvéssd myos ohjataan tutkimaan Tilastokeskuksen sivuja ja otta-

maan selvad avioliittojen ja rekisterdityneiden suhteiden maérista.

514 Syrjintd vastoin demokratian arvoja

Syrjintddn, kiusaamiseen ja rasismiin oppikirjoissa otetaan tiukka kanta - se on
aina véadrin. Kirjat nostavat esille esimerkeiksi kielen, uskonnon, ihonvdirin tai
sukupuolesta johtuvan syrjinndn. Forum I -osassa avataan syrjinnédn késitettd yh-
denvertaisuutta kasittelevdssad luvussa, ja se selitetddn jonkun ihmisen huonom-
min kohteluna kuin toisen ihmisen. Oppikirjat viittaavat syrjinnédstd puhuttaessa

Suomen lakiin, jossa se on kielletty:

Kaikilla ihmisilld on oikeus tasa-arvoiseen kohteluun, eikd ketddn saa syrjid. Suomen laki
kieltdd syrjimasta ketdan esimerkiksi sukupuolen, idn, ihonvirin tai uskonnon perusteella.
Syrjintéd on rikos, josta voidaan tuomita rangaistus. (Vaikuttaja I 2016, 23)

Syrjiminen tarkoittaa sitd, ettd jotakin ihmistd kohdellaan huonommin kuin toisia ihmisia.
Rikot lakia, jos kiusaat koulukaveriasi sen vuoksi, ettd han on esimerkiksi iholtaan erivari-
nen tai pukeutuu eri lailla kuin sind. (Forum I 2016, 48)

Kiusaamisesta on kirjoissa késitelty verrattain vdhdn. Forum I kuitenkin ot-
taa kantaa kiusaamiseen vakavalla otteella. Kirjassa maaritelldan kiusaaminen ja
mainitaan eri kiusaamisen tapoja sekd nimetdan kiusaamiseen osallistuvien eri
roolit kuten apurit ja hiljaiset hyvaksyjét. Kirja pitdd kiusaamisen seurauksia hy-
vin vakavina. Vaikuttaja I sivuaa kiusaamista kertomalla, ettd koulussa tapahtu-
vaa vakivaltaa kutsutaan koulukiusaamiseksi. Forum I -oppikirja kannustaa op-
pilaita kertomaan kiusaamisesta aina aikuisille ja opettajille - on heidédn vastuul-
laan puuttua kiusaamiseen. Forum I -kirjan oppilaan tehtdvissd ohjataan hake-
maan kiusaamisesta tietoa internetistd sekd pohtimaan omia kokemuksia aihee-

seen liittyen:
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Kiusaaminen on pilannut monen lapsen ja nuoren eldméastd vuosia. Kiusaaminen on aina
véddrin. -- Kiusaamisen seuraukset ovat vakavia. Kiusattu voi kérsid pahasta olosta lop-
pueldmainsa ajan, mutta myos kiusaaja joutuu kantamaan tekojensa taakkaa. -- Syy kiusaa-
miseen ei ole kiusatussa. Hyvaa syytd kiusaamiseen ei ole. (Forum I 2016, 67)

Pohtikaa omia kokemuksianne kiusaamisesta.

a) Onko teiddn koulussanne tai luokassanne kiusaamista?

b) Oletteko osallistuneet kiusaamiseen jossain rollissa?

c) Oletteko puuttuneet kiusaamiseen tai kertoneet siitéd aikuiselle? (Forum I 2016, 69)

Internetissd kiusaaminen on myds osana oppikirjojen siséltod. Forum I antaa seu-
raavanlaisia esimerkkejd nettikiusaamisesta: perdattomien huhujen levittdiminen,
toisen kuvien luvaton kadytto ja salasanan varastaminen. Nettikiusaaminen tuo-

mitaan raukkamaiseksi ja rikolliseksi ja siihen tulee aina puuttua.

Netissd kiusaaminen on erityisen vakavaa, silld ilked nimittely ja kuvat voivat levitd monen
ihmisen nahtavaksi. (Forum I 2016, 97)

Toisen ihmisen haukkuminen netissd on samanlainen kunnianloukkaus kuin oikeassakin
eldmassd. Siitd voidaan rangaista. -- Kiusattua voi tukea ldhettdmalld kannustavia viesteja.
-- Nettikiusaamisesta pitdd aina ilmoittaa aikuiselle kuten opettajalle, vanhemmille tai net-
tisivuston ylldpitgjalle. (Vaikuttaja I 2016, 68)

Ihmisten arvostus tulee ilmi myos toisten ihmisten huolehtimisen kautta.
Forum I -oppikirja kannustaa yksiloitd auttamaan toisiaan. Erityisesti heikom-
pien puolesta on tarkedd toimia, ja esimerkking kerrotaan kiusaamiseen puuttu-
minen. Oppikirjat kannustavat oppilaita ratkomaan riitoja ja erimielisyyksid so-
vussa sekd arvostamaan muita ihmisid, vaikka ei kaikkien kanssa toimeen tulisi-

kaan.

Auttaminen vie vain pienen hetken, mutta se voi olla iso apu tarvitsevalle. Toiselle se voi
olla tdrked viesti siitd, ettd joku valittdd. (Forum 12016, 71)

Toisten ihmisten hyvéksyminen ja arvostaminen sekd myonteinen suhtautuminen ihmisiin
estdvit riitojen syntymisen ja auttavat erimielisyyksien ratkaisemisessa. (Vaikuttaja II 2016,
71)

Forum I on kirjoista ainut, jossa nimetdan termi rasismi ja késitellddn tee-
maa. Vaikuttaja I -opuksessa sekd Me nyt II -kirjoissa kuitenkin mainitaan syzr-
jintd esimerkiksi ihonvéarin tai uskonnon perusteella. Rasismi tuomitaan jyrkasti.
Rasismitermi selitetddn, rasismista annetaan muutamia esimerkkejd, ja oppilaita

kehotetaan puuttumaan siihen ja kertomaan mahdollisesta tilanteesta aikuiselle.
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Forum I -teoksessa kerrotaan, ettd Suomessa on rasismia ja sitéd voi tapahtua ihan

missa tahansa.

Rasisti ajattelee, ettd toinen ihminen on alempiarvoinen esimerkiksi siksi, ettd hinen ihonsa
on erivérinen tai hdn on kotoisin jostakin muusta maasta. -- Hyvid syytd rasismille ei ole.
-- Rasismia voi nikyéd missd tahansa, vaikkapa konserteissa, koulussa tai bussissa. Se voi
olla toisen huomiotta jattdmistd. Se voi olla my6s huutelua, nimittelyé tai jopa vikivaltaa.
(Forum 12016, 49)

5.1.5 Demokraattisten arvojen toteutuminen

Kirjoissa otetaan huomioon my®os se, ettd tasa-arvo ei aina ole toteutunut Suo-
messa tai maailmalla niin kuin pitdisi. Erityisesti tdméd nostetaan esille oikeuk-
sista puhuttaessa. Vaikuttajan ensimmdinen osa ja Forum II -kirja toteavat, ettd
lapsen oikeudet eivit aina toteudu kaikkialla maailmassa. Vaikuttaja I lisdd ta-
hén, ettd esimerkiksi kiusaamista on vaikea saada loppumaan. Forum-kirjasarjan
ensimmaisessd osassa todetaan, ettd viahemmiston oikeuksia ei aina ole otettu
huomioon. Samaan asiaan viittaa Me Nyt I -kirja tarinassa, jossa lapsi puhuu van-

hempiensa kanssa oikeudenmukaisuudesta:

"Aina ei makseta palkkaa, tai sitten palkka on hyvin pieni. Usein lapsen ansaitsemat rahat
kdytetddan perheen yhteisiin menoihin, kuten ruokaan tai asumiseen’, Kaino jatkaa. 'Ja
koska lapset eivit padse kouluun, he eivét opi uusia asioita. Heidédn tdytyy ansaita elan-
tonsa raskaissa ja huonosti palkatuissa tdissd.” ‘Se tuntuu hirvedn epireilulta’, Vivian to-
teaa. - "Suomessa on useita vahemmistdjd, jotka my0s saattavat kokea, ettd heidédn dénensa
ei tule kuuluviin yhteisid paatoksia tehtdessd.” (Me nyt 1 2016, 31)

Toisaalta Vaikuttaja I esittédd, ettd tasa-arvo ja lapsen oikeudet toteutuvat Suo-
messa hyvin. Kirjan mukaan pyrkimys tasa-arvoon ndkyy Suomessa kaikilla ela-

manalueilla.

Kaikki lapset saavat tasa-arvoista opetusta jokaisessa peruskoulussa. -- Tasa-arvoisella
koulutuksella pyritddn varmistamaan se, ettd kaikilla lapsilla on mahdollisuus hyvaan ela-
madn. (Vaikuttaja I 2016, 23)

Forumin ensimmdisessd osassa todetaan my0s, ettd yhdenvertaisuus ei to-
teudu Suomessa niin perustavanlaatuisesti kuin mitd laki m&araa. Ihmisida muun
muassa syrjitddn erilaisista syistd. Yksi esimerkki, jonka kirja kertoo eriarvoisuu-

desta, on harvemmin asutuilla alueilla asuvien ihmisten vdhdiset tarjolla olevat
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palvelut ja vélimatkat kaupungeissa asuviin verrattuna. Kirja myos kertoo Suo-
men olevan hyvinvointivaltio, joka pyrkii varmistamaan kaikkien ihmisten hy-
vinvoinnin, mutta tdstd huolimatta kaikki eivit voi Suomessa hyvin - maassa on

mm. koyhid, sairaita ja asunnottomia ihmisia.

Esimerkiksi kaikkien ihmisten pitdisi pddstd liikkumaan helposti paikasta toiseen, mutta
ndin ei aina ole. Kaupungeissa on paljon portaita ja muita esteitd, jotka haittaavat pyora-
tuolilla liitkkumista. (Forum I 2016, 48)

5.2 Oikeudet ja velvollisuudet demokraattisessa yhteiskun-
nassa

5.2.1 Oikeudet ovat kaikilla samat

Ihmisten, erityisesti Suomen kansalaisten, oikeuksista kerrotaan useissa yhteyk-
sissd oppikirjoissa. Tieto oikeuksista on linkitetty osaksi useita eri teemoja, kuten
Suomen kansalaisuutta, koulunkdyntid ja vahemmistojd. Oikeudet madritelldan
Forum II -kirjassa ja Vaikuttajan ensimmdisessd osassa asioiksi, joita saamme
tehdd. Forum II vield tismentdd oikeuksia asioina, joita ei voi ihmisiltd kieltdd, ja
ne ovat kaikilla Suomen kansalaisilla samat. Oppikirjat painottavat oikeuksien
kuulumista kaikille ihmisille tasa-arvoisesti.

Kirjat viittaavat usein oikeuksista, kuten ihmis- ja perusoikeuksista seké
lapsen oikeuksista, puhuttaessa tasa-arvoon. Kirjat kertovat, ettd lapsen oikeudet
koskevat tasa-arvoisesti kaikkia maailman lapsia. Kirjat painottavat, etta kaikki

oikeudet ovat suomalaisille samat.

Ihmisoikeudet ovat oikeuksia, jotka kuuluvat kaikille. Ne perustuvat ajatukseen, ett4 jo-
kainen ihminen on yhtd arvokas. Jokaisella ihmiselld tulisi olla samat mahdollisuudet hy-
vddn eldmddn, esimerkiksi oikeus eldd vapaana. (Vaikuttaja I 2016, 16)

Forum II -kirjan eduskuntaa késittelevdssd luvussa on haastattelu kansanedus-
taja Ozan Yanarista. Haastattelussa Yanar ottaa kantaa tasa-arvoon ja kertoo, etta
ihmisten oikeuksia ei saa rajoittaa ja erityisesti ihmisten vélinen tasa-arvo on tar-
keda:

Minun Suomeni on tasa-arvoinen ja kansainvalinen. Thonviri, uskonto, sukupuoli, seksu-

aalinen suuntautuminen tai vdhemmistoon kuuluminen eivét saa rajoittaa ihmisten oi-
keuksia. (Forum II 2016, 152)
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Oppikirjat lahestyvit oikeuksia erityisesti lapsen oikeuksista kasin. Kirjat
painottavat lapsen oikeuksien tdrkeyttd. Kaikki kirjat madrittelevat lapsen oi-
keuksien termin ja avaavat oikeuksien tarkoitusta ja sitd, miksi ne ovat merkityk-
sellisid. Lapsen oikeuksien sopimuksesta kerrotaan jokaisessa kirjasarjassa,
mutta Vaikuttaja I ja Me nyt I mainitsevat oikeuksien yhteyden Yhdistyneisiin

kansakuntiin.

Liséksi lapsilla on omia, erityisid oikeuksia, koska pienet lapset eivit pysyisi hengissi il-
man jatkuvaa huolenpitoa. Isommatkin lapset tarvitsevat suojelua, silld he eivit pysty huo-
lehtimaan itsestddn samalla tavalla kuin aikuiset. (Forum II 2016, 128)

Suomi on sitoutunut noudattamaan YK:n lapsen oikeuksien sopimusta. Siind maaritelldan,
millaisia oikeuksia lapsilla on ja miten heitd tulee kohdella. Kdytdnnossa aikuiset ovat vas-
tuussa siitd, ettd lapsia kohdellaan hyvin ja ettd heidén eldmédnsé on turvallista. Lapsia tu-
lee esimerkiksi suojella vikivallalta. (Me nyt I 2016, 40)

Jokaisessa oppikirjassa on yksi luku, joka on keskittynyt pelkéstdan lapsen oi-
keuksiin, lisdksi oikeuksiin erikseen viitataan useassa luvussa. Teksteissd on
myo6s annettu esimerkkejd tarkeimmistd oikeuksista. Erityisen tdrkedksi oikeu-
deksi kirjoissa on nostettu lapsen oikeus turvalliseen eldméaan. Lisdksi lapsen oi-
keus kdyda koulua ja ilmaista mielipiteensd sekd lasten raskaan tyon rajoittami-
nen on esitetty jokaisessa kirjassa.

Kirjoissa on lukuja, joiden sisélto perustuu lapsen oikeuksiin (kuten Vaikut-
taja I'n luku "Lasten tyotd sdddelldan’, Vaikuttaja II:n luku "Lapsella on oikeus
huolenpitoon’ja Me nyt II:n luku "Lapsen tyonteolle on rajoituksia’), mutta luku-
jen teksteissd ei kuitenkaan kerrota yhteyttd lapsen oikeuksiin, lapsen oikeuksien
sopimukseen tai mainita edelld mainittuja. Lapsen oikeuksien lisdksi ihmisoikeu-
det vdhintddankin mainitaan Vaikuttajan ensimmaisessé osassa ja Me nyt I -oppi-
kirjassa. Nama kirjat tismentévit, ettd ihmisoikeudet perustuvat YK:n ihmisoi-
keuksien julistukseen. Lapsen oikeuksiin keskitytddn kirjoissa kuitenkin selke-
dsti enemman. Oppikirjojen tehtdvissa oppilaan tulee pohtia oikeuksien toteutu-

mista ja omasta mielestédan tarkeimpia lapsen oikeuksia.

Ihmisoikeudet ovat oikeuksia, jotka kuuluvat kaikille. Ne perustuvat ajatukseen, ettd jo-
kainen ihminen on yhté arvokas. Jokaisella tulisi olla samat mahdollisuudet hyvaan ela-
madn, esimerkiksi oikeus eldd vapaana. (Vaikuttaja I 2016, 16)
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Tarkein lapsen oikeus on oikeus turvalliseen eldmé&én. Lasta ei saa kohdella huonosti. Ai-
kuisten tdytyy pitdd la{zsesta huolta ja suojella lasta kaikelta vikivallalta. Jos lapselle ta-
pahtuu jotain pahaa, aikuisilla on velvollisuus auttaa. (Forum II 2016, 129)

Forum II -kirjassa kerrotaan, ettd huoltajat saavat kuitenkin rajoittaa lapsen oi-
keuksia lasta suojellakseen esimerkiksi madraamalld kotiintuloaikoja.
Vaikuttajan ensimmdisessd osassa mainitaan, ettd lapsen oikeudet toteutu-
vat Suomessa hyvin, mutta toisaalta kirja lisdd, ettd ne ovat tavoitteita, jotka eivét
aina toteudu. Tdhédn viitataan kiusaamisella, joka on vaikea saada loppumaan
yrityksistd huolimatta. Myds Forum II -opuksessa kerrotaan, ettd kaikkialla maa-
ilmassa oikeudet eivit toteudu, ja tdhan viitataan huonolla terveydenhoidolla ja
silld, ettd suuri mddrd lapsia joutuu kdyda tdissd koulunkdynnin sijasta. Kirjassa
on myos lapsen oikeuksia kasittelevdssd luvussa tarina Villestd, jonka vanhem-
pien liialliseen alkoholin kdyttoon ja vaikeuksiin on puuttunut lastensuojelun
tyontekijat. Kirja viittaa epdsuorasti siihen, ettd lapsen oikeudet eivit toteudu
Villen arjessa, mutta tekstissa ei kuitenkaan suoraan mainita, mitka oikeudet jaa-
vit toteutumatta. Me nyt I -oppikirja ottaa lapsen oikeuksien toteutumattomuu-
den esille luvussa, jossa késitellddan lapsen oikeutta koulunkdyntiin seka sitd, ettd
lapsilla ei saa teettdd liian raskasta tyotd. Kirjan mukaan moni lapsi joutuu tédstd
huolimatta tekeméé&n raskasta tyotd, eikd padse kouluun. Oppikirjojen tehtdvissa
oppilaita ohjataan itse pohtimaan, mitka lapsen oikeudet toteutuvat parhaiten ja

mitkid oikeudet eivit toteudu ollenkaan.

Valitettavasti lapsen oikeudet eivit aina toteudu kaikkialla maailmassa. Esimerkiksi joka
vuosi ldhes kymmenen miljoonaa lasta kuolee sairauksiin, jotka olisivat helposti hoidetta-
vissa. Lisdksi ldhes sata miljoonaa lasta ei padse kouluun, vaan joutuu tekemddn raskasta
tyotd. Joissakin maissa lapsia otetaan jopa sotilaiksi armeijaan. (Forum II 2016, 129)

Lapsityovoimaa kéytetddn eniten kehitysmaissa, joissa on paljon koyhyyttd. Sielld ldhes-
kaan kaikki lapset eivit padse kouluun. Tilanne ei kuitenkaan ole toivoton. Monissa maissa
tilanne on parantunut, kun kdyhyys on viahentynyt. My6s suomalaiset voivat auttaa kehi-
tysmaita. Esimerkiksi kouluissa jarjestetddn kerdyksid ja tapahtumia, joista saatu raha an-
netaan kehitysmaiden lasten koulunkédynnin tukemiseen. -- Kun lapsi kdy koulua, hénelld
on I)nahdollisuudet vilttyd huonolta kohtelulta ja saada hyvé tyopaikka. (Me nyt II 2016,
124

Oppikirjat sisdltavét tietoa perusoikeuksista, jotka kirjojen mukaan ovat
kaikilla suomalaisilla samat. Kirjoissa kerrotaan, ettd namé oikeudet on maari-

telty Suomen laissa. Esimerkkind oikeuksista kirjoissa annetaan oikeus
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turvalliseen eldméén ja oikeudenmukaiseen kohteluun, joiden lisdksi dénioikeus,
kirjesalaisuus, oikeus omaisuuteen ja uskontoon sekd sananvapaus selitetddn tar-

kemmin.

Suomen kansalaisten oikeudet on kirjoitettu lakiin. Kansalaisten tarkeimpid oikeuksia kut-
sutaan perusoikeuksiksi. (Forum II 2016, 125)

Vaikuttaja I avaa sananvapauden moninaisuutta ja sitd, ettd sithen kuuluu myos
rajoituksia:
Sananvapaus on kaikkien ihmisten perusoikeus. Sananvapauteen siséltyy oikeus omaan
mielipiteeseen ja sen esittdmiseen julkisesti. My0s tiedon etsiminen ja julkaiseminen ovat
osa sananvapautta. Sananvapauden kaytto vaatii taitoa, silld saman asian voi ilmaista mo-
nella eri tavalla. On tirked harjoitella asiallista tapaa ilmaista omia mielipiteitddn. -- Vaikka
sananvapaus on kaikkien oikeus, se ei anna oikeutta loukata tai vahingoittaa muita. -- Suo-

messa sananvapautta rajoittaa laki, joka kieltdd syrjimisen, kunnian loukkaamisen ja vaki-
valtaan yllyttimisen. (Vaikuttaja I 2016, 43)

Lisdksi muita oikeuksia mainitaan erilaisissa yhteyksissd, ja oppilaita ohja-
taan erityisesti Forum II:n ja Vaikuttajan ensimmdisen osan tehtdvissd pohti-
maan, mitd oikeuksia heilld itsellddn on. Forum II mainitsee ainoana oppikirjana
jokamiehenoikeudet ja selventdd niiden merkitystd. Vaikuttaja I viittaa oikeuk-
siin my0s véakivaltaa koskevassa luvussa, jossa mainitaan, ettd kaikilla ihmisilla
on oikeus henkilokohtaiseen koskemattomuuteen. Lisdksi kirjat viittaavat oi-
keuksiin yhteiskunnalliseen vaikuttamiseen liittyvissd teksteissd - kirjojen mu-
kaan kaikilla Suomessa asuvalla on oikeus vaikuttaa yhteisiin asioihin ja osallis-
tua yhteiskunnan toimintaan. Sekd Forum I ettd Vaikuttaja I mainitsee oikeudet
myds vahemmistojd kasittelevdssd luvussa. Kirjojen mukaan Suomen kieliva-
hemmistoilld on muun muassa oikeus saada opetusta omalla kielellddn. Forum I
lisdd, ettd kaikkia vdhemmiston oikeuksia ei ole aina otettu huomioon samalla
tavalla kuin enemmiston - tosin kirjan mukaan tdhédn yritetaan kiinnittdd huo-

miota nykydan enemman.

Jokaisella vahemmistolld on oikeus omiin tapoihinsa, joita kaikkien tulee kunnioittaa. Pe-
rusoikeudet kuuluvat kaikille, olipa sitten viahemmiston tai enemmiston edustaja. (Vaikut-
taja 12016, 25)

Vaikuttaja I viittaa oikeuksiin myos luvussa, jossa kasitellddan kansainvali-

syyttd ja maahanmuuttoa. Kirjassa mainitaan, ettd kaikilla kansallisuudesta
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riippumatta on oikeus eldd Suomessa turvassa. Télld viitataan pakolaisiin, jotka

ovat paenneet Suomeen omasta kotimaastaan.

5.2.2 Demokraattisessa yhteiskunnassa on myos velvollisuuksia

Oppikirjoissa kasitelldan oikeuksien lisdksi velvollisuuksia, Forumin II-osassa
jopa yhden kokonaisen luvun verran. Velvollisuus otetaan kirjoissa esille oikeuk-
sien yhteydessd. Forumin toisessa osassa ja Vaikuttaja I -kirjassa kerrotaan, mita
termi velvollisuus tarkoittaa, ja kirjojen mukaan velvollisuudet ovat asioita, joita
meiddn taytyy tehdd. Vaikuttaja I ja Me nyt I mainitsevat velvollisuuksiin, kuten
myds oikeuksiinkin, tulevan muutoksia idn karttuessa. Kirjojen tehtédvissad oppi-
laita ohjataan pohtimaan omia velvollisuuksiaan ja niiden tadrkeyttd seka eri-

ikdisten lasten velvollisuuksia ja oikeuksia ja idn myo6td niihin tulevia muutoksia.

Oikeuksiin ja velvollisuuksiin tulee muutoksia, kun lapsi vanhenee. Esimerkiksi 12-vuoti-
aana ei saa endd ajaa polkupyoralld jalkakaytavalld. 12-vuotiaan mielipide on aiempaa pai-
navampi monessa hiantd koskevassa asiassa. Vanhemmat eivit voi esimerkiksi muuttaa 12
vuotta tdyttineen nimed ilman hdnen lupaansa. (Me nyt I 2016, 40)

Lukuisten oikeuksien lisdksi meilld on my6s velvollisuuksia. -- Velvollisuuksia tarvitaan,
jotta ihmisten yhteiseldma sujuisi. Sinullakin on velvollisuuksia esimerkiksi perheessasi,
harrastuksissasi ja koulussasi. Tarkeimmaét velvollisuudet on kirjattu lakiin, kuten oikeu-
detkin. (Forum II 2016, 133)

Kirjoissa tuodaan esille ihmisten erilaisia velvollisuuksia eri yhteyksissa.
Forum II ldhestyy aihetta tarinalla, jossa kerrotaan oppilaiden velvollisuuksista
heidén jdrjestaimassddn koulutapahtumassa. Lisdksi kirja avaa erityisesti késit-
teitd oppivelvollisuus ja auttamisvelvollisuus. Oppivelvollisuudesta tuodaan
esille myds sen merkitys ihmisille oikeutena. Lisédksi kirjassa mainitaan, etta jo-
kaisen tdysi-ikdisten tulee todistaa oikeudessa, jos se ndhd&an tarpeen seké ker-
rotaan, ettd miesten pitdd suorittaa joko asepalvelu tai siviilipalvelu. Kirjassa ker-
rotaan myo6s nimipakosta eli siitd, ettd jokaisella ihmiselld tulee olla Suomessa
nimi. Lisdksi huomautetaan, ettd ihmisilld on velvollisuus noudattaa lakeja ja esi-

merkkind annetaan liikennesddntojen noudattaminen.

Sinulle liheisin velvollisuus on oppivelvollisuus. -- Oppivelvollisuus on my6s oikeus. Sen
asioista jokainen suomalaislapsi oppii lukemaan, laskemaan ja ymmaértdméan maailman
asioita. Ndin ei ole kaikkialla maailmassa. -- Suomessa on myds auttamisvelvollisuus.
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Jokaisen pitd4 siis kykyjensd mukaa auttaa ihmistd, joka on hengenvaarassa tai loukkaan-
tunut. Jos ndet ihmisen kadulla, sinun pitdd auttaa hdntd. (Forum II 2016, 133)

Vaikuttaja I ldhestyy velvollisuuksien késittelyd lasten arjen ndkokulmasta,
ja kirjassa mainitaan velvollisuuksista luvussa, joka késittelee viikkorahaa. Kir-
jassa kerrotaan, kuinka viikkorahaan usein liittyy jokin velvollisuus, kuten siis-
teydestd huolehtiminen. Yhtend velvollisuutena oppikirjassa mainitaan myos va-
hingonkorvausvelvollisuus. Kirjassa kerrotaan vahingonkorvausvelvollisuuden
ikdrajattomuudesta eli siitd, ettd sekd aikuinen mutta myos lapsi on velvollinen
korvaamaan aiheuttamiaan vahinkoja. Vaikuttaja II sivuaa my®os aikuisten, eri-
tyisesti koulun henkilokunnan, velvollisuutta auttaa ja tukea lapsia ja oppilaita
koulussa. Myods Me I nyt késittelee aikuisten velvollisuutta suojella lasta. Kaikki
kolme oppikirjasarjaa kédsittelevit verojen maksamista, mutta ei liitd teemaa kan-

salaisten velvollisuuksiin.

Kun kotona mietitddn sopivaa viikkorahaa, on hyvi yhdessa keskustella ja sopia, mitd ra-
han eteen tdytyy tehdd. Omista tavaroista ja huoneesta huolehtiminen kuuluu usein sopi-
mukseen. Lisdksi jokaisen on hyvé oppia ottamaan osaa yhteisiin kotitdihin. (Vaikuttaja I
2016, 53)

’Aikuisten velvollisuus on suojella lasta sellaisilta asioilta, jotka jadvéat painamaan mielta.
Suomessa ja maailmassa on oikein tehty lakeja siitd, milld tavoin lapsia pitdd suojella. Jo-
ten sen ei ole vain minun keksintoni’, 4iti sanoo vakavana. (Me nyt I 2016, 38)

Forum I viittaa velvollisuuksiin ja kuin my6s oikeuksiinkin avio- ja avoliit-
toa késittelevassa luvussa. Kirjan mukaan aviopuolisoilla on monenlaisia oikeuk-
sia ja velvollisuuksia, kuten oikeus sdilyttdd oma sukunimi ja velvollisuus huo-
lehtia toisistaan. Kirja lisdd, ettd avoliitossa eldvilld ei kuitenkaan ole samanlaisia
oikeuksia tai velvollisuuksia kuin aviopuolisoilla. Liséksi kirjassa mainitaan, etta
rekisterdidyssd parisuhteessa eldvilld ei mydskddn ole esimerkiksi oikeutta yh-
teiseen sukunimeen. Tdhdn lisdtddn, ettd tulevan uudistuksen myotd tdma tulee

Suomessa muuttumaan.
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5.2.3 Yhteiskunnan lait ja sddannot oikeuksien ja velvollisuuksien perus-
tana

Oppikirjat méadrittelevat, mita laki tarkoittaa. Oppikirjojen mukaan lait kertovat,
mitd saamme ja emme saa tehdd. Forumin I-osan ja Me nytin [-osan mukaan lait
ovat yhteiskunnan sadantojd. Kaikki oppikirjat tuovat ilmi, ettd kaikki Suomessa
asuvat ihmiset ovat tasa-arvoisia lain edessa - lait koskevat kaikkia ihmisid yh-
denvertaisesti. Me nyt I ja Vaikuttaja II muun muassa mainitsevat, ettd Suomen

perustuslaki on sama kaikille.

-- miehell4 ei ole enempad oikeuksia kuin naisella, ja ndkévammaisten oikeudet ovat samat
kuin ndkokykyisen. Tummaihoisella suomalaisella on yhtd paljon oikeuksia kuin val-
koihoisella. Kaikilla suomalaisilla on siis samat oikeudet. (Forum II 2016, 124)

Suomen laissa mddritelldadn perusoikeudet, jotka kuuluvat kaikille Suomessa asuville ih-
misille. -- My®0s tasa-arvo on perusoikeus. (Vaikuttaja I 2016, 23)

Laki on sama kaikille. Lakien noudattamista valvoo poliisi. Kaikkia ihmisi4 tulee kohdella
oikeudenmukaisesti ja tasa-arvoisesti. Rikasta ja koyhdd tdytyy kohdella samalla tavoin.
Myoskddn sukupuolella, ihonvirilld tai uskonnolla ei saa olla vaikutusta, miten viranomai-
set kohtelevat ihmisid. (Me nyt II 2016, 96)

Monesti oikeuksia ja velvollisuuksia kéasiteltdessd mainitaan erilaisia lakeja
ja sdantojd. Forum II ja Me nyt I kertovat, ettd Suomen kansalaisten oikeudet on
kirjattu lakiin. Vaikuttaja I lisdd, ettd myos jotkut velvollisuudet perustuvat la-

kiin, kuten vahingonkorvausvelvollisuus ja liikennesddntsjen noudattaminen.

Suomen kansalaisten oikeudet on kirjattu lakiin. -- Oikeudet eivit kuitenkaan merkitse
sitd, ettd ihminen saa tehdd mitd haluaa. Meilld on lakeja ja sdéntojd, jotka kertovat, mitd ei
saa tehdd. Sellaiset asiat ovat kiellettyjd, jotka loukkaavat toisten ihmisten oikeuksia. (Fo-
rum II 2016, 125)

Kaikilla Suomessa asuvilla on oikeuksia, joita ei saa loukata. Namé oikeudet on sanottu
Suomen laissa sekd Yhdistyneiden kansakuntien, eli YK:n, ihmisoikeuksien julistuksessa,
jonka Suomi on allekirjoittanut. (Me nyt 12016, 32)

Me nyt I -teoksen mukaan oikeudet ovat myos vaikuttaneet lakien sadtdmiseen -
Vaikuttajan I-osassa todetaan my0s, ettd muun muassa lasten asemaa (lapsen oi-

keuksiin viitaten) on parannettu sdadtamalla lakeja.

Lapsen oikeuksien sopimus vaikuttaa Suomen omiin lakeihin. Lait ovat sd&dntojd, joita
kaikkien tdytyy noudattaa. (Me nyt I 2016, 40)
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Lakiin viitataan oppikirjoissa useissa eri yhteyksissd. Me nyt I ja Vaikuttaja
IT ottavat esille pelien, elokuvien ja televisiosarjojen ikdrajat - Me nyt I erikseen
mainitsee ikdrajojen perustuvan lakiin. Lakiin viitataan myos syrjinndstd, tyon-
teosta, musiikin lataamisesta internetistd, yhdenvertaisuudesta, lasten suojelemi-
sesta ja kansanedustajien tyostd puhuttaessa, mutta ndissd yhteyksissd lakia ei
maininnan lisdksi sen enempdd avata. Kirjoissa muun muassa mainitaan, ettd
Suomen laki kieltdd syrjinndn, lain mukaan 12-vuotiaan lapsen mielipide tulee
ottaa huomioon tehtdessd hantd koskevia pédatoksid ja musiikin lataaminen inter-
netistd ilman lupaa on laissa kiellettyd. Vaikuttaja II lisdksi mainitsee mainoksia
késitellessd kuluttajansuojalain. Oppilaita ohjataan kirjan tehtdvissda kuluttaja-
suojalakiin viitaten tekemddn rappi mainontaan liittyvistd sddnnoistd. Myos Me
nyt I viittaa erikseen seké lapsiin ettd aikuisiin kohdistuvan mainonnan saadok-
siin.

Mainontaa rajoitetaan ja sdddellddn laeilla, sidnnoilld, suosituksilla ja ohjeilla. Kuluttajan-

suojalaissa madratddn mainonnan pelisddnnot. Mainokset eivit saa esimerkiksi yllyttad va-

kivaltaan tai syrjintddn, eikd mainos saa tahallisesti johtaa kuluttajaa harhaan. (Vaikuttaja
112016, 17)

Jokaisen kirjasarjan kirjassa on luku, joka késittelee erityisesti saantojd. Vai-
kuttaja I ja Forum I kertovat, ettd sdantojen tarkoitus on lisdtd turvallisuutta. Vai-
kuttajan I-osassa ja Forum I -kirjassa sdantojd kasitteellddn sekd yhteiskunnan
ettd perheen ndkokulmasta. Me nyt I -kirja ldhestyy sdantojd ainoastaan perheen
omien sddntojen kautta. Kirjassa sddntoja kasitteleva luku alkaa tarinalla, jossa
luokan oppilaat keskustelevat siitd, minkdilaisia erilaisia sdantojd heilld on koto-
naan ja mitd mieltd he niistd ovat. Siannot liittyvat muun muassa ikdrajoihin seka
pelien ja television katsomisen rajoituksiin. Kirja painottaa, ettd on tarkedd, ettd
kaikki perheessd noudattavat yhdessd sovittuja sdaantoja. Myos Vaikuttajan I-
osassa kirjoitetaan, ettd ihmisten tulee osata luottaa siihen, ettd kaikki noudatta-
vat sddntojd. Oppikirjojen tehtdvissa oppilaita ohjataan pohtimaan kodin ja kou-
lun sdantdjen oikeudenmukaisuutta sekd pohtimaan oman yhteison sddntojd ja
keksimddn niit4 lisaa.

Yhteiskunnassa on monia yhteisid sopimuksia, jotka lisddvét turvallisuutta. Téllaisia sopi-
muksia on esimerkiksi TV-ohjelmien, elokuvien ja pelien ikdrajat. Jotkut sopimukset
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lisdavét viihtymisté ja hyvaa oloa. Niihin kuuluvat esimerkiksi kodin siisteys seké toisten
ihmisten arvostaminen. (Vaikuttaja I 2016, 15)

Yleensd perheissd on myos sddntojd siitd, miten erilaisissa tilanteissa toimitaan. Aikuiset
tekevit lopulliset padtokset sadnnoistd, mutta saidnnoissa taytyy ottaa huomioon my®os las-
ten tarpeet ja mielipiteet. Lapsille pitdd esimerkiksi antaa riittdvésti aikaa leikkiin ja lepoon.
-- On kuitenkin tdrkedd, ettd kaikki perheessd noudattavat samoja, yhdessé sovittuja sdan-
tojd. Jos on sovittu, ettd aikuiset vievét vuorollaan roskat ulos tai kattavat ruokapoydan,
he eivit voi laiminlyodé velvollisuuksiaan vetoamalla kiireeseen. (Me nyt 1 2016, 36)

Kouluissa ja urheiluseuroissa on omat sddntonsa. Niitd noudattamalla on helpompi toimia
yhdessd. Saannot eivit voi kuitenkaan olla ristiriiddassa Suomen lakien kanssa. Esimerkiksi
urheiluseuran valmentaja ei saa tukistaa tai muulla lailla kurittaa valmennettaviaan, koska
se on Suomen laissa kieTIIetty'a. (Forum II 2016, 133)

My0s internetin sadnnot sekd sddantdjen rikkominen verkossa on otettu op-
pikirjoissa huomioon. Kaikki kirjat késittelevit aihetta, mutta erityisesti Me nyt
ITja Vaikuttaja I kdsittelevét sdadntojd, joita tarvitaan myos internetissd. Vaikuttaja

IT ottaa esille my0s netiketin eli “internetissd noudatettavat kaytostavat”.

Internetin kayttod koskevat sddannot perustuvat lakeihin. -- Internetissd patevidt samat
sdannot kuin muussakin eldméssd. Nimittelyd, hdirintdd, kiusaamista tai muuta epdasial-
lista kadytostd ei tarvitse sietdd verkossakaan. Epdasiallisen kédytoksen seuraukset voivat
olla vakavia, silld internetissa tieto levidd nopeasti muille kayttgjille. (Me nyt II 2016, 90)

Oppikirjat kasittelevat myos seuraamuksia sddntjen rikkomisesta. Kir-
joissa kerrotaan, ettd lakia rikkoessa voi saada rangaistuksen. Esimerkkeind ran-
gaistuksista mainitaan sakko, vankeus ja yhdyskuntapalvelu. Me nyt II ja Vai-
kuttaja II lisdksi mainitsevat, ettd myos lapset joutuvat korvaamaan tahallaan ai-

heuttamansa vahingot.

Samalla tavalla kuin pelissd, myos yhteiskunnassa sddntojen rikkomisesta, esimerkiksi toi-
sen polkupyoran varastamisesta, on seuraamuksia. Jadkiekkopelissd kampituksesta tulee
jddhy ja yhteiskunnan sddntojen rikkomisesta voi seurata sakko. (Forum I 2016, 23)

5.3 Valta jakautuu demokraattisessa yhteiskunnassa

Erityisesti Forum- ja Vaikuttaja-sarjan oppikirjat sisdltdvat tietoa siitd, miten
valta jakautuu demokraattisessa yhteiskunnassa. Aihetta ldhestytdan avaamalla
termid demokratia, joka on kaikissa kolmessa kirjasarjassa maaéritelty “yhdessa
pddttdmisend”- Vaikuttaja I ja Me nyt I nime&dvéat demokratian my6s kansanval-

laksi.
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Oikeus sanoa mielipiteenséd, kompromissien tekeminen ja ddnestdminen kuuluvat demo-
kratiaan. Demokratia tarkoittaa, ettd kaikki osallistuvat yhteisistd asioista paattdmiseen.
Sana demokratia on perdisin antiikin Kreikasta ja tarkoittaa kansanvaltaa. (Me nyt I 2016,
18)

Sekéd Forumin toisessa osassa ettd Vaikuttaja I -kirjassa demokratiaa ja paatosten

tekemistd yhdessa perustellaan reiluudella.

Jos yksi ihminen paéttéisi kaikista asioista kysymaéttd muilta, hén olisi diktaattori. Se ei
houkuttanut ketdan. Epédreilua olisi sekin, ettd vain rikkaat saisivat paittda asioista. Niinpa
péddyttiin yhdessd pddttamiseen eli demokratiaan. (Forum II 2016, 142)

Asioista on reilua padttdd yhdessa siten, ettd kaikki saavat kertoa mielipiteensd. Yhdessa
1}zéiéi’ctéimisesséi on kyse demokratiasta eli kansanvallasta. Kun erilaisista mielipiteistd kes-

ustellaan yhdessd ennen padtoksen tekemistd, kaikilla on mahdollisuus vaikuttaa. (Vai-
kuttaja 1 2016, 28)

Forum II -kirja ldhestyy aihetta tarinalla, jossa risteilyalus haaksirikkoutuu
saarelle ja aluksen eri-ikdiset ja eri puolelta maailmaa olevat ihmiset joutuvat ko-
koustamaan yhdessd asian ratkaisemiseksi. Joukossa on kirjan mukaan muun
muassa rikkaita, viisaita, vanhoja ja johtajahenkisid ihmisid, joilla kaikilla on eri-
lainen mielipide saarelta poispddsystd. Joukko pddtyy ddnestdmddn asiasta.
Myo6s Me nyt I -kirjassa kasitellddn padtosten tekemistd yhteisistd asioista “autio
saari” -nimisen tehtdvan kautta, jossa oppilaiden tulee ryhmaéssd padttad, mitd

tarvikkeita ottaisi mukaan autiolle saarelle.

Seuraavana pdivand erds haaksirikkoutuneista pitdd puheen: ‘Tarvitsemme yhteisid paa-
toksid ja pikaisesti. Ehdotan, ettd ddnestdmme siitd, mikd vaihtoehdoista on paras. Jokai-
sella on yksi dédni.” Saarelaiset padttdvit toimia ehdotuksen mukaan. (Forum II 2016, 142)

Kuvitelkaa, ettd joudutte viettimédan vuoden autiolla saarella. Mukaan saatte pakata tar-
vikkeita vain vieressd olevasta listasta. Tutustukaa listaan ja vastatkaa kysymyksiin. (Me
nyt 12016, 19)

Vallan jakautumista ldhestytdan kirjoissa koulukontekstista, erityisesti kou-
lussa tapahtuvan ddnestyksen ja oppilaskunnan kautta. Me nyt I -kirjassa demo-
kratiaa havainnollistetaan luokassa pidettdvan kokouksen ja kokouksessa tapah-
tuvan ddnestyksen kautta. Vaikuttaja I -kirjassa demokratiakésite otetaan esille
myds koulukontekstista ja oppilaskunnan vaaleista kédsin. Kuten Forum II -kir-
jassakin, myos Vaikuttajan ensimmadisen osan tarinassa demokratiaa ldhestytddn
ddnestyksen kautta, tarkemmin oppilaskunnan hallituksen valinnan kautta. Op-

pilaskunta tuodaan molemmissa opuksissa esille demokratiaa kasiteltdessa.
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Myo6s Me nyt I késittelee oppilaskuntaa ja oppilaskunnan hallitusta seka sen teh-
tavid erillisessd luvussa, mutta tekstissd ei erikseen mainita, ettd se on yksi de-
mokratian muoto.

Oppikirjoissa kerrotaan, ettd oppilaskunnan hallituksen valinta tapahtuu
ddnestamalld. Vaikuttaja I -kirjassa on myos tehtdvd, jossa oppilaiden tulee itse
pohtia, minkalaisia tehtdvid oppilaskunnan vaalien jdrjestamisessd on. Me nyt I

kertoo oppilaskunnan hallituksen valinnasta tarinassaan seuraavasti:

Oppilaskunnan hallitus edustaa oppilaskuntaa eli kaikkia koulun oppilaita. Usein oppilas-
kunnan hallitus valitaan siten, ettd oppilaat ddnestédvat sithen edustajan jokaiselta luokalta.
Ennen ddnestystd luokassa voidaan keskustella siitd, ketkd olisivat sopivia edustajia. (Me
nyt 12016, 21)

Kirjat kertovat my6s oppilaskunnan hallituksen tarkeimmiéit tehtdvat. Vaikuttaja
I toteaa, ettd sen tehtdviand on keksid ideoita ja ehdotuksia koulun viihtyvyyden
ja koulun yhteishengen parantamiseksi sekd keskustella oppilaiden esittamista
ehdotuksista. Forum I avaa oppilaskunnan hallituksen tehtédvéaad ja kertoo, ettd
oppilaskunnan hallitus pyrkii tekemdan koko koulua hyddyttavid parannuksia.
Me nyt I médrittelee oppilaskunnan tehtdviksi koulussa tehtdviin paadtoksiin vai-
kuttamisen sekd erilaisten tapahtumien jarjestamisen. Esimerkiksi Vaikuttaja II -
kirjassa oppilaskunta on jdrjestanyt kevitkarnevaalit ja Me nyt I -kirjassa oppilaat
ovat jdrjestaneet oppilaskunnan kanssa naamiaiset.

Vaikuttaja I esittelee demokratian muodot: suoran demokratian ja edustuk-
sellisen demokratian. Myos Forum I kertoo erilaisista tavoista tehdad paatoksia
ryhmaéssd mutta ei nimed niitd suoraksi tai edustukselliseksi demokratiaksi. Mo-
lemmat kirjat antavat demokratian muodoista esimerkkejd, jotka ovat ldhelld op-
pilaiden eldmdd. Edustuksellinen demokratia selitetddn silld, ettd suora demo-
kratia on vaikeaa isossa ryhmaéssd, koska suuressa ryhmassa kaikki eivét voi ker-
toa mielipidettddn tai paattad asioista. Me nyt I ja Forum II mainitsevat demokra-
tiaa késittelevissd luvuissa myds sanan diktaattori, joka maaritellddn ihmisend,
joka paattad kaikista asioista yksin.

Joissakin yhteisoissé tai asioissa kaikilla yhteison jasenilld on mahdollisuus vaikuttaa sii-

hen, miten paatokset tehdddn. Esimerkiksi luokassa saatetaan dédnestdd luokkaretken koh-
teesta. -- Pienessd yhteisossé -- on helppo kuulla kaikkien mielipide. -- suurissa yhteisoissa



65

valitaan joukko ihmisid edustamaan yhteison jédsenid. Valinta tapahtuu ddnestamalla. Esi-
merkiksi koulussa on oppilaskunnan hallitus. (Forum I 2016, 22)

Pienesséd ryhmaéssa kaikki ryhmén jasenet voivat osallistua padttamiseen. Tdtd kutsutaan
suoraksi demokratiaksi. Suoraa demokratiaa on esimerkiksi, jos luokassa péadtetdaan yh-
dessd kevitretken kohteesta, kun kaikki ovat paikalla keskustelemassa. -- Ison ryhman ja-
senet voivat valita edustajat, jotka tekevat paatokset koko ryhman puolesta. Téllaista jar-
jestelmdd kutsutaan edustukselliseksi demokratiaksi. (Vaikuttaja I 2016, 29)

Kuten edelld mainittiin, erityisesti Forum II ldhestyy demokratiaa vaalien
kautta ja painottaa vaalien tarkeyttd demokratiassa. Oppikirjan tehtdvissd oppi-
laita ohjeistetaan itse pohtimaan tilanteita, joissa ovat ddnestdneet sekd mietti-
maddn, miksi vaaleja ylipdadtddn jarjestetddn. Tehtdvissda myos kdydéan lapi toimi-
mista ddnestyspaikalla sekd ohjataan ottamaan selvda netistd, mitd vaalisalaisuus
tarkoittaa. Vaaleista annetaan esimerkkejd kouluympdristostd, kuten oppilas-
kunnan hallituksen valinta oppilaiden yhteiselld dénestykselld. Oppilaskunnan
hallitusta verrataan kansanedustajien valintaan. Myos Me nyt I -kirja mainitsee
kansanedustajien ja presidentin valinnan yhtend osana demokratiaa sekd heiddn
tehtdvansa padttad laeista ja sidnnoistd, mutta eduskunta-aihetta ei muutoin kir-

jassa kasitelld.

Vaikka demokratiassa kaikkien mielipiteitd kuunnellaan, tdysi-ikdiset tekevit yleensi lo-
pulliset paatokset tarkeimmistd asioista. Suomessakin tehddan paatoksid ja valintoja, joista
vain tdysi-ikéisilld kansalaisilla on oikeus ddnestdd. Esimerkiksi kansanedustajia ja presi-
denttid valittaessa ainoastaan yli 18-vuotiailla on oikeus dénestdad. (Me nyt I 2016, 18)

Forum I & II sekd Vaikuttaja I & II sisdltdavit perustietoa keskeisistd valtio-
elimistd, kuten eduskunnasta, kansanedustajista, kansanedustajien valinnasta,
pddministeristd, hallituksesta ja presidentistd. Forum II Idhestyy aihetta tarinalla,
jossa luokka tekee vierailun eduskuntaan. Vaikuttaja I myos kertoo, miten lait
tulevat voimaan ja miten prosessi etenee. Samassa luvussa kerrotaan lyhyesti
myo6s Euroopan unionista - muissa oppikirjoissa ei aihetta késitelld. Oppikirjat
kertovat myos Suomen pééttdjien tyotehtdvistd ja niiden eroista sekd tehtdvien
merkittavyydestd. Kirjoissa tulee ilmi se, ettd hallitus, eduskunta ja presidentti
tekevit kaikki yhteisty6td ja jokaisella taholla on oma tehtdvinsa. Heiddn tyonsa
nahdéan tarkedna. Erityisesti presidentin tyon arvostus nostetaan esille. Vaikut-

taja I -kirjassa on tehtdvé, jossa oppilaan tulee pohtia virkkeen ”“Presidentti on
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Suomen keulakuva” tarkoitusta. Liséksi kirjassa on tehtédvd, jossa oppilasta ohja-

taan miettim&&n, millaisia taitoja ja tietoja kansanedustajilla pitdisi olla.

Kansalaiset voivat tavata presidenttid, kun hin kiertdd kotimaata matkoillaan. Presidentti
on tdrked mielipidejohtaja, jonka kokemusta ja osaamista kansalaiset arvostavat. (Vaikut-
taja 12016, 33)

-- ministerit tyoskentelevit hallituksessa. Hallituksella on paljon valtaa ja ministereilld pal-
jon toitd. -- Pddministerin tarkein tehtdvéd on yhdessd muiden ministerien kanssa johtaa
Suomea. Esimerkiksi viime viikolla padtimme [ministerit], montako tuntia viikossa kou-
lussa opiskellaan eri oppiaineita. (Forum II 2016, 151)

Kansanedustaja Ozan Yanarin haastattelu kertoo yhden nidkékulman kansan-

edustajan tyon tarkeydesta:

Teemme péadtoksid, jotka liittyvit arkisiin asioihin, kuten kouluun, sairaaloihin, pyorétei-
hin, metsiin ja kaikkeen muuhun. Kansanedustajan tulee tehd toitd paremman Suomen
eteen, ja yksittdisen poliitikon teot ovat erittdin tarkeitd yhteiskunnan tulevaisuuden kan-
nalta. (Forum II 2016, 152)

Forumin II-osassa ja Vaikuttaja II -kirjassa kerrotaan p&dtosvallan jakautu-
misesta myds kunnan tasolla. Kirjoissa painotetaan kuntien itsehallintoa ja kun-
talaisten mahdollisuudesta paattdd monista itseddn koskevista asioista. Kirjoissa
kerrotaan kunnanjohtajan ja kunnanvaltuuston tehtdvistd. Erityisesti Vaikuttaja
IT -kirjassa keskitytddn avaamaan kunnallisen tason p&ddtoksentekoa. Useam-
massa luvussa kerrotaan kuntalaisaloitteista, kunnan luottamushenkilistd, kun-
nanhallituksen lautakunnista, kuntavaaleista sekd kunnan viranhaltijoista. Li-
sdksi molemmissa opuksissa, sekd Forumin toisessa osassa ettd Vaikuttajan II-
osassa, kerrotaan nuorisovaltuustosta - Vaikuttajan II-osassa on kokonainen
luku, joka kertoo lasten mahdollisuuksista vaikuttaa kunnan asioihin. Forum II
toteaa, ettd kaikissa kunnissa on nuorisovaltuusto ja se on nuorten ryhmd, joka
vaikuttaa kunnan nuoria koskeviin pdatoksiin. Nuorisovaltuuston vaaleissa voi
kirjan mukaan ddnestdd koululaiset. Vaikuttajan toisessa osassa nuorisovaltuus-

tosta kerrotaan niin:

Monessa kunnassa nuorten kuuleminen tapahtuu nuorisovaltuustossa tai vastaavassa vai-
kuttajaryhmadssa. Nuorisovaltuustoon valitut nuoret edustavat ikdtovereitaan, yleensa 13-
18-vuotiaita kuntalaisia. Nuorisovaltuusto voi jdrjestdd erilaisia tapahtumia, ja joissain
kunnissa se saa osallistua kunnanvaltuuston kokouksiin. (Vaikuttaja II 2016, 30)



67

Me nyt I ja Vaikuttaja I kasittelevit myos kompromissia yhtend tapana
tehdd padtoksid. Vaikuttaja I madrittelee kompromissin yhdessa pdatetyksi, kai-
kille sopivaksi ratkaisuksi. Me nyt I madrittele kompromissin yhdessa tehtyna
pddtoksend, jossa kaikki luopuvat jostain tavoitteesta, kaikki saavat osan tavoit-

teestaan hyvaksytyksi.

Kun erilaisia mielipiteitd sovitellaan yhteen, voi kompromissin tuloksena syntyd jotain
uutta. Kompromissi voi olla alkuperédistd vaihtoehtoa parempi lopputulos. (Vaikuttaja I
2016, 46)
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6 AKTIIVINEN KANSALAISUUS KUVATTUNA
OPPIKIRJOISSA

Tamd tulosluku rakentuu perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden
(2014) alakoulun yhteiskuntaopin oppiaineen sisdlloistd johdetusta kahdesta eri
teemasta: kansalaisen vaikuttamisesta sekd erilaisista yhteisoistd. Ensin esittelen,
miten oppikirjat kuvaavat vaikuttamista, jonka jdlkeen késittelen oppikirjojen
esille tuomia erilaisia yhteistjd, kirjojen siséltojd yhteistyostd ldhiyhteistjen
kanssa sekd vaikuttamista omissa ldhiyhteisoissd. Vaikuttaminen on kirjojen yksi
pddteemoista ja sitd kasitellddn hyvin monipuolisesti. Aktiiviseen kansalaisuu-
teen kannustetaan ja ohjataan. Myos erilaiset yhteisot esitellddn ja ldhiyhteisoissa

kannustetaan vaikuttamaan.

6.1 Tahtiimessi vaikuttava kansalainen

6.1.1 Vaikuttamisen madrittelya

Vaikuttaminen on yksi oppikirjojen kantavista teemoista. Jokaisen oppikirjan en-
simmadisilld sivuilla mainitaan, ettd yksi yhteiskuntaopin opiskelun tavoitteista
on oppia, miten jokainen voi vaikuttaa yhteiskunnassa. Vaikuttaja I sisdltaa ko-
konaisen jakson vaikuttamisesta. Me nyt II pitda sisdllddan jakson aktiivisesta kan-
salaisuudesta, joka sisdltdd kaksi lukua vaikuttamisesta. Samoin Forum-kirjasarja
pitdd sisdllddn kaksi lukua vaikuttamisesta. Lisdksi vaikuttamista kasitelldan tai
aihe mainitaan monissa yhteyksissd useissa eri luvuissa. Esimerkiksi demokra-

tiaa kasiteltdessd viitataan vaikuttamiseen, koska ne liittyvét oleellisesti toisiinsa:
Demokratiassa jokaisella on yhtd suuri mahdollisuus vaikuttaa. (Forum II 2016, 143)

Vaikuttaja I on oppikirjoista ainoa, joka mddrittelee sanan vaikuttaminen. Se

madritelladn osallistumiseksi ja erityisesti aktiiviseksi toiminnaksi:

Vaikuttaminen on osallistumista ja ihmisten kanssa tekemista. Pelkka asioista valittaminen
ei vield ole vaikuttamista, vaan vaikuttaminen on aktiivista toimintaa. (Vaikuttaja I 2016,
36)
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Me nyt II taas médrittelee ainoana oppikirjana aktiivinen kansalaisuus -termin:

Aktiivinen kansalainen tarkoittaa esimerkiksi sit4, ettd sanoo mielipiteensi ja pyrkii vai-
kuttamaan ymparistossddn oleviin asioihin. (Me nyt II 2016, 106)

Kirjat kertovat, ettd Suomen lain mukaan jokaisella on oikeus vaikuttaa yh-
teisiin asioihin. Lisdksi kirjoissa vedotaan jokaisen kansalaisen oikeuteen ilmaista
oma mielipiteensd. Jokaisessa kirjassa mainitaan sananvapaus, ja Forum Il ja Vai-
kuttaja I avaavat késitettd laajemmin. Vaikuttaja I tuo esille mys sananvapauden
kaantopuolen, eli esimerkiksi sen, ettd blogikirjoituksen kommenttipalstalle saat-

taa tulla ilkeitd kirjoituksia tai negatiivista palautetta.

Kaikilla, my6s sinulla, on oikeus olla mukana vaikuttamassa, kun yhteisistéd asioista paa-
tetddn. Yhteiskunnassa kaikki ovat vaikuttajia. (Vaikuttaja I 2016, 9)

Lain mukaan lasta tulee kuunnella asioissa, jotka koskevat hédntd. Sinulla on siis oikeus
vaikuttaa omaan eldmaéaési, vaikka vanhempasi voivatkin tehd4 sinua koskevia paatoksia.
(Forum I 2016, 26)

Forumin I-osassa kerrotaan, ettd monilla asioille voi itse tehd4 jotakin. Sa-
moin Me nyt I -kirjassa otetaan esille, ettd koulussa on paljon asioita, joihin oppi-
laat voivat vaikuttaa. Forum I -kirjassa mainitaan, ettd jos nikee maailmassa jon-
kun epdkohdan, on hyva miettid, voiko itse asialle tehd4 jotain. Kirja lisdd, ettd
vaikuttamisesta tulee myos hyvad mieli muille ihmisille. Samoin Vaikuttajan I-
osassa kerrotaan, ettd vaikuttamalla voidaan pyrkid muuttamaan asioita, joihin
ollaan tyytymattomid. Lahtokohtana vaikuttamiselle voidaan siis ndhdéa jonkin
asian muuttaminen parempaan suuntaan. Forum II -oppikirjan tehtdvissa oppi-

laan tulee itse pohtia, miksi vaikuttaminen on tarkeaa.

Kun vaikutat asioihin, ne voivat muuttua ja saat hyvan mielen monille ihmisille. (Forum I
2016, 2)

Vaikuttamalla jokainen voi pyrkid muuttamaan niitd asioita, joihin ei ole tyytyvéinen. Jos-
kus vaikuttamisen tavoitteena voi olla jonkin hyvin asian puolustaminen. (Vaikuttaja I
2016, 36)

Kirjat kannustavat vaikuttamaan, koska silld tavoin saa oman mielipiteensa

esille. Forum II ja Me nyt I rohkaisevat oppilaita olemaan aktiivisia:
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Vaikuttaminen vaatii rohkeutta, mutta se on sen arvoista. Ei kannata jiddd odottamaan,
ettd joku muu tekee asiat sinun puolestasi. Ne, jotka ovat aktiivisia, saavat mielipiteensd
paremmin esille kuin ne, jotka eivit yritd vaikuttaa. (Forum I1I 2016, 146)

Oman mielipiteen sanominen vaatii joskus rohkeutta, mutta se kannattaa: silloin paidsee
vaikuttamaan asioihin. (Me nyt I 2016, 18)

Kirjoissa tuodaan vahvasti esille se, ettd vaikuttamisen keinoja ja kohteita on
useita ja on jarkevadd pohtia, mikd on hyva tapa vaikuttaa. Esimerkit vaikuttami-

sesta ovat hyvin arkipdivdisid ja osana oppilaiden arkea.

Vaikuttajan kannattaa pohtia, miké on tavoitteen kannalta paras tapa vaikuttaa. (Vaikut-
taja 12016, 39)

On tarkedd toimia heikompien puolesta: sind voit isompana sanoa suorat sanat esimerkiksi
pienempien kiusaajille. -- Jos kotikadullasi autot ajavat vaarallisen lujaa, voit yhdessd ai-
kuisen kanssa laittaa liikkeelle aloitteen hidasteista tai alhaisemmista nopeusrajoituksista.
(Forum I 2016, 27)

Vaikuttaja I ja erityisesti Me nyt I nostavat esille, ettd vaikuttamista on hyva
suunnitella etukdteen. Me nyt I mainitsee, ettd yksi tapa valmistautua, on ottaa
asiasta selvdd esimerkiksi internetistd. Kirja kannustaa laatimaan strategian, jolla
asiaa voidaan viedd eteenpdin. Kirja mainitsee myos yhteistyokumppanien

kanssa yhteistyon tekemisen.

Kun halut koulutoveriesi kanssa muuttaa jotain asiaa koulussa, pohtikaa ensin, miké olisi
hyvé strategia asian edistdmiseksi. -- Strategian voi laatia monella tavalla. Yksi tapa on
miettid ensin, kenen kanssa asiassa voisi tehda yhteistyotd. Hyva {hteistybkumppani voisi
olla esimerkiksi koulun vanhempainyhdistys. -- Strategiaan voi kuulua myos adressi, jo-
hon ker&tdan nimid asian puolesta. (Me nyt 11 2016, 110)

6.1.2 Media vaikuttamisen kanavana

Vaikuttamista késitellddn median ja sosiaalisen median kautta. Vaikuttaja II -op-
pikirjan ensimmadisessd luvussa otetaan esille se, ettd media on tdrked ja moni-
puolinen vaikuttamisen véline, ja sitd voi kdyttdd monella tavalla vaikuttami-

seen:

Erilaisilla blogeilla tai mielipidekirjoituksilla ilmaistaan mielipiteitd ja osallistutaan yhteis-
kunnalliseen keskusteluun. Musiikilla tai valokuvilla voidaan my®os ottaa kantaa tai il-
maista tunteita. (Vaikuttaja II 2016, 9)
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Me nyt II nostaa esille median kautta vaikuttamisen luvussa, joka kasittelee eri-

tyisesti mediataitoja. Kirja viittaa vaikuttamiseen seuraavalla tavalla:

Mediataitoihin kuuluu -- kyky esittdd omia mielipiteitd silloin, kun haluaa vaikuttaa asioi-
hin. Vaikuttaminen voi tarkoittaa esimerkiksi oman mielipiteen puolustamista internetin
keskustelussa tai kirjoituksen laatimista lehden yleisonosastoon. (Me nyt I 2016, 82)

Forum I my6s mainitsee, ettd mediasta saa runsaasti tietoa maailman tapahtu-
mista, ja tietdmalld, mitd maailmalla ja omassa ldhipiirissd tapahtuu, on mahdol-
lista my0s vaikuttaa asioihin. Kirjaan on haastateltu nuoria, joilta on kysytty so-
siaalisen median hyotyjd heiddn eldméssdan. Dantam, 17 vuotta, kertoo haastat-
telussa, kuinka sosiaalisen median kautta hdn saa mielipiteensd kuuluviin ja paa-
see vaikuttamaan yhteiskunnan asioihin.

Forumin molemmissa opuksissa ja Vaikuttajan toisessa osassa mainitaan,
ettd my0s sosiaalisen median kautta voi vaikuttaa yhteiskunnan asioihin. Vaikut-
taja II:ssa kerrotaan, ettd sosiaalisen median eli somen ansioista osallistuminen ja
asioihin vaikuttaminen ovat tulleet helpommiksi, ja ettd esimerkiksi oman mieli-
piteen ilmaiseminen on somessa nopeaa ja helppoa. Kirja lisdd, ettd some on eri-
tyisen tehokas viline vaikuttaa, koska sen avulla oma viesti voi saavuttaa monia
ihmisid yhdelld kerralla. Kirjassa myos kerrotaan, ettd pelkkdd somessa mukana
olemista ei lasketa vaikuttamiseksi. Kirjan tehtdvissd oppilasta ohjataan pohti-
maan, miten sosiaalisessa mediassa voi vaikuttaa ja antaa tekstissd seuraavia esi-

merkkejd vaikuttamisesta somessa.

Vaikuttamista ovat esimerkiksi tiedon jakaminen, keskustelu, mielipiteiden esittiminen ja
niiden perusteleminen. Sen sijaan pelkké sosiaalisessa mediassa mukana oleminen ei vield
yksindén ole tehokasta vaikuttamista. (Vaikuttaja I 2016, 14)

Vaikuttaminen on usein tehokkaampaa, kun mahdollisimman moni ihminen saa kuulla
asiasta, johon yritetddn vaikuttaa. Nakyvyyttd omalle asialle voi saada esimerkiksi sosiaa-
lisen median kautta. (Vaikuttaja II 2016, 30)

Forum-kirjat kertovat esimerkkejd sosiaalisen median kautta vaikuttamisesta:

Vaikkapa koulujen lakkauttamista vastustavat ihmiset ovat yhdistdneet voimansa somen
ryhmissd. Myos nuori bloggaaja Martha sai valokuvillaan kouluihin parempaa ruokaa.
(Forum 12016, 92)

Han [Tiinu, joka haluaisi auttaa nepalilaisia maanjaristyksen uhreja] voisi myos jakaa so-
siaalisessa mediassa tietoa maanjdristyksestd. Kun ihmiset saavat lisdtietoa ongelmasta,
hekin haluavat ehki tehdé jotain asian korjaamiseksi. (Forum II 2016, 146)



72

6.1.3 Vaikuttaminen kunnallisella tasolla

Forumin II-osa ja erityisesti Vaikuttaja II -kirja ottaa erikseen esille vaikuttamisen
kunnallisella tasolla. Vaikuttaja II -kirjassa kunnassa vaikuttamista koskevia lu-
kuja on useampia. Oppikirjassa vedotaan asukkaiden oikeuteen vaikuttaa oman
kuntansa asioihin. Lisdksi kirjassa korostetaan lasten ja nuorten oikeutta vaikut-

taa kunnassa.

Ihmisilld on oikeus osallistua pddtoksentekoon asioissa, jotka heitd koskevat. Kotikunnan
asiat koskevat kaikkia kuntalaisia, joten kuntalaisilla on oikeus vaikuttaa kotikuntansa asi-
oihin. (Vaikuttaja II 2016, 24)

Myos lapsilla ja nuorilla on oikeus olla mukana vaikuttamassa kunnan toimintaan. Heiddn
tietonsa ja toiveensa tulee ottaa huomioon, kun kunnassa tehdaan heitd koskevia paatok-
sid. Osallistumalla erilaisten asioiden suunnitteluun, pééttimiseen ja toteuttamiseen lapset
ja nuorest oppivat ottamaan vastuuta ja vaikuttamaan omaan eldamé&édnsa. (Vaikuttaja 11
2016, 30

Forum II -kirjassa mainitaan termi kunnanvaltuusto ja selitetddn sen tehtdvd,

mutta ainoastaan nuorisovaltuuston yhteydessd viitataan vaikuttamiseen:

-- kaikissa kunnissa on nuorisovaltuusto. Se on noin 13 —18-vuotiaiden nuorten ryhms4,
joka yrittdd vaikuttaa kunnan nuoria koskeviin paatoksiin. Nuorisovaltuusto on valittu
vaaleilla, jossa koululaisetkin saavat ddnestda. (Forum II 2016, 135)

Nuorisovaltuustoa kisitelldaan myo6s Vaikuttaja I -opuksessa. Kirjan luvut
aloittavassa tarinassa oppilaat tekevit ehdotuksen nuorisotilan perustamisesta,
joka esitetddan oppilaskunnan hallitukselle. Hallitus laatii ehdotuksesta aloitteen,
joka annetaan nuorisovaltuustolle, ja joka voisi viedd sen taas eteenpdin kunnan
paattdjille. Nuorisovaltuuston tehtdvéana kerrotaan olevan nuorten kuuleminen
ja erilaisten tapahtumien jarjestiminen sekd mahdollisuuksien mukaan kunnan-
valtuuston kokouksiin osallistuminen.

Myos Vaikuttaja II mainitsee lasten mahdollisuuden tehdd kotikunnalle
aloitteita ja avaa kuntalaisaloitetermid kertomalla, ettd sen voi tehdd internetissa
jostakin kuntaa koskevasta asiasta. Oppilaan tehtédvissd ohjataan oppilasta tutki-
maan, minkélaisia kuntalaisten tekemid aloitteita 16ytyy kuntalaisaloite.fi-inter-

netsivuilta. Kirjassa annetaan kuntalaisaloitteesta esimerkkeja:

Aloite voi koskea esimerkiksi uuden nuorisotalon tai pyorétien rakentamista tai leikkipuis-
ton valaisua. Jos tarpeeksi moni kunnan asukas kannattaa aloitetta, kunnan paatt&jat
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kasittelevit sen. He paittavit, toteutetaanko aloite eli toimitaanko kunnassa aloitteessa esi-
tetylld tavalla. (Vaikuttaja II 2016, 24)

Vaikuttajan II-osassa myds mainitaan, ettd aktiiviset kuntalaiset voivat itse ha-
keutua pdatoksentekijoiksi. Kirja ottaa yhtend vaikuttamisen tapana esille kun-

nallisvaalit ja niissd danestdmisen:

Kuntalainen voi vaikuttaa omaan arkieldaméiinsi danestimilld kuntavaaleissa, silld kunta
Eééittéiéi monista arkieldmdan liittyvistd asioista, kuten pdiviakodeista, kouluista, terveys-

eskuksista, kirjastoista ja urheilukentistd. Kuntavaalien tulos vaikuttaa siihen, ketka koti-
kunnassa pdattavat kunnan asioista. (Vaikuttaja II 2016, 27)

Lisdksi Vaikuttaja II antaa vaikuttamismahdollisuuksista esimerkkeina ko-
tikunnan asioista kdytavaan julkiseen keskusteluun osallistumisen sekd yhtey-
denoton kunnan padtoksentekijoihin. Kirjassa kerrotaan, ettd lapset voivat muun
muassa kirjoittaa sihkopostia kunnanvaltuutetuille ja télld tavalla vaikuttaa kun-

nassa tehtaviin paatoksiin.

6.1.4 Omalla kulutuksella vaikuttaminen

Kirjoissa nostetaan esille ihmisten mahdollisuus vaikuttaa kulutuksellaan, toi-
minnallaan sekd omilla valinnoillaan ympéréivaan maailmaan ja muihin ihmi-
siin. Forum II:ssa on aiheesta oma luku, Vaikuttaja kasittelee aihetta rahankayton

yhteydessa. Me nyt I késittelee aihetta kahdessa eri luvussa.

Tuotteiden ostaminen on my6s vaikuttamista. Jos monet ihmiset pohtivat ostamistaan ja
tekevit siithen pienid muutoksia, muutosten yhteisvaikutus voi olla merkittiava. (Me nyt I
2016, 76)

Me nyt I ldhestyy aihetta tarinan kautta, jossa ystdvykset ovat vaateostoksilla.

Kaverukset kysyvit liikkeen myyjiltd seuraavia kysymyksia:

"Onko mahdollista, ettd joku lapsi on ommellut timén?’, Minni kysyy. ‘Sellaisen ei pitéisi
olla mahdollista. Yrityksemme on todella tarkka siitd, millaiset ty6olot vaatteitamme val-
mistavissa tehtaissa on’, myﬁljéi puolustautuu. "Entd maksatteko reilua palkkaa tyonteki-
joillenne?’, Fatima kysyy tiukasti. 'Huomioitteko millddn tavalla ympéristoasioita kasvat-
taessanne puuvillaa vaatteisiin?’, Vivian kysyy kurtistaen kulmiaan. (Me nyt I 2016, 70)

Forum II sisdltdd tietoa maapallon rajallisesta méarastd luonnonvaroja ja niiden

liiallisesta ~kulutuksesta. Kirja kannustaa tavaroiden sddstdmiseen ja
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kierrattamiseen sekd roskien lajitteluun ja antaa konkreettisia esimerkkejd jarke-
vastd kuluttamisesta. Lisdksi kirjassa on tehtdvd, jossa oppilaan tulee etsid ne-

tistd, mitd tarkoittaa hiilijalanjalki ja laskea laskurilla oman hiilijalanjélkensa.

Ostaessasi kannattaa pohtia, mistd, miten ja missé tavara on valmistettu ja pystyyko sen
kierrattimaan. (Forum II 2016, 172)

Vanhempien kanssa ne [vanhat, tarpeettomat vaatteet] voi laittaa myyntiin netin myynti-
sivuille tai viedd kirpputorille. (Forum II 2016, 172)

Pienill4 teoilla voi sédédstdd luontoa - roskien lajittelusta tulee pian tapa, kouluruokailussa
voi ottaa lautaselle vain sen verran ruokaa kuin jaksaa sydda. Kauppaan voi ottaa kauppa-
kassin tai kdytetyn muovipussin. (Forum II 2016, 172)

My0s Vaikuttaja I -osassa kerrotaan, ettd aina ei tarvitse ostaa uutta tavaraa. Kirja
mainitsee ainoana oppikirjana kestdvdn kehityksen ja viittaa sen periaatteiden
olevan liiallisen ostamisen vélttdminen sekd tavaroiden huolto, kierritys ja uu-

delleenkaytto. Kirjan tehtdvdssa pohditaan ostopaatoksia:
Miten kaverit voivat vaikuttaa ostopéatoksiin? (Vaikuttaja I 2016, 59)

Vaikuttaja Il:ssa kerrotaan, ettd tulevaisuuteen voi vaikuttaa omilla ja per-
heen ostopéddtoksilld valitsemalla ympaéristoystavallisid tuotteita. Kirjan mukaan
ympdristoystdviéllisten tuotteiden valmistuksessa on kdytetty mahdollisimman
vdhan valmistusaineita sekd niitd voi kédyttdd uudelleen kierrattamalla. Kirjassa
ohjataan oppilaita keskustelemaan kotona vanhempien kanssa, miten perheessa
voisi lisdtd ymparistoystavallisyytta.

Ympdriston kannalta on jarkevad hankkia sellaisia tavaroita ja palveluja, joissa kdytetdan

mahdollisimman védhdn raaka-aineita ja haitallisia aineita. Téarkeitd valintaperusteita ovat

my0s, miten kestdvé tuote on ja voiko sen kiyttdd uudelleen kierrdttamalla. (Vaikuttaja 11
2016, 51)

Forum I ottaa esille ympariston suojelun erityisesti koulukontekstissa. Kir-
jassa kerrotaan Vihred lippu -tunnustuksesta, joka voidaan myontédd kouluille.
Vihred lippu -toiminnan tarkoituksena on kirjan mukaan tdhd&td koulun kehit-
tdmiseen niin, ettd sielld otetaan ympadristd huomioon paremmin. Tekstissd on

myds konkreettisia esimerkkejd, joiden avulla voidaan suojella ymparistod
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koulussa. Kirjan tehtdvien kautta oppilas voi pohtia oman koulun ympériston
suojelua.

Vaikuttajan ensimmadisessd osassa esitetddn, ettd oma ostopdétos on valinta,
jolla voi vaikuttaa siihen, miten erilaisia tuotteita valmistetaan. Samoin Me nyt I
-oppikirjan mukaan vaikuttaminen edellyttdd sitd, ettd ihmiset ovat kiinnostu-
neita tuotteen valmistustavoista. Me nyt I kertoo esimerkin siitd, miten muutos

voi tapahtua ostopddtosten voimalla:

Tuotteita valmistaville yrityksille on yleensa tirkeéd, ettd niiden maine sédilyy hyvanad. Kun
ihmiset kiinnittdvat huomiota yrityksen toimintaan, se joutuu ehké lopettamaan lapsityo-
voiman kdyton tai parantamaan muuten tyontekijoidensé tyooloja. (Me nyt I 2016, 76)

Forum II kannustaa suosimaan suomalaisia tuotteita ja perustelee, miksi suoma-
laisia tuotteita kannatta ostaa. Oppikirjassa on tehtdvd, jossa oppilaan tulee valita

kotoaan 10 tuotetta ja ottaa selville, missd maassa tuotteet on valmistettu.

Kuluttajien kannattaa ostaa suomalaisia tuotteita. Jos suomalaiset tuotteet ovat suosittuja,
niiden valmistaminen lisdéntyy ja moni suomalainen saa tydpaikan. Valtion verotulot kas-
vavat ja tuloilla ylldpidetddn esimerkiksi kouluja. (Forum II 2016, 172)

Vaikuttaja I -oppikirjassa mainitaan, ettd tuotteen valmistustavoista ja ym-
paristoystavallisyydestd voi saada tietoa pakkausten erilaisista merkeista. Jokai-
nen oppikirjasarja siséltdad tietoa pakkausmerkeistd. Me nyt I -kirjan mukaan
merkit kertovat tuotteen eettisyydestd ja ymparistoystavallisyydestd - esimerk-
keind kirjassa annetaan Pohjoismainen ympaéristomerkki ja Reilun kaupan
merkki. My6s Forum II esittelee Reilun kaupan, luomutuotteiden ja ldhiruuan
periaatteet ja hyodyt.

Ostajaa varten pakkauksissa on usein erilaisia merkkejd, jotka kertovat tuotteesta ja sen

valmistustavoista. Merkeistid voi esimerkiksi ndhda, onko tuote kotimainen tai onko se val-

mistuksessa kéytetty eldinkokeita. Ymparistomerkit kertovat tuotteen ymparistoystavalli-

syydestd ja Reilun kaupan merkki sit4, ettd tuotteen valmistajilla on reilut tydolot. (Vaikut-
taja 12016, 59)

Me nyt I kuitenkin huomauttaa, ettd tieto tuotteista levida nopeasti esimerkiksi
sosiaalisen median kautta. Sosiaalisessa mediassa levitetty tieto ei myoské&én aina
ole luotettavaa. Tuotteista voi olla vaikeaa saada oikeaa tietoa.

Me nyt I on ainut oppikirja, joka ottaa huomioon lapsityévoiman kulutta-

misndkokulmasta. Kirjan mukaan kuluttamisessa tulee ottaa huomioon eettisid
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kysymyksii eli sitd, mikd on oikein ja vaarin. Kirja kertoo, kuinka tuotteen osta-
misella on vaikutusta tuotteen tekijdlle. Toisaalta kirjassa kerrotaan, kuinka eet-
tisyyden huomioiminen kuluttamisessa ei ole aina helppoa, koska epéeettisesti

valmistetut tuotteet ovat usein halvempia, kuin eettisesti valmistetut.

Kun ostat tietyn vaatteen, tarjoat samalla ty6td ja toimeentuloa vaatteen tekijdlle. Toisaalta,
vaatteita voidaan valmistaa monenlaisissa oloissa. Jossakin maissa vaatteita valmistaa laIp—
set, jotka tekevit tyotd pienelld palkalla. Heiddn tyoolosuhteensa voivat olla myos hankalat
tai jopa vaaralliset. (Me nyt I 2016, 72)

Eettiset kysymykset ovat vaikeita, koska tuotteen eettisyys vaikuttaa usein sen hintaan.
Eettiset kysymykset saattavat unohtua, jos tuotteen saa halvalla. Toisaalta epdeettiselld os-
tamisella voi olla vaikutuksia pitkélle tulevaisuuteen. Esimerkiksi uhanalaisten eldinten,
kuten monien kalalajien, myyminen ihmisten ruuaksi ei ole jarkev&a. Se voi johtaa eldinla-
jien havidmiseen kokonaan. (Me nyt I 2016, 72)

6.1.5 Muut vaikuttamisen tavat ja paikat

Adnestaminen on vaikuttamisen tapa, joka nimetdédn jokaisessa kirjassa aivan en-

simmdisend. Se tuodaan esille usein demokratian yhteydessa:

Demokratiassa jokainen voi yhtd lailla vaikuttaa pé&é&toksiin, silld jokaisella on ddnestyk-
sessd vain yksi ddni. Adnestdamalld jokainen ilmaisee, mitd ehdotusta kannattaa. (Forum II
2016, 142)

Adnestykseen viitataan kisiteltdessa jo edelldkin mainittuja luokan keskeisisia
ddnestyksid, oppilaskunnan vaaleja sekd kunnallis- ja eduskuntavaaleja. Vaikut-
taja I -kirjassa oppilasta ohjataan pohtimaan, miksi ddnestaminen on ylipdataan
tarkedd. Lisaksi Me nyt II mainitsee neuvoa-antavan dénestyksen, joka tarkoittaa
sitd, ettd esimerkiksi aikuisten on otettava huomioon ddnestyksen tulos heiddn
pddttdessddn asioista. Kirja antaa neuvoa-antavasta danestyksestd seuraavan esi-

merkin:

Yksi esimerkki neuvoa-antavasta éiéinestlziksestéi on helsinkildisen koulun tapaus. Op]i)ilaat
péadsivit esittdimédn mielipiteensd, kun koululle pohdittiin uutta nimed. Nimeksi valittiin
ehdotus, jota oppilaat olivat kannattaneet eniten neuvoa-antavassa danestyksessa. (Me nyt
112016, 110)

Kirjat viittaavat vaikuttamiseen yhdelld tai kahdella virkkeelld my6s

muissa yhteyksissd. Mielipidekirjoituksen kirjoittaminen, adressin luominen tai
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allekirjoittaminen sekd mielenosoitukseen osallistuminen ovat yksittdisid vaikut-

tamisen tapoja, jotka mainitaan jokaisessa oppikirjassa.

Jos Tiinu haluaisi vaikuttaa vield useampaan ihmiseen, hin voisi kirjoittaa asiasta sanoma-
lehden mielipidepalstalle tai nettiin ja innostaa ihmisid ymmartamaan nepalilaisten hataa.
(Forum II 2016, 146)

Koulussa on paljon yhteisid asioita, joihin oppilaat voivat vaikuttaa. Yksi vaikuttamistapa
on adressi. Adressiin kerétdédn sellaisten henkiloiden nimié, jotka kannattavat tai vastusta-
vat jotain asiaa. (Me nyt II 2016, 106)

Jos mikddn muu ei auttaisi, Niilo voisi jarjestdd mielenosoituksen, eli kerétd joukon ihmi-
sid vaatimaan turvallisempia katuja. (Forum II 2016, 146)

Forum II mainitsee yksittdisend vaikuttamisen tapana tiedon levittamisen
eri asioista ja ongelmien kertomisen eteenpdin, ja lisdd, ettd tédtd voi tehdd esimer-
kiksi valokuvaamalla ja kuvien jakamisella ja sosiaalista mediaa hyodyntamalla.
Taman lisdksi Forum I -kirjassa mainitaan, ettd jokainen voi vaikuttaa omalla toi-
minnallaan lahiympaériston viihtyisyyteen esimerkiksi laittamalla roskat roskiin.
Lisdksi teos mainitsee, kuinka omalla kaytokselld voi vaikuttaa muiden ihmisten
viihtyisyyteen ja turvallisuuteen. Kirja antaa tdstd hyvin kdytannonldheisen esi-

merkin:

Eri ihmiset kokevat erilaiset asia uhkaaviksi ja pelottaviksi. Vanhuksen mielestd kadulla
seisoskeleva ddnekéds nuorisoryhmaé voi olla pelottava, ja siksi kauppamatka saattaa jaada
véliin. Jos tervehdit ihmisid ja annat tarvittaessa muille tilaa kulkea, lisdét alueen viihtyi-
syyttd. (Forum I 2016, 59)

Vaikuttaja I mainitsee kampanjoinnin esimerkiksi oman ldhikoulun puo-
lesta yhtend vaikuttamisen tapana. Vaikuttaja II esittdd, ettd myos erilaiset tapah-
tumat ja tempaukset voivat olla vaikuttamista, ja kirja mainitsee sen olevan eri-
tyisen tehokasta, jos tapahtumista uutisoidaan tiedotusvalineissd. Oppikirjan
tehtdvissa oppilaalta kysytdan, mihin asioihin hdn haluaisi vaikuttaa omassa ela-
maéssddn, ja lisdksi hdnen tulee pohtia erilaisia keinoja sithen eli miettid, mikaé olisi
paras tapa vaikuttaa kyseiseen asiaan.

Vaikuttajan toisen osan mukaan jokainen voi myos vaikuttaa siihen, ettd
tulevaisuus on Suomessa turvallinen. Kirjan mukaan oppilaan kannattaa miettid,

millaisen maailman haluaa jdttda tulevilla asukkaille ja millaisia tekoja se vaatii
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ihmisilta tdlld hetkelld. Kirjassa on lisdksi tehtdvd, jossa oppilaan tulee pohtia,

miten hin voi vaikuttaa siihen, ettd Suomi on turvallinen maa.

Paras tapa huolehtia turvallisuudesta on pitda huolta toisista ihmisistd ja lahiympéristosta.

Oman perheen, kavereiden l]a ympdriston hyvinvointi vaikuttaa kaikkien viihtyvyyteen ja
turvallisuuteen. -- Tekemalld yhteisty6td osallistumalla aktiivisesti ja vélittamalld toisista
ihmisistd Suomi on tulevaisuudessakin hyvé paikka asua ja elda. (Vaikuttaja 11 2016, 71)

Me nyt I -oppikirja késittelee vaikuttamista my6s vapaaehtoistyon nakokul-
masta. Kirjassa oppilaat pohtivat, miten voisivat vaikuttaa siihen, ettd kaikki
maailman lapset pddsisiviat kouluun ja pdattavit kerdtd rahaa vapaaehtoistyolla
ja lahjoittavat rahat lapsityon vastustamiseen. Vaikuttamiseen ei viitata suoraan,
mutta toiminnan voi ndhda vaikuttamisena, koska oppilaiden toiminnan tavoite
on jonkun asian edistiminen. Myos Forum II -osassa mainitaan, ettd rahan anta-
minen kerdykseen tai itse kerddjdaksi ilmoittautuminen on yksi helppo tapa vai-

kuttaa.

My6s suomalaiset voivat auttaa kehitysmaita. Esimerkiksi kouluissa jarjestetdan kerdyksid
ja tapahtumia, joista saatu raha annetaan kehitysmaiden lasten koulunkdynnin tukemi-
seen. Jo pieni summa voi turvata lapsen koulunkidynnin. (Me nyt II 2016, 124)

Me nyt II mainitsee yksittdisend vaikuttamisen tapana kyselyn, jonka oppi-
laskunta voi koulussa teettdd. Kyselyssa kaikki oppilaat voivat sanoa oman mie-
lipiteensd esimerkiksi kasvisruokapdivastd. Sama kirja mainitsee yhtend tapana

vaikuttaa keskustelutilaisuuden, jossa jokainen voi tuoda ddnensé kuuluviin:

Joissakin kouluissa on jérjestetty kaikille oppilaille avoimia keskustelutilaisuuksia, joissa
keskustellaan yhteisistd asioista. Niissd voidaan tuoda oman mielipiteensi esille. (Me nyt
11 2016, 110)

Kirjoissa on useita vaikuttamisen tapoja, joita voi toteuttaa yksin, mutta eri-
tyisesti Forum II ja Vaikuttaja II erikseen kannustavat vaikuttamaan yhdessa
muiden kanssa. Kirjat kertovat yhdessa vaikuttamisen olevan tehokasta. Vaikut-
tajan toinen osa toteaa, ettd yhdessd vaikuttaminen on lisdksi helpompaa sekd
useamman ihmisen mielipiteelld on suurempi painoarvo. Forum II nimed4 joita-
kin tapoja, joiden avulla voi vaikuttaa ryhmassa. Kirja antaa esimerkkejd kansa-
laisjdrjestoistd ja jarjestoistd, kuten Suomen Punaisen Ristin, Suomen luontolii-

ton, Unicefin ja partion sekd mainitsee my6s puolueet vaikuttamisen kanavina.
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Kirjassa my6s ohjataan oppilaan tehtédvissd etsimddn tietoa eri yhdistyksistd, ku-
ten Allergia- ja astmaliitosta, sekd jarjestoistd, kuten 4H-kerho ry:std, WWEF:std ja
Unicefista ja pohtimaan, mihin yhdistyksiin itse kuuluu. Myos Vaikuttaja I mai-
nitsee omien kaverien kanssa toimimisen sekd jdrjeston toimintaan osallistumi-

sen olevan yhdessd vaikuttamisen vaylia.

Kansalaisjdrjestoissd ihmiset toimivat yhdessd maailman saavuttamiseksi. -- Jarjestot kes-
kittyvit usein jonkin tietyn asian parantamiseen. (Forum II 2016, 147)

Puolue on ryhmé, johon kuuluvat ihmiset ajattelevat monesta asiasta suunnilleen samalla
tavalla. Puolueella on yhteinen ajatus siitd, millainen olisi hyvé yhteiskunta. -- 18-vuoti-
aana hin [tekstin esimerkkihenkil6 Tiinu] voisi ddnestdd vaaleissa valitsemaansa puolu-
etta. (Forum II 2016, 147)

Yhden ihmisen kirjoittama mielipidekirjoitus saa yleensd vain vdhdan huomiota. Kun suu-
rempi ihmisjoukko imaisee yhdessd mielipiteensd, se yleensd huomioidaan paremmin.
(Vaikuttaja II 2016, 30)

6.1.6 Vaikuttamiseen tarvitaan taitoja

Oppikirjoissa on otettu esille my6s joitakin taitoja, joita tarvitaan vaikuttajana
yhteiskunnassa.

Vaikuttajan ensimmadisen osan mukaan vaikuttamiseen tarvitaan sekd tie-
toa ettd taitoa. Kirjan mukaan vaikuttaminen on erityisen tehokasta, kun tietad,
milld tavalla asioista pddtetddn. Vaikuttaja II lisdd, ettd parhaan tuloksen saa, kun
osaa valita oikeat vaikuttamiskeinot ja on yhteydessa oikeisiin henkilihin oike-
aan aikaan. Lisdksi kirjasarjassa kerrotaan, ettd vaikuttamisen taitoja voi jokainen
harjoitella.

Vaikuttamisen taitoina Vaikuttajan I-osassa ndhd&ddan keskusteleminen,
kuunteleminen, osallistuminen, asioista sopiminen, kantaa ottaminen ja valitta-
minen. Forum-kirjasarjassa ei suoranaisesti puhuta vaikuttamisen taidoista,
mutta sarja nostaa esille taidon keskustella rauhallisesti sekd perustella oman
mielipiteensd, jotta demokratia toimisi yhteiskunnassa. Myts Me nyt I mainitsee
omien mielipiteiden perustelun, seka toisten mielipiteiden kuuntelemisen ja kun-

nioittamisen tarkeyden péadtettdessd yhteisistd asioista.
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Keskustelemalla voi ratkaista erimielisyyksid ja 16ytdd yhteisid ratkaisuja. Keskustelutai-
toja ovat puhuminen ja toisen kuunteleminen sekd oman mielipiteen perusteleminen. (Vai-
kuttaja 12016, 39)

Demokratiassa jokainen voi yrittdd vakuuttaa muut siitd, ettd oma ehdotus on paras. Tahan
tarvitaan taitoa perustella oma mielipiteensd. Esimerkiksi erdédn luokan yhteisestd vap-
puasusta esitettiin kaksi ehdotusta: osa ehdotti Kdrppien pelipaitoja, silld Kérpét oli juuri
voittanut jadkiekon Suomen mestaruuden. Osa halusi pukeutua kddrmeiksi, silld luokka
oli juuri vieraillut kddrmendyttelyssd ja kddarmepuku olisi halvempi. Ennen &énestysta
kumpikin osapuoli sai esittdd mielipiteensa. (Forum II 2016, 142)

On tarkedd, ettd omat mielipiteet perustellaan. Mielipiteiden perustelemista kannattaa har-
joitella. Voit miettid, miksijokin asian on mielestisi tiarked. Miksi jokin asia kannattaa tehda
silld tavalla kuin ehdotat? (Me nyt I 2016, 18)

Vaikuttaja I viittaa sananvapauteen ja siihen, ettd sen kaytto, erityisesti
omien mielipiteiden ilmaiseminen asiallisesti, vaatii taitoa - saman asian voi il-
maista monella eri tavalla. Vaikuttaja Il mainitsee, ettd mielipiteitd on helpompi
perustella, kun ne perustuvat tietoon. Vaikuttaja I lisdd, ettd esimerkiksi mielipi-
dekirjoitusta kirjoittaessa, adressia kerdtessd ja pddttdjiin yhteydessd ollessa tar-

vitsee taitoja:

Mielipidekirjoituksen laatijan pitdd osata muodostaa oma mielipide ja kirjoittaa se selkedsti
ja perustellusti. Adressin kerddjan tidytyy osata innostaa ihmisid allekirjoittamaan adressi.
Yhteydenotto padittdjiin vaatii tiedonhankintataitoja, ja asian esittely paéttdjille taas vaatii
esiintymistaitoja. (Vaikuttaja I 2016, 39)

Me nyt II ottaa esille mielipiteiden esittdmisen taidon mediassa:

Mediataitoihin kuuluu vield kyky esittdd omia mielipiteitd silloin, kun haluaa vaikuttaa
asioihin. Vaikuttamien voi tarkoittaa esimerkiksi oman mielipiteen puolustamista interne-
tin keskustelussa tai kirjoituksen laatimista lehden yleisonosastoon. (Me nyt II 2016, 82)

Me nyt I -oppikirja késittelee my6s palautteen antamisen taitoa. Kirjan mukaan

esimerkiksi luokassa on hyva yhdessa keskustella, miten palautetta annetaan.

Ennen palautteen antamista kannattaa keskustella, millaista on hyva palaute ja miten pa-
laute annetaan. Luokka voi sopia, ettd jokainen saa sanoa mielipiteensd. Toisten toimintaa
voiarvostella, mutta hyvdssd hengessd. Tavoite on, ettd ongelmat ratkaistaan yhdessd, jotta
jatkossa voitaisiin toimia paremmin. On my0s tarkedd antaa myonteistd palautetta. Mui-
den henkilskohtaisia ominaisuuksia ei pidd arvostella. (Me nyt 1 2016, 26)

Vaikuttaja I lisd4, ettd kaikilla on taitoja ja vahvuuksia, joista on hyotyé ryh-
mille. Kirjassa painotetaan toisten huomioon ottamista, yhteisten ratkaisujen
16ytdamistd, omien mielipiteiden perustelemista ja muiden kuuntelemista, jotta

ryhméssd vaikuttaminen olisi onnistunutta. Kirja ottaa esille myos
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kompromissin tekemisen, koska ihmiset eivét ole aina asioista samaa mieltd. Téal-
16in tarvitaan erityisesti taitoja kuunnella eri mielipiteitd, neuvotella eri néke-
myksistd ja tehdd niiden pohjalta paatosehdotus. Me nyt I-kirjan mukaan komp-
romissin teossa osapuolien tulee kuunnella toisiaan ja heilld tulee olla halua sopia
erimielisyys.
Vaikuttamaan pyrkivdn ryhmén jasenten tdytyy sopia yhteisistéd tavoitteista ja keinoista,
joita kdytetddn. Taitava ryhmin jasen ottaa toiset tasa-arvoisesti huomioon ja pyrkii l6yta-
médn yhteisid ratkaisuja. Sopiminen voi olla joskus vaikeaa, mutta jos kaikki muistavat

perustella omat mielipiteensd ja kuunnella muita, ryhmé pystyy keskustelemalla 16yta-
médn yhteisen ratkaisun. (Vaikuttaja I 2016, 40)

Vaikuttaja I -kirjassa on erikseen mainittu taitoja, joita vaikuttamisessa oppilas-

kunnassa tarvitaan. Taidoksi on kirjattu seuraavia asioita:

Oppilaskunnassa vaikuttaminen on keskustelemista ja toisten mielipiteiden kuuntele-
mista. Oppilaskunnan edustajat tarvitsevat hyviad keskustelutaitoja, kun he selittdvait asi-
oista muille, neuvottelevat, tekevit yhteenvetoja, viittelevit ja perustelevat mielipiteitdan.
(Vaikuttaja I 2016, 44)

Oppikirjojen tehtdvissd ohjataan oppilaita harjoittelemaan ja pohtimaa vai-
kuttamisen taitoja. Muun muassa Vaikuttaja I -oppikirjassa oppilaan tulee poh-
tia, minkdlaisia taitoja tarvitaan esimerkiksi mieliruokapdivadan vaikuttamisessa.
My6s mielipiteiden esittdmistd ja perustelemista harjoitellaan oppikirjojen tehta-
vien kautta. Me nyt I ja II -oppikirjoissa on oppilaan tehtdvig, joissa oma viite tai
mielipide tulee perustella. Vaikuttajan I- ja II-osan sekd Forum II -oppikirjan teh-
tavissd oppilasta ohjataan harjoittelemaan mielipidekirjoituksen tekemistd. Fo-
rum II kertoo ohjeita siihen, miten mielipidekirjoitus tehddan. Ohjeisiin kuuluu
muun muassa tiedon etsiminen aiheesta sekd mielipiteiden perustelu ja esimerk-

kien kertominen. Ohjeiden alla on seuraava tehtava:

a.) Valitse alla olevista asioista yksi, jonka koet sinulle tdrkeéksi ja jonka puolesta olisit
valmis vaikuttamaan:
- hyvit urheilukentat
- idemmait kesdlomat
- aikille nuorille tabletit kouluun
- koulukiusaaminen lopetettava
- parempi kouluruoka
- liito-oravia suojeltava
- joku muu, mika?

b.) Miten vaikuttaisit valitsemasi asian puolesta?
c.) Kirjoita mielipidekirjoitus valitsemasi asian parantamiseksi.
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Vaikuttaja I -kirjan tehtdvissa harjoitellaan myos adressin kirjoittamista:

KirIioita vetoomus eli adressi jonkun asian puolesta. Voit esimerkiksi pohtia, mitd haluaisit
sdilyttdd tai muuttaa koulussasi. Vetoomuksessa on hyvé kuvailla riittdvan selkedsti, mita
haluat vetoomuksellasi saada aikaan ja miksi. (Vaikuttaja I 2016, 48)

Me nyt I -oppikirjassa on tehtédvi, jossa oppilaiden tulee harjoitella kokouk-
sen pitdmistd. Tehtdvin lisdksi on annettu ohjeet, miten ennen kokousta ja ko-
kouksessa toimitaan. Kirjassa on ehdotuksia kokouksen asialistalle, joita oppilaat
voivat kdyttdd halutessaan. Ohjeidenannossa kerrotaan, ettd kaikilla kokoukseen
osallistujilla tulee olla mahdollisuus kertoa oma mielipiteensd ja asioista tulee
pddttdd keskustelemalla tai tarvittaessa d@dnestdmalld. Kirjassa on myos useita
tehtdvid, joissa oppilaiden tulee keskustella keskenddn jostakin asiasta ja perus-
tella mielipiteitddn ja antaa rakentavaa palautetta. Me nyt I- ja II-osissa on tehtéa-
vind my0s vdittelyitd, joissa tulee osata perustella eri ndkdkantoja. Kantaa tulee
my0s ottaa kirjan tehtdvassd, jossa tulee joko kannattaa viikoittaista kasvisruoka-

pdivéa tai vastustaa sita:

Koulussa jdrjestetddn dédnestys kasvisruokapdivdstd. Tee parisi kanssa kampanjajuliste,
jossa otat kantaa oman vaihtoehtosi puolesta. Opettaja arpoo, kumpaa kantaa kukin pari
edustaa. -- Kampanjajulisteen tarkoituksena on innostaa dénestdmaéan. Hyva kampanjaju-
liste my®©s osoittaa, miksi jokin vaihtoehto olisi hyva. Muista ettd oman asian hyvid puolia
saa esitelld, mutta muita vaihtoehtoja ei saa moittia. (Me nyt 2016, 107)

6.2 Aktiivinen kansalainen osana yhteisoja

6.2.1 Kansalainen yhteisojen jasenend

Oppikirjoissa selitetddn, mitd yhteisot tarkoittavat ja mika niiden merkitys on ih-
misten eldméssd. Tama tapahtuu jo oppikirjojen ensimmaisissd luvuissa. Selitys
on sijoitettu kirjan alkuun, koska yhteistjen kautta pyritddn selittdméaan, mitd yh-
teiskunta tarkoittaa. Yhteis6 méaaritellddan kirjoissa ihmisten muodostamana ryh-
médnd. Forum I ja Me nyt I lisddvat, ettd yhteison jasenid yhdistdd jokin yhteinen
asia, ja yhteisolld on usein jokin yhteinen tavoite. Jokaisessa kirjassa kerrotaan,
ettd yhteiskunta muodostuu erilaisista yhteisttistd. Kirjojen mukaan néitd yhtei-
s0jd ovat perhe, harrastukset, asuinalue, kaveriporukka, koulu ja esimerkiksi sa-

man nettipelin pelaajat. Yhteisojd ldhestytddan erityisesti oppilaiden omasta
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elamadstd, kuten koululuokasta ja perheestd, kdsin. Forum I -kirjan mukaan on
olemassa pienid yhteisojd, kuten perheet ja koululuokat, sekd suuria yhteisojd,
kuten valtiot ja kunnat. Tdhan lisdtddn, ettd pienissd ja suurissa yhteistissd pda-

toksenteko ja vaikuttaminen on erilaista.

Jokainen ihminen on samaan aikaan monen ryhmain jasen, my0s sind. Synnyt perheenjase-

neksi. Olet suomalainen, jonkin koulun fa luokan oipilas. Urheilet kenties jossakin jouk-
kueessa tai harrastat jotain muuta. Monilla on omat kaveriporukkansa. Ihmisten muodos-
tamia ryhmid sanotaan yhteisoiksi. -- Uusia yhteistjd myos syntyy koko ajan, koska asioi-
den tekeminen yhdessd on helpompaa, mukavampaa tai halvempaa kuin yksin. (Vaikut-
taja 12016, 12)

Joukko ihmisid saattaa pitdd samanlaisesta musiikista. He eivit kuitenkaan valttamatta
muodosta yhteisd4. Sen sijaan perhe ja koululuokka ovat yhteisojd. Yhteiskuntaopissa har-
joitellaan, miten erilaisissa yhteisoissad toimitaan ja miten niissd vaikutetaan asioihin. (Me
nyt 12016, 14)

Vaikuttaja I mainitsee, ettd moniin yhteisoihin liitytddn omasta tahdosta,
kuten harrastuksiin, mutta joihinkin yhteistihin kuuluminen on taas valttama-
tontd - esimerkiksi jonkin maan kansalaisena tai perheen jasenend oleminen on
yleensd pysyvdd. Forum I ja Vaikuttaja I kdsittelevét perheteemaa. Kirjoissa tuo-
daan ilmi, ettd kaikki perhemuodot ovat yhtd arvokkaita. Forumin ensimmadisen
osan tehtdvissd ohjataan oppilaita tutkiskelemaan omaa perhettd muun muassa

sukupuun piirtamiselld.

Perhe on yleensad ensimmédinen yhteiso, johon ihminen eldaméssaan kuuluu. Monissa per-
heissd on 4iti, isd ja eri-ikdisid lapsia. Perheitd on monenlaisia. (Vaikuttaja I 2016, 13)

Suunnittele késitteen perhe ympérille kisitekartta, johon kirjoitat ajatuksia omasta per-
heestési ja perheistd yleensd. Kuvita kéasitekarttasi. (Me nyt I 2016, 29)

Me nyt I -viittaa yhteistjd kisittelevdssd luvussa yhteison jasenten yhteis-
tyon sujuvuuteen ja merkitykseen - esimerkiksi koulussa oppilaat ja opettajat te-
kevat yhteistyotd luokassa. Kirja ldhestyy yhteisojda hyvin oppilaille ldheisen ja
tarkedn aiheen, koulun, kautta. My6s Forum I painottaa yhteen hiileen puhalta-
misen tarkeyttd. Kirja liittdd yhteisoihin ja yhteisjen toimintaan oleellisesti my6s
sadnnot, joiden mukaan on helpompi toimia yhdesséa yhteisoissd. Oppikirjan teh-
tavissd oppilaita muun muassa ohjataan pohtimaan oman yhteisén sdantojd ja

kirjoittamaan ylos oman kaveriporukan saannot.
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Hyvaissa yhteisossid kaikki sen jasenet tekevit parhaansa, ettd tavoite toteutuu. Esimerkiksi
luokkasi on yhteisg, jonka tavoite on, ettd kaikki oppivat ja viihtyvit koulussa. - Jokaisella
ﬁhteis'c')n jasenelld on tdrked osansa onnistumisessa. Jos esimerkiksi jadkiekkojoukkueen

uoltaja ei ole teroittanut luistimia, eivit hyvéatkddn pelaajat pysty pelaamaan niin hyvin
kuin osaisivat. (Forum I 2016, 14)

Jos jalkapallossa ei olisi sdéntojd, ei pelid voisi pelata, eikd sitéd voisi kutsua jalkapalloksi.
-- Joissain yhteisdiss kirjoitettuja sddntojd ei tarvita. Esimerkiksi ystdvien kesken yhteiselo
sujuu luonnostaan. (Forum I 2016, 23)

Forum I madrittelee Idhiyhteison alueeksi, jossa oppilas asuu ja liitkkuu pai-
vittdin. Yksi tarked ldhiyhteiso, jonka Forum II -kirja ja Vaikuttaja II esittelevat on
kotikunta. Vaikuttaja II -kirja on keskittynyt kokonaisen jakson verran kunnan
tehtdviin, palveluihin, paatoksentekoon, kuntalaisten vaikuttamismahdollisuuk-
siin ja kunnanvaltuustoon. Samoin Forum II kertoo tarinan muodossa perustie-
toa kunnan tehtdvistd yhden luvun verran seki sisdltdd aukeaman, jossa neljd
lasta ympari Suomen kertoo omasta kotikunnastaan. Nama kunnat ovat keske-
nddn erilaisia, erikokoisia ja tarjoavat eri verran palveluita. Kirjan tehtdvissad oh-
jataan oppilasta pohtimaan omaa ldhiyhteisoddn ja kirjoittamaan kuvauksen ko-

tikunnastaan.

Kotikunta on monille tidrked ldhiyhteisd. Kotikunta yhdistdd ihmisid ja moni on ylped
omasta kotikunnastaan. (Vaikuttaja I, 20)

My0s oppikirjojen tehtdvissa viitataan yhteisoihin ja ohjataan oppilaita tut-
kimaan omia ldhiyhteistjd. Sekd Vaikuttaja I -opuksessa ettd Forum I -kirjassa
on tehtdvi, jossa oppilaiden tulee pohtia, mihin yhteisoihin itse kuuluvat. Forum
I my6s ohjaa oppilasta pohtimaan, miksi ihmiset ylipaataan muodostavat yhtei-

sojd.

6.2.2 Aktiivinen kansalainen yhteisty6ssd lahiyhteis6jen toimijoiden
kanssa

Oppikirjoissa on useita tehtédvid, jotka ohjaavat oman kotikuntaan, harrastukseen
ja kouluun liittyvien asioiden havainnointiin ja yhteis6ihin liittyvén tiedon etsi-

miseen:

Millaisia sd&nt6jd on omissa yhteisdissdsi? (Forum I 2016, 23)
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Selvitd kuinka monta jasentd kuuluu koulusi oppilaskunnan hallitukseen. (Vaikuttaja I
2016, 45)

Minké kunnan asukas sind olet? (Forum II 2016, 155)
Ota selvéd, kuka on kotikuntasi kunnanjohtaja. (Vaikuttaja II 2016, 29)

Tee parin kanssa tai rﬁhmassé mainos kotikunnastasi. Tuokaa esiin kuntanne hyvia puolia.
Esittdkdd mainos luokalle. (Vaikuttaja I 2016, 32)

Tutki kotikuntasi yrityksid. Valitse yksi yritys, ja selvitd sen toimiala. (Vaikuttaja II 2016,
41)

Ota selvdd missd sijaitsee sinua ldhinné oleva varuskunta. (Vaikuttaja II 2016, 69)

Y114 olevat tehtdvananot ja kysymykset ohjaavat oppilaita hakemaan tietoa josta-
kin tietystd yhteisostd ja sitd kautta myo6s perehtymadn niiden toimintaan.
Yhteisty6 ldhiyhteisdjen toimijoiden kanssa tulee ilmi Forum II -kirjan
tarinasta, jossa luokka tekee vierailun kunnantalolle tapaamaan kunnanjohtajaa.
Oppilaat kyselevit tarinassa kunnanjohtajalta kysymyksid ja hdan kertoo tyos-
tadan. Tarina ndyttdd esimerkkid siitd, ettd vierailu kunnantalolla on mahdollinen
ja hyodyllinen. Samassa kirjassa luokka tekee retken myots eduskuntaan ja ”pre-
sidentinlinnaan”. N4itd tahoja ei kuitenkaan voida maéaéritelld lahiyhteisdjen toi-
mijoiksi. Forum I -kirjassa on myos tehtdvd, joka kannustaa oppilaita vieraile-
maan ldheisessd vanhainkodissa ja haastattelemaan sen asukkaita vapaavalintai-
silla kysymyksilld. Taméa on kuitenkin oppikirjojen ainut tehtdvé, joka suoraan

ohjaa oppilaita konkreettisesti tutustumaan omiin ldheisiin yhteis6ihin.

6.2.3 Lahiyhteisoissd vaikuttaminen

Kirjat lahestyvét vaikuttamisen tapoja paljolti koulumaailmasta. Jokaisessa oppi-
kirjassa vaikuttamista ldhestytddn tarinalla koulusta, jossa yksittdinen oppilas tai
oppilaat ovat paddttaneet vaikuttaa johonkin asiaan koulussa. Tarinat koskevat
kouluruokailua. Tarinoissa nuoret haluavat vaikuttaa jollakin tavalla esimerkiksi
ruoan valintaan tai laatuun. Vaikuttaja I -teoksessa oppilas tekee blogin mieliruo-

kapdivan puolesta ja koko luokka tekee asian puolesta adressin, jonka he vievét
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oppilaskunnan hallitukselle, joka edelleen esittdd sen koulun rehtorille. Forum I
-opuksessa kerrotaan lyhyt tarina skotlantilaistytostd Marthasta, joka alkoi ku-
vata koulunsa ruokia blogiin ja sai silld huomiota ja muutosta aikaan koko Iso-
Britanniassa. Me nyt I -kirjassa oppilaat kuulevat kasvisruokapdivan loppuvan
ja haluavat tehdd asialle jotain. Oppilaat ovat yhdessd keksineet asian ajamiseksi
erilaisia strategioita, muun muassa adressin ja ehdotuksen luomisen, joiden ta-

voitteena on pitdd kasvisruokapdiva voimassa.

"Miné ja Igor selvitettiin, ettd kasvisruokapéivid jarjestetddn monissa muissakin kouluissa.
Loysimme tietoa, ettd ensimméinen vuosi on ollut aina vaikea.” - "Monilla on ollut negatii-
via asenteita kasvisruokaa kohtaan -- Mutta asenteet ovat muuttuneet ajan myo6té positii-
visemmiksi. Samalla kasvisruoan kaataminen suoraan biojétteisiin on vahentynyt.” (Me
nyt 12016, 108-109)

"Meilld pitdisi olla mahdollisuus valita, mitd laitamme suuhumme’, Maija totesi dk&isena.
"Mitd jos ehdotettaisiin, ettd koulussa olisi mieliruokapdivd? Se voisi olla vaikka kerran
kuussa ja sithen saisivat oppilaatkin vaikuttaa. Eiko se olisikin reilua?’, Veera ehdotti. (Vai-
kuttaja I 2016, 36)

Kirjoissa tuodaan selkedsti ilmi se, ettd oppilaiden tulisi saada vaikuttaa
koulussa tapahtuviin asioihin. Oppikirjojen tehtdvissd ohjataan oppilasta itse
pohtimaan, padseeko oppilaat vaikuttamaan koulussa koskeviin padtoksiin, mi-
hin asioihin oppilaat voivat koulussaan vaikuttaa ja milld tavoin sekd mitd itse

oppilaana haluaisi koulussa mahdollisesti muuttaa.

My®6s oppilaat voivat vaikuttaa siihen, mitd koulussa tapahtuu. Monissa kouluissa kysy-
tdan oppilaiden mielipidettd ennen kuin tehdédan paitoksid. Oppilaiden mielipiteet ovat
tarkeitd, silld he ovat asiantuntijoita heitd itseddn koskevissa asioissa. Opfailailla on yleensd
hyvid ajatuksia vaikkapa siitd, miten luokat saadaan viihtyisiksi tai millaisia liikuntavali-
neitd koulun pihalla voisi olla. (Me nyt I 2016, 22)

Me nyt II viittaa vaikuttamiseen koulukontekstissa kertoessaan yrittelidisyy-
destd, jonka kirja mieltdd aktiivisuutena ja haluna vaikuttaa asioihin omassa ela-

massdan:

Koulussa yrittelidisyys voi tarkoittaa sitd, ettd oppilaat jarjestdvét yhdessa erilaisia tapah-
tumia. He voivat my6s pyrkid vaikuttamaan eri tavoin siihen, ettd koulua olisi mukava ja
viihtyisa paikka. (Me nyt II 2015, 146)

Me nyt I ldhestyy vaikuttamista my6s kotikontekstista. Kirjassa oppilaat
keskustelevat koulussa heiddn vaikuttamismahdollisuuksistaan kotona. Kirjan

tarinassa luokan oppilas Fatima myohemmin palaa tdhdn oppilaiden viliseen
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keskusteluun keskustellessaan isdnsd kanssa. Isdn ja tyttdaren keskustelussa tulee
ilmi oppilaiden erilaiset vaikuttamismahdollisuudet kotona, mitd Fatima pitda

epdreiluna:

"Aiti kysyy usein mielipidettédni. Esimerkiksi kun suunnittelemme lomamatkaa, diti kysyy,
minne mind haluaisin mennd’, Vivian sanoo --. "Meiltd kysytddn aina perjantaisin, mitd
haluamme syodi lauantaina. Se on kivaa!’, Minni innostuu. "Mind saan padittdad, mitéd ra-
diokanavaa kuunnellaan autossa silloin kun miné olen kyydissd’, Igor muistaa. "Teilldhdn
on paljon vaikutusmahdollisuuksia’, opettaja toteaa. (Me nyt 12016, 34)

"Isd, me puhuimme tdnddn koulussa asioista, joihin lapset voivat vaikuttaa kotona.” ’-- Vi-
vianilta kysytéddn, mihin han haluaisi lihted lomalle. Ja sitten he menevit sinne!” (Me nyt I
2016, 44)

Vaikuttamisen tapa, joka tuodaan jokaisessa kirjassa esille, on koulun oppi-
laskunnan toiminta. Esimerkiksi Forumin I-osassa kerrotaan, ett4 jos oppilas ha-
luaa vaikuttaa koulun toimintaan, hdn voi asettua ehdolle oppilaskunnan halli-

tukseen.

Hallitus valitaan usein vaaleilla. Jotta saisit muut oppilaat d4nestdamé&én sinua, sinun on
kerrottava heille, mit4 asioita aiot ajaa hallituksessa ja miksi juuri sind olisit hyva ehdokas.
(Forum I 2016, 27)

Kirjoissa kerrotaan useita esimerkkejd siitd, mihin asioihin oppilaskunta voi vai-
kuttaa. Esimerkit liittyvat suurimmaksi osin koulun viihtyvyyden lisddmiseen ja
erilaisten juhlien tai tilaisuuksien jarjestamiseen. Vaikuttajan ensimmaéisen ja toi-
sen osan oppikirjatehtdvissa oppilaiden tulee miettid, miksi on tarkedd, ettd kou-
lun oppilaskunta voi vaikuttaa koulun asioihin ja miten oppilaskunta voisi tukea

esimerkiksi nuorisotilan perustamista.

Oppilaskunnan hallitus pyrkii tekem&én sellaisia parannuksia, jotka hyodyttavit koulussa
kaikkia. Oppilaskunta voi vaikuttaa koulun viihtyvyyteen esimerkiksi koristelemalla kou-
lun seinid. Oppilaskunta voi myos jérjestdd erilaisia teemapéivid ja juhlia tai toimittaa kou-
lun lehted. (Forum I 2016, 27)

"Meidédn koulun kotisivuilla lukee, ettd oppilaskunta parantaa oppilaiden vaikuttamis-
mahdollisuuksia. Sen tehtdva on edistdd koulun oppilaiden yhteistd toimintaa.” (Me nyt I
2016, 21)

He [oppilaskunta] myos keksivit itse ideoita ja ehdotuksia asioista, joilla voitaisiin paran-
taa kouluviihtyvyyttd ja koulun yhteishenkea. -- Oppilaskunnassa vaikuttaminen on kes-
kustelemista ja toisten mielipiteiden kuuntelemista. (Vaikuttaja I 2016, 44)

Me nytin I-osassa ja Vaikuttaja I -kirjassa tuodaan myos ilmi, ettd oppilaat voivat

tehdd oppilaskunnan hallitukselle ehdotuksia, joita hallitus késittelee. Talld
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tavalla hallitukseen kuulumattomat oppilaat voivat vaikuttaa kouluympéris-
tossd hallituksen kautta. Me nyt I lisdd, ettd vanhemmat voivat vaikuttaa koulun

asioihin vanhempainyhdistyksen avulla.
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7 POHDINTA

7.1 Tulosten tarkastelu ja johtopadtokset

Tutkimukseni tarkoituksena oli selvittdd, miten kuudessa alakoulun yhteiskun-
taopin oppikirjassa kuvataan demokraattista yhteiskuntaa ja aktiivista kansalai-
suutta. Teemat johdettiin perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden
(2014) yhteiskuntaopin oppiaineen sisdlldistd. Teemoiksi nousivat demokraatti-
sen yhteiskunnan arvopohja, oikeudet ja velvollisuudet sekd vallan jakautumi-
nen demokraattisessa yhteiskunnassa. Ndiden lisdksi opetussuunnitelman sisél-
16istd teemoiksi padtyivit vaikuttava kansalaisuus sekd yhteisot ja yhteisty6 1a-
hiyhteis6jen kanssa.

Tutkimani materiaali nostaa hyvin esiin demokratian ydinasioita. Esittele-
méni Euroopan neuvoston (2016) kasitemalli kulttuuri- ja demokratiaosaamisen
osatekijoistd sisdltdd osaamisen neljd osa-aluetta, jotka ovat arvot, asenteet, taidot
ja tieto ja kriittinen ymmarrys. Nditd samoja teemoja tuovat esille myds useat tut-
kijat, kuten Kerr (1999) Korsgaard (2001) sekd Tomperi ja Piattoneva (2005). Tut-
kimusaineistossani kaikki osa-alueet esiintyvit jossakin muodossa. Aihealueet li-
mittyvdat osittain toisiinsa ja niitd kasitellddn myos rinnakkain.

Ihmisarvo, ldhimmdisen kunnioittaminen ja kaikkien samanarvoisuus ko-
rostuivat oppikirjoissa. Kirjat painottavat, ettd ihmisid ei voi asettaa paremmuus-
jarjestykseen ja jokainen on hyva jossakin. Kirjojen perusteella voidaan todeta,
ettd yksi demokraattisen yhteiskunnan tarkeimmistd arvoista on ihmisten vali-
nen yhdenvertaisuus. Taméd teema nostetaan esille jokaisessa oppikirjasarjassa.
Kirjat huomioivat eri sukupuolet, terveet, sairaat, vammaiset, rikkaat, koyhat, eri
uskonnot, ihonvérit sekd enemmist6t ja vahemmistot. Tulokseni myotédilevat hy-
vin Euroopan neuvoston késitemallia, jossa ihmisarvo, yhdenvertaisuus ja moni-
kulttuurisuus nostetaan peruspilareiksi. (Euroopan neuvosto 2016, 8). Tasa-ar-
voa ja yhdenvertaisuutta késitelldadn monesta ei ndkokulmasta - sen yhteydessa
viitataan usein lakeihin ja oikeuksiin, jotka ovat kaikille samat. Tematiikkaa kul-

kee punaisena lankana kirjojen ensimmadisistd sivuista aina opusten loppuun asti.
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Demokraattisessa toimintakulttuurissa yksi osaamistekijoistd on demokra-
tian arvostaminen. Se ndhd&ddn yhtend tarkednd arvotekijang, jotta kansalainen
voi osallistua yhteiskunnassa (Euroopan neuvosto 2016, 8). Demokratia ndhd&an
oppikirjoissa tirkednd paamaarand. Tutkimuskohteena olleet oppikirjat eivit ar-
vioi kriittisesti suomalaisen demokratian toteutumista laajemmin, mika on nah-
tavd puutteena, jos ohjenuorana pidetddan Rautiaisen (2012, 15-16) kannanottoa
siitd, ettd yhteiskunnan kriittinen tarkastelu on hyvé ottaa opetuksessa huomi-
oon. Teemasta on kuitenkin yksittdisid nostoja, kuten ettd demokraattisessa
maassa kaikki asiat eivdt kuitenkaan toteudu demokratian arvojen mukaisesti.
Téastd esimerkkind on toteamus, ettd vihemmiston oikeuksia ei aina ole otettu
huomioon. Kirjoissa myds mainitaan, ettd kansalaisten oikeudet, erityisesti lap-
sen oikeudet, eivit aina toteudu Suomessa tai Suomen rajojen ulkopuolella. Virta
(2000, 66) toi esille tutkittuaan yldkoulun yhteiskuntaopin oppikirjoja sen, ettd
yhteiskunnallisia epdkohtia ei tuoda esille, vaan vaikeat ja ajankohtaiset sosiaali-
set ongelmat jatetdan kdsittelematts tai niitd késitelldadn varovasti.

Peilaan edelleen tuloksia Euroopan neuvoston késitemalliin liittyen arvoi-
hin ja tietoon. Kirjat avaavat oikeuden kisitettd laaja-alaisesti. Suomen kansalais-
ten moninaisia oikeuksia esitellddn ja oikeuksia kytketddn eri yhteyksiin. Oppi-
kirjat painottavat oikeuksien kuulumista kaikille kansalaisille tasa-arvoisesti. Ka-
sitteind perusoikeudet ja ihmisoikeudet esitellddn. Mielestdni ihmisoikeuksia
olisi voinut késitelld vield kattavammin, koska on ndytto4, ettd tieto ihmisoikeuk-
sista edistdd kunnioitusta ja suvaitsevaisuutta, sekd vikivallattomuuden ja syrji-
mattomyyden kulttuuria (UNESCO 2016, 37). My6s velvollisuudet otetaan esille
oikeuksien rinnalla ja ne kuvataan hyvin arkisina asioina lasten eldmastd. Lait ja
sadannot liitetddn oikeuksiin, ja niitd mainitaan useita. Lakeihin viitataan oppikir-
joissa useissa eri yhteyksissd, pelien ikdrajoista ihmisten syrjintddn. Monissa yh-
teyksissd lakeja ei kuitenkaan avata sen enempdd. Siannot taasen esitetddan opypi-
laiden ndkokulmasta, esimerkiksi koulun ja kodin kontekstista.

Asenteet nousivat esille rinnakkaisesti arvojen kanssa. Oppikirjoissa heijas-

tui avoimuus ja kunnioitus erilaisia maailmankatsomuksia ja kulttuurista
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toiseutta kohtaan. Namd ovat asenteita, joita my6s Euroopan neuvosto (2016, 8-
9) korostaa.

Euroopan neuvosto (2016) ndkee muun muassa analyyttiset ja kriittiset ajat-
telutaidot yhtend tarkednd osaamistekijdand, joita kansalaisten tulisi osata osallis-
tuakseen aktiivisesti demokraattisessa toimintakulttuurissa (Euroopan neuvosto
2016, 9-10). Oppikirjoissa nimetddn esimerkinomaisesti tédllaisiksi taidoiksi kes-
kustelemisen, kuuntelemisen, toisten kunnioittamisen, osallistumisen, asioista
sopimisen, kantaa ottamisen ja vilittdimisen. Rautiainen (2017, 18) nidkee keskus-
telun demokratian perusilmentyménd, joten keskustelun harjoitteleminen kou-
lussa on erityisen olennaista. Oppikirjojen tehtdvissd oppilaita ohjataan ja kan-
nustetaan harjoittelemaan ja pohtimaan vaikuttamisen taitoja, kuten mielipiteen
perustelemista. Euroopan neuvoston tiarkedksi pitdmistd taidoista myos yhteis-
tyotaidot nadkyivit oppikirjoissa siten, ettd ryhmdssa vaikuttamisen taitoja kési-
tellddn, ja muun muassa toisten mielipiteiden kuunteleminen ja kunnioittaminen
mainitaan. Myo6s Korsgaard (2001, 13) ndkee kommunikaatio- ja neuvottelutaidot
tarkeind aktiiviseksi kansalaiseksi kasvussa. Koska kyseessd on oppikirjat, on nii-
den rooli taitojen harjoittelemisessa kuitenkin rajallinen. Taitoharjoitteluun kan-
nustavat kirjojen sisédltamat tehtédvit, joiden tavoitteena on antaa valmiuksia esi-
merkiksi rakentavaan vdittelyyn.

Tamdn tutkimuksen pohjalta voidaan todeta, ettd kirjat padsaantoisesti an-
tavat oppilaalle hyvét perustiedot demokratiasta ja demokraattisesta yhteiskun-
nasta mukaillen Euroopan neuvoston késitemallia. Kirjat késittelivat sekd osal-
listavaa ettd edustuksellista demokratiaa ja muun muassa kunnallisen tason paa-
toksenteko kuvataan. Tosin yksi kirjasarja ei kasittele kunnallista paatoksentekoa
eikd nimed demokratian muotoja. Paatoksenteko esitetddn oppikirjoissa “help-
pona” toimintana. Puolueiden vilisistd eturistiriidoista, kulissien takaisesta toi-
minnasta, pddtosten ja prosessien hitaudesta ja hankaluudesta ei mainita. Demo-
kratia kuitenkin tuodaan ldhelle oppilasta ja esimerkit ovat lasten eldmasta.

Vaikuttaminen on yksi oppikirjojen kantavista teemoista. Ndin aktiivinen

kansalaisuus, joka voidaan ndhdd vastuun ottamisena yhteisistd asioista ja
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osallistumisena asioiden hoitamiseen (Laitinen & Nurmi, 2007, 11-12), ndyttay-
tyy tutkimieni kirjojen ytimessd. Kirjoissa painotetaan sitd, ettd jokaisella kansa-
laisella tulisi olla samat oikeudet rakentaa yhteiskuntaa. Kirjoissa demokratia ku-
vataan syvempadnd ilmiond, ei ainoastaan jdrjestelmdn ominaisuutena. Se esite-
tddn osana kansalaisten arkea ja yhteisojd - tatd Tomperi ja Piattoneva (2015, 248)
kutsuvat radikaalidemokratiaksi. Aénestdiminen on vaikuttamisen tapa, joka ni-
metddn jokaisessa kirjassa aivan ensimmdisend. Samoin mielipidekirjoituksen
kirjoittaminen, adressin luominen tai allekirjoittaminen sekd mielenosoitukseen
osallistuminen ovat tapoja, jotka mainitaan jokaisessa kirjassa vaikuttamisen
vdylina.

Oppikirjat ldhestyvét vaikuttamista koulumaailmasta késin - koulun rooli
ndhdéddn vaikuttamisen mahdollistajana. Oppilaan mahdollisuuksia vaikuttaa
koulussa pidetddn tdarkednd. Muun muassa koulun oppilaskunnan toiminta tuo-
daan jokaisessa kirjasarjassa esille. Kirjoissa korostetaan sitd, ettd vaikuttamisen
keinoja ja kohteita on useita, ja on jarkevad pohtia, mikd on hyva tapa vaikuttaa.
Esimerkit vaikuttamisesta ovat hyvin arkipdivéisid ja osana oppilaiden arkea ja
yhteistjd. Media ja sosiaalinen media vaikuttamiskanavina huomioidaan. Yksi
oppikirja esittelee lapsen vaikuttamista perhepiirissa kotona. Kirjoissa nostetaan
esille my0s kansalaisen mahdollisuus vaikuttaa kulutuksellaan, toiminnallaan
sekd omilla valinnoillaan sekd ympardivadn maailmaan ettd muihin ihmisiin.
Luonto ja ympadristo esitetddn kirjoissa vaikuttamisen kohteina. Oppikirjat tuovat
siis esille sekd konventionaalisen ettd ei-konventionaalisen vaikuttamisen muo-
toja (Virta & Kaihari 2011, 103). Yksi kirja kertoo kansalaisjdrjestoistd ja jarjes-
toistd, joissa vaikuttaminen mahdollistuu.

Vaikuttamiseen liittyen osoitetaan myos yksilon vastuut ja mahdollisuudet
- vastuu ei ole vain suurilla paatoksentekijoilld, vaan jokainen voi vaikuttaa seka
omiin ldhiyhteiséiden asioihin, ettd laajempiin yhteiskunnallisiin kysymyksiin.
Oppikirjat eivdt rakennu vaikuttamisen instituutiokeskeisyydelle. Cantellin
(2005, 47-48) perdankuuluttamat yksilon mahdollisuudet tulevat huomioiduksi.

Kirjoissa késitellddn vaikuttamista ldhinnd paikallisella tasolla, eikd niink&dan
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globaalista ndkokulmasta. Oppikirjan teemoja olisi yleisestikin voitu tarkastella
vield enemmadn myos kansainvilisistd ndkokulmista.

Oppikirjoissa kuvataan, mitd yhteisot tarkoittavat ja mika niiden merkitys
on ihmisten eldmaéssad. Lahiyhteisot esitellddn ja esimerkit ovat ldhelld oppilaan
arkea. Suoranaisia viittauksia yhteistyohon ldhiyhteistjen kanssa on kirjoissa ka-
peasti. Esimerkkejd oli tutustumisesta oman kunnan asioihin ja maininta van-
hainkotivierailuista. Jo nyt selvityksen mukaan ldhes kolmasosa kouluista toteut-
taa yhteisty6td seurakuntien, nuoriso-, kulttuuri-, kirjasto-, ja vapaa-ajantoimien
kanssa (Opetushallitus 2011, 42-43). Ndita ldhiyhteistyon muotoja olisi ollut hyva
avata enemman.

Virta (2002), havaitsi yldkoulun yhteiskuntaopin oppikirjoja tutkiessaan,
ettd kirjoissa ei huomioitu yhteiskunnan jatkuvaa muutosta. Tutkimuskoh-
teenani olleet uudet, vuoden 2014 opetussuunnitelmaan perustuvat oppikirjat
kuitenkin selkedsti toivat esiin sen, ettd jokainen kansalainen voi yhdenvertai-
sesti vaikuttaa yhteiskunnan kehityksen suuntaan ja omiin yhteis6ihinsa. Oppi-
kirjat kannustavat oppilaita pohtimaan ja analysoimaan asioita, ja monet kirjojen
tehtdvaistd ohjaavat reflektoimaan asioita oman eldmén kannalta. Virran (2000,
55) tutkimuksessa yldkoulun oppikirjojen sisédltd ei ohjannut analysoimaan tai
kysymaddn kysymyksid. Ndyttad siltd, ettd nykyisiin oppikirjoihin on noussut pai-
notuksia, joita aiemmissa oppikirjoissa ei ole késitelty.

Koulukiusaamista késitellddn, mutta mielestdni sen yleisyyteen ndhden
suppeasti. My0s nettikiusaaminen mainitaan. Kiusaamiseen ja syrjintddn otetaan
tiukka kanta, ja yhdessa esimerkissad kehotetaan kiusaamista havaitsevaa sano-
maan suorat sanat pienempdd kiusaavalle. Teema olisi kuitenkin ollut helppo
linkki nostaa esiin laajemminkin oppilaiden, kaikkien ihmisten, yksilollisyytt4 ja
aktivoida arvokeskustelua. Ihmisten erilaisuus tuodaan esille, muun muassa eri-
laiset perheet ja vahemmistot esitellddn, mutta ldhinnad luettelomaisella otteella.
Henkilokohtainen koskemattomuus mainitaan ainoastaan yhdessa oppikirjassa.
Nyky-yhteiskunnassa kipedna ongelmana esiin tulevaa rasismia kasiteltiin myos

vain yhdessd oppikirjassa. Ajankohtaisesti paljon uutisoitua terrorismia ei
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kuvattu milldan tavalla. Tulee mieleen, olivatko ndmai liian vaikeita aiheita kasi-
teltdviksi, vai liittyyko ndiden asioiden puuttuminen yhteiskunnan nopeaan
muutokseen. Onko niin, ettd se mikd nyt on ajankohtaista, ei ole ollut mahdollista
ennakoida silloin, kun nditad oppikirjoja kirjoitettiin.

Koska tutkimuksen kohteena oli kirjat, on haasteellista arvioida, miten nii-
den sis&lto vaikuttaa oppilaiden toimintaan ja kokemukseen kdytdnnon tasolla.
Aktiiviseksi kansalaiseksi kasvu on kuitenkin yhteydessd oppilaan kokemuk-
seen, mitd Tomperi ja Piattonevakin (2005, 266) perddankuuluttavat: demokraatti-
set tiedot ja taidot tulevat merkityksellisiksi vasta toiminnassa. Oppikirjan on
mahdollista antaa vain kapean kurkistuksen koulun arkeen. Opuksia tutkimalla
ei tavoiteta sitd todellisuutta, mitd luokkahuoneessa aidosti keskustellaan, opi-
taan ja ymmarretddan. Oppikirjojen sisédllot muuttuvat toiminnaksi silloin, kun ne
otetaan osaksi luokkahuoneen arkea. Téstd syystd oppikirja yksissddn ei voi an-
taa todellista kokemusta vaikuttamisesta tai aktiivisesta kansalaisuudesta, mutta
se voi kannustaa ja ohjata oppilaita vaikuttamaan omissa yhteistissddn ja omassa
arjessaan. Yhteiskuntaopin oppikirjat pyrkivit vakuuttamaan oppilaat siitd, ettd
omalla osallistumisella ja vaikuttamisella on aidosti merkitysta.

POPS:issa (2014) todetaan, ettd ”Yhteiskuntaopin opetuksen tehtdvana on
tukea oppilaiden kasvua aktiivisiksi, vastuuntuntoisiksi ja yrittelidiksi kansalai-
siksi. Oppilaita ohjataan toimimaan erilaisuutta ymmartavassd, ihmisoikeuksia
ja tasa-arvoa kunnioittavassa moniarvoisessa yhteiskunnassa demokratian arvo-
jen ja periaatteiden mukaan.” (POPS 2014, 260.) Tutkielmani perusteella oppikir-
jat tukevat tdtd tavoitetta. Nadiden kirjojen kautta voidaan tukea oppilaiden kas-

vua opetussuunnitelman tavoitteiden mukaisesti.

7.2 Tutkimuksen luotettavuus ja jatkotutkimushaasteet

Tutkimukseni kohdistuu oppikirjoihin. Ennen tutkimukseni alkamista taima op-
pikirjamateriaali ei ollut minulle tuttua ja tdten ldhdin tutkimukseni tekoon il-
man ennakkokaésityksid ja -asenteita. Tama antoi hyvan pohjan tutkimukseni luo-

tettavuudelle. Olen pyrkinyt noudattamaan hyvédn tieteellisen kdytannon
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periaatteita kaikissa tutkimuksen ratkaisuissa ja kysymyksissd. Kuitenkin, ana-
lyysi on aina my®0s tutkijan subjektiivisia ndkemyksid tutkittavasta asiasta. Eri-
tyisesti laadullisessa tutkimuksessa tutkija joutuu jatkuvasti tutkimuksensa var-
rella pohtimaan tekemiddn ratkaisuja ja ottamaan kantaa sekd analyysin katta-
vuuteen ettd tyon luotettavuuteen (Eskola & Suoranta 2008, 208).

Lincoln ja Guba (1985) ovat kuvanneet tutkimuksen luotettavuuden arvi-
ointia neljdlld eri kriteerilld, joita tutkijan on pohdittava. Kriteereind ovat: 1.) to-
tuusarvo 2.) sovellettavuus 3.) pysyvyys ja 4.) neutraaliuus. (Lincoln & Guba
1985, 290.) Sisdinen validiteetti, ulkoinen validiteetti, reliabiliteetti sekd objektii-
visuus ovat vastaavia, perinteisid tutkimuksen arvioinnin kriteerejd (Tynjald
1991, 390). Laadullisessa tutkimuksessa reliabiliteetti- ja validiteettitermit ovat
saaneet monenlaisia tulkintoja, koska kisitteet kytkeytyvét alun perin kvantita-
tiiviseen tutkimukseen (Hirsjarvi ym. 2010, 232). Edelld mainittuja Lincolnin ja
Guban luomia kriteereja voi késitelld myos vastaavuuden, siirrettavyyden, tutki-
mustilanteen arvioinnin ja vahvistettavuuden ndkokulmasta, joita seuraavaksi
tarkastelen. (Lincoln & Guba 1985, 295-300.)

Lincoln ja Guba ovat nimenneet kvalitatiivisen tutkimuksen totuusarvon
kriteeriksi kasitteen vastaavuus (credibility). Tama tarkoittaa sitd, ettd tutkimuk-
sen tulosten tulee kertoa tutkimuskohteesta ja tutkittavasta asiasta. (Lincoln &
Guba 1985, 296.) Olen rajannut tutkimuskysymykset huolella ja olen pitdaytynyt
niissd koko tutkimuksen ajan. Vastaavuutta voi parantaa erilaisin tekniikoin
(Tynjala 1991, 390). Tutkimuksen luotettavuutta voidaan parantaa mm. triangu-
laatiolla eli tutkimusmenetelmien yhteiskaytolla (Hirsjarvi ym. 2010, 233). Tassa
tutkimuksessa kaytettiin vain yhtd tutkimusmenetelmad, oppikirja-analyysia si-
sdllonanalyysin keinoja kadyttden. Luotettavuutta olisi voinut lisdtd esimerkiksi
haastattelemalla luokanopettajien ajatuksia oppikirjojen demokratiakasvatussi-

sadllosta.

Lincoln ja Guba tuovat esille myos kvalitatiivisen tutkimuksen tulosten siir-

rettivyyden (transferability). Tulosten siirtiminen toiseen kontekstiin on
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riippuvainen siitd, miten samanlaisia tutkittu ymparisto sekd ymparists, johon
tuloksia sovelletaan ovat. Tutkijan tulee kuvata aineistonsa sekéa tutkimuksensa,
jolloin itse tutkimustulosten hyodyntédjd voi arvioida tulosten soveltamista eri ti-
lanteisiin. (Lincoln & Guba 1985, 290, 298.) Koska kyseessd olivat tietyn oppiai-
neen oppikirjat, tutkimusta ei voi yleistdd oppiaineen tai kirjojen ulkopuolelle.
Laadullisen tutkimuksen tavoitteena ei tosin olekaan tilastollisten yleistyksien
saavuttaminen (Tuomi ja Sarajarvi 2009, 85). Olen kuitenkin edelld avannut yk-
sityiskohtaisesti tutkimusanalyysin kulun ja ndin olen tehnyt tutkimukseni 1a-
pindkyvéksi. Hirsjarvi kollegoineen (2010) korostavat, ettd laadullisen tutkimuk-
sen luotettavuutta voidaan kohentaa selostamalla tarkasti tutkimuksen eri vai-
heita sekd kuvaamalla tarkkaan tutkimusprosessin toteuttaminen (Hirsjarvi ym.
2010, 232). Olen raportoinut tutkimuksen vaiheet yksityiskohtaisesti, jolloin joku
toinen voisi toteuttaa tutkimuksen samoin periaattein. Tutkimus on siis mahdol-
lista toistaa ja tulokseksi saataisiin mitd luultavimmin samankaltaisia tuloksia.
Tutkimusaineisto oli rajattu tiettyihin yhteiskuntaopin oppikirjoihin ja analyysi
tehtiin huolellisesti tutkimuskysymyksissa pitdytyen.

Tutkijan tulee ottaa luotettavuutta pohtiessaan huomioon ulkoista vaihte-
lua aiheuttavia tekijoita. Téatd voidaan kutsua tutkimustilanteen arvioinniksi (de-
bendability), joka kertoo sen, kuinka hyvin tutkimuksen tulokset pysyvit sa-
mana tutkimuksen toistettaessa uudestaan tismalleen samana. (Lincoln & Guba
1985, 190.) Taman tutkimuksen aineistona ei ollut henkiloitd, joten kaikki henki-
16ihin ja aineiston laatuun liittyvédt pohdinnat rajautuvat pois automaattisesti.
Muuttuvia tekijoitéd ei oppikirjoissa ole, koska tutkimuskohteena kirjat ovat staat-
tisia.

Vahvistettavuus (confirmability) kertoo siitd, ovatko tutkimustulokset juuri
tutkimuskohteesta, vai onko tutkijan ennakkoluulot, mielenkiinnon kohteet ja
mielipiteet vaikuttaneet tuloksiin (Lincoln & Guba 1985, 290). Eskola ja Suoranta
(1998) toteavat, ettd tutkijan tulee myontdd olevansa itse tutkimuksen ensisijai-
nen tutkimusvéline. Tekijd siis on oman tutkimuksensa tédrked luotettavuuden

kriteeri. (Eskola & Suoranta 1998, 211.) Tuomen ja Sarajdrven (2009) mukaan
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tarkastellessa laadullisen tutkimuksen luotettavuutta nousee esiin kysymys ob-
jektiivisesta tiedosta. Koska tutkija on tutkimusasetelman luoja ja tulkitsija, on
lahes vdistaimatontd, etteiko tutkijan henkilokohtaiset ominaisuudet vaikuta sii-
hen, mitd han havainnoi. (Tuomi & Sarajdrvi 2009, 134-136.) Tdssa tutkimuksessa
neutraaliuteen on pyritty ja tutkimustulokset eivét ole omia mielipiteitdni. Myos
aineiston koodaus on jonkinlainen sekoitus tutkijan ennakkoluuloja ja aineiston
tulkintaa. Koodaamista voidaan periaatteessa jatkaa loputtomiin, ja aina voidaan
16ytdad uusia ndkokulmia ja koodattavia asioita. Siten aineistoa ei koskaan voi am-
mentaa loppuun saakka. Tastd syystd tutkijan tulee itse osata pddttdd, milloin ai-
neisto on koodattu riittdvan kattavasti. (Eskola & Suoranta 2008, 156-157.) Tdssd
tutkimuksessa analyysiin on kdytetty runsaasti aikaa, mika puoltaa tutkimuksen
luotettavuutta (Tuomi & Sarajdrvi, 2009, 142).

Tédhan tutkimuksen aineistoon ei otettu mukaan oppikirjojen kuvia, ellei ne
muodostuneet selkedsti teksteistd. Myos kuvat saattavat pitdd sisdllddn tietoa tai
huomioita, jotka kuitenkin tdssd tapauksessa ovat jadneet tutkimuksen ulkopuo-
lelle. Samoin tehtdvékirjat jatettiin tutkimuksen ulkopuolelle. Tehtédviakirjoissa
on usein tehtdvid, jotka ohjaavat tiedon soveltamiseen ja oppilaan ymmarryksen
varmistamiseen. Tamin ndkokulma olisi tullut vahvemmin esille tutkimuksessa,
jos tehtavakirjat olisivat olleet osa aineistoa.

Tutkimuksen analyysissa teemojen rajaaminen tuntui ajoittain haastavalta.
Rajasin kirjoista tutkittavat teemat POPS:in (2014) siséltoalueisiin ”S2 Demo-
kraattinen yhteiskunta” ja ”S3 Aktiivinen kansalaisuus ja vaikuttaminen”, mutta
koen, ettd muun muassa monilukutaito ja mediaosaaminen sekd taloudellinen
toiminta kuuluvat osaksi demokratiakasvatusta. Rajasin nama kuitenkin tutki-
muksen ulkopuolelle, koska teemat eivit ole osana S2- ja S3-sisdltoalueita. Talld
tavoin tutkimus ei kata kaikkea, mitd aktiivinen kansalaisuus ja demokratiakas-
vatus pitdd sisdlldan.

On mielekédstd myos pohtia erilaisia jatkotutkimushaasteita. Tama tutkimus
rajoittui pelkdstddn oppikirjoihin, joten samaa teemaa voisi syventda myos haas-

tattelemalla oppilaita ja opettajia. Erityisen mielenkiintoista olisi ndhdd, miten
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alakoulun yhteiskuntaopin opetus vaikuttaa nuoriin. Suomalaiset nuoret ovat
ICCS-tutkimuksen mukaan passiivisia yhteiskunnallisista tai poliittisista kysy-
myksistd puhuttaessa (Suoninen, Kupari & Tormékangas 2010, 7, 144-145). Voi-
siko yhteiskuntaopin opetus tulevaisuudessa lisdtd nuorten aktiivisuutta yhteis-
kunnan saralla tietojen ja taitojen karttuessa yhd enemmdn? Kun yhteiskunta-
opin opetus alkaa jo alakoulussa, voisi olettaa, ettd se lisdd nuorten aktiivisuutta

yhteiskunnalliseen vaikuttamiseen ja osallistumiseen.
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