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Tamaén tutkielman tarkoituksena oli tutkia miten suomalaisten peruskoulujen ruotsin aineenopettajat eriyttavéat
opetusta ylakoulun ruotsin oppitunneilla oppilaiden yksildllisten ominaisuuksien mukaan. Sen lisaksi, ettd selvitin
millaisia konkreettisia opetuksen eriyttdmismenetelmia opettajat kayttivat, tutkin myds opettajien suhtautumista ja
kokemuksia ajatuksesta kaikille yhteisestd koulusta, eli inkluusiosta. Tutkin myds lyhyesti opettajien ajatuksia

aineenopettajan pedagogisista opinnoista.

Té&man laadullisen siséllénanalyysin aineistona oli viiden (5) ruotsin aineenopettajana ylékoulussa toimivan
opettajan puolistrukturoidun kyselyni perusteella kirjoittamat vapaamuotoiset vastaukset. Aineiston kerdadminen
sahkdpostitse tapahtui kevaalla 2015. Tulokset osoittivat, ettd opettajat eriyttdvat opetustaan kéyttdmalla erilaisia
avoimia tehtdvid, joiden avulla jokainen oppilas voi toimia oman Kielitaitotasonsa mukaan. Tulosten mukaan
oppilaille mielekkaat tehtavat ja onnistumisen tunteen tuottaminen olivat opettajille térkeitd seikkoja opetuksen
onnistuneen eriyttdmisen kannalta. Tulosten mukaan opettajat kokivat, ettd opetuksen eriyttdminen on hyvin
tarkedd, mutta he mainitsivat resurssien puutteen sekd suurten, heterogeenisten ryhméakokojen rajoittavan
mahdollisuuksia toteuttaa laadukasta eriyttdvda opetusta. Opettajat nakivat inklusiivisen koulun padosin

positiivisena ja tavoiteltavana pedagogisena ratkaisuna.

Tulokset nayttivat, ettd kaikki alle kymmenen vuotta ruotsin aineenopettajana toimineista opettajista kokivat,
etteivdt aineenopettajaopinnot antaneet heille riittdvia valmiuksia kohdata oppilaita yksilollisesti, kun taas
kokeneemmat aineenopettajat eivat kritisoineet kaymi&an pedagogisia opintoja. Valtaosa aineenopettajan
pedagogisia opintoja kritisoivista opiskeli vapaa-ajallaan erityispedagogiikkaa ja he toivoivatkin, ettd
erityispedagogisia opintoja sisallytettéisiin aineenopettajan opintoihin. Tdman perusteella voidaan siis varovaisesti
todeta, ettd kokemus tuo lis&é itsevarmuutta ja valmiuksia kohdata erilaisia oppijoita, mutta samalla tarvetta

aineenopettajan pedagogisten opintojen uudistamiseen on.

Asiasanat — anpassning av undervisning, individualisering, inklusion, &mneslararutbildning
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1 INLEDNING

1.1 Syftet

Varje individ har sin egen personliga stil att agera (Ikonen et al. 2002:177). Lé&rare, som ar
ansvariga for att elever uppnar de mal som har beskrivits i laroplanen, bor planera och utfora
undervisning enligt elevers personliga egenskaper och behov (Lag om grundldggande
utbildning, 1998/628).

| denna magisteravhandling kommer jag att undersoka hur svensklarare pa finska hogstadier
forsakrar att de ger god, individuell undervisning som forsoker att svara pa inldrares
personliga behov och inlarningsmal. Jag granskar narmare hurdana konkreta
undervisningsmetoder eller uppgifter de anvander for att individualisera sin
svenskundervisning. Jag ar ocksa intresserad av att undersoka hur larare uppfattar tanken om
den sk. gemensamma skolan vilken innebér inklusion, det vill séga att varje elev, oberoende
av bakgrund, méjliga inlarningssvarigheter eller andra diagnoser, gar i en och samma skola.
Materialet i denna unders6kning bygger pa data insamlade genom en halvstukturerad enkét
som sandes ut till lararinformanter under 2015. Se kapitel 3 gor nidrmare beskrivning av

materialinsamlingen och enkéten.

Amnet ar vart att forska i eftersom jag anser att det, oberoende av skolniva, &r viktigt att
igenkanna inlarningsstilar. Temat &r ocksa aktuellt, eftersom det under senare tid har varit
mycket diskussion och dven debatt kring tanken om den gemensamma skolan (se t.ex.
Saloviita i Helsingin Sanomat 4.3.2015). Som blivande svensklarare vill jag ocksa fa hora
andra larares tankar om den inklusiva skolan och hur denna pedagogiska trend syns i

klassrummet.

| det foljande kommer jag forst att presentera forskningsfragorna. Dérefter, i kapitel 2
forklarar jag de centralaste begreppen med tanke pa denna studie, samt presenterar nagra
studier som har gjorts kring amnet. | kapitel 2 redogér jag ocksa for grunderna for laroplanen

i svenska som andra inhemska sprak och avslutar med att presentera kort



amneslararutbildning och behorighetskrav. Detta kapitel utgor saledes den teoretiska
bakgrunden till min studie. Kapitel 3 bestar av material- och metoddelen och i kapitel 4
presenteras resultaten. | kapitel 5 finns diskussion och jag avslutar denna avhandling i kapitel
6.

1.2 Forskningsfragorna

I denna magisteravhandling &r jag som sagt intresserad av lararnas egna erfarenheter och
uppfattningar om det verkliga livet eftersom jag anser att speciellt blivande svensklarare kan
ha nytta av denna information. Forskningproblematiken i denna avhandling kan

utkristalliseras i foljande forskningsfragor:

1. Hurdana tankar har svensklarare pa hogstadiet om individuell anpassning av undervisning?
2. Vilka konkreta anpassningsmetoder larare anvander pa sina svensklektioner?
3. Hurdana tankar larare har om olika inlarare?

4. Hur uppfattar de termen inklusion?

Utover dessa huvudfragor vill jag ocksa underséka larares tankar om amnespedagogiska
studier. Detta &r ett tema som ar ocksa vart att undersoka eftersom man far viktig information
om hur @mneslararutbildning kunde kanske utvecklas for att battre besvara det nutida

arbetslivets behov.



2 TEORETISK BAKGRUND

2.1 Centrala begrepp

| det foljande kommer jag att presentera de viktigaste begreppen med tanke pa min studie.
Forst presenterar jag nagra tolkningar av begreppet individualisering och motiverar mitt val
att anvanda just en viss term. Efter detta redogor jag for nagra teorier kring individualisering
med Tomlinsons (2000) forskning i fokus. Sedan beréattar jag om inklusion, d.v.s. en tanken
av en gemensam skola for alla och tar ocksa en titt pa historian bakom termen. Darefter

presenterar jag nagra modeller om inlarningsstilar.

2.1.1 Individualisering av undervisning

Varje elev &r en individ som har sina egna, personliga egenskaper, styrkor och svagheter. |
lagen om grundlaggande utbildning (1998/628) betonas det att undervisningen ska ordnas sa
att elevernas egna forutsattningar tas till hansyn. | det foljande kommer jag att forklara
begreppen anpassning av undervisning, differentiering och individualisering. Jag kommer

dven att motivera varfor har jag valt att anvénda just vissa termer i min undersokning.

Ikonen och Virtanen (2007:241) gor skillnad mellan termerna individualisering och
anpassning av undervisning. Enligt dem ansluter termen individualisering till férskole- och

grundundervisning medan anpassning har att goéra med yrkesutbildning.

Nar man laser finsksprakig litteratur kring amnet stéter man oftast pa termen differentiering
(fi. eriyttdminen). Den finska Utbildningsstyrelsen (2010:9) betonar att differentiering av
undervisning &r det frdmsta séttet att beakta behoven av undervisningsgrupper och elevernas
individualistiska egenskaper. | lag om grundldggande utbildning (1998/628) framhdvas det att

utbildningen skall understddja elevernas egna forutsattningar att delta i utbildning.

I min undersokning vill jag betona att det ar viktigt att forsta att anpassning och

individualisering av undervisning ar en naturlig del av undervisningen och att det ska
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tillampas i all undervisning oberoende av om eleven har diagnoserade inlarningssvarigheter
eller inte. Jag kommer saledes att anvanda dessa tva termer i min avhandling snarare dn
differentiering, eftersom jag med differentiering uppfattar att man menar att det ar nagonting

som inte ar normalt, ndgonting som skiljer fran normen.

Jylha (2007:203) papekar att elevernas inlarningsmal kan variera stort fran varandra i skolan.
Darfor ar det viktigt att stodja elevernas individuella inlarningsmal genom att utveckla olika
grupparbetsmodeller. Nar undervisningen fungerar enligt smagruppsverksamhet, ar stod och
hjalp av andra elever latt att fa. Lararen ansvarar dock att varje elev lar sig pa basta mojliga

satt.

Tomlinson (2000:2) betonar att genom att anpassa sin undervisning forsoker larare svara mot
de olika inldrarnas individuella behov. Tomlinson (2000:4) h&vdar att det finns inte en enda
recept pa hur individualisering borde goras. Individualisering &r snarare undervisning som
respekterar individen och kan realiseras pa manga olika sitt. Hon har delat in
individualisering av undervisning i fyra olika delomraden som baserar sig pa elevers

kunskaper, intressen eller inlarningsprofil (Tomlinson 2000:4):

1) Innehall — vad eleven ska lara sig eller hur han eller hon far tillgang till
information

2) Process — de atgarder som kravs for att eleven beharskar innehallet eller
informationen

3) Produkt — uppgifter dar eleven bevisar vad han eller hon har lart sig

4) Inlarningsmiljé — hur klassrum k&nns och fungerar

Individualisering av innehallet i grundundervisning kan enligt Tomlinson (2000:2) vara t.ex.
att lararen ger eleven texter med varierande lasbarhet eller spela in material pa band.
Ordforrad och stavningsuppgifter kan séttas pa olika nivaer, beroende av elevens kunskaper.
Nya ider kan presenteras genom att anvanda bade auditiva och visuella metoder. Tomlinson
(2000:2) namner ocksa sk. laskompisar (eng. reading buddies) och smagruppsarbete som

individualiseringsmetoder.
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Enligt Tomlinson (2000:2) kan inldrningsprocessen individualiseras genom att larare t.ex. ger
elever en gemensamm uppgift men kraver annorlunda resultat och stodjer elever pa ett
varierande satt. Ett bra satt pa att individualisera inlarningsprocessen &r att larare erbjuder
material eller uppgifter med olika teman och att elever far vélja det som mest intresserar dem.
Individualisering av uppgifter och att planera personliga scheman fungerar ocksa som
individualiseringsmetod i klassrummet. Tomlinson (2000:2) foreslar ocksa att larare inte
kréver att varje elev klarar sig av uppgifter i samma tid utan differentiering av tid &r viktigt

nar man handlar elever med individuella behov.

Produkten kan i stallet individualiseras t.ex. pa sa satt att elever far valja hur de uppvisar det
inlarda. Tomlinson namner bl.a. dockteater, skrivande av brev som exempel pa sadana
metoder. Vid skrivande av essder kan larare presentera varierande rubriker av vilka elever kan
valja. Med detta kan elevers produkt anpassas antingen nerat eller uppat enligt deras
personliga kunskaper. Att kunna valja mellan grupparbete och att arbeta ensam ar enligt
Tomlison (2000:2) bra individualiseringsmetoder. Larare kan ocksa uppmuntra elever for att

fordjupa det larda genom att de skapar sina egna produkter om amnet som behandlas.

Tomlinson (2000:2) ndamner ocksa inlarningsmiljon som ndgot som kan individualiseras. Det
ar viktigt att det i klassrum finns saval platser dar eleven kan gora uppgifter i tystnad, utan
storningar som platser som lockar till grupparbetare. Hon betonar att skapande av
strukturerade instruktioner ar nodvandigt med tanke pa elevers individuella larande. Léarare
ska skapa rutiner och en trygg stdmning dar elever vet att det alltid finns hjalp och att de &r

medvetna om att det finns annorlunda inlarare i klassen.

Ikonen och Virtanen (2007:249-253) har specifiserat olika medel att individualisera
undervisningsmiljon: N&r man planerar undervisningen, borde man ta hansyn till
klassrummets belysning och de menar att naturligt ljus fran fonstren tillsammans med
tillrakligt effektiva taklampor oftast racker for att garantera optimal belysning. Sittplatser ska
vidare ordnas s att varje elev har en obehindrad synkontakt med larare. . F6r manga elever &r
taktila funktioner (dvs. baserade i kanselsinnet) det framsta inlarningssattet och att fa vidrora

och kénna pa inlarningsmaterial kan darfor underlatta och stédja inlarningen. Ikonen och
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Virtanen (2007:255) framhé&ver inlarningsmiljons betydelse: enligt dem &r det viktigt att larare

erbjuder mangsidigt material till undervisningens stod.

Jylhd (2007:203) betonar att genom att stodja elevernas inlarningsprocesser individuellt
besvarar man elevernas behov av personligt stod. Sadana stédmedel ar t.ex. professionellt
stod, teamundervisning, smagrupparbete eller anvandning av samarbetande grupper. Jylha
(2007:203) betonar att individualisering av undervisning forutsatter att man ocksa
individualiserar undervisningsmaterial.  Individualiserat undervisningsmaterial ar alltid
elevinriktat och planerat enligt elevernas egna formagor och behov. Jylha (2007:214) betonar
att en fungerande skola kan uppnas forst nar man individualiserar undervisning. Da kan varje
elev kdnna sig som en del av samhéllet och man skulle lar sig att respektera var och ens

inlarningsmal. Jylha menar att olikhet bor ses som resurs och rikedom.

Tomlinson (2000:5-6) understryker att det finns inte ett ratt satt att individualisera
undervisning. Hon betonar att larare &r lika unika som deras elever och var och en har sina
egna metoder och sétt att individualisera sin undervisning. Lérare ska anvanda metakognitiva
metoder och fundera pa sin egen undervisningsfilosofi. Tomlinson (2000:6) efterlyser

kollegialt samarbete och att larare och andra experter ska stddja varandra.

2.1.2 Inklusion

Inklusion &r ett @amne som har diskuterats och debatterats &nda sedan 1970 —talet (Moberg et
al, 2009:76). De flesta landerna ar officiellt bundna till att na ett sddant skolsystem dar alla
kan ga i samma skola oavsett individuella skillnader eller svarigheter (Moberg et al, 2009:76).
Detta mal kallas for inklusion (fi. inkluusio). Begreppet ar allmant accepterat och anvant i
Finland (Moberg et al, 2009:76). | allmén diskussion anvands det ofta slagordet ”En skola for
alla”, (Yksi koulu kaikille, Education for all, EFA) (Moberg et al, 2009:86). Nar det talas om
inklusion stoter man ofta pa begreppet narskolan. Enligt Strategin for specialundervisning
(Utbildningsstyrelsen, 2007:55) ar narskolan ett forverkligande av inklusion. Jylha (2007:197)
betonar att narskolan ar en skola som tar emot alla barn och ungdomar fran omradet, dven

dem som behdver sarskilt stod.
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Véyrynen (i Saloviita et al 2001:18) betonar att med inklusion forsoker man svara pa
elevernas behov i allmanundervisning. Malet ar att eliminera de faktorer som forsvarar
inlarning och deltagande. Sadana faktorer kan ansluta sig t.ex. till inlarares personliga
egenskaper, sdsom ursprung, socio-ekonomisk status eller religion. Problemet kan ocksa vara
i skolan eller i skolsystemet: undervisningsmetoder tar inte hansyn till elevers olika
inlarningssatt. Inklusion kan uppfattas som ett satt att granska och anpassa undervisningens
mal, innehall och metoder sa att undervisningen &r flexibel och beaktar varje elev och

behandlar dem jamlikt.

Brownell et al. (2012:4-5) betonar att det finns manga olika betydelser i begreppet inklusion.
Enligt Brownell et al. &r inklusion nagonting sadant som tillater larare att erbjuda effektiv
undervisning till inlarare med omfattande behov. | inklusiv undervisning flyttas
huvudansvaret av undervisning av inldrare med funktionsnedsattningar till larare i

allménundervisning.

Finland ar bundet till att félja iden om inklusion och undvika segregation. | grundlagen
(380/1987) sags det att segregation &ar diskriminerande och varje barn har rétt ta del i allman
undervisning oavsett kon, ursprung eller funktionsnedsattning. Finland har ocksa
undertecknat Forenta Nationernas konvention om réttigheter for personer med
funktionsnedsattning (1993) samt Salamancadeklarationen (1994) som betonar jamstalldhet

och att varje elev har réatt att ga i ordinarie skolor.

Integration kan ses som ett foregangsbegrepp till inklusion. Moberg (2009:80) konstaterar att
termen integration kan forklaras ordagrant sa att tva separata delar férenas som en storre
helhet. Om integration ar &ndamalsenligt kan det forutsattas att den nya helheten ar battre som
den helheten som var bildad av de separata delarna. Innan integration kan existera, maste det

finnas segregation, dar nagonting utelamnas. (Moberg, 2009:80).

Emanuelsson (i Saloviita et al 2001:125) betonar att bade inklusion och integration ska
uppfattas som mal som &r baserade pa en demokratisk ideologi. Med demokrati menas i det
har sammanhanget att varje manniska har lika varde och alla har rétt att ta del i de allmanna

funktionerna i samhdllet. Emanuelsson (2001:127--128) varnar for missbruket av begreppet
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integration. Manga har missforstatt att atgarder som riktar sig mot en s.k. avvikande individ &r
detsamma som integration. | verkligheten ar det omgivningens attityder som bor andras for att

integration ska kunna fungera.

For att kunna forsta vad den inklusiva skolan egentligen betyder, &r det viktigt att ta en titt pa
det forflutna och fundera pa vad som fanns fore tanken om den gemensamma skolan och hur
elever som skiljde sig fran majoriteten behandlades. Enligt Emanuelsson (2001:129) har
skolor traditionellt avgransat och definierat elevers egenskaper for att kunna skapa sa
homogena grupper som mojligt. Denna strategi ansags skapa effektivare och trivsammare
undervisningssituationer for alla inldrare. Pa sa satt blev olikhet klassats som avvikelse och de
som avvek fran normen, placerades i specialgrupper eller i specialskolor. Specialgrupper och
specialskolor blev sa naturliga delar av skolsystemet att ingen sag dem som segregerande.
Forst pa 70-talet borjade man kéanna igen situationen som segregation (se Emanuelsson,
2001:130).

Moberg (2009:89) har beskrivit forhallandet mellan special- och allmanundervisning i
vasterlandsk debatt utifran en integrationsynvinkel: Pa 1960-talet var den typiska platsen for
avvikande elever var specialskolor och specialgrupper. Man ansag att problemet Iag hos
individen. Fran slutet av 1960-talet till 1980-talet talades det om >Least restrictive
environment”; da borjade man forsta att problemet inte endast lag hos individen utan ocksa i
omgivningen. Man utforde olika slags atgarder for att underlatta elevers deltagande i det som
enligt normer var definierat som normal inldrningsmiljo6. Tanken om den gemensamma skolan
vaknade ordentligt i borjan av 1990 —talet da placering av individer med olika behov i
allméanundervisning, d.v.s. integration bérjade bli allt vanligare. Malet var en gemensam skola

som har alla resurser till en god individuell undervisning.

Brownell et al. (2012:31-42) har skrivit om inklusion fran undervisningens synvinkel. De ger
rad hur man blir en kompetent larare som anvander inklusiva och individanpassande
undervisningmetoder. En sak som de namner &r att en kompetent inklusiv larare i
allméanundervisning har en sa kallad “master plan”, d.v.s. en rod trad som styr undervisningen.
Detta betyder enligt dem att larare ska fokusera pa undervisningsplanens stora linjer i stallet

for sma detaljer. De papekar ocksa att en begavad larare ska identifiera sadana elever som har
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problem med att klara sig i klassrummet. Da maste larare instruera sadana elever mer
intensivt och responsivt &n andra elever. Observation och monitorering av elever for att fa
longitudinella data av elevers behov och utveckling spelar en viktig roll ndr man stravar efter
inklusiv undervisning. En annan viktig sak som Brownell et al. (2012:39-40) betonar é&r
motivering av elever som de anser att vara den viktigaste faktor som hjélper elever att
engagera sig i inlarningsprocess. De uppmuntrar ldrare att utnyttja speciallarare och deras
specialpedagogiska kunskaper for att fa information t.ex. om interventionsstrategier och

styrningstekniker. Mangprofessionellt samarbete ar alltsa en viktig del av inklusiv skolmiljo.

Noggrann planering av undervisning utgor en grund for att genomféra den. Bra organiserad
planering reflekterar varje elevs individuella behov och Brownell et al (2012:66) papekar att
larare ska alltid veta vad de vill att deras elever ska lara sig. Carter et al (2010:60-70)
konstaterar dock att det finns begrénsad tid for planering eftersom larare ofta &r upptagna med
administrativa skyldigheter, moten och ovéntade uppgifter. Larare prioritetar dessutom ofta
planering av undervisning sa att de hellre fokuserar pa att hitta sddana aktiviteter och
uppgifter som motiverar deras elever snarare an att fokusera pa vad elever ska veta och forsta
(Stuart och Rinaldi, 2009: 52-57).

2.1.3 Inlarningsstilar

Ikonen och Makiranta (Ikonen et al. 2002:177) karakteriserar inlarningsstil som att ”’[v]ar och
en har sitt eget sétt eller stil att agera och tdnka” (min Oversattning). Bostrom (2004:18)
papekar att inlarningsstilar ar de faktorer som avgor hur en individ lar sig ny och svar
information. Beslaktat med inl&rningsstil ar begreppet inlarningstrategi. Dessa termer bor
dock inte blandas ihop. Enligt Dunn et al (1994:3) &r inlarningsstil en egenskap hos en individ
och anvandning av en viss inlérningsstil ar inte ens ett medvetet val, medan med
inlérningsstrategi menas det ett mer medvetet satt att véalja hur man ldser en viss uppgift
(Leino & Leino 1990:37).

Jylha (2007:213) delar in inlarningsmiljon i fem olika faktorer: psykiska, sociala, kognitiva,
motoriska och fysiska. Den fysiska inlarningsmiljon ger grunderna till all verksamhet medan

den psykiska inlarningsmiljon innebar antingen elevernas val- eller illamaende. Den sociala
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inlarningsmiljon bestar av manniskor och deras umgéange, vanskapsforhallanden,
uppskattningar och normer. Motoriska och kognitiva inlarningsmiljéer har att géra med

elevernas kroppsrorelse och kunskapsmassiga processer.

Sprenger (2003:35-40) har skrivit om sinnespreferenser, alltsa inlarningskanaler och hur de
paverkar inlarares stil att lara och tilligna sig nytt. Hon delar in sinnespreferenser i tre olika
typer: visuell, auditorisk/verbal och kinestetisk/taktil. Inlararen kategoriseras som visuell
inlarare, nédr han eller hon lar sig bast genom att se information. Hon uppmanar léarare att ge
instruktioner sa att de uppmuntrar elever att titta pa en viss sida i boken. Enligt henne kan
filmer, utflykter, kartor och olika slags grafer och diagram hjdlpa en visuell inlarare att
tillagna information. Auditorisk/verbala inlarare lar sig bast genom att hora och ocksa att tala.
Enligt Sprenger (2003:37) njuter auditorisk-verbala inlarare av att bade lyssna pa andra och
att tala sjalv. Hon namner att auditorisk-verbala inlérare har nytta av grupparbete och olika
grupprojekt dar dem har mojlighet att diskutera och prata om a@mnet som studeras. Markova
(1992:69) betonar att auditorisk-verbala inlarare kan vara begavade i sprak och latt lar sig

frammande sprak och dialekter.

Kinestetisk/taktil inlarningsstil har manga dimensioner. En typ av kinestetisk-taktila inlarare
som Sprenger (2003:38) kallar som Hands-On-Learners kan fa nytta av och lara sig latt
genom att géra och experimentera konkret pa egen hand. Hon betonar att sddana elever lar sig
bast till exempel genom att arbeta genom att samla och sortera objekt och att fa rora saker
sjalv. Whole-Body-Learner lar sig bast genom att réra hela kroppen och de kallas som taktil-
kinestetiska inlarare. Sadana elever kan ha nytta av olika rollspel, forestallningar och sadana
uppgifter som aktiverar hela. Det finns ocksa en sadan typ av kinestetisk-taktila inlarare som
lar sig genom att rita, farga och klottra. Sprenger (2003:38) paminner att sadana inlarare kan

ha mycket goda fin- och grovmotoriska kunskaper.

Kolb (2015:51) har konstruerat en modell av inlarningsstilar som baserar sig pa kombinering
av tva huvuddimensioner: konkret versus abstrakt tankande och aktiv versus reflektiv
informationsprocessande inldrare. En konkret tdnkare involverar sig enligt Kolb (refererad i
Dornyei, 2005:129) i upplevelser och direkta situationer med manniskor. En abstrakt tdnkare

daremot fokuserar sig pa idéer, anvander logik och abstrakta begrepp. En aktiv



17

informationsprocessare tenderar att paverka andra manniskor och situationer. En reflektiv
informationsprocessare stravar efter att forsta betydelser bakom idér genom att observera
situationer. Kolb (se Dornyei, 2005:130) har identifierat fyra inlarningsmonster som baserar
sig pa dessa tva dimensioner som har presenterats ovan: divergerare ar ofta konkreta och
reflektiva inlarare som lar sig bast genom konkreta upplevelser. De &r ofta intresserade av
kultur och konst och de njuter av att arbeta i grupper. Konvergerare ar i stallet bade abstrakta
och aktiva inldarare som skapar nya idéer och teorier. De &r problemldsare som prefererar
praktiska uppgifter s som simulationer , experimenter och tycker om att arbeta i laboratorium.
Assimilerare enligt Kolb (se Dornyei, 2005:130) &r abstrakta och reflektiva inlarare. De
assimilerar sina idér och observationer pa ett reflektivt satt och tycker mer om logiska hellre
an praktiska teorier. Till sist nd&mner Kolb experimenterare som agerar i konkreta situationer

och ar bra pa att anpassa sig i vaxlande forhallanden (Dornyei 2005:130).

Ikonen och Mékiranta (2002:181) betonar att lararen alltid borde observera sina nya elever
innan han eller hon borjar att undervisa for att ta reda pa elevers individuella inlarningsstilar
och sedan kunna anpassa undervisning enligt elevers personliga egenskaper. Léarares
kunskaper att identifiera olika inldarningsstilar hjalper larare att kartldgga grunderna for
elevens inlarning: hur han eller hon behandlar information och hurdan struktur han eller hon
behover for att forsta informationen. Det har gjorts olika slags snabbtester for att kartlagga
elevernas inlarningsstilar. T.ex. Dunn & Dunn (1987) har formulerat ett snabbtest som mater
styrkor 1 sinnesfunktioner. | testet granskas det inldrares auditiva, visuella, taktila och
kinestetiska styrkor. Sprenger (2003:40) presenterar ett test som larare kan dela ut till elever
for att identifiera deras inlararprofil. Sprenger paminner dock att det kan framkomma
felaktiga resultat om man ger ett skriftligt test till en sddan elev som har svarigheter just med
skriftliga uppgifter.

Nutida forskning har emellertid kritiserat Kkategorisering av inldrare i en viss
inlarningskategori. Coffield et al. (2004) har ifragasattat reliabilitet av manga kanda teorier
kring inlarningsstilar pd grund av att de saknar objektivitet och ordentliga matinstrument.
Enligt dem (2004,67) bor forskningen kring &mnet vara mer longitudinellt, vidstrackt och
objektivt.



18

2.2 Tidigare studier

| Finland har nagra studier genomforts som handlar om inklusion och inlarningsstilar. Bruun
och Rimpildinen (2007) t.ex. har publicerat en studie dar de undersoker inklusion och
inlarningsstilar i lagstadieniva. Studien var en del av Utbildningsstyrelens Olika elever —
gemensam skola —projekt som pagick under aren 2004-2006. Bruun och Rimpildinen gjorde
ett experiment som syftade pa att utveckla pedagogik som beaktar inldrare med individuella
skillnader, forsoker att skapa inlarningsmiljoer som gynnar olika inlarare samt forstarkar
kollegialt samarbete bland larare. Bruun och Rimpildinen utvecklade en modell dar just
kollegialt samarbete och att utnyttja olika inlarningsstilar i inklusiv undervisning star i fokus.
De anvande en sa kallade fargkompass som hjalper att dela in inlarare i olika
inlarningsstilkategorier, men de framhavde att detta kategorisering far inte stampla inlarare
permanent i en viss kategori, utan kategoriseringens mening ar att erbjuda bést pedagogiskt

anpassad undervisning som mojligt.

Det har ocksa gjorts nagra kvantitativa studier om inklusion i grundundervisning i Finland. En
relativt ny studie & Kuorelahti och Vehkakoski (2009) som behandlar inklusion och
integration i grundundervisning. Ar 2007 bestallde undervisningsvasendet av Kuopio
respektive S:t Michel en studie fran Jyvéaskyla universitetets specialpedagogiska fakultet
(Kuorelahti och Vehkakoski, 2009:5). Studien syftade pa att undersoka i utvecklingsbehov av
allmén- och specialundervisning i Kuopios och S:t Michels skolor. Undersdkningsmaterialet
samlades in genom att skicka en frageformulr till sju skolor och &tta daghem i bade Kuopio
och S:t Michel och totalt ingick det 2 466 informanter - saval larare, elever, foraldrar och
andra skolmyndigheter, i studien. Forutom att kartligga elevernas och féraldrarnas
uppfattningar och tankar undersokte Kuorelahti och Vehkakoski (2009:28-29) ocksa lararnas

uppfattningar mot inklusion och integration i grundundervisning.

Resultaten visade att klass- och @mneslarare i allménundervisning var osékra vad géller
integration, dvs. i detta detta fall om att integrera de mer resurskrdvande elever i
allmanundervisning, fungerar eller inte. Lararna tvivlade pa sin egen professionalism och
ansag att nar integration i klassrummet 6kar, kommer deras arbetsborda ocksa att 6ka. Den

allménna atmosfaren bland ldrarna var att alla elever kommer inte att klara sig i



19

allmanundervisning. Enligt Kuorelahti och Vehkakoski (2009:31) spelade larares alder eller
arbetserfarenhet ingen betydande roll nar det var fraga om lararnas attityder gentemot
integration och inklusion. Aldern och arbetserfarenheten spelade trots detta en viktig roll nér
det var fraga om hur larare i olika pedagogiska roller forhaller sig till en elev med kravande
beteende eller svar utvecklingsstorning eller funktionsnedsattning integrerad i
allménundervisning. Kuorelahti och Vehkakoski (2009:30) konstaterade att lararna forholl sig

kritiskt till tillracklighet av resurser i allménundervisning.

Enligt Kuorelahti och Vehkakoski (2009:95) ansag lararna att det var svart att beskriva
hurdana pedagogiska losningar de gor for att individualisera undervisning. Att lata elever
arbeta pa olika satt och att anvanda varierande struktur under lektioner var sadana saker som
informanterna omnamde i studien. Samarbete var ocksa en viktig pedagogisk ldsning.
Kollegialt samarbete med andra pedagoger eller t.ex. skolgangsbitrade hjalpte informanterna
att ge individuell undervisning (Kuorelahti och VVehkakoski,2009:96).

Det finns relativt fa studier om inlarningsstilar och individanpassad undervisning speciellt
fran larares synvinkel. Andersson och Centervall (2004) undersokte hur kunskap om elevers
inlarningsstilar kan hjélpa larare att individanpassa undervisning. De intervjuade tolv larare
fran tva medelstora skolor i Sverige med olika bakgrunder fran folkskollarare till
specialpedagoger. Resultaten visade att de intervjuade pedagogerna tyckte att det ar viktigt att
undervisning ar byggt pa att stodja elevers styrkor. Fran Anderssons och Centervalls studie
framkom ocksa att larare betonade vikten av att variera undervisning sa att den passar for alla
individer. Att variera olika arbetssatt och utnyttja elevers olika sinneskanaler var ocksa ett
viktigt fynd. Andersson och Centervall uttryckte dock viss forvaning Over att larare inte

explicit kunde ndmna olika inlérningsstilar utan deras kunskap om dessa var mer omedvetna.

Mattsson och Sjoholm (2009) har ocksa undersokt hur larare upplever att deras undervisning
besvarar elevers individuella forutsattningar. De ville ocksa undersoka hur de fem intervjuade
pedagogerna uppfattade begreppen inlarningsstil och sinnespreferenser. Deras studie pavisar
liknande resultat som Anderssons och Centervalls (2004): pedagogerna tyckte att de inte har
mojligheter att bemdta elever sa individuellt som det behdvs. Pedagogerna anvande sig av

varierande arbetssatt for att besvara elevers individuella behov. Brist pa resurser (tid, personal)
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orsakade att informanterna var mycket kritiska mot deras mojligheter att individuellanpassa

undervisningen.

2.3 Laroplan och mal for larandet

Grunderna for laroplanen for den grundlaggande utbildning, som satter mal for larandet och
definierar vad som betonas i grundutbildning har nyligen genomgatt forandringar. Den nyaste
laroplanen offentliggjordes i december 2014, och tog i bruk i arskurs 1-6 fran och med den 1
augusti 2016. | arskurser 7-9 tas den nya laroplanen i bruk stegvis under aren 2017, 2018 och
2019. Materialinsamling for denna magisteravhandling dgde rum under varen 2015 och det
var den foregdende laroplanen, (GLGU 2004)) som gallde da. I det foljande kommer jag
darfor att presentera den tidigare versionen av grunderna for laroplanen (GLGU 2004) och
mal for larandet av svenska i arskurser 7-9 fran 2004. Att forstd dessa ar viktigt eftersom
informanterna i denna avhandling arbetar som svensklarare pa hogstadiet, alltsa pa arskurser
7-9 sa deras beréattelser och erfarenheter syftar pa undervisning just pa dessa arkurser. Jag
behandlar ocksa den nyaste versionen av grunderna for laroplanen i arskurser 7-9 (GLGU
2014) och kommer i diskussionsdelen att diskutera skillnader och likheter mellan de tva

laroplanerna.

Grundutbildningslag (628/1998) och férordning om grundldggande utbildning (852/1998)
reglerar grundutbildningen i Finland. Utbildningsstyrelsen konstruerar grunderna for
laroplanen for den grundlaggande utbildningen (GLGU 2004, GLGU 2014).

Grundutbildningslag (628/1998) och forordning om grundldggande utbildning (852/1998)
reglerar grundutbildningen i Finland. Utbildningsstyrelsen konstruerar grunderna for
laroplanen for den grundldggande utbildningen (GLGU 2004, GLGU 2014). Jag redog0r har
for vad som sdgs i grunderna for laroplanen for den grundlaggande utbildningen om svenska
som andra inhemska sprak, dvs. B1-sprak. B1-sprak ar ett obligatoriskt sprak for alla (se t.ex.
Kangasvieri et al, 2011:8) och enligt den laroplanen som gallde nér informanterna i denna
avhandling intervjuades borjade man studera svenska pa arkurs 7 i grundskolan. | den nu
gallande laroplanen har istallet tva veckotimmar svenska flyttats dver fran arskurs 7 till

arskurs 6.
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Mal for larandet i arskurser 7-9 i GLGU 2004 i B1-svenska &r att eleven uppnar muntligt och
kommunikativt betonade gundkunskaper i svenska. Undervisningens tonvikt ligger pa
svensksprakiga och nordiska kultur och gynner elevens kunskaper i sprakinlarning. De
sprakliga malen for larandet ar att eleven kan kommunicera i vardagliga situationer. Eleverna
forstar det centralaste innehallet av en vardaglig text eller diskussion och kan producera ett
kort meddelande. Till de kulturella malen tilln6r att eleven kanner igen kulturomradets
centrala personer, handelser och stallen. Eleverna kan ocksa jamféra andra nordiska kulturer
med sin egen kultur. Att kunna kommunicera pa ett satt som ar naturligt i ett svensksprakigt
omrade ar ocksa ett av malen for larandet. Ett mal for larandet i arskurser 7-9 dr ocksa att
eleven lar sig metakognitiva kunskaper. Han eller hon lar sig att anvanda varierande
arbetsmetoder som ar typiska for sprakinlarning. Eleverna kan utgéra meddelande och
anvanda olika informationssokningsmetoder. Eleverna lar sig att bedoma, observera och ratta
sin egen produkt och ersatta brister genom att anvanda olika forstaelse- eller

kommunikationsstrategier.

Enligt GLGU 2014 syftar larandet pa att hjalpa elever att forsta kulturell och spraklig
mangfalden. Det betonas ocksa att larandet ska elevernas metakognitiva och —kommunikativa
kunskaper ska stodjas speciellt med hjalp av informationsteknologiska verktyg. Muntliga
kunskaper framhavas och det namns ocksa att eleverna ska uppmuntras att anvanda manga
olika, ocksa icke-sprakliga verktyg for att de blir forstadda. Elever ska ocksa stodjas sa att de

kan bade tolka och producera texter som ar lampliga for deras egen aldersniva.

Det centralaste malet for innehallet av Bl-svenska i arskurs 6 enligt GLGU 2014 &r den
mangkulturella och sprakliga medvetenheten: i undervisningen ska man undersoka skillnader
och likheter mellan svenska och andra bekanta sprak. Ordférrad och strukturer lars i manga
konkreta sammanhang som ligger ndra elevernas personliga liv och vardag. Uttal och

fonetiska skillnader mellan finska och svenska och kommunikativa situationer 6vas.

| GLGU 2014 regleras det ocksa individualisering och handledning av undervisning av B1-
svenska i arskurs 6. | GLGU 2014 betonar vikten av kommunikativa dvningar och hur den

stodjer elevernas spraklig utveckling. Det ska erbjudas stod till sadana elever som har
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sprakliga inlarningssvarigheter, och larare ska ocksa erbjuda lampliga uppgifter och évningar

till sadana som &r pa en mer avancerade niva.

| GLGU 2014 mal for larandet av Bl-svenska i arskurser 7-9 ar att fordjupa de sprakliga
kunskaper som eleverna har fatt i arskurs 6. Eleverna uppmuntras att lara kanna den nordiska
sprakmiljon och de gemensamma nordiska véardena. Att undervisa elever sjélvstandiga arbets-
och sjalvbeddémningssatt och positiv interaktion betonas i GLGU 2014. Elever ska stddjas och
handledas att anvanda olika kommunikations- och interaktionssatt och strategier och hjalpa de
att identifiera sadana kommunikationstillfillen dar de skulle vaga anvanda svenska.

Textproducering namns ocksa i ett av malen for larandet i GLGU 2014.

De centralaste innehallsomraden i B1-svenska enligt GLGU 2014 &r att stodja elever att vixa
till kulturella mangfald och sprakmedvetenhet speciellt i det nordiska sprakomradet. Det ska
effektivt anvandas sadana sprakinlarningsstrategier, -material och —miljoer som bekréftar
elevernas inlarningsmotivation. | GLGU 2014 papekas det att larare ska beakta elevernas
individuella mal, intressen, och hur aktuell det som undervisas egentligen &r. Olika
kommunikationskanaler i kommunikativa 6vningar ska utnyttjas mangsidigt. Arbetssatt och —
metoder ska vara sa mangsidiga som mojligt, och det ska utnyttjas multiprofessionellt
samarbete. | GLGU 2014 understrykas det par- och gruppévningar och att lara tillsammans i
olika inlarningsmiljéer. Med hjalp av spel, musik och drama far eleverna mojlighet att

anvanda och prova deras sprakkunskaper.

Individanpassad undervisning och handledning namns ocksa i GLGU 2014 i kapitlet som
behandlar B1-svenska i arskurser 7-9. Malet for individualisering och handledning i arskurser
7-9 i Bl-svenska &r identiskt med malet for individualisering och handledning i arskurs 6 i

B1-svenska.

2.4 Amneslararutbildning i Finland

I denna avhandling var lararnas erfarenheter om amneslararutbildning ocksa ett av de temana

som intresserade mig. Darfor kommer jag att redogbra for lagen som reglerar
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behdrighetsvillkoren inom personal i undervisningsvasendet. Jag kommer ocksa att presentera

narmare konsistens av @mnespedagogiska studier i Finland.

Grundutbildningslagen reglerar behdrighetsvillkoren for amneslarare i grundldggande
utbildning. | forordning om behorighetsvillkoren for personal inom undervisningsvéasendet

(1998/986) sags det foljande om behdrighet for amneslarare i grundlaggande utbildning:

Behorig att ge Amnesundervisning ar den som

1) har avlagt hogre hdgskoleexamen,

2) i varje amne som undervisas har slutfért minst 60 studiepodngs studier i

undervisningsamnet i utbildningen for &mnesléarare nér studierna ar grundstudier
och amnesstudier i laroamnet eller i en helhet som jamstalls med laroamnet,
och

3) har slutfért minst 60 studiepodngs eller minst 35 studieveckors pedagogiska

studier for larare.

| det finlandska lararutbildningssystemet finns det tva alternativ att ansoka sig till
amneslérarutbildning. Utbildning for d&mneslérare ges i de flesta universiteten i Finland. Det
forsta och det vanligaste alternativet &r att borja studera vid en dmnesfakultet och sedan
ansOka studietillstand till de pedagogiska studier for amneslarare. Det andra och allt mer
vanligare séttet ar att ansoka till de pedagogiska studier for amnesldarare genom en s.k.
direktantagning (se t.ex.Spraklararféfoundet i Finland SUKOL rf). Till skillnad fran Finland
behdver man i Sverige inte ansoka om sarskilt studietillstand till de pedagogiska studierna for
att lasa till amneslarare. Daremot maste man efter studierna ansdka om ldrarlegitimation
eftersom endast den som har en sérskild legitimation som larare enligt den svenska skollagen
anses vara behorig for att bedriva undervisningen (Den svenska skollagen 2010/800).

Det exakta innehallet i amneslararutbildningen varierar mellan universiteten. De pedagogiska
studierna for amneslarare (60 studiepoéng) bestar dock huvudsakligen av grundstudierna som
omfattas av 25 studiepodng, och &mnesstudier av 35 studiepodng. De pedagogiska studierna
for amneslarare bestar t.ex. i Jyvaskyla universitet av foljande helheter:



24

De pedagogiska grundstudierna, 25 studiepoang, ger fardigheten for en studerande att forsta
pedagogiska fenomen utifran vetenskapliga, teoretiska och praktiska synvinklar och att kunna
kanna igen sina kanslor och erfarenheter i interaktion (Laroplan for amnespedagogiska
studier, JU). Grundstudierna ger ocksa fardigheten for att kunna granska expertis inom
utbildningsomradet. Efter att ha studerat pedagogiska d@mnesstudierna, 35 studiepoang, &r
studeranden kapabel for att moéta individen, undervisningsgruppen och den kollegiala
gruppen, och att kunna planera, genomfdéra och utvardera inlarningsprocesser och
undervisningshelheter.

Forenta nationerna (FN) har i sin konvention om rattigheter for personer med
funktionsnedsattning (2006) betonat att konventionsstatterna skall i lararutbildningen betona
kunnighet for att undervisa och behandla personer med funktionsnedsattningar och att lararna

kan anvanda alternativa undervisningsmetoder.

2.5 Sarskilt stod

Fast larare i allméanundervisning skall kunna undervisa manga olika inlarare och strava efter
att erbjuda individuell undervisning for varje elev enligt deras individuella behov (Lagen om
grundlaggande utbildning 1998/628), maste man komma ihdg att for att sékerstélla elevens
ratt till kvalitativ utbildning kravs det ibland speciella atgarder. Amneslarare behdver alltsa
inte vara ensam med en sadan elev som inte klarar sig i allmanundervisning. | Lagen om
grundldggande utbildning (1998/628) betonas det alltsd att eleven har ratt att fa
elevhandledning och tillrackligt med stod under hela grundldggande utbildningen. | det finska
skolsystemet tillampas det stddmodellen som har delats in i tre olika nivaer (GLGU 2014) Det
allménna stodet bildar en grund till all undervisning och det ska ges till varje elev. | det
allménna stodet forutsatts det att ldarare beaktar elevernas personliga forutsattningar och
planerar och genomfoérar undervisningen pa basis av dem. | det allmanna stodet féljer och
observerar lararen elevens utveckling och behovet av stéd. Det intensifierade stodet ar en
mera fortldpande, individuell och genomgripande form av stddet som ges om eleven kan inte
uppna mal som definieras i laroplanen med hjalp av det allméanna stodet. Det intensifierade
stodet verkstéllas i samarbete med ldrarna, vardnadshavare och elevvardspersonalen. Da
avfattas det en plan for elevens larande. Den sista formen av stodet &r sarskilt stod som borjar

att ges om det intensifierade stddet inte ger tillrdckligt med stod for eleven. For att ta eleven



25

inom det sérskilda stodet, behdvs det ett forvaltningsbeslut som alltid ska goras tillsammans
med sjalva eleven, lararna, vardnadshavare, elevvardspersonalen och speciallararna. En
individuell plan (IP) for hur undervisningen ska ordnas ska goras alltid upp for eleven, och
saledes ar sarskilt stod den mest omfattande och individuell form av stodet. Jylha (2007:202)
betonar att det l6nar sig att géra upp en individuell plan for larandet dven for en sadan elev

som inte ar inom det intensifierade eller sarskilt stod.
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3 MATERIAL OCH METOD

Materialet for denna undersékning har samlats in genom att be svensklarare som arbetar pa
hogstadiet skriva fristaende texter med hjalp av en halvstukturerad enkét (Tuomi och
Sarajarvi, 2003:74). Jag bestdimde mig att utféra en kvalitativ studie eftersom jag ar speciellt

intresserad av méanniskors egna erfarenheter.

3.1 Utformande av enkat

Da jag ville att informanterna skulle ha majlighet att beskriva sina egna erfarenheter och
tankar om det valda fenomenet sa formulerade jag en halvstrukturerad enkat (se t.ex. Tuomi
och Sarajérvi, 2003:74) Denna enkatintervju har ocksa drag av temaintervju dar man stravar
efter att hitta meningsfulla svar med tanke pa undersokningens mal (Tuomi och Sarajarvi
2003:77). | instruktionsdelen betonade jag att informanten behover inte svara pa varje fraga
utan de fungerar hellre som inspiration och stod for skrivandet av en fristaende, reflekterande

berattelse.

Den halvstrukturerade enkaten (instruktioner eoch fragor finns i sin helhet som bilaga)
inleddes med en sektion dar bakgrundsinformation efterfragades. Bakgrundsfragorna var
foljande: Alder och kon? Erfarenhet som larare? Andra méjliga pedagogiska studier utéver
amnerlarares pedagogiska studier? Spraken du undervisar? Sedan presenterare jag exempel av
de temana som informanterna kan skriva om. Bruuns och Rimpildinens studie (2007) om
inklusion och inlarningsstilar (se kapitel 2.2) och hur larare kan ha nytta av att identifiera
inlarningsstilar hjalpte mig att formulera fragorna som kartlaggar informanternas tankar om
inlarningsstilar sa stallde jag nagra fragor kring inlarningsstilar: Hurdana elever/inlarare du
har i din undervisningsgrupp pa svensklektioner? Ge exempel. Skiljer elevers inlarningsstilar

signifikant fran varandra?

Enligt Matssons och Sjoholms studie (2009) har pedagogern inte tillrackligt med resurser for
att individanpassa undervisningen sa mycket som de skulle ha velat (se mer i kapitel 2.2). Jag
ville fa veta om situationen ar liknande bland finska larare och stéllde darfor féljande fragor:

Hur forstar du begreppet differentiering av undervisning eller individualisering?
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Individanpassar du din undervisning pa svensklektioner? Varfor? Hur? Hur beaktar du elevers
individuella inlérningsstilar eller egenskaper i planering av undervisning eller i praktiken?
Tycker du att det finns tillrackligt resurser (tid/pengar/undervisningsmaterial) for att
individanpassa undervisning? Vilka medel kan det anvdndas for att individanpassa
sprakundervisning? Hur viktigt anser du att elever far sprakundervisning som passar for deras
personliga egenskaper? Skiljer svenskundervisning fran undervisning av andra sprak? Hur?
Inklusion ar ocksa ett tema av intresse i denna undersokning sa jag 6nskade att foljande fragor
skulle inspirera informanterna att skriva om detta: Hur forstar du begreppet inklusion? Vad &r

din asikt av inklusion? Fungerar inklusion i er skola? Varfor/varfor inte?

| nagra studier (t.ex. Kuorelahti och Vehkakoski, 2007; se avsnitt 2.2) har man kartlagt
utvecklingsbehov av allman- och specialundervisning i ett par utvalda regioner. Resultaten
visade att det enligt lararna var det mycket svart att motivera eller beskriva valet av de
pedagogiska lésningar de gor for att individualisera undervisning. Jag ville darfor undersoka
informanternas tankar om dmnespedagogiska studier och om de svarar pa arbetslivets behov
eller inte. Denna idén konkretiserades jag som foljande fragor: Har du erfarenhet av en elev
som behdver intensifierat stod eller speciellt stod i allménundervisning? Hurdan? Hurdana
fardigheter har &mnespedagogiska studier gett dig for att bemota elevers individuella behov?
Har du skaffat mer information eller utbildning av olika inldrare eller att hur beméta elever
som behdver sarskilt stod? Varifran? Hur? Far du stdd till din undervisning fran andra
experter i skolan? Om du far, hurdan? Hurdana undervisningrad eller tips skulle du ge till

blivande svensklarare?

3.2 Datainsamling

Efter att jag hade konstruerat instruktionerna och hjalpfragorna, borjade jag kontakta
svensklarare som arbetade som svensklarare pa hogstadiet genom olika fora. Under arskiftet
2014/2015 kontaktade jag tre svensklarare per e-post och fragade om de var frivilliga att
fungera som informant i min pro gradu —avhandling. De tre larare arbetade da i olika
hdgstadier i en viss mellanstor stad i Finland och jag hittade deras e-postadresser genom

skolans offentliga natsidor. Da jag inte fick nagot svar av dem bytte jag strategi.
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Enligt Tuomi och Sarajarvi (2003:87-88) kan material i kvalitativ studie insamlas genom att
man medvetet valjer sadana informanter som antas att forsta eller ha mycket information om
det fenomenet som ska understkas. Denna strategi fungerade battre &n att slumpéssigt forsoka
kontakta mdjliga informanter hittade fran stadens offentliga natsidor. Jag kontaktade darfor
tre larare jag sedan tidigare kande och de svarade direkt och positivt pa min e-post som jag
skickade at dem. Jag skrev aven ett inlagg pa svenskldrarnas Facebook-grupp som heter
Ruotsinopet och darigenom fick jag tva frivilliga informanter. Pa dessa satt fick jag svar fran
fem informanter och jag siande ut instruktioner och hjélpfragor per e-post i borjan av februari
2015. Under materialinsamlingens gang var jag 6verraskad om att hur svart det egentligen &r
att fa frivilliga informanter att delta i studien. En av informanterna som jag redan tidigare
kdnde avboOjde deltagande fast hen forst hade anmalt sitt intresse. Slutligen fick jag fem

informanter som skulle delta i min studie.

| instruktionerna betonade jag att det ar inte obligatoriskt att svara pa varje fraga, utan
informanterna fick valja till vilka fragor de ville svara pa. Materialet till min undersokning
bestar saledes tillsammans av ungefar 15 sidor av narrativa texter. Varje informant har skrivit
text ungefar 2 till 3 sidor. Jag bestamde mig for att informanterna skulle skriva sina svar pa
finska eftersom av min asikt ar det lattast att uttrycka sig pa var och ens eget modersmal. Att
anvanda finska kandes ocksa mest naturligt eftersom det var inte meningen att forska i
anvandning av informanternas sprakkunskaper, utan det var beréattelser och erfarenheter som

lade pa fokus.

3.3 Informanter

Eftersom malgruppen i min undersokning ar amneslarare pa hogstadieniva, bestad
informanterna endast av amneslarare som undervisar svenska pa hogstadiet. Informanterna
undervisade ocksa ofta nagot annat sprak dn svenska. De har dock skrivit deras svar endast
fran svenskans synvinkel. De arbetade vid olika skolor. For att forsakra deras anonymitet

anger jag inte informanternas namn, skolor eller orter.

Informant 1 (i1) & 28-arig kvinna som undervisar i svenska och engelska. Hon har arbetat

nastan tre ar som amnesldarare. Hon undervisar svenska pd hogstadiets alla arskurser.
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Informant 2 (i2) ar en 31-arig kvinna som har ungefar 7 ars erfarenhet som svensklarare.
Informant 3 (i3) ar en 48-arig man som har arbetat som ldrare ungefar 20 ar. Han undervisar
huvudsakligen svenska men ocksa lite filosofi. Informant 4 (i4) ar kvinna och har undervisat
svenska i 36 ar och ar 60 ar. Informant 5 (i5) ar en 27-arig kvinna som har 1,5 ars erfarenhet

som svensklarare. Hon har behoérighet att undervisa svenska och tyska.

3.4 Metod

Syftet med min studie ar att ta reda pa svenskalares erfarenheter och uppfattningar om
anpassning av svenskundervisning sa att undervisning svarar olika inlarares behov. Lararnas
allmanna asikter om inklusion, d.v.s. tanken av den gemensamma skolan for alla. Mitt intresse
ligger i lararnas egna uppfattningar och berattelser vilket ar ett typiskt drag i kvalitativ
undersokning (Hirsjarvi et al 2009: 164). Enligt Hirsjarvi et al. ar det ocksa typiskt for en
kvalitativ studie att man andrar forskningsplaner under projektets gang. | min studie syns
detta pa sa satt att jag borjade hela undersokningsprojektet genom att arbeta kronologiskt och
lasa mig in pa omradet. Under arbetets gang insdg jag att det var mer fruktbart att arbeta
induktivt och utga fran det insamlade materialet snarare &n forsoka att borja fran teorin. Sa

borjade jag fordjupa mig i materialet, d.v.s. lararnas intervjusvar.

Ett mal for en kvalitativ undersokning ar att man syftar pa att forsta forskningsobjektet
(Hirsjarvi et al, 2009: 181). Darfor ville jag fordjupa mig att analysera intervjusvar av en
mindre grupp (5 informanter). Hirsjérvi et al (2009:182) anser att d&ven begransat material kan
racka om innehallet av materialet ar kvalitativt mattat. Detta betyder att vissa synvinklar
borjar upprepas i materialet, i detta fall i informanternas svar. N&r jag gick igenom
intervjumaterialet, markte jag att vissa saker bdrjade upptréddas regelbundet. Vad som
Hirsjarvi et al (2009:182) betonar &r att i kvalitativ undesdkning bor man inte dra
allmangiltiga slutsatser fran ett begransat material. Man kan dock utforska vad ar markligt i

ett fenomen genom att granska ett mindre fall.

Eftersom det ar lararnas egna erfarenheter och uppfattningar som ar i fokus pa denna
avhandling, kandes det naturligt att jag ger dem mdjlighet att beratta ganska fritt om temana

som jag har valt pa forhand. Jag utforde datainsamlingen per e-post (jfr ovan). Insamlingen av
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materialet i denna undersdkning har drag av olika kvalitativa datainsamlingsmetoder. Som jag
redan i foregdende avsnitt presenterade, har datainsamlingen genomforts med hjéalp av
enkatintervju (se t.ex. Tuomi och Sarajarvi, 2003:74) men har ocksa drag av temaintervju.
Hirsjarvi och Hurme (2001:48) anser att i temaintervju understryker man manniskors egna
tolkningar om saker och hurdana meningar de ger at saker. Som jag redan tidigare har berattat,
stallde jag halvstrukturerade Oppna fragor som samtidigt fungerade som stodfragor till
informanter (se kapitel 3.1). Tuomi och Sarajarvi (2003:77) ndmner att detta &r ett typiskt

drag till temaintervju eftersom man gar vidare i intervjun med teman som ar valda pa forhand.

Analys av forskningsmaterialet skedde huvudsakligen genom att félja materialinriktade
innehallsanalytiska principer. Miles och Hubermann (i Tuomi och Sarajérvi, 2003:110-113)
har delat innehallsinriktad kvalitativ analys av material i tre processer som bestar av
reducering av materialet déar man rensar bort ontdig information. Efter reducering sker
uppdelning i mindre grupper sa att man forsoker att hitta likheter och olikheter i materialet.
Olika grupper kan namnas sa att de beskriver gruppen realistiskt. Till sist skapar man
teoretiska begrepp. Denna studie har ocksa nagra drag av teoriinriktad, d.v.s. deduktiv
innehallsanalys. Enligt Tuomi och Sarajarvi (2003:116) i teoriinriktad innehallsanalys é&r
teoretiska referensramar och begrepp k&nda redan i borjan av forskningsprojektet. | intervjun
anvande jag vissa begrepp, sa som inklusion och olika inldrare som ar teoretiskt nyanserade.
Med denna process fann jag innehallskategorier som jag presenterar i tur och ordning i kapitel
4,
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4 RESULTAT

| detta kapitel kommer jag att ga igenom mina fynd fran intervjumaterialet. Som jag namnde
ovan, har jag delat in informanternas svar och tankar i olika kategorier. Dessa kategorier &r
individuell anpassning av undervisning (avsnitt 4.1), olika inlérare (avsnitt 4.2), inklusion
(avsnitt 4.3) samt amnespedagogisk utbildning (avsnitt 4.4) Jag har anonymiserat
informanterna och som redan tidigare betonat, anvander jag namn i1, i2, i3, i4 och i5 fér dem.

Citat ar ursprungligen pa finska och jag har dversatt dem till svenska.

4.1 Individuell anpassning av undervisning

Inom ramen for denna kategori fann jag tva underkategorier: larartankar om

individanpassning (avsnitt 4.1.1) samt metoder for anpassning (avsnitt 4.1.2.)

4.1.1 Lararnas tankar om individuell anpassning av undervisning

Ett genomgaende tema i materialet var att informanterna var huvudsakligen enhélliga nar det
galler vikten av att individanpassa undervisningen pa svensklektionerna. I foljande citat [1]
ser vi att informant 3 anser att undervisningen bor vara individanpassad till sin natur och hen

anser ocksa att det ar naturligt att det finns individer av varierande bakgrund i gruppen:

[1] Minusta opetuksen tulee l&htokohtaisesti olla eriyttdvéad ja néen

luonnollisena, ettd ryhmaan mahtuu monenlaisia yksildita. (i3)

Jag tycker att undervisningen borde vara anpassande till sin natur och jag

anser det naturligt att det ryms individer av olika slag i gruppen.(i3)

Hen betonar ocksa i sin text att acceptera och forsta olikhet och unikhet och att vara van vid
att arbeta gemensamt ar de centralaste malen for hans undervisning. Informant 5 anser ocksa

att det ar viktigt att beakta saval duktiga som svaga elever. Hen betonar att larararbete ar ett
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slags kundservicearbete och lararen borde gora sitt basta for att elever skulle behalla deras

intresse och motivation.

[2]Minusta on tarkeaa, ettd opettaja huomioi sekd taitavat ettd heikot
oppilaat. Opettaja tekee kuitenkin “asiakaspalvelutyoti”, ja minusta on
itsestadn selvad, ettd pyrin palvelemaan mahdollisimman hyvin omia
oppilaitani ja tukemaan heitd, jotta Kkiinnostus ja motivaatio pysyisivat
ylla.(i5)

Det ar viktigt for mig att lararen tar hansyn till bade duktiga och svaga
elever. Ldrare gor dock “kundservicearbete”, och jag tycker att det
ar sjalvklart, att jag syftar till att betjana mina egna elever sa bra som mdjligt

och att stodja dem, sa att deras intresse och motivation uppratthallas. (i5)

Informant 5 anser alltsa att anpassning av undervisning for henne betyder nagot sadant att hon
stravar efter att bemdta sina elever som individer och forsoker att hitta deras styrkeomrade sa

att hon skulle kunna beakta dem pa lektionen.

[3] Minulle eriyttdminen tarkoittaa sita, etta pyrin kohtaamaan ja kohtelemaan
oppilaitani yksiloing, ja yritdn l0ytdd heidan vahvuusalueet siten, ettd voisin

huomioida taman oppitunneillani. (i5)

For mig betyder anpassning att jag stravar efter att bemota och behandla mina
elever som individer, och forsoker att hitta deras styrkeomrade sa, att jag skulle

kunna beakta detta pa mina lektioner. (i5)

Det framkom av materialet att det finns ocksa saker som forhindrar anpassningsmojligheter
eller gor det svart att genomforas. Informant 2 (se citat [5]) namner att brist pa tid ar en sak
som orsakar det att hon inte kan anpassa sin svenskundervisning sa systematiskt som hon

skulle vilja.
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[5] Haluaisin eriyttdd opetustani viela systemaattisemmin mutta usein
aikatulee  vastaan Ehk& kokemuksen my6td tahankin asiaan tulee

rutiinia. (i2)

Jag skulle vilja anpassa min undervisning annu mer systematiskt men ofta

racker tiden inte till. Kanske jag far mer rutin till detta genom erfarenhet.

(i2)

Enligt informant 5 paverkar stranga ekonomiska forhallandena i hennes skola. | citat [5]
framkommer att alla anskaffningar behéver dvervagas mycket forsiktigt och det orsakar att
man inte har tillrackligt med resurser, det vill siga rad att skaffa material och medel som

underlattar anpassningen:

[6]Tiukka taloustilanne nakyy my6s koulussamme, ja kaikki hankinnat
tulisi miettia todella tarkkaan. Siksi koenkin, ettei resurssit ole talla

hetkella riittdvat opetuksen eriyttamiseen. (i5)

Den stranga ekonomiska situationen syns ocksd pa var skola, och alla
anskaffningar borde Overvagas pa mycket noggrant. Déarfor upplever jag

att resurser ar bristfalliga for att anpassa undervisning. (i5)

4.1.2 Anpassningsmetoder

| detta avsnitt kommer jag att redogdra pa basis av mitt intervjumaterial for hurdana konkreta
medel eller metoder svensklararna anvéander i praktiken. Tva av de fem informanterna
berattar att anpassning av undervisning pa deras skvensklektion sker genom att variera bade
muntliga och skriftliga uppgifter. Informant 3 i citat [7] beré&ttar att han anvander 6ppna

ovningar dar varje elev har mojlighet att fungera pa sin egen sprakfardighetsniva:
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[7] Yksilollistaminen ja eriyttdminen tapahtuvat opetuksessa p&a&osin
luontevasti teettdmalla oppilailla avoimia  (suullisia ja kirjallisia)

tehtévid, joissa jokainen toimii omalla kielitaidon tasollaan. (i3)

Individualisering och anpassning i undervisning sker huvudsakligen
naturligt genom att lata elever gora Oppna (muntliga och skriftliga)

uppgifter, dar var och en fungerar pa sin egen sprakfardighetsniva.

(i3)

Informant 2 anvéander ocksa muntliga 6vningar pa hennes lektioner. Hon later elever ofta att
arbeta i par. Hon betonar att genom muntliga 6vningar kan dven de elever som har svart att
skriva, uppleva kanslor av framgang. Till slut sammanfattar Informant 2 att hon anvéander
mestadels extra uppgifter och speciellt nagra tillampande muntliga 6vningar som huvudsaklig
anpassningsmetod. Informant 1 gladjer sig i citat [8] att hon fick anvdnda ny

undervisningsmaterial och kanner att den forenklar anpassningen av undervisning:

[8] Onneksi sain ensimmaisend vuotenani vaihdettua kurjan ja vanhan
kirjasarjan uudempaan, joka tarjoaa itsessdan jo vaikka mita erilaisia
toimintatapoja oppimiseen. Kirja myaos antaa vinkkeja
eriyttdmiseen. Olen myos esimerkiksi  tehnyt kansion, johon olen kerannyt

erilaisia "kivoja” tehtdvid, kuten ristikoita, kulttuuritestejd. (i1)

Lyckligtvis fick jag under mitt forsta ar byta den trakiga och gamla
bokserien till en nyare, som erbjuder alla mgjliga arbetssatt for ~ larandet.
Boken ocksa ger tips for anpassandet.Jag har t.ex. gjort en parm dar jag har

samlat in olika “trevliga” 6vningar,sa som korsord och kulturtest.(i1)

Fran hennes (i1) berattelse (se citat [8]) far man en bild att hen tillbringar mycket tid pa att

skraddarsy extra material som hen anvander som anpassningsmedel.

Informant 3 understryker att det ar viktigt att erbjuda sadana arbetssatt som kanns

meningsfulla for elever. Det forekommer fran hens svar att hen tydligen har positiva
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erfarenheter av sprakportfoljen som arbetssatt. Sprakportfoljen enligt henne ger elever vidare
ramar att sjalv valja ett passande arbetssatt. Portfoljarbetet frigér enligt Informant 3 l&rares
resurser till att fokusera pa dem som behover mer stod medan varje elev far arbeta pa ett
meningsfullt satt. Med sprakportfoljen menar Informant 3 troligen den europeiska
sprakportfoljen dar eleven bygger upp en egen sprakbiografi (se t.ex. Uthildningsstyrelse,
2014).

Informant 4 berattar i citat [9] om sina erfarenheter av digitala verktyg, i det hér fallet

smartboarden som hjalpmedel i undervisning och dess anpassning.

[9] Alytaululla on lisaksi helppoja lisatehtavia, jotka heikommatkin

oppilaat osaavat ratkaista (tarvittaessa luokkakaverit auttavat). (i4)

Pa smartboarden finns det ocksa latta tillaggsvningar, som de svagaste

eleverna kan losa (klasskompisar hjélper till vid behov). (i4)

Hon namner tva sétt att utnyttja den pa svensklektioner: De duktigare elever kan fungera som
hjalplarare som visar svar av évningar pa smartboarden. Samtidigt far informanten mer tid att
cirkulera i klassen. Digitala verktyg kan med andra ord hjalpa lararen att fokusera pa dem som
behdver hjalp och samtidigt befria henne eller honom fran att sta framfor klassen. Hon
namner ocksa att det finns tillaggsovningar pa smartboarden som aven de svagaste elever kan

16sa.

I citat [10] ber&ttar informant 3 att han forsoker i sin egen undervisning erbjuda olika roller
och uppgifter bade till de mindre begavade elever sa de skulle kunna géra nagonting som de

anser meningsfullt och givande, och samtidigt bjuda lampliga 6vningar de duktigare elever:

[10] Erityttdminen on mielestani sité, etta oppilaat saavat itselleen sopivan
tasoisia haasteita. Nopeille ja noheville ei ole jarkevd antaa lisda
samankaltaisia tehtavia, joita he ovat juuri tehneet, vaan jotakin, mité& he pitavat

mielekkaana. (i3)
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Enligt min asikt betyder anpassningen att elever far utmaningar som &r
lagom for deras niva. For snabba och begavade lonar sig inte att  ge mer
av liknande 6vningar som de precis har gjort, utan  nagonting, som de

anser vara meningsfullt. (i3)

En synpunkt som Informant 3 ocksa anser viktig ar vikten av elevers upplevelser av att lyckas.
Hen namner att for nagon kan fri skrivning vara den mest passande arbetssatt medan for en
annan drama skulle vara den lampligaste séatt att arbeta och nagon far kanslor av att lyckas i
skolarbetet genom att lasa tecknade serier. | sitt svar pratar Informant 3 sarskilt mycket om
vikten av sadana positiva kanslor hos mindre begavade elever och om att lararen borde
erbjuda sadana uppgifter och arbetssétt dar aven de mindre begavade elever far positiva
upplevelser pa deras egen niva. Larare kan hjalpa dem att na sadana kanslor genom att placera
dem pa olika roller nar elever gor uppgifter. Sadana roller enligt Informant 3 kan vara till
exempel domare som bekraftar med hjalp av svarpappret om tavlarens svar ar rétt eller inte,
eller i grupparbete kan han eller hon arbeta som skrivare, tidraknare, ordforare och dven som

fotograf.

4.2 Olika inlarare

Denna kategori bestar av tva underkategorier, heterogena undervisningsgrupper (avsnitt 4.2.1)

och olika inlarningsstilar (avsnitt 4.2.2)

4.2.1 Heterogena undervisningsgrupper

Samtliga informanter arbetar som amnesldrare pa hogstadiet. De alla berattar att
undervisningsgrupperna de arbetar med, & mycket heterogena, dvs. det ryms manga slags
inlarare i gruppen. | foljande citat [11] och [12] beréttar informanterna 1 och 3 att det finns

olika slags inlérare i deras undervisningsgrupper:
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[11] Ryhmissédni on monenlaisia oppijoita ja oppilaita. Osa on aidosti
kiinnostuneita (kielistd) ja haluavat saada hyvia arvosanoja — he tekevat
kotitehtavat, osallistuvat, ottavat osaa ennakkoluulottomasti
tuntitydskentelyyn. Osaa ei kiinnosta patkaakaan — heidan motivoimisensa ja

ohjaamisensa on haastavaa. (i1)

I mina grupper finns det manga slags inlarare och elever. En del ar
genuint intresserade (av sprak) och vill ha bra vitsord — de gor
hemlaxor,deltar,tar fordomsfritt del i klassarbete. Nagra intresserar sig inte alls

— att motivera och handleda dem &r kravande.(il)

[12] Oppilaat eroavat toisistaan monin tavoin: jotkut ovat erittain
motivoituneita oppimaan ruotsia, toisia se ei voisi vahempaa kiinnostaa.
Suurimalle osalle ruotsi tuntuu kuitenkin olevan vain yksi aine monien muiden

joukossa. (i3)

Elever skiljer sig at pa manga satt: ndgra ar mycket motiverade att lara
sig svenska, nagra kunde inte bry sig mindre om det. For de flesta verkar

svenska vara bara ett amne bland manga andra. (i3)

Informanterna 1 och 3 i citat [11] och [12] beréttar att elever i undervisningsgrupperna skiljer
sig at bl.a. efter deras motivation at svenska som ett skolamne. Det ar helt naturligt att nagra
amnen intresserar elever mer &n andra, och detta paverkar hur de beter sig pa lektionen — de
mer motiverade eleverna ar mer villiga att vara aktiva och ta del i aktiviteter pa
svensklektioner. Informant 1 beklagar att det &r svart att motivera och handleda de mindre

motiverade eleverna.

Tre av de fem informanterna namnar att det finns elever som har inlarningssvarigheter eller
behov av sarskilt stod pa deras svensklektioner. Aven om denna studie ar en fallstudie och det
inte finns tillrackligt intervjumaterial for att kunna generalisera, kan jag enligt mina

erfarenheter pasta att det finns elever med nagot slags inlarningssvarighet eller behov av
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sérskilt stod i nastan varje undervisningsgrupp. Informant 4 i citat [13 ] beréttar att hon har

erfarenhet av elever med olika inlarningssvarigheter eller storande beteende:

[13] Lisadksi on sellaisia oppilaita, joilla on vaikeuksia oppimisessa (esim.
keskittymisessa tyontekoon) tai hairiokayttaytymista (esim. ylivilkkaus),

mielenterveysongelmaisia, kdnnykdnrdplddjid... (i4)

Sedan finns det sadana elever som har svarigheter med inlarning (t.ex.
med att koncentrera sig pa arbete) eller stérande beteende (t.ex.
hyperaktivitet), sddana som har  problem med mental hélsa, sysslar

med telefonen... (i4)

Enligt informant 4 (se citat [13]) finns det bl.a. koncentrationsproblem, stérande beteende och

sadana elever som har psykiska problem pa hennes svensklektioner.

4.2.2 Olika inlarningsstilar

| denna studie ville jag ocksa undersoka svensklarares tankar om olika inlarningsstilar och hur
inlarningsstilarna syns pa svensklektionerna. Jag fragade informanterna om inlarningsstilar av
deras elever skiljer sig signifikant fran varandra och hur de beaktar dem elevers individuella
inlarningsstilar eller egenskaper i planering av undervisning och i praktiken. Tre av de fem
informanterna tog stallning till min fraga géllande inlarningsstilar, och alla tre betonade att det
finns lika manga inlarningsstilar som elever. Det kom valdigt tydligt fram fran alla tre
informanternas svar att de forsoker att beakta olika inlarningsstilar s& mangsidigt som majligt.
Informant 1 i citat [14] har mérkt att en del av elever inte kan identifiera hur de l&r sig bast.

Darfor forsoker hon hjalpa elever att hitta en passande stil for larandet.

[14] Olen pyrkinyt huomioimaan erilaisia oppimistyyleja mahdollisimman
monipuolisesti. Osa oppilaista ei selkeasti tiedd, ettd milla keinoin he
oppivat parhaiten, ja sitten olemme koettaneet etsia niitd vaylia

mahdollisimman monelle, esimerkiksi sanastoa harjoitellessa (i1)
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Jag har forsokt att beakta olika inlarningsstilar sa mangsidigt som mdoijligt.
En del av elever tydligen vet inte hur de lar sig bast, och sedan har vi
forsokt att hitta latt vag for sa manga som mojligt, t.ex. nar man Gvar
ordforrad. (i1)

Man kan enligt Informant 1 forsoka hjalpa eleven att hitta den mest passande inlarningstil for
henne/honom t.ex. nar det Gvas ordforrad pa lektionen. Informanten forklarade inte detta
noggrannare, men jag antar att hon later eleven forsoka lara sig ordférradet pa olika satt for att
hitta stilen som kanns mest naturlig for henne/honom. Sadana satt kan vara t.ex. att eleven far
repetera ordférradet hogt, skriva och organisera ordlappar osv. Informant 4 i citat [15]
belyser att pa hennes svensklektionerna finns det elever som utnyttjar nagon av de fyra
sinnesbaserade inlarningsstilarna (visuell, auditiv, kinestetisk, taktil, se t.ex. Sprenger
2003:35-40).

[15] Osa muistaa hyvin kuulemansa ja lukemansa ja nakemansa
(visuaalinen), osa oppii parhaiten selityksistda ja keskusteluista ja

kuulemastaan (auditiivinen), osa oppi parhaiten tekemalld (kinesteettinen).

(i4)

En del kommer bra ihdg det horda och det lasta (visuell), en del lar sig
bast genom forklaringar och diskussioner och fran det horda (auditiv), och en

del 1ar sig bast genom att gora (kinestetisk). (i4)

Vad hon inte (i4) namner (se citat [15]) ar den taktila inlarningsstilen som baserar sig pa att
inldrare l&r sig bast genom att réra saker och att anvanda hénderna (se t.ex. Sprenger 2003).
Informant 4 anser ocksa att ju flera sinnen anvandas pa svensklektioner, desto battre. Vad

hon anser att vara problematiskt &r att folja precis den metod som &r starkaste for varje individ.

Emellertid anser Informant 3 att kategorisera elever enligt en viss inlarningsstil kan vara
valdigt forenklande, eftersom det enligt honom inte &r sa enkelt att anta att eleven lar sig

genom en viss inlarningsstil. Han betonar att det inte &r rationellt att tdnka att en lar sig
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visuellt, den andra auditivt eller kinestetiskt. Darfor brukar han anvianda sa mangsidiga
undervisnings- och bedémningsmetoder som mojligt for att detta stodjer elevernas

inlarningsmojligheter bast.

4.3 Lararnas allmanna tankar om inklusion

Forutom att undersoka i svenskldrarnas tankar och erfarenheter av individualisering av
undervisning pa svensklektionerna samt granska lararnas konkreta individualiseringsmetoder,
ville jag ocksa ta reda pa svensklararnas attityder till inklusion (tanken om en gemensam
skola for alla) samt deras erfarenheter av &mneslararutbildning. | det féljande kommer jag
redogora for lararnas egna tolkningar av inklusion som ett begrepp och hur inklusion
realiseras pa deras vardag i skolvérlden. Tre av mina fem informanter svarade pa min fraga
som behandlade inklusion och hur lararna uppfattar begreppet. | det sista kapitlet presenterar

jag lararnas upplevelser och minnen av amneslararutbildningen.

Tva av dem fem besvarade informanter har en tydlig bild av inklusion som begrepp. De anser
att inklusion ordagrant ar nagonting sadant som kategoriserar elever in i en och samma grupp.
Informant 1 anser att elever bor komma Gverens med olika manniskor, och den inkluderande
skolan erbjuder mojlighet till detta. Hon betonar ocksa att om man utesluter nagon fran

gruppen pa grund av t.ex. nagon skada, ar det samhéllet som ar invalidiserande.

Trots att Informant 3 anser att inklusion huvudsakligen dr en positiv sak, konstaterar hen att
om beteende eller behov av en viss individ har forsvarar eller aven omojliggor andra elevers

studering och inlarning, maste man forsoka hitta andra pedagogiska I6sningar &n inklusion.

Informant 4 i stallet verkar vara lite osdker om hur man skiljer termen inklusion fran
integration. Hon beréttar att avvikande individer har hittills varit integrerade i
majoritetgruppen. Informant 4 anser ocksa att undervisa hela aldersklasser i en och samma
grupp har drastiskt okat amneslarares arbete. Vad kan tolkas utifran hennes svar ar att hon

anser att integration och inklusion som sig menar en och samma sak (se citat [18]).
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Informant 1 tycker déremot att fast inklusion (och integration) ¢kar lararnas arbete, har hon
fatt tillrackligt stod och hjalp. Nedan (i citat [16], [17] och [18] sammanfattas informanternas

i1, i3 och i4 tankar om inklusion som verkar vara lite osakra:

[16] Inkluusion nden nykypaivaisena kasitteena. (il)

Jag ser inklusion som ett modernt begrepp. (il)

[17] Inkluusion ymmdirrin nimensd mukaisesti “siscidn sulkemisena”. (i3)

Jag uppfattar inklusion ordagrant som att "ldsa in nagonting”. (i3)

[18] Inkluusio  on varmaankin erityistapausten sulauttamista
normaaliluokkaan. (Mik& ero on integraatiolla ja inkluusiolla? Tahan asti

on puhuttu, etta erilaiset yksilot on integroitu ryhmaan..?) (i4)

Inklusion &r troligen att smélta in specialfall i normalklassen. (Vad &r
skillnaden mellan integration och inklusion? Hittills har man pratat att

olika individer &r integrerade i gruppen..?) (i4)

Vad som &r intressant &r att informant 3 i citat [17] beskriver att hon anser att inklusion ar
nagonting sadant som laser in nagonting. Det har tydligen en negativ klang men samtidigt
anvander informant 3 citationstecken. Detta kan tolkas som osékerhet vad begreppet inklusion

ens betyder. Osédkerheten framgér ocksé fran citat [18] dér forekommer ordet troligen”.

4.4 Tankar om amnespedagogiska studier

Nar jag gick igenom informanternas svar pa min fraga » Hurdana fardigheter har
amnespedagogiska studier gett dig att bemota elevers individuella behov?”, kom det fram att
informanterna har en valdig tydlig asikt om temat. Vart att notera var att alla fem
informanterna hade svarat pa denna fraga vilket inte var fallet for alla stodfragor som stalldes.

Man kan dra slutsatsen att detta tema ar viktigt och vért att undersoka.
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Tre av fem informanter tankte att amnespedagogiska studier pa universitet inte hade givit
dem tillrackliga kunskaper att bemota elever med individuella behov. Informant 1 beréttar att
hon var valdigt forvanad redan under studierna éver att hur bristfallig utbildning egentligen
var. Da hade hon tankt att hon kan inte vara redo att undervisa eller annu varre — att fostra
elever med dessa begransade kunskaper. Informant 1 anvande ocksa ett mycket starkt uttryck
nar hon beréattade att hon ar besviken pa sina &mnespedagogiska studier. Hon konstaterar att
olika inlarningsstilar behandlades endast ytligt fast hon anser att de &r viktiga att identifieras i

det praktiska arbetet.

Enligt informant 2 &r det mycket viktigt att kdnna sina elever med tanke pa anpassning av
undervisning, men att detta tema inte behandlades alls pa universitetet. Informant 5 haller
med Informant 1 och 2 att dmnespedagogiska studier inte forberedde blivande larare att
bemdta olika elever. Hon 6nskar att hon hade fatt mer konkreta exempel pa situationer som
ansluter sig till bemo6tandet av elever med olika behov. Det talades dock mycket om inklusion
i pedagogiska studier men enligt Informant 5 stannade behandlingen av detta pa en mycket

teoretisk niva.

Informant 3 daremot tyckte att han har fatt tillrackligt information om individuella inlérare
under sina studier. Han papekar att det l6nar sig inte att lara sig alla diagnoser utantill, utan
han anser att det skulle vara viktigare att fa en forstaelse for varje elevers unikhet. Informant 4
inte uttycker sig sa starkt som andra informanter, utan hon skriver litet mer neutralt att i

amnespedagogiska studier fokuserade man mer pa att hur spraket borde undervisas.

Informanterna 1 och 2 verkar vara mycket aktiva och motiverade for att bibehalla och
utveckla sina professionella kunskaper. De beréttar att de efter studierna har tagit del i olika
utbildningar som behandlar t.ex. speciellt stéd och hur man fyller i olika pedagogiska
dokumenter. Informant 2 berattar att speciallarare i deras skola i ndgon man har ordnat sma
infostunder om &mnet. Mestadels sker utvecklandet av professionella kunskaper genom att de
sjalvstandigt laser litteratur kring &mnet. Bade Informant 1 och 2 har frivilligt studerat lite
specialpedagogik pa universitet, och atminstone Informant 2 anser att hon har rimliga

kunskaper om d&mnet. Hon tror att hon inte hade fatt sa goda fardigheter att bemota elever med
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individuella behov endast fran amnespedagogiska studier. Hon oroar sig for att elever star i

ojamlik situation beroende av &mneslarares instéllning till anpassning av undervisning.



44

5 DISKUSSION

Syftet med denna avhandling var att ta reda pa hurdana uppfattningar svensklarare har om
individuell anpassning av undervisning och hurdana konkreta metoder de anvéander pa deras
svensklektioner sa att elever far individuell undervisning som svarar pa deras individuella
behov. Jag ville ocksa undersoka hurdana tankar svensklarare har om den inkluderande skolan,
som betyder att varje elev studerar i samma undervisningsgrupp ovasett de har speciella
behov for inlarning eller inte. Informanterna i denna studie hade ganska liknande bakgrunder.
De alla tre hade mindre an tio ars arbetserfarenhet som svensklarare medan resten av

informanterna hade undervisat svenska i dver 20 ar.

Lag om grundlaggande utbildning (1998/628) reglerar att undervisningsanordnaren ska folja
laroplanen som ger ramar och mal fér undervisning. Eftersom materialinsamling till denna
avhandling agde rum innan den nyaste laroplanen (GLGU 2014) tradde i kraft, presenterade
jag i kapitel 2.3 det centralaste innehallet av savél den éldre laroplanen (GLGU 2004) som

den nyare laroplanen (GLGU 2014) utifran B1-svenskans perspektiv.

I GLGU 2004 upprepas det vad elever ska lara sig medan i GLGU 2014 pratas det
kontinuerligt om mal for larandet och vad undervisningen ska syftas pa. | GLGU 2014
fokuseras det mer pa att vad undervisning och handledning ska erbjuda till elever. GLGU
2004 fokuserar mer pa att stalla krav for elevers sida och begéra vad de ska lara sig. 1 den
nyare laroplanen (GLGU 2014) finns det ett helt nytt kapitel som behandlar handledning,
individualisering och stod av undervisning av B1-svenska bade i arskurs 6 och arskurser 7-9. |
GLGU 2004 sadant kapitel finns inte alls, utan individualisering av undervisning namns i
kapitel 4.2 som behandlar inlarningsplanen och i kapitel 4.4 om stddundervisning som &r en
form av individualisering enligt GLGU 2004.

I 2014 intervjuade Svensklararna i Finland sina medlemmar och utférde en studie av
svensklarares asikter och tankar av den fornyade laroplanen och den nya timfordelningen dar
tva veckotimmar svenska flyttas fran arskurs 7 till arskurs 6 (Svensklararna i Finland, 2014).
Undersokningen genomfordes i samarbete med Spraklararforbundet i Finland (SUKOL). |

studien intervjuades 131 medlemmar av foéreningen och resultaten visade att 81% av
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besvarade informanter tror att den nya timfordelningen minskar studering av sprak. Enligt
informanter hade det inte dnnu bestdmts att hur skolmyndigheter kommer att ordna
svenskundervisning i arskurs 6. Informanterna i studien var bland annat radda for att deras
arbetstimmar kommer att minska och de oroade sig for att kvaliteten av svenskundervisning
pa lagstadiet ska forsamras eftersom det var oklart att vem kommer att undervisa svenska pa
lagstadiet. Jag sjalv ocksa oroar mig for att nar antalet av arbetstimmar minskas kommer
troligen chans att ge individuell undervisning ocksa att minskas. Studien visade ocksa att
svensklarare forutsade att i framtiden kommer de behdéva mer utbildning i digitalisering,
undervisningmaterial, undervisningsmetoder och integration. Fast det framkom negativa och
forvanade asikter om den nya laroplanen, ocksad positiva kommentarer upptraddes:
svensklarare ansdg att det kan dykas upp helt nya undervisningsmetoder och —material tack

vare den kommande laroplanreformen.

Resultatet visade att varje informant av de fem som intervjuades ansag att det ar viktigt att
individualisera undervisning sa att den svarar pa olika inlarares behov. En sak som jag markte
var att ingen av de intervjuade informanterna hanvisade till grundutbildningslagen (1998/628)
som understryker vikten av att undervisning skall stédja elevernas egna forutsattningar att
delta i utbildningen eller till laroplanen for den grundlaggande utbildning nér de beréttade att
anpassa undervisning ar viktigt. Med tanke pa att ingen av mina informanter hanvisade vare
sig till grundutbildningslagen eller till laroplanen skulle man kunna anta att dessa inte &r deras
storsta motiv till att anpassa undervisning utan det & nagonting annat som styr dem. Som
blivande léarare &r jag sjalvklart medveten om lagar och laroplanen men innersta motivation
kan vara att larare vill altruistiskt erbjuda b&sta mojliga undervisning som passar for varje

elevers individualistiska inlarningsmal och behov.

I denna undersokning ville jag ocksa ta reda pa hurdana tankar svensklararna som jag
intervjuade har om olika inlarningsstilar och hur de syns pa deras svensklektioner. Tva av
informanterna namnde att det finns inldrare som har nagon eller fler av en sa kallade
sinnesbaserade inlarningsstilar. T. ex. Sprenger (2003:35-40) har delat in inlarningsstilar i tre
kategorier beroende genom vilken sinneskanal inldrare lar sig bast (se daven avsnitt 2.1.3).
Sadana inlarningsstilar som baserar sig pa Sprengers kategorisering &ar visuell,

auditorisk/verbal och kinestetisk/taktil. VVad mina informanter ocksa namnde var att de stravar
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efter att ordna deras undervisning sa att den erbjuder nagonting for varje inlarartyp oberoende
av deras sinnespreferens. Annars namnde mina informanter inte nagra vissa inlarningsstilar
utan de tyckte hellre att det finns sd manga inlarningsstilar som inlarare. En informant
betonade dven att det gar inte att fastna sig i en tanke att det finns ett eget fack for varje
inlarningsstil och elever kan placeras i dessa fack. Jag tolkar dessa asikter sa att lararna &r
medvetna om olika inlarningsstilar och de tydligen kommer ihdg atminstone nagra teorier
kring &mnet, men de anser att kategorisering av elever enligt grova inlarningsstilar inte &r
meningsfullt. Att kanna elever som personer och individer ar viktigare och detta betonar
ocksa lkonen et al (2002:177). Anderssons och Centervalls (2004) studie gav ocksa liknande
resultat: pedagogerna i deras studie kunde inte ndmna begreppen inlarningsstil och

sinnespreferenser fast de i nagon man styr deras undervisning.

En av mina forskningsfragor var att ”Hur uppfattar ldrarna termen inklusion?”. Jag ville alltsa
veta hurdana tankar mina informanter har om tanken av den gemensamma skolan dar alla gar
i samma klass. Meningen i denna undersokning var inte att forklara termen at informanter
utan jag ville fa veta hur de sjélv ser och uppfattar termen och ideologin bakom den och pa sa
sétt testa deras kunskaper kring &mnet. Moberg et al. (2009:94) betonar att det finns skillnader
i installningar mot inklusion mellan olika larargrupper. Speciallarare &r ofta mindre kritiska
mot inklusion medan @mnes- och klasslarare & mer kritiska och denna kritisk installning syns
ocksa i min undersokning. En av lararna var lite osaker pa vad termen inklusion betydde och
detta stammer Gverens med Moberg et al. (2009:76), som konstaterade att en finsksprakig
motsvarighet for ordet inklusion inte har kunnat etableras. Samma larare funderare ocksa pa
hurdana skillnader det finns mellan inklusion och integration. Det kan vara vart att notera att
den héar lararen var den aldsta av informanterna och gick sin amneslararutbildning pa 70-talet
da tanken av den gemensamma skolan dnnu inte hade hunnit att vakna (jfr. Moberg et al.,
2009:89). Inklusion sags huvudsakligen som en fin och positiv sak som hjalper elever att
kunna bemota och acceptera olikhet. En informant hade dock lite motstridande asikt om
inklusion och han konstaterade att man ska inte placera en individs intresse fore kollektivet.
Fran lararnas svar fick jag en bild av att yngre larare har en positivare uppfattning om

inklusion i allménhet, medan de som har langre erfarenhet av lararyrket kan vara mer kritiska.
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Att kartldagga hurdana konkreta metoder som svenskldrarna anvander for att individualisera
sin undervisning var en sak som intresserade mig nar jag borjade att planera denna
undersokning. Jag anser att det utOver teoretiskt betonade &mnespedagogiska studier skulle
det vara viktigt speciellt for just nyblivna larare att f nagra tips och metoder som ar testade i
det verkliga livet. Sa tankte jag att lararnas svar kan fungera som en hjalpmedel for blivande
svensklarare som kanske inte har hunnit att samla in individualiserande material i en sa
kallade materialbank som jag har hort att manga larare brukar géra. Vad som kanns lite
Overraskande &r att informanterna inte skrev sa konkret om de metoderna som de anvander for
att individualisera svenskundervisningen. Jag skulle ha forvantat lite mer specifikare tips men
samtidigt men detta kan bero pa hur formulerade jag hjalpfragorna. Jag skulle kanske ha
kunnat skriva t.ex. ”Ge minst fem exempel hur du anpassar xxx”. S& hade jag kanske fatt mer
konkreta tips. Tomlinson (2002:4) berattar att inte finns nadgra sjalvklara recept for
individualisering, utan han betonar att pedagogiska losningar och atgarder borde respektera
individen och detta visade aven mina resultat. En sak som kéanns ocksa speciellt aktuellt &r
anvandandet av digitala verktyg. En informant namner att hon later elever géra dvningar pa
smartboarden men annars ndmnder inga 6vriga digitala verktyg, t.ex. surfplattor. Jag anser att
bade blivande och mer erfarna larare borde gora sig bekanta med digitala hjalpmedel speciellt
nu nér sigitalisering i skolan &r aktuellt. Att anvanda varierande arbetsmetoder och ge olika
slags uppgifter som stodjer elevernas styrkor synades bade i min undersokningsresultat och
Anderssons och Centervalls (2004) samt Mattssons och Sjoholms (2009) studie.

I denna undersokning ville jag ocksa undersoka lararnas erfarenheter av @mnespedagogiska
studier och hur de motsvarar pa arbetslivets krav. Moberg et al. (2009:97) betonar att
lararutbildning behover fornyas for att inklusiv undervisning ska fungera fullt ut. Sasom jag
redan i avsnitt 4.4 konstaterade, ansag tre av de fem informanterna att amnespedagogiska
studier inte hade forberett dem tillrackligt for att bemota elever med individuella behov. Vart
att notera ar att alla tre lararare som beréattade att de inte har fatt tillrackliga kunskaper for att
behandla elever individuellt &r relativt unga och har hunnit att arbeta som larare farre an tio ar.
De tva informanter som har langre erfarenhet av lararyrket och har fatt sin lararutbildning
over 20 ar sedan hade lite annorlunda asikter. Jag anser att amneslararutbildning inte har
innehallit sddana studiehelheter som forbereder blivande svensklarare att bemota olikheter

mer 4n de moderna &mnespedagogiska studierna, utan den langa erfarenhet som larare har gett
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sjalvfortroende och kunskaper som de yngre larare inte har hunnit att fa. Tva av de tre
informanterna som ansag att amneslararutbildning ar bristande berdttade ocksa att de
utvecklar sig sjalva genom att lasa och studera specialpedagogik sjalvstandigt pa fritiden. Fast
materialet i denna undersokning var mycket begrdnsat, visar det behov att det kan finnas
behov for att uppdatera &mnespedagogiska studier. Jag kan halla med Moberg et al. (2009:97)

som papekar att krav pa fornyelse av lararutbildning géller just specialpedagogiska kunskaper.

Vad galler forskningsprocessen inser jag nu i efterhand att den inleddes fran fel hall.
Forskningsidén var ganska klar redan fran borjan av magisterseminariet men jag satte igang
genom att borja skriva teoridelen utan nagon klar tanke om vad skulle jag egentligen behévat
skriva. Nar jag fick hjalp av min handledare som foreslog att jag hellre skulle bérja med att

analysera det insamlade intervjumaterialet, hittade jag den réda traden.

Att jag valde enkédt med drag av temaintervju som metod kanns fortfarande som en mycket
bra idé. Med temaintervjun fick jag veta informanternas asikter om amnet pa en mer
allmannare niva. Att fokusera mig pa nagon fenomen pa mycket detaljerat sétt inte skulle ha
varit meningsfullt med tanke pa denna undersokning. Jag ar lyckad att fa relevant information
som kan hjalpa andra svensklarare att fundera pa sin egen undervisningsfilosofi fran
individualiseringens synvinkel. En sak som jag maérkte var lite problematiskt under
avhandlingsprojektets gang var att mina intervjufragor var kanske lite for omfattande och
darfor hande just det som jag var radd for: informanterna orkade eller hann inte svara pa eller
ta stallning till varje fraga. Jag skulle kanske kunnat att undvika detta genom att testa mina
intervjufragor pa forhand t.ex. med nagon annan seminariedeltagare eller ndgon bekant som

redan arbetar som svensklarare.
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6 AVSLUTNING

Syftet med denna magisteravhandling var att ta reda pa hur svensklarare individualiserar sin
undervisning pa svensklektioner, hurdana undervisningsmetoder de anvander och hurdana
asikter de har om individuellanpassad undervisning. Jag ville ocksa forska i svensklarares
asikter om den gemensamma skolan for alla, d.v. s. inklusion och hurdana tankar och
uppfattningar lararna har om olika typer av inldrare. | teoridelen presenterade jag de
centralaste begreppen for denna studie och tidigare studier kring @mnet. Jag beréttade ocksa
om amnespedagogiska studier och behorighetsvillkor for &mneslarare och granskade bade den
aldre laroplanen (GLGU 2004) och den nyare versionen (GLGU 2014) av Bl-svenskans
synvinkel. Som material hade jag skriftliga temaintervjuer skrivna av fem &mneslérare som

arbetade som svensklérare pa hogstadiet.

Jag delade informanternas skriftliga temaintervjuer i olika kategorier som féljde mina
forskningsfragor och syftet var att presentera informanternas tankar och uppfattningar under
varje kategori eller tema sedan i analysdelen. Under analysens gang markte jag att
informanternas svar stimde Gverens med t.ex. Tomlinsons (2002:4) pastaende, enligt vilken
individualisering av undervisning ar alltid individuellinriktad som med andra ord betyder att
det ar inte metoden som star i fokus utan individen. Inklusion, d.v.s. en tanke av den
gemensamma skolan ansags huvudsakligen vara en positiv sak, men enligt informanterna
skulle man alltid tanka pa hela undervisningsgruppens bést. Larnarna gav ocksa en del
konkreta exempel pd hur man kan individualisera undervisningen, sa som att de ger olika
6ppna (muntliga och skriftliga) 6vningar at elever dar var och en kan fungera enligt sin egen
sprakfardighetsniva och att man kan anvanda korsord och kulturtest. Vad som ar viktigt ar att
elever far meningsfulla évningar och de har chans att fa kanslor av lyckandet. Dessa konkreta

tips kan vara till nytta for blivande saval som aktiva larare pa faltet.

Denna studie & som sagt en fallstudie dar urval av informanter ar mycket begrénsad.
Hirsjarvi et al (2010:232) anser att pa grund av sin unikhet, gar det inte att véardera kvalitativ
forskning med traditionella metoder. Detaljerad rapport om genomférande av undersékning
forbattrar kvalitativa undersokningens reliabilitet. VVarje steg ska forklaras mycket noggrant. |

epistemologisk diskussion pratar man on pragmatisk sanning, enligt vilken pastaendet ar sant
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om det erbjuder omvérlden nagot som den kan ha nytta av (Tuomi och Sarajarvi, 2003:132).
Tuomi och Sarajarvi (2003:133) sammanfattar att validitet av en undersokning betyder

nagonting att man har faktiskt forskat i vad som han eller hon har lovat.

Nar jag skickade intervjufragor till mina informanter framhavde jag att deras svar kommer att
behandlas helt anonymt. Detta underlattade forhoppningsvis att de vagade vara arliga. Som
jag redan i kapitel 3.1 ansag, var det Overraskande svart att fa frivilliga informanter i
undersokningen och jag hade tvungen att anvdnda mina egna sociala kontakter for att hitta
informanter till min undersékning. Tuomi och Sarajarvi (200:138) betonar att nar det galler
reliabilitet, ar det viktigt att beskriva dven om det dyker upp problem under

forskningsprojektets gang.

Denna avhandling var en liten och avgrénsad studie av svenskléarares erfarenheter om
anpassning av undervisning pa svensklektionerna. Resultaten visar att det finns saker som
skulle kunna vara battre. L&rarna beklagade att undervisningsgrupper ar stora och mycket
heterogeniska och det finns manga slags inlarnings- eller beteendesvarigheter hos elever. Brist
pa tid och resurser, tex. pengar och ordentliga bocker var ocksa en sak som gor
individualisering svart enligt informanterna. Liknande resultat fick ocksa Mattson och
Sjoholm (2009) vars studie visade att brist pa just tid och personal gor individualisering av
undervisingen mycket svarare. For att utveckla amneslararutbildning och forbattra
amneslérares chanser att ge god individuell undervisning for varje elev, skulle man utgora ett
experiment dar man tillverkar anpassande undervisningsmaterial, sa som tillaggsuppgifter,
spel och digitalt material och utforska hurdana resultat skulle dyka upp. Eftersom ett par
informanterna berattade att de skulle ha 6nskat specialpedagogiska studier som obligatoriskt
amne pa universitet vid sidan av @mnespedagogiska studier, skulle man kunna utféra mer
kvantitativ undersokning och kartlaggga om det fanns mer &mneslarare som anser att
amnespedagogiska studier borde utvecklas och fornyas. Andra (t.ex. Moberg et al., 2009:97)
har ocksa identifierat krav for lararutbildningsreform.

Ett annat tema som skulle vara vart att undersoka i framtiden ar grunderna for laroplanen och
mal for larandet i B1-svenska. Laroplanen 6vergar for narvarande fran den aldre versionen
(GLGU 2004) till den nyaste version (GLGU 2014) och &ndringarna kommer att tas i bruk



o1

under aren 2017-2019. Svensklararna i Finland och SUKOL har i 2014 utfort en studie dar
svenskléarares (N=131) fordomar och tankar om GLGU 2014 kartlades. Man skulle géra om
samma studie efter GLGU 2014 har tagits i bruk och foljts under nagra ar. Da skulle
lagstiftare och myndigheter fa viktig information fran professionella larare som &r vana vid

lararyrket och har en realistisk bild av skolvérldens vardag.
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BILAGOR

Bilaga 1. Intervjubrev och —fragorna.

Tutkimus ruotsin aineenopettajien nakemyksistd opetuksen eriyttamisestd ja

suhtautumisesta inkluusioon - kerro vapaasti omista kokemuksistasi!

Ohessa on apukysymyksida, joilla Kartoitetaan peruskoulun ylaluokkien ruotsin
aineenopettajien kokemuksia opetuksen eriyttdmisestd, sek& suhtautumisesta inklusiiviseen
kouluun. Voit antamieni tukikysymysten avulla kirjoittaa vapaamuotoisen, pohdiskelevan
tekstin (mielelldaan 2-3 sivua) suomeksi. Kaikkiin kysymyksiin ei ole pakko vastata, vaan ne
toimivat Kirjoittamisen apuna ja inspiraationa. Kirjoita vapaamuotoisesti, omiin kokemuksiisi

nojaten. Voit mielell&si antaa konkreettisia esimerkkeja.

Kirjoita vastauksesi erilliselle Word —dokumentille, tai suoraan séhkdpostiini. Vastaukset
kasitelladn ehdottoman luottamuksellisesti. Mikali sinulle tulee kysyttdvad,  vastaan

mielellani.

Vastausaikaa on helmikuun loppuun, 28.2.2015 saakka.

Kiitén todella paljon osallistumistasi!

Taustatietoja

- Iké& ja sukupuoli?

- Opettajan tyokokemus vuosina?

- Mahdolliset muut pedagogiset opinnot aineenopettajan pedagogisten opintojen lisaksi?
- Opetettavat kielet?

Esimerkkiaiheita, joista voit kirjoittaa

- Millaisia oppilaita/oppijoita ryhméssasi on ruotsin oppitunneilla? Anna esimerkkeja.
- Eroavatko oppilaiden oppimistyylit merkittavasti toisistaan?

- Miten ymmarrat k&sitteen opetuksen eriyttdminen tai yksilollistaminen?

- Eriytatko opetustasi ruotsin oppitunneillasi? Miksi? Miten?
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- Miten huomioit oppilaiden yksil6lliset oppimistyylit tai ominaisuudet opetuksen
suunnittelussa ja kdytannon opetuksessa?

- Riittavatko resurssit (aika/raha/oppimateriaalit) mielestasi opetuksen riittdvaan eriyttdmiseen?
- Mita keinoja kieltenopetuksessa voi kayttaa opetuksen yksilollistamiseksi?

- Miten térkednd koet, ettd oppilaat saavat yksilollisten ominaisuuksiensa mukaista
Kieltenopetusta?

- Eroaako ruotsin opettaminen muiden kielten opettamisesta? Miten?

- Miten ymmarrét kasitteen inkluusio?

- Mit& mielta olet inkluusiosta?

- Toimiiko inkluusio koulussanne? Miksi/miksi ei?

- Onko sinulla kokemusta tehostettua tai erityistd tukea tarvitsevista oppilaista
yleisopetuksessa? Millaista?

- Millaiset valmiudet aineenopettajan pedagogiset opinnot ovat antaneet sinulle kohdata
oppilaiden yksil6llisia tarpeita?

- Oletko hankkinut liséd tietoa tai koulutusta erilaisista oppijoista tai erityistd tukea
tarvitsevien oppilaiden kohtaamisesta? Mistd? Miten?

- Saatko opetukseesi tukea muilta koulun ammattilaisilta? Jos saat, millaista?

- Millaisia neuvoja opettamiseen liittyen voisit antaa tuleville ruotsinopettajille?
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