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Kunlomonivammaisten — kounlupollena — on  tut-

kittn  vibdnlaisesti,  erityisesti  inklusitvisessa
konluympdristossa  (labikonlussa). — Selvitimme,
miten kunlomonivammaisen lapsen koulunkdynti
toteutuu lihikonlussa. Tutkimukseen osallistui
kaksi kunlomonivammaista lasta, heidan van-
hempansa sekd toisen lapsen opettaja ja kou-
lunkdynninobjaaja. Aineisto  ferattiin  kysely-
lomakkeilla ja haastatteluilla. Lapsen saaminen
lahikonlunn voi olla tyon takana ja se voi vaatia
vanhemmilta tavallista suurempaa aktitvisuutta.
Tutkinnksessa selvisi, ettd yleisopetuksen opettaja
muutti opetustapaansa, kun lnokassa oli kunlomo-
nivammainen oppilas. Hdin visualisoi opetustaan,
selkeytti omaa pubettaan, hyddynsi opetusvilineitd
sekd muutti oppimisympdristod ja ajankdyttid.
Téman tutkimnksen perusteella kunlomonivanm-
mainen lapsi voi kaydd libikoulua tukitoimien

avulla, ainakin alakouluvaiheen.

KUULOMONIVAMMAINEN JA
INKLUUSIO

Kuulovammaistenlasten osuuslinsimaissaon
syntyvien lasten maaristd 1-2 promillea (1-2
lasta tuhatta kohti), mikd Suomessa tarkoit-
taa vuosittain 40-60 lasta. Niistd lapsis-

ta suurin osa kavi ennen 1970-luvun alun

peruskoulu-uudistusta erityiskoulua, erityi-
sesti jos heilld oli jokin lisivaikeus. Nyt kuu-
lovammaiset opiskelevat yhd useammin ldhi-
kouluissa (Selin-Grénlund, Raind & Marti-
kainen, 2014).

Lapsilla voi kuulovamman ohella olla yksi tai
useampi lisdvaikeus kuten esimerkiksi kielel-
linen erityisvaikeus, nikovamma tai moto-
rinen vaikeus. Koska arviolta 30—40 %:lla
kuulovammaisista lapsista on jokin oppimi-
seen tai kehitykseen vaikuttava lisivaikeus,
on timd huomioitava kuntoutuksessa (Hakli,
2014; Hikli, Luotonen, Bloigu, Majamaa &
Sorri, 2014; Wiley, Gustafson & Rozniak,
2014) ja opetuksessa. Jo pelkistiin kuulo-
vamma voi aiheuttaa viivistymii puheen ja
kielen kehitykseen sekd sosioemotionaali-
seen kehitykseen. Viivistymilld on vaikutuk-
sia oppimiseen. Varhainen kuulovamman
havaitseminen ja kuntoutuksen kiynnistimi-
nen vihentivit mahdollisia kuulovamman

atheuttamia vaikeuksia.

Kuulomonivammaisuutta on tutkittu lapsilla,
joilla on vaikea tai erittdin vaikea kuulovam-
ma, ja lapsilla, joilla on sisikorvaistute. Sen
sijaan vihemmain on tutkittu kuulomonivam-
maisia lapsia, joiden kuulovamma on lievi tai
keskivaikea. Monet kuulomonivammaiset
lapset kidyvit nykydin kuitenkin yleisopetuk-
sessa eli ovat inkluusion piirissa.



Inkluusio tarkoittaa kaikille yhteistd koulua,
jossa opetus on jirjestetty oppilaiden yksi-
I6llisten edellytysten mukaisesti ja jossa jo-
kainen kouluyhteisén jisen tuntee olevansa
hyvaksyttyjaarvostettu. Inkluusion toteuttami-
sen kouluissa tulisi sisdltdd kaksi ulottuvuutta:
osallisuuden tukemisen ja oppimisen tukemi-
sen (Morningstar, Shogren, Lee & Born, 2015).
Inkluusio ei kuitenkaan nayti tiysin toteutuvan
Suomessa, silla on havaittu, ettd kuulovammai-
set lapset eivit saa paljonkaan tukea yleisope-
tuksessa (Takala & Sume, 2017). Kansain-
valisissa tutkimuksissa onkin havaittu, ettid kuu-
lovammaisten oppimistulokset voisivat olla
vield nykyistd parempia ikdtovereihin verrattu-
na (mm. Easterbrooks & Beal-Alvarez, 2012).

TAPAUSTUTKIMUS
KAHDESTA OPPILAASTA

Tamin tutkimuksen tarkoituksena on selvittia,
miten kuulomonivammaisen lapsen koulupol-
ku valikoituu ja millaisilla tekij6illi on merki-

tystd inkluusion toteutumiselle lihikoulussa.

Tutkimus on laadullinen tapaustutkimus
kuulomonivammaisen lapsen koulupolusta.
Kuuloliiton ja LapCl ry:n kautta saatiin yh-
teys useampaan kuuron tai huonokuuloisen
lapsen perheeseen. Tutkimus kdynnistyi ldhet-
taimalld kyselylomake niiden lasten vanhem-
mille. Kyselylomakkeita palautui vain kolme,
joista walittiin kaksi perhettd, joissa oli kuu-
lomonivammainen lapsi. Lapsista kdytetdin
peitenimid Jere ja Pyry. Tutkimustekstin lai-
nauksissa on tekstid hieman muunnettu, mm.
murteellisia ilmaisuja on vaihdettu yleiskieli-
siksi tunnistamattomuuden varmistamiseksi.
Tutkimusaineisto muodostui kahden perheen
vanhempien tiyttimistd kyselylomakkeista ja
litteroiduista haastatteluista: Perhe 1: Pyry, 4iti,
opettaja ja koulunkidynninohjaaja ja Perhe 2:
Jere ja diti. Tutkimusaineisto analysoitiin kayt-
tien laadulliseen tutkimukseen liittyvii aineis-

toldhtoistd sisdllonanalyysia.

Jeren ja Pyryn perheissd on useampia lapsia ja
lasten lisdksi isd ja diti. Pojat ovat idltddn noin
kymmenvuotiaita, ja heilli on kuulovamman
lisaksi liitinndisvamma: Jerelli kromosomi-
poikkeavuus ja Pyrylld tuntematon oireyhty-
mi, johon liittyy mm. nikévamma ja litkku-
miseen vaikuttava vamma. Kummallakaan ei
ole dlyllista viivettd. Molemmat pojat kommu-
nikoivat padasiassa puhuttua kieltd kayttien
ja kayttivit kahta kuulokojetta. Jere kéyttdd
my6s tukiviittomia ja kuvia kommunikoinnin
tukena ja Pyry puolestaan kayttdd tukiviitto-
mia sekd taktiiliviittomia tai haptiiseja.

Pyryn luokanopettajalla on pitkd tyckokemus,
yli 30 vuotta. Hinelld ei ole erityispedagogii-
kan opintoja. Pyryn koulunkidynninohjaajalla
on koulunkidynnin sekd aamu- ja iltapdivitoi-
minnan ohjaajan koulutus. Hin on toiminut

nykyisessi tehtivissidn pari vuotta.

TULOKSET

Kuulomonivammaisen lapsen
koulupolun valikoituminen

Kuulomonivammaiset lapset Jere ja Pyry sai-
vat esiopetusta vuoden ajan ennen koulun
aloitusta. Mahdollisuus olisi ollut saada sitd
kaksi vuotta, mutta vanhemmat eivit pitineet
lisavuotta tarpeellisena. Lisdksi koulun aloitus
haluttiin samankaltaiseksi kuin se yleensd on
lapsilla. Vanhempien mukaan koulun valin-
nassa pohdittavia ja sithen vaikuttavia tekijoitd
olivat koulun oppilasmairi, tilat, ddniympa-
ristd (kaikuvuus, akustiikka), kodin ja koulun
Ilyhyt vilimatka, sama koulu kuin sisaruksilla
ja rehtorin myonteinen asenne. Vanhemmat
kavivit tutustumassa useisiin kouluihin etu-
kiteen ja keskustelivat koulujen rehtoreiden
kanssa. Vanhemmat toimivat ylipddtdan hyvin
aktiivisesti koulunvalintaprosessissa ottamalla
yhteyttd mm. koulutoimenjohtajiin ja Kuulo-
liittoon sekd kuuntelivat ammattihenkil6ston

(esim. koulutoimenjohtajan, rehtorin, ldakarin,



kuntoutusohjaajan ja psykologin) mielipitei-
td kuulomonivammaiselle lapselle sopivas-
ta oppimisymparistosti ja kouluvalinnasta.
Kaikkinensa kouluvalintaprosessi oli poikien
vanhempien mielestd toisaalta selked ja toi-
saalta pitkdkestoinen ja vanhemmille tyolis.

Prosessissa yllitti vastuun suuruus.

Piti pyytiia vield Kunlokesknksesta, kirjoittikoban
steltd psykologi ja kuntoutusobjaaja mulle vield lan-
suntoja. He kirjotti periaatteessa sen munkaan, mitd
md heille kerroin, ettd mitkd ne nékenykset mun
mielestd ndistd konlnista ndd erot on. Kyl se tyiolds

prosessi oli. (Jeren diti)

Yllittavan isolta tuntuva vastuu, kun ei otkein tie-

dd mistdan mitdadan. Intuitiolla mentiin. (Pyryn dit1)

Ammatti-ihmisiltd saaduilla kannustuksella
ja ndkemyksilld oli merkitystd koulun wvali-
koitumiseen, vaikkakaan ammattihenkil6sto
ja vanhemmat eivit olleet tdysin yhtd mieltd
kouluvalinnasta. Osa valintaan osallistuvista
ammatti-ihmisistd olisi ohjannut Jeren eri-
tyiskouluun ja vastusti lihikouluvaihtoehtoa.
Molemmat perheet valitsivat lihikoulun po-
jalleen. Jeren koulupaikka ei tosin ollut kotia
lihinna oleva yleisopetuksen koulu. Tdmin
valinnan syitd olivat ensisijaisen ldhikoulun
epiasopivuus kuulomonivammaiselle lapsel-
le (tilat, suuti oppilasmédri, kaikuvat tilat ja
huono akustiikka). My6s suurin osa esikou-
lusta tutuista lapsista, jotka olivat oppineet
tukiviittomia, menivit vanhempien toivo-
maan kouluun. Ndmi lapset osasivat kom-

munikoida Jeren kanssa.

Molemmat pojat aloittivat koulunsa 7-vuo-
tiaina. Koulun aloituksessa merkittava tekija
oli joustavuus sekd vanhempien ettd koulun
osalta. Aloitusvaiheessa turvallisuuden tun-
teen luominen oli olennaisen tarkeda, silld
kuulomonivammaista oppilasta huolettivat ja
pelottivat uudet asiat, erityisesti oman vam-
man luonteen vuoksi. Vanhempien taholta
joustavuutta ja turvallisuuden tunteen luo-

mista koulussa lisisi se, ettd vanhempi saattoi

osallistua koulupdividn. My6s koulumatkan
turvallisuuteen kiinnitettiin huomiota mm.
saattamalla oppilas kouluun ja kiyttimalld
koulutaksia. ~Varsinkin = koulunkidynninoh-
jaajan joustavuus ja hinen roolinsa koulun-
aloitusvaiheessa muodostuivat olennaisiksi.
Lisiksi koulunaloitusvaihetta vahvisti se, ettd
opettaja oli kiinnostunut opettamaan kuu-
lomonivammaista oppilasta ja se, ettd oppi-
las oli kiinnostunut koulunkidynnistd kuten

oppimisesta ja koulukavereista.

Pyryn opettaja sai kuulomonivammaista op-
pilasta koskevista asioista paljon perustietoa
huoltajilta. Opetuksessa tarvittavaa tietoa hin
sai koulutustilaisuudessa, jossa kouluttajana
toimi Valteri-koulu Onervan ohjaavaa opet-
taja. Tdmin tilaisuuden ja siitd saadun tiedon
opettaja koki hyvin merkittiviksi. Koulutuk-
sessa kasiteltiin oppilaskohtaisesti oppilaan
mahdollisuuksia, apuvilineiti sekd muita

oppimiseen ja opettamiseen liittyvid asioita.

Tavallaan pubunttiin sitten niista oppilaista ja niitd
esimerkkeid oppilaan kantta. Ja sitten oli mahdolli-
suus nditd tallaisia laseja esimerkiks, milla ma pys-
tyn kattomaan, vihdn habmottamaan, miten Pyry
natkee. Minkdilaisia kunlovammoja on ja sen kautta
kylld sitd ymmidrrystd tuli aika paljon liséd. Siella
siind koulntuksessa myos tuli ndita apnvdlineitten
kaytostd ja ndistd kerrottiin, et mitd kaikkia mab-
dollisunfkesia on ja jos jotakin ongelmaa tulee, niin

ybteystiedot on sitten heilld. (Pyryn opettaja)

Inkluusion toteutuminen
lihikoulussa

Jere ja Pyry opiskelivat kaikki tunnit lahikou-
lun luokassa. Poikien luokissa oli huomioitu
poikien kuulo kuten kuulemisen kannalta
ithanteellinen istumapaikka luokassa, pyo6-
rivd/liikkuva tuoli, jolla oppilas voi kiddntya
puhujan suuntaan ja hyédyntdd huulioluku-
taitoa, sekd luokan oppilasmiiri (enintidn 20
oppilasta, ks. perusopetusasetus 1998/852).
Oppilaat saivat opintoihinsa erityistd tukea,

jota kuvataan taulukossa 1.



Pojat | Koulunkdynninohjaaja | Apuvilineet Ohjaus/erityisopetus | Muuta
Jere | Luokkakohtainen FM-laite Erityisopettaja Kielten
koulunkdynninohjaaja | Tietokone (1 tunti viikossa). opiskelussa
(tehtavien Pienryhmdopetus. helpotettu kirja
tekoon) Koulumatkat
(koulukuljetus)
Pyry | Henkilokohtainen FM-laite Ohjausta tunneilla | Koulumatkat
koulunkéynninohjaaja | Luku-TV (kasityd, litkunta, (koulukuljetus tai
Tabletti kuvaamataito, ohjaajan saattelu
Adnioppikirjoja | vilitunnit). kotiin)
Tanlukko 1.

Kummallakaan pojalla ei ollut koulussa kiy-
tossddn tulkkia. Jeren luokassa oli koulun-
kdynninohjaaja kaikkia oppilaita varten, ja
Pyrylld puolestaan oli henkil6kohtainen kou-
lunkdynninohjaaja, joka osasi my&s viittoa.
Pyryn koulunkidynninohjaaja havaitsi asioita,
joita opettaja ei vilttimittd huomannut. Tuol-
loin ohjaaja ilmoitti asiasta opettajalle, jotta
opettaja huomioi sen opetuksessaan. Pyryn
koulunkdynninohjaaja ja Pyry kommunikoi-
vat pidasiassa puheella. Koulunkdynninohjaa-
ja kiytti my6s tukiviittomia tilanteissa, joissa
arvioi, ettei oppilas kuullut (meluisat tilan-
teet, ruokailut, liikuntatuntien ohjeistukset).
Koulunkdynninohjaajaa  tarvittiin =~ Pyryn
koulupiivin tucksi eikd koulunkiynti lihi-
koulussa olisi ollut mahdollista ilman hidnen
lisndoloaan. Pyryn koulunkdynninohjaajan
tehtdvina oli toisaalta taata, ettd oppilaan kou-
lupiivd oli turvallinen ja toisaalta tukea itse-
néisyyttd. Ohjaaja pyrki varmistamaan sen,
ettd oppilas pysyl opetuksen ja oppimisen

tahdissa mukana.

Kayvdiin lipi kaikki mabdolliset, esimerkiksi vaa-
ratilanteet, mitd on joissain tilanteissa. Esimerkiksi,
Jos siirrytddn tekniseen lnokkaan, ettd mitd kaikkia
mahdollista sielli voi olla. Jamita voi tehddja tammisti

astoitten lapikaymistd. (Pyryn konlunkdynninobjaaja)

Pyryn opettaja muutti opetustaan, kun luo-
kassa oli kuulomonivammainen oppilas. Hin
hyédynsi  opetuksessa monikanavaisuutta,

visualisoi opetusta, arvioi omaa puhetapaan-

sa eli puhui hitaammin ja ddnsi tarkemmin
sekéd kiytti dokumenttikameraa. Pyryn opet-
taja ei kokenut nditi uusia opetuskidytintei-
td rasittaviksi. Héin kysyi vililli oppilaalta,
miten opetus sujui, ja huomasi itsekin kiinnit-
tivinsd huomiota opetustapaansa, esimerkiksi
puhenopeuteen. Joihinkin oppiaineisiin Pyryn
opettaja oli luonut uusia toimintatapoja, joi-
den avulla voitiin helpottaa kaikkien oppilai-
den tySskentelyd, esimerkiksi opettaja antoi
ohjeita kirjallisesti.

Md kirjoitan esimerkiks tietokoneella obyjeet, ettd
mitd pitad seuraavaksi tehdd. Et se niin kn naonva-
raisena tulee ja objeet jid ndkyvaksi. Mut mun mie-

lestd’ se palvelee aika monia lnokan oppilaita sama

asia. (Pyryn opettaja)

Olennaisia tekijoitd Jeren ja Pyryn opetuk-
sessa olivat oppimisympdristd, kuuleminen
ja siirtymit/ajankdyttd. Oppimisympiristoon
kuuluvilla apuvilineiden kdytolld ja niiden
hy6dyntimiselldoli Pyrylle varsinkin taito-jatai-
deaineissa merkittdva rooli. Esimerkiksi kuva-

taide on vaatinut jirjestelyja.

Kuvataide siind mielessa on Pyrylle vaikeata. Sit jos
aattelee ettd ton lukulaitteen avulla tebddidn, jos se
on A3 kokonen paperi sithen libetdidn tekemiddn jo-
takin kuvaa, niin se on hirveen vaikee hahmottaa,
kun se sunrentaa sen. Tavallaan sitten niin ku ite
miettii ndita keinoja, et miten se voidaan tehdd hel-
pommaks ja miten sithen saadaan se, miten sitd voi
helpottaa, niin sen md koen vaikeeksi. Lt ei aina

hoksata, ettd miten tissd pitas. (Pyryn opettaja)



Luokassa Pyrylld oli omia apuvilineitd (esim.
lukulaite), joten oppimispaikan tuli pysyi
samana. Muiden aineiden opettajat tulivat
useimmiten kuulomonivammaisen oppilaan
luokkaan ja opettivat sielli. My6s aivan konk-
reettisia asioita on huomioitava kuten sahko-

pistokkeiden sijainti.

Kuulemisen varmistamiseksi Pyryn opettaja
pyrki puhumaan selkedsti oppilaisiin pdin, pi-
taméan ohjeet lyhyina, yllapitimain ty6rauhan
luokassa ja kiyttamaan FM-laitetta. FM-laite
on kuulemisen apuviline, jota kiytettdessd
opettajalla on lihetin ja oppilaalla vastaanotin.
My6s luokan oppilaat kayttivit FM-laitetta
puhuessaan ja lukiessaan. Kun luokassa oli
oppilas, jolla oli vaikeuksia kuulla, Pyryn opet-
tajan oli hyvi toistaa oppilaiden puhetta mah-
dollisimman paljon. Télld hin pyrki varmis-
tamaan, ettd kaikki oppilaat ovat vastaanotta-
neet tiedon. Kommunikoinnissa huomioitiin
tilan koko, katsekontakti, ympiristén melu ja
lapsen vireystila.

My6s Pyryn koulunkiynninohjaaja havain-
noi melun tasoa ja oppilaan mahdollisuutta
kuulla. Apuvilineetkddn eivit riitd kuulemi-
seen, jos luokassa on hilindd. Oppilaat osasi-
vat tarkkailla melun mairai. Luokan oppilaita
tuli kuitenkin aika ajoin muistuttaa siitd, miten
tirkedd on tyoskennelld hiljaa.

Kun melutaso nousee niin korkeaksi ja kun sielld on
monta erilaista aanta, niin sehan hanen korviinsa til-
lee sitten punrona, et ei han sitten pysty erottaa oikein
mitddan sitten. (Pyryn konlunkdynninobjaaja)

Kun joskus luokassa on hinkan metelid, sit nun kor-

viin sattuu. (Jere)

Siirtymiin tilasta toiseen tuli kiinnittdd huo-
miota esimerkiksi apuvilineiden kuljettamisen
vuoksi. Apuvilineiden kdyttiminen vei myds
aikaa. Ndin tapahtui esimerkiksi katseen siir-
tymisessd lukulaitteesta pois ja sithen takaisin
sekd kuulemisen seuraamisessa (esim. viitto-

minen). Pyry saa opetuksen pienelld viiveelld.

Kuulomonivammaisen  oppilaan  koulun-
kdyntid lihikoulussa tuki opetuksen jér-
jestiminen pienin muutoksin. Opettajan
mielestd  kuulomonivammaisen  oppilaan
inkluusion onnistumista ei voi yleistdd vaan
se on tapauskohtaista. Ennakkoon ei kan-

nata pohtia mahdollisia tulevia ongelmia.

POHDINTA

Tiassa tutkimuksessa selvitettiin, miten kuu-
lomonivammaisen lapsen koulunkiynti to-
teutuu ldhikoulussa. Koulupaikan valikoitu-
misessa vanhempien rooli ja miiritietoinen
toiminta korostuivat. Heilli oli tietoa siiti,
millainen oppimisymparistén tulee olla, jotta
kuulomonivammainen lapsi kykenee mahdol-
lisimman tidysipainoisesti opiskelemaan mui-
den lasten rinnalla. Kouluvalintaa tehdessdin
vanhemmat tekivit yhteistyotd monien am-
matti-thmisten, joilla osalla tieto inkluusiosta
niytti olevan heikohkoa. Kouluvalintaan osal-
listuminen on toki vanhempien tehtivi, mutta
voidaan kyseenalaistaa, millaisissa mittasuh-

teissa vanhempien osuus on kohtuullista.

Opettaja muutti opetustaan, kun luokassa oli
kuulomonivammainen oppilas. Hin kiinnit-
ti huomiota monikanavaisuuteen, opetuksen
visualisoimiseen, puhetapaansa ja opetusvili-
neiden hydédyntimiseen. Kuulomonivammai-
sen oppilaan opetuksessa huomioitiin my6s
oppimisympitisto, kuuleminen ja siirtymat/
ajankdytto. Inklusiivisen opetuksen element-
tejd siis 16ytyl (ks. Buli-Holmberg & Jeyaprat-
haban, 2016).

Alempien tutkimusten perusteella opettajien
suhtautuminen inklusiiviseen — opetukseen
ndyttdisi olevan yhteydessi oppilaan vammaan
(De Boera, Pijl & Minnaert, 2010). Kuulovam-
maiset oppilaat ovat suhteellisen tervetulleita
lahikoulun luokkaan. Kuulomonivammaisten
tilannetta ei ole juurikaan selvitetty. Tamdn tut-

kimuksen perusteella kuulomonivammainen



lapsi voi kiydi lihikoulua, ainakin alakoulua. takana ja se vol vaatia vanhemmilta tavallista

Lapsen saaminen lahikouluun voi olla tyon suurempaa aktiivisuutta.
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