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1 JOHDANTO

Kommunikointia ithmisten vélilld tapahtuu kielen liséksi fyysiselld kontaktilla, katseella, eleilld,
ilmeilld, dantelylld, puheen korostuksella ja tauoilla. Usein muut vuorovaikutuskeinot tukevat
kielellistd ilmaisua, mutta vuorovaikutus voi onnistua myos pelkéstddn kayttamalla ei-kielellisia,
nonverbaaleja keinoja. (Launonen 2007: 7; Nind & Hewett 2011: 12.) Kehollinen vuorovaikutus

onkin tdrked osa ihmisten vilistd kommunikointia, sekd arkieldméssi ettd opetuksessa.

Tutkimukseni aiheena on opettajan kehollinen vuorovaikutus opetustilanteissa Suomen ja
Vendjan yliopistoissa. Nykyddn on tutkittu paljon koulun opettajien kehollista vuorovaikutusta
(Osala 2003, Suomela 2003, Kauppila 2005, Elfatihi 2006, Tainio 2007, Pasanen 2007, Virkkula
2008, Laine 2009, Kallio 2010, Kaanta 2010, Vartiainen 2012, Forsberg & Matilainen 2013,
Koskinen 2013, Nathan & Alibali 2014, Horvath 2016), mutta yliopiston opettajia koskevan
tutkimusten vdhéisyys herétti kiinnostukseni. Siksi péddtin syventyd tdhin aiheeseen ja tutkia
opettajien kehollista vuorovaikutusta juuri yliopistoympéristossi. Tutkimukseni lahtokohtana oli
kiinnostus suomalaisen ja vendldisen opettajien keholliseen vuorovaikutukseen, joka syntyi, kun
olin opiskelijana venéldisessd ja suomalaisessa yliopistoissa ja huomasin joitakin eroja opettajien
kehollisessa vuorovaikutuksessa. Siitd ldhtien olen halunnut syventya tarkemmin tdhén aiheeseen
analysoidakseni kahden maan opettajien kehollista vuorovaikutusta ja tarjotakseni

tutkimuspohjaista tietoa aiheesta.

Kehollista vuorovaikutusta on luokiteltu monin eri tavoin (Birdwhistell 1952, Mehrabian 1968,
Ekman & Friesen 1969, Efron 1972, Morris 1977, Schegloff 1984, Pease 1985, McNeill 1992,
Poyatos 1992, Burgoon 1994, Bavelas 1994, Bavelas & Chovil 2000, Knapp & Hall 2002,
Kreidlin 2002, Kendon 2004). Keholliseen vuorovaikutukseen kuuluvat kinesiikka (hymyt,
nyokkédykset, katsekontaktit, eleet, ilmeet sekd vartalon liikkeet), proksemiikka, joka tutkii
etdisyyttd ja ldheisyyttd eli reviirikdyttod, vokaliikka, joka kuvailee dinen voimakkuutta,
korkeutta, nopeutta, intensiivisyyttd, kronemiikka, joka tutkii ajankdyttod sekd fyysista
ominaisuutta kuten attraktiivisuus, olemus, hiukset, thon viri, vaatteet seké artifaktit, haptiikka,
joka tutkii koskettamista kuten kitteleminen ja halaaminen. Tutkimuksessani kiinnitettiin
erityisesti huomiota kinesiikkaan, koska se on kehollisen vuorovaikutuksen laajin ja

monipuolisin osa-alue.
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Koska yliopiston opetuksessa on erilaisia opetusmuotoja kuten luentoja, seminaareja,
projektitoitd jne., oli jirkevédd valita opetustilanteen muoto, jossa opettaja esiintyi useimmiten
yksin ja jossa on nidkyvissi hinen kehollisen vuorovaikutuksensa keinoja. Se sopiva
opetusmuoto on luento. Sen takia tutkimuksen kohteeksi valikoitui luentokonteksti ja opettajien
kinesiikka. En tarkastellut proksemiikkaa, koska opettajan etdisyys ja ldheisyys opiskelijoita
kohtaan riippuu aina auditorion koosta, eli isossa auditoriossa opettaja voi olla kauempana
opiskelijoilta mutta pienissé tiloissa ldhempand. En tutkinut myoskdin haptiikkaa, koska seka

Suomessa ettd Vendjilld yliopiston luennolla ei ole tapana koskettaa opiskelijaa.

Tukimukseni pohjana kaytin Ekmanin ja Friesenin (1969), McNeillin (1992), Bavelas &
Chovilin (2000) sekd Kleinken (1986) luomia kinesiikan kategorioita. Nami teoriat ovat
selkedsti osoittaneet, ettd kinesiikka on kiintedsti yhteydessd sanallisen viestinndn kanssa, ja
jokaisessa luokittelussa on samanlainen kategoria, jossa liike liittyy puheen siséltoon (Ekmanin
ja Friesenin “’kuvittajat”, McNeillin ’ikoniset eleet” ja Bavelas ja Chovilin ”semanttiset ilmeet”).

Naiden luokittelujen perusteella loin kaksi omaa kategoriaa: semanttinen liike ja rytmittava liike.

Tamén tyon padtavoitteena oli tutkia sitd, miten suomalaisen ja venéldisen opettajien kinesiikka
ilmeni luennolla. Lisdksi tyon tavoitteena oli vertailla suomalaisen ja vendldisen opettajan
kehollista vuorovaikutusta, jotta loydettédisiin eroja ja yhtdldisyyksid opettajien kehollisessa
vuorovaikutuksessa. Tutkimuskysymykset muotoutuivat véhitellen tutkimuksen edetessd ja

vuorovaikutuksessa aineiston kanssa.

Tutkimuksellani haettiin vastausta seuraviin kysymyksiin:

1. Mit4 kinesiikan muotoja suomalainen ja vendldinen opettajat kiyttédvit luennolla?

2. Mihin tarkoituksiin suomalainen ja venéldinen opettajat kdyttavit kinesiikkaa luennolla?
3. Miti eroja ja yhtéldisyyksid on suomalaisen ja vendldisen opettajan kehollisessa

vuorovaikutuksessa?

Tyoni koostuu johdannosta, kolmesta luvusta, pédtelmistd, ldhteistd ja kolmesta liitteesta.
Luvussa 2 keskitytddn kinesitkan maidritelmdén sekd sen tehtdviin ja kerrotaan lyhyesti
kinesiikan aiemmista tutkimuksista. Sen luvun alaluvuissa tutustutaan tarkemmin eleiden
luokitteluihin, ilmeiden ja tunteiden tutkimuksiin sekd katsekontaktin funktioihin. Lisdksi
késitellddn padnnyokkédyksid ja niiden funktioita. Luvun 2 lopussa esitetdén esimerkkejd
opettajan Kinesiikasta erilaisissa tutkimuksissa. Luvussa 3 raportoidaan aineiston keruu- ja

analyysimenetelmat seki esitelldin oma liikkeiden luokittelu. Luvussa 4 kerrotaan aineistosta ja
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sen keskeisimmista tuloksista, esitelldén esimerkkejd opettajien kinesiikasta selityksineen seké
liikkkeitd koskevia maaréllisid tuloksia. Lisdksi kerrotaan venildisen ja suomalaisen opettajien
semanttisista ja rytmittévistd liikkeistd sekd liikkkeiden funktioista ja liikkeistd, joita oli vaikea
luokitella luomani luokitteluni mukaisesti. Luvussa 5 tehdddn padtelmida sekd esitellddn

jatkotutkimusaiheita.



2 OPETTAJAN KINESIIKKA

2.1 Kinesiikan méaritelma ja tehtivia

Tavattoman monet tieteenalat ovat osallistuneet ja osallistuvat kehollisen vuorovaikutuksen
tutkimukseen, kuten esimerkiksi filosofia, psykologia, antropologia, sosiologia ja kielitiede.
Keholliseen vuorovaikutukseen kiinnitettiin huomiota jo keskiajalla. Tiedemies Giovanni
Bonifacio teoksessaan “L‘arte de ‘cenni” vuonna 1616 totesi, ettd oli olemassa universaali
kehonkieli, jota kaikki kansat ymmarsivét; siksi eurooppalaisten tdytyi kayttaa sitd neuvotteluissa
ja keskenddn. Ensimmaéinen kirja kehonkielestd julkaistiin vuonna 1644. Sen tekijd oli John

Balveri, jonka mielesté késien kieli oli luonnollisempi kuin keinotekoinen sanallinen kieli.

Kehollista vuorovaikutusta alettiin tutkia aktiivisemmin toisen maailmansodan jdlkeen.
Merkittava teos oli Birdwhistellin tekemé tutkimus “Introduction to Kinesics” vuonna 1952.
Birdwhistell totesi, ettd ele eli kineemi koostuu kiineistad (kine), toisin sanoen jakamattomista
liikkeistd. Birdwhistell luokitteli erilaisia eleitd erilaisissa kulttuureissa, loi eleiden kartaston ja
niiden koodit. Liséksi Birdwhistell tutki muun muassa eleiden kdyton kestoa, eleiden toteutusta,
liikkkeen mééraa sekd lihasten painon tasoa. Hidnen suurin ansionsa ja menestyksensd perustuu
nidkemykseen, jonka mukaan kehon liikkeet ovat kiinteésti sidoksissa kielen kanssa. Birdwhistell
korosti kontekstianalyysia, koska hidn ndki merkityksen muodostuvan viestinndn eri osien
suhteista toisiinsa. Birdwhistell loi kehollisen vuorovaikutuksen perusteet, joihin nykyaikainen

kinesiikan tutkimus pohjaa.

Birdwhistell (1952) huomasi, ettd kehollisessa vuorovaikutuksessa esiintyy joskus liikkeitd, joilla
el ole jotakin tiettyd merkitystd, vaan jotka ovat sattumanvaraisia eleitd. Myohemmin muut
tutkijat (McNeill 1992, Kendon 2004, Kreidlin 2002, Nikolaeva 2007) ovat todenneet saman:
eleet voivat olla sattumanvaraisia tai merkityksellisid. Sattumanvaraisia eleitd ei voi valvoa, ja ne
eivit tue kielellistd viestintdd vaan kuvaavat henkilon psykologista oloa. Sellaisia

sattumanvaraisia liikkeitd ei tutkittu tdssa tyossd, koska ne eivit ole opetusta tukevia.

Liikkeet voivat toistua samanlaisina mutta eri merkityksind viestin aiheesta riippuen. Esimerkiksi
kdden nostaminen yl6s voisi viestid tarinan henkilon olevan pitkd, tai puhuja voi herdttdd jonkun

huomiota silld tavalla. Toisin sanoen kdden nostaminen ylos kuvaa eri asioita ja vaatii aina
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puheen taustalle. Liikkeet ovat siis hyvin vahvasti sidoksissa puheeseen ja voivat ilman puhetta
jattad viestin epaselviaksi. (Horvath 2016: 12.)

Kinesiikka on suurin ja rikkain kehollisen vuorovaikutuksen osa-alueista. Tutkimuksessa
tarkoitetaan  kinesiikalla  liikkeitd (kasieleet, asentojen vaihto, kasvojen ilmeet,
paannyokkaykset), jotka ovat sidoksissa puheeseen ja edellyttavdt puhetta vilittddkseen
merkityksen. Monet tutkijat (Birdwhistell 1952, Ekman & Friesen 1969, Mehrabian 1972, Morris
1986, Kleinke 1986, McNeill 1992, Trenholm & Jensen 1997, Hakkarainen & Hyvérinen 1999,
Bavelas & Chovil 2000, Knapp & Hall 2002, Kendon 2004, Tainio 2007, Kéantd 2010) ovat

osoittaneet, ettd kinesiikalla on erilaisia tehtavia:

1. Kinesiikka korvaa sanallista viestintdd (esim. peukalo pystyssé tarkoittaa mainiota);

2. Kinesiikka tdydentéd, korostaa ja vahvistaa sanallista viestid (kddenliikkeiden ja ilmeiden
avulla voidaan painottaa puheen sisdltod);

3. Kinesiikka siditelee vuorovaikutustilanteita (puheenvuoro voidaan luovuttaa toiselle
katsekontaktin avulla tai nydkkaykselld);

4. Kinesiikka antaa palautetta (opiskelijan sanomaan opettaja reagoi ilmein tai
nyOkkéyksin);

5. Kinesiikka ilmaisee tunteita (ilmeet, kisieleet kertovat myds mielentilasta) ja yllapitad
sosiaalisia rituaaleja (esim. kouluissa Vendjilld, Suomessa ja Ruotsissa opiskelijat

tervehtivit opettajaa seisoen, tai opiskelija pyytdd puheevuoroa nostaen kétensé ylos).

Omassa tutkimuksessa kdytin nditd funktioita liikkeiden analyysissa ymmaértadkseni, mihin

tarkoituksiin opettajat kdyttivit kehollista vuorovaikutusta luennolla.

Seuraavissa alaluvuissa esitetdéin useita nykyaikaisia tutkimuksia opettajien kehollisesta
vuorovaikutuksesta, erilaisia luokitteluja eleistd, ilmeistd, katsekontaktista sekd vartalon

asennoista. Nédiden luokittelujen ja analyysini perusteella olen kehittanyt oman luokittelun.

2.2 Kasieleet

Eleitd ja erilaisia liikkeitd kéytetddn vartalon eri puolilla, ja ne voivat korvata verbaalista
kommunikointia sekd korostaa verbaalista viestintdd. Liike voidaan tehdd kisilld, mutta myds

kasvoilla tai pailla. (Knapp & Hall 2002: 229.)
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Vuorovaikutuksessa eleisiin kiinnitetddn paljon huomiota, koska késien liikkeet seuraavat usein
verbaalista viestintdd. Késien eleilld vélitetddn tietoja, selvitetddn merkitystd, korostetaan
sanomista tai lisdtddn ymmartavyyttd. Monet tutkijat (Morris 1977, McNeill 1992, Knapp & Hall
2002, Kendon 2004) toteavat, ettd yhdelld eleelld voi olla useita eri merkityksid samalla, kuin

monilla eri eleilld voi olla yksi ja sama merkitys.

Monet tutkijat (Ekman & Friesen 1969, Schegloff 1984, McNeill 1992, Bavelas 1994, Knapp &
Hall 2002, Kendon 2004) ovat olleet kiinnostuneita eleistd, ja elekategorioita on olemassa useita.
David Efron (1941) oli ensimmiinen kehollisen vuorovaikutuksen tutkija, joka yritti selvittad
puheen ja eleen vilistd suhdetta. Lisdksi hdn oli ensimmaéinen, joka ldhestyi eleitd kulttuurien
vertailulla. Han keskittyi sithen, ettd eleiden kéyttd on kulttuurista riippuvaista eikd johdu
biologisesta perimésti. Lisdksi Efron on luonut sellaisen liikekategorian kuten embleemit, jotka
eivit ole vélttdmittd sidoksissa puheeseen ja joilla on oma merkityksensd. Efron ei kuitenkaan
luonut eleiden tyyppioppia vaan keskittyi sithen, milld tavalla eleitd voidaan tarkastella ja

millaisissa tilanteissd niitd voidaan kayttaa.

David Ekman ja Paul Friesen (1969) esittivat oman kehollisen vuorovaikutuksen luokittelunsa,
joka pohjautuu David Efronin aiempaan luokitteluun ja jossa he pyrkivit sdilyttdmiidn Efronin
luomat termit. Ekmanin ja Friesenin (1969) kehollisen vuorovaikituksen eletyypit on jaettu

viiteen kategoriaan:

1. Tehostajat eli kuvittajat. Naméi eleet ilmenevit puheen kanssa ja kuvailevat puheen sisdltoa
(esim. Kkisilld tehdyt ecleet tai padn liikkeet). Ekman ja Friesen (1969) jakoivat tehostajat
kahdeksaan pienempédn alakategoriaan: korostajat rytmittdvét lausetta tai sanaa, kinetografit
imitoivat fyysistd toimintaa, piktografit piirtdvdt puheenaiheen &ériviivat, deiktiset liikkeet
osoittavat 14snd olevaa kohdetta, spatiaaliset liikkeet osoittavat spatiaalista suhteita, ideografit
ndyttdvit ajatuksen kulun ja suunnan, rytmittdvét liikkeet osoittavat tapahtuman rytmid tai

ajoitusta, ja emblemaattiset liikkeet toistavat ja korvaavat puhuttuja sanoja.

2. Symbolit eli embleemit, joilla on oma merkitys. Niitd voidaan kédantdd suoraan sanoiksi.
Naiiden eleiden merkitys vaihtelee kulttuurista toiseen. Symbolit eivit vilttamatta ole sidoksissa

puheeseen, ja niitd voidaan kéayttad seké irrallaan puheesta ettd puheen kanssa.
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3. Saitelijat eli regulaatorit. Ne kuvailevat jatkoa, toistoa, nopeutta, kiinnostuksen lisddmista tai
puheenvuoron antamista toiselle henkildlle (nydkkéys, hymy, katsekontakti jne.). Néilld eleilla

sdddellddn keskustelun kulkua. Niitd kdytetdan usein automaattisesti.

4. Mukautujat eli sopeutujat. Naitd liikkeitd on vaikeaa mééritelld. Ne ilmaantuvat jo lapsuudessa
ja kuvailevat yksilon tarpeita, esittdvét liikkumista, hoitavat emotioita seké kehittivit sosiaalista
viestintdd. Ne ovat persoonallisia litkkeitd. Naméa eleet kuvaavat esimerkiksi hermostumista, ja

ne voivat olla esimerkiksi hiusten sukimista tai kasvojen koskettelua.

5. Tunteiden ilmaisut eli tietyt signaalit kasvoilla, vartalolla, dénelld ja kosketuksella. Ne
valittdvdt henkilokohtaista tietoa kuten tehostajat tai symbolit. Namai liikkeet ovat ndkyvissa
eniten kasvoilla, ja Ekman ja Friesen toteavat, ettd tunteet kuten onnellisuus, yllittyneisyys,
pelko sekd suru ovat universaaleja, eli eri kulttuurien edustajat pystyvét tunnistamaan ndma

tunnereaktiot toisen kulttuurin edustajan kasvonilmeista.

Knappin ja Hallin (2010: 8-10) mukaan kaikki eleet voidaan jakaa kahteen pédkategoriaan:
puheesta riippumattomat eleet ja puheesta riippuvat eleet. Puheesta riippumattomat eleet ovat ne,
joilla on merkitys ja jotka on mahdollista tulkita ilman sanoja (esim. tervehdyksen ja hyvéstelyn
eleet). Esimerkiksi olankouhutus on puheesta riippumaton ele, joka tarkoittaa
valinpitiméattomyyttd. Puheesta riippuvat eleet on sidottu puolestaan suoraan puheeseen, tai ne
tdydentdavit puhetta. Eli Knappin ja Hallin luokittelu muistuttaa Ekmanin ja Friesenin

luokittelussa kuvittaja- ja embleemi-kategoreita.

Kendon (2004: 97-98) on kritisoinut Ekmanin ja Friesenin luokittelukategoriaa, koska se ei ole
perustunut yhtendiselle kriteerille. Esimerkiksi tunteet luokitellaan vélitetyn informaation
perusteella, regulaatorit funktionsa perusteella ja kuvittajat sen perusteella, ettd ne tukevat
puhetta. Lisdksi Kendonin mukaan ongelmana on se, ettd yhteen kategoriaan kuuluvat eleet
kuuluvat myds muihin kategorioihin. Esimerkiksi tilanteesta riippuvat kuvittajat voivat olla
symboleita tai tunteen ilmaisuja, ja sopeutujat voivat olla regulaatoreita. Esimerkiksi, mihin
kategoriaan voidaan laittaa se, kun opettaja on hiljaa ja puristaa kdtensd nyrkkiin. Onko se
raivostumista symboloiva ele vai tunteenilmaisu?. Tai jos opettaja esimerkiksi puhuu menneista
ajoista ja viittoilee samalla oikealla kéadelld etuviistoon: luokitellaanko ele korostajaksi,
spatiaaliseksi vai osoittavaksi eleeksi? Kaikki Ekmanin ja Friesenin kategoriat eivit ole
vaikeuksitta kéytettdvissd opettajan kehollisen vuorovaikutuksen analysointiin. N&itd ovat

esimerkiksi sopeutujat tai tunteiden ilmaisut, koska ne ovat persoonallisia eivitkd johdu
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ammatista tai eri kansojen kulttuurisista perinteistd. Siksi tarvitaan jokin universaali luokittelu,

jonka mukaan opettajan kiyttdmét eleet voidaan luokitella.

Yksityiskohtaisempaa luokittelua ehdotti McNeill. Han (2005: 12) erotteli embleemien
(Ekmanin ja Friesenin antaman kategorian), spontaanin ja viittomien elehdinnén toisistaan. Han
totesi, ettd embleemit ovat sanojen ja fraasien kaltaisia eleitd, ja niitd kiytetddn kuten puhuttuja
fraaseja. Embleemit ovat kulttuurisidonnaisia toisin kuin spontaani elehdintd. McNeill (1992: 75-
82) on jakanut eleet viiteen kategoriaan, jotka vastaavat suurin piirtein EKmanin ja Friesenin

kuvittajia:

1. Deiktiset eleet (deictics), jotka ovat osoittavia eleitd ja joiden avulla osoitetaan suuntaa tai
viitataan erilaisiin asioihin.

2. Ikoniset eleet (iconics) ovat yhteydessd puhuttuun viestiin ja kuvailevat puheessa esiintyvid
asioita ja esineité.

3. Metaforiset eleet (metaphorics) ovat erittdin liheisessd yhteydessé ikonisiin eleihin, mutta ne
kuvaavat abstrakteja asioita.

4. Syke-eleet (beats) ovat lyhyitd ja nopeita késilld tai sormilla tehtyjd eleitd. Esimerkiksi
napautuksia tai iskuja. Niilld eleilld on kaksi vaihetta: sisdéin tai ulos, ylos tai alas. Niiden avulla
on mahdollista rytmittdd puhetta tai korostaa tarkeitd sanoja, fraaseja tai asioita.

5. Kohesiiviset eleet (cohesives) ovat eleitd, jotka yhdistdvit samaan teemaan kuuluvia puheen
osia. Niiden avulla yhdistetddn eri asioita ja palataan aiempaan aiheeseen (esim. kadyttamalla

samanlaista tiettya elettd).

Sekd Ekmanin ja Friesenin ettd McNeillin luokitteluissa on yhtéldisyyksid kuten esimerkiksi
kategoria, johon kuuluvat puheessa esiintyvid asioita ja esineitd kuvaavat eleet (McNeillilla
ikoniset eleet ja Ekmanilla & Friesenilla kuvittaja-kategorian kinetografit ja piktografit). Samoin
molemmissa luokitteluissa on kategoria, johon kuuluvat puhetta rytmittdvit eleet, jotka eivét
kuvaa puheen siséltod (McNeillilla syke-eleet ja Ekmanilla & Friesenilla korostajat). Kolmas
yhteinen kategoria on osoittavat eli deiktiset eleet (McNeillilla deiktiset eleet ja Ekmanilla ja
Friesenilla deiktiset eleet). (Vartiainen 2012: 37.) Téstd huolimatta McNeillin luokittelussa on

epéselvid kohtia.

Kendon (2004: 98-101) kritisoi McNeillin luokittelua siitéd, ettd eri kategorioita ei ole helppoa
kdytdnnossd erottaa toisistaan. Esimerkiksi puheen kanssa kéytettdvit eleet ovat rytmillisesti

yhteydessd puheeseen, ja koska kiden asennot eleissd vaihtelevat paljon, on vaikea ymmaértéa,



13

onko kyseessd syke vai puhetta jollakin tavalla kuvaava ele. Lisdksi ikoniset, metaforiset tai
syke-eleet voivat olla kohesiivisia eleitd, eli kohesiivisten eleiden kategoria on paéllekkdinen
McNeillin muiden kategorioiden kanssa. Koska halusin kéyttdd luokittelua, jonka kategoriat
voidaan erotella mahdollisimman selkedsti toisistaan, McNeillin kaikki kategoriat eivit
soveltuneet tutkimukseeni. Ekmanin ja Friesenin sekd McNeillin kategoriat antoivat kuitenkin

hyvén pohjan omalle luokittelulleni, jonka esittelen luvussa 3.

2.3 Vartalon liikkeet ja asennot

Koskinen (2013: 23-24) esittelee Kendonin (2004) ajatuksia siité, ettd valitetddn jatkuvasti tietoa
myoskin kehon kautta; miten ihmiset jarjestavit kehonsa, miten he suuntaavat sen ja sijoittavat
sen suhteessa toisiin henkiloihin, tarjoaa tirkedd informaatiota siitd, miten he suhtautuvat
aiheeseen ja ldasna oleviin henkiloihin. Keholla voidaan my6s kysyd, pyytdd, ehdottaa, epdilla,
kieltdd tai osoittaa yhdenmielisyyttd. Vartalon liikkeilld voi sdadellda keskustelun kulkua samaan
tapaan kuin katsekontaktin avulla. Myds tunteiden ilmaiseminen on mahdollista vartalon
liikkeiden avulla. Vartalon liikkeet voivat olla joko harkittuja tai tiedostamattomia. Opettajan
olisikin hyvd olla tietoinen vartalon liikkeiden merkityksestd opetusviestinndssi. Vartalon

liikkeiden avulla voi asian tehdé kiinnostavammaksi. (Richmond 1992: 53-67.)

Ihmiselld on erilaisia asentoja istuen, seisoen ja maaten. Erilaisten asentojen mééra vaihtelee
kulttuurista toiseen. Kullakin kulttuurilla voi myds olla tyypillisid asentoja. Esimerkiksi
amerikkalaisten viitetddn ristivdan jalkansa toisin kuin englantilaisten. (Laver & Hutcheson 1972:
236.) Lisdksi opetustilanteissa on joitakin tyypillisid asentoja. Esimerkiksi vendldinen opettaja
pitdd luennon etta istuen seké seisoen. (Prohorov & Sternin 2006: 88-89). Asennon muutoksen ja
keskusteluaiheen muutoksen on nimittdin havaittu olevan yhteydessa toisiinsa. Kehon asennoilla,
asentojen muutoksilla ja eleilld osoitetaan vuorovaikutuksessa yhteisen aiheen jakamista mutta

my0s yhteistd ymmarrystd. (Hindmarsh, Reynolds & Dunne 2011: 489-503.)

Ekman, Friesen ja Johnson (1975) ovat tutkineet vartalon liikkeitd embleemin kategorian
kannalta. Kommunikatiiviset vartalonliikkeet muistuttavat pitkélti kasvoembleemejd, ja niitd
kéytetddn itsendisind tekoina. Tyypillisid tallaisia liikkeitd ovat esimerkiksi pitkdt ja lyhyet
paannyokkaykset. Tutkimuksessa késittelen paannyokkéyksid Ekmanin, Friesenin ja Johnsonin
elekategorien mukaan, eli oliko nyokkdykselld tarkka merkitys (embleemi) vai ei

(keskustelusignaali). Paén liikkeilld voidaan ilmaista ystavillisyyttd, herkkyyttd, ylimielisyytta
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tai kylmyyttd, hyviksyntda seka kieltdytymistd (Schober 1989: 64). Lisaksi Schoberin (1989: 65)
mukaan pédn liikkeilld on tukeva tehtava. Paan liike voi olla kiinnostuksen osoitus, tai se voi olla
jo edelld mainittu keskustelua yllapitava vaikutus. Omassa tutkimuksessa analysoin, mihin

tarkoituksiin paannyokkayksia kaytetdan nimenomaan luennolla.

2.4 Katsekontakti

Sanotaan, ettd ihmisen silmét ovat sielun peili (Vahdsarja & Paavola 2014). Thmisen katse voi
kertoa monista asioista kuten ihmisen tavoitteista, mielialoista ja tunteista, eli katse on tirkea
asia vuorovaikutuksessa (Kauppila 2005: 35-36). Katsekontaktia kéytetddn usein, ja se on
merkittdva osa opettajan kehollista vuorovaikutusta. Katsekontaktia ovat silmien liikkeet, jotka
tehdddn toisen yksilon kasvojen suuntaan. Katsekontaktiin liittyvda tutkimus on ollut
aktiivisimmillaan 1960- ja 70-luvuilla. (Laine 2009: 7.) Tuolloin on tehty pddosa tarkeimmista

katsekontaktia koskevista 16ydoksistd, joihin téssa tyossé viitataan.

Argylen mukaan yksi ensimmaisistd 10ydoksistd katsetutkimusten historiassa on, ettd ihmiset
katsovat eniten sellaisia ihmisid, joista he pitdvit (Argyle ja Cook 1976: 58). Myos Kleinken
(1986: 80) mukaan katsomisen suuren mddrdn ja pitdmisen vilille on 16ydetty yhteyksi.
Toisaalta monet ihmiset katsovat silmiin my6s henkilditd, joita kohtaan he tuntevat aggressiota,
tai joita he pyrkiviat dominoimaan. Talta pohjalta on oletettavissa, ettd katsekontaktin hakemista
toiseen tekevit ehkd kaikki ihmiset, jotka ovat vahvasti vuorovaikutuksessa toisen kanssa, ja
tarvitsevat téstd tietoa. (Argyle & Cook 1976: 80-81.) Myoskin opetuskontekstissa kaytetddn
katsekontaktia siksi, ettd opettaja ja opiskelija voivat olla vuorovaikutuksessa keskendin

opettajan luennon aikana.

Argylen mukaan ihmiset, jotka katsovat paljon, ndahdaan usein luotettavina, koska esimerkiksi
valehtelijat vilttelevat katsekontaktia (Argyle & Cook 1976: 91). Myoskin Kleinken (1986: 80-
81) mukaan ihmisid, jotka katsovat paljon, pidetdén yleisesti miellyttdvampind, ystavéllisempind,
vakuuttavampina, itsevarmempina ja sosiaalisesti taitavampina kuin vdhan katsovia. Vaikka
kahden henkilon vilisessi kommunikaatiossa paljon katsovat ihmiset ndhddédn usein
miellyttavampina kuin vahan katsovat, liian tiiviistd katseesta ei kuitenkaan pidetd (Argyle &
Cook 1976: 91).
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Keskustelussa toisen osapuolen silmien, kasvojen ja muiden ei-verbaalisten tekijoiden
havainnointi liittyy kolmeen perustoimintaan: (1) se auttaa keskustelun ja puheenvuorojen
synkronoimisessa, (2) antaa sanatonta palautetta toisesta kummallekin osapuolelle ja (3) antaa ei-
verbaalista informaatiota, joka monipuolistaa verbaalisen keskustelun siséltod. Mikéli osapuolet
eivit née toisiaan, tama kaikki tieto joko puuttuu, tai sen on valityttava muulla tavalla. (Argyle &
Cook 1976: 153.) Petrovan (1998: 13-14) mukaan Venijalla opiskelijaa viaheksyva katsekontakti
opettajaan tai katsekontaktin puuttuminen voi tarkoittaa, ettd oppitunnin aihe on monimutkainen

tai tylsa.

Useat tutkijat (Kendon 1967, 1981, Argyle & Cook 1976, McNeill 1992, 2005, Knapp & Hall
2002, Elfatihi 2006, Laine 2009) ovat toteaneet, ettd katsekontaktilla on erilaisia funktioita:

1. Katsekontakti toimii sosiaalisen kanssakdymisen edistdjina, ja se ilmentdd puhujan ja
kuuntelijan suhteita ja sosiaalista asemaa.

2. Katsekontakti avaa ja sulkee keskustelun seké toimii vuoron antamisen merkkina.

3. Katsekontakti velvoittaa toisen kommunikoimaan.

4. Katsekontaktilla voi viestid sitd, ettd vuorovaikutussuhde on olemassa, ja toiselle halutaan
sanoa jotain.

5. Katsekontakti puhujaan voidaan tulkita kiinnostuksen osoituksena asiaa kohtaan

6. Katsekontaktin avulla voi my6s hakea palautetta ja ilmaista tunteita.

Tasta huolimatta katsekédyttaytymisessda on havaittu eroja kulttuurien vililld, eikd niitd tule jattaa
huomiotta. Argylen mukaan yksi vallitseva 16ydos on, ettd ns. kontaktikulttuurien (engl. contact
culture) ja ei-kontaktikulttuurien (engl. non-contact culture) wvililli on eroja
katsekadyttaytymisessd (Argyle & Cook 1976: 27). Esimerkiksi Watson havaitsi, ettd
kontaktikulttuureissa kasvaneet henkilot (esim. arabit) katsovat vuorovaikutustilanteissa toisiaan
keskimddrin enemméin Kkuin ei-kontaktikulttuurien edustajat (esim. pohjoiseurooppalaiset)
(Watson 1970: 81). Argylen mukaan katsekédyttdytymisen erilaiseen ilmenemiseen eri
kulttuureissa vaikuttavat yhteisossa vallitsevat saannot ja kdytostavat. Hinen mukaansa monissa
kulttuureissa on olemassa yksiselitteiset jo lapsille opetettavat ohjeet, jotka mdéarittelevat,
millainen katsekdyttdytyminen on sopivaa ja sallittua. (Argyle & Cook 1976: 26-29.)
Esimerkiksi sivulle kddntynyt katse voi viestid siitd, ettei puhuja ole kiinnostunut kuulijasta.
(Riihimaa 2014) Siis sivulle katsova opettaja ei ole kiinnostunut opiskelijoista ja siitd, ettd

opiskelijat ymmaértévit puheenaiheen.
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Tutkijat luokittelivat katsekontaktia eri tavoin. Argyle (1972, 1975) on jakanut katseen viiteen
kategoriaan: ylimadrdinen katsekontakti (tuijottaminen tai katse, joka &rsyttdd); riittiméaton
katsekontakti (tapahtuu, jos ihminen ei huomaa eikd kunnioita keskustelukumppania tai on
eparehellinen tai ujo); véltteleva katsekontakti (esittdd toisten paremmuutta tai alistuvaisuutta);
tarkka (yksityiskohtainen) katsekontakti (ihmiset ovat kaukana toisistaan ja keskustelu pysyy
sopuisana); vaheksyva katsekontakti (keskustelukumppanit ovat ldhelld toisiaan, keskustelun
aihe tuttu tai vaikea, puhuja ei ole kiinnostunut toisen henkilon reaktiosta tai suhtautuu hianeen
ilman sympatiaa).

Kleinke (1986: 78-90) on tutkinut kahden ihmisen vilistd katsekontaktia. Kleinke on maéritellyt
seuraavia katseen kategorioita:

- yksipuolinen katse (kdytetddn tilanteessa, jossa vuorovaikutuksen yksi osapuoli katsoo
toista silmiin ilman, ettd timéa katsoo takaisin),

- kummankin henkilon yksipuolinen katse (tilanne, jossa kaksi henkiload katsoo toisiaan
yhtiaikaisesti kasvojen alueelle),

- katseen aversio (engl. aversion, cut-off) eli toimintaa, jossa henkilo kéadntda katseensa
pois toisen silmista,

- katseen vilttely (eng. gaze avoidance) on vuorovaikutusta, jossa henkilo
tarkoituksellisesti vilttelee katsomasta toista osapuolta silmiin,

- katseen huomioimattomuus (engl. gaze omission) eli tilanne, jossa katsekontaktia ei
synny, mutta kyseessi ei kuitenkaan ole katseen tietoinen vilttely,

- tujoittava katse (yksipuolinen toisen henkilon silmiin katsominen, joka jatkuu riippumatta

vastapuolen reaktiosta).

Argylen seké Kleinken esittamat kategoriat ovat paallekkéisia: esimerkiksi Argylen ylimédardinen
katsekontakti ja Kleinken tujoittava katse, Argylen riittiméaton katsekontakti ja Kleinken aversio,
Argylen ja Kleinken viltteleva kartsekontakti, Argylen tarkka katsekontakti ja Kleinken kahden
henkilon yksipuolinen katse. Néiden kategorioiden avulla on vaikea analysoida katsekontaktia
opetustilanteessa, koska nditd kategorioita ei ole helppoa kéytdnnossd erottaa toisistaan.
Esimerkiksi, jos opettaja siirtdd katseensa opiskelijasta tietokoneeseen tai muihin opiskelijoihin,
voidaanko sanoa, ettd tdssd tilanteessa opettaja on kéyttdnyt vdheksyvdd tai riittiméatonta
katsekontaktia? Myoskin pédllekkédisyydestd voi puhua siind tapauksessa, jossa Opettaja
auditoriossa liikkuessaan katselee erilaisia esineita ja suuntia eika katsele opiskelijoita. Kleinken

luokittelua oli vaikea kayttdd tyossd myds sen vuoksi, ettd alkuperdiseen tutkimussuunnitelmaani
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ei kuulunut opiskelijoiden videointi. Opiskelijoita koskevan aineiston kerddminen olisi ollut
vaikeaa my0s yksityisyyden suoraan liittyvien kysymysten vuoksi. Ndin ollen analysoin

opettajan katsekdyttdytymistd ainoastaan erilaisten opettajien ilmeiden yhteydessa.

2.5 lImeet ja tunteet

Keskustellessa kiinnitetddn usein huomiota erityisesti ilmeisiin, koska ne ovat aina nikyvilla.
Vuorovaikutus koostuu nopeista muutoksista, jolloin myds ilmeet muuttuvat nopeasti, ja
niilldkin on erilaisia merkityksid. (Nikolaeva 2007: 19.) Puheen yhteydessd ilmeet reagoivat
sithen, mitd on sanottu tai mitd tullaan sanomaan (Bavelas & Chovil 2006: 103). IImeet ovat
kasvojen liikkeitd, joilla voi sdddelld vuorovaikutusta, antaa palautetta tai hoitaa

kommunikaatiota. Lisdksi kasvojen ilmeet auttavat suuntaamaan keskustelua ja sddtelemdan sen

kulkua. (Richmond 1992: 71-72.)

Kasvojen ilmeet tehdddn huulien, otsan, silmien ja nenidn avulla. Voimme muun muassa kohottaa
kulmakarvoja, nyrpistdd nendd, irvistelld, hymyilld, katsoa murhaavasti tai nauraa. (Bavelas &
Chovil 2006: 103.) Ihminen pystyy Ekmanin mukaan tuottamaan yli kymmenen tuhatta erilaista
ilmettd (Ekman 2007: 14; 231 - 243). Myoskin Aulanko (2005: 161) totesi, ettd ihmisilld on
loputon miird ilmeitd, ja Birdwhistellin (1952) mukaan kasvoilla voidaan tehdd jopa 250000

erilaista ilmetta.

Yksi tarkeistd ja ndkyvistd ilmeistd on hymy. Aulanko (2005: 161) Kiinnitti erityisesti huomiota
hymyyn, koska hdnen mielestiin hymy on ihmisten tdrkein ja merkittdvin ilme. Ensimmaiset
hymyn tutkimukset tehtiin 1800-luvun alussa, ja ensimmédinen hymyn tutkija oli ranskalainen
Duchenne de Boulogne. Hén on médritellyt, ettd hymy voi olla seka aito ettd teenndinen. Aitoa
hymya sanotaan Duchennen hymyksi (“Duchenne smiles”). Duchenne-hymyssd silmien
ympdrille muodostuu ryppyjéd, ja hymy ndkyy hyvin my6s poskilla. Téllainen hymy ndyttaa
kertovan todella aidosta ilahtumisesta. Aito hymy ilmenee spontaanisti ja automaattisesti.
(Kurylo & Frank 2003: 8; Sternin 2000: 53-60; Sternin & Prohorov 2006: 83-86)

Aidon hymyn ja tekohymyn vililld on eroja. Aito hymy on todenndkoisemmin symmetrinen, ja
hymyn huipun kesto on pidempi kuin tekohymyssd. Kulmakarvojen alueen lihakset eivét

todenndkoisesti aktivoidu aidossa hymyssé, koska niiden toiminta liittyy negatiivisiin tunteisiin.
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Hymyileviin ihmisiin yhdistetdan paljon positiivisia mielikuvia. Hymyilevdt persoonat

arvioidaan sosiaalisiksi, pidetyiksi ja dlykkéaiksi. (Hietanen & Peltola 2010.)

Jo 1800-luvulla alettiin puhua ilmeiden ja tunteiden yhteyksista. Teoksessaan “The Expression
of the Emotions in Man and Animals” Charles Darwin késitteli erilaisia eldinten emootioiden
ilmauksia ja oletti, ettd on olemassa universaaleja kasvojen ilmeitd. Psykologi Paul Ekman on
myohemmin kehittdnyt Darwinin ajatuksia siitd, ettd on olemassa tiettyja universaaleja ilmeitd,
joita kaikki ihmiset tunnistavat. Nama perusilmeet liittyvit universaaleihin tunteisiin, jotka
ilmenevat samalla tavalla kulttuurista riippumatta: ilo, pelko, inho, viha, suru ja himmaéstys
(Birdwhistell 1952, lzard 1971, Ekman 1972, Friesen & Ellsworth 1982, Trenholm & Jensen
1992, Damasio 2000). Tutkimuksessani en tarkastellut kaikkia universaaleja ilmeita, koska niita
ei ole tapana kayttad opetustilanteessa (esim. pelkoa tai vihaa). Sen sijaan tutkin, mita kasvoilla

tehdddn kehollisessa vuorovaikutuksessa ja mitd ilmeitd opettajalla padasiassa on luennolla.

Oppiminen on riippuvaista tunteista ja asenteista (Puolimatka 2004: 126-127). Tunne on aina
ensimmiinen informaation késittelykeino, koska se arvottaa informaation. Piddmme tietoa
hyvdnd ja oikeana tai huonona ja vddrdnd oman tunteemme perusteella. Opettaminen, kuten
my0s esimerkiksi hoitotyd ja sosiaalityd, on tunnetyotd. (Tikkanen 2003: 2-3.) Monissa
tutkimuksissa on analysoitu tunteita nimenomaan opetuskonteksteissa (O’Connor 2008, Sutton
& Wheatley 2003, Winograd 2003, Pekrun & Schutz 2007, Schutz & Zembylas 2009).

Tunteita voidaan ilmaista ilmeilld, eleilld, vartalon liikkeilld ja asennoilla seké katseella. Opettaja
voi ilmaista esimerkiksi tyytyméattomyytta eri tavoin: katseella (tujoittaminen), asennolla (kdsien
pitdminen lantioilla), ilmeelld (kulmakarvojen ja nendn nyrpistdminen) ja eleilld (nyrkki). Joskus
tunteita ilmaistaan kayttdmalla useita kehollisia keinoja yhti aikaa, esimerkiksi padnnyokkays ja

hymy ilmaisevat usein positiivista palautetta.

Monet tutkijat (Hargreaves 2000, Day & Leitch 2001, Zembylas 2005, Chang 2009, Shapiro
2010, Hosotani & Imai-Matsumura 2011) osoittivat, ettd opettajat tuntevat positiivisia ja
negatiivisia tunteita. llo ja viha ovat helposti tunnistettavia tunteita (Hosotani & Imai-Matsumura
2011; Shapiro 2010). Opettajien tunteet ja niiden ilmaiseminen riippuvat opiskeluun ja
opetukseen liittyvistd asioista kuten opiskeluprosessista, opiskelijoiden suorituksista,
kurinpidosta, tydskentelyrauhasta sekd muista asioista kuten opettajan pédivdn aiemmista

tapahtumista, kotielimasté jne.



19

Ekmanin tukimuksessa péétehtdvind oli ilmeiden ja emootioiden yhteyden etsiminen, ja hin on
huomannut, ettd jotkut ilmeet eivdt ilmaise mitddn emootiota (Ekman 1973a, Ekman 1992,
Ekman & Keltner 1997). Ekman esittdd, ettd seké eleilla ettd ilmeilld puhuja voi painottaa sanoja
tai sanontoja. Niistd Ekman kéyttdd termid keskustelusignaalit (eng. conversational signal).
(Ekman 1985: 127, 129) Kasvoilla voidaan esittdd myoskin kulttuurisesti sovittuja merkkeja,
joita kutsutaan kasvoembleemeiksi (eng. facial emblems). Esimerkiksi kulmakarvojen
kohottaminen tarkoittaa yllattdneisyyttd. Lisdksi Ekman esittdd kolmannen kategorian,
mukauttavat liikkeet. Nailld tarkoitetaan kasvoilla tehtyjd liikkeitd, joilla ei1 ole funkioita
vuorovaikutuksessa ja jotka ovat persoonallisia. Ne ovat yleensd huulten imemistd ja

massyttdmistd. (Mts. 127.)

Bavelas ja Chovil (2000) eivdt tarkastele ilmeitd sisdisen tilan ilmauksina vaan yhtend
vuorovaikutuksen resurssina, joka yhdessd sanojen kanssa luovat merkityksid. He ovat jakaneet
ilmeet kahteen péddkategoriaan semanttisiksi ja syntaktisiksi ilmauksiksi. Semanttiset ilmeet
liittyvidt puhutun merkitykseen, eli opetustilanteessa opettaja voi timéntyypisilla ilmeilld osoittaa
oman reaktionsa sanomaansa. Semanttiset ilmeet voivat sekd toistaa sanojen merkitystd ettd
tuoda lisdmerkitystd sanottuun. Syntaktiset ilmeet vastaavat Ekmanin keskustelusignaaleja

(Ekman 1979), eli ne painottavat yksittdisid sanoja tai joitakin sanontoja.

Ekmanin sekd Bavelasin ja Chovilin kategorioissa on paljon yhteistd. Molemmissa luokitteluissa
on kategoria, joka kuvaa puheen sisdlt6d (Ekmanin kasvoembleemit ja Bavelasin ja Chovilin
semanttiset ilmeet), ja kategoria, joka ei kuvaa puheen sisidltod (Ekmanin keskustelusignaalit ja
Bavelasin ja Chovilin syntaktiset ilmeet). Analyysissa seurasin Ekmanin & Friesenin, McNeillin,
Kleinken seka lisdksi Bavelasin ja Chovilin kategorioita, joiden perusteella olen koonnut ja
muokannut tdsséd tutkimuksessa kdytettavan opettajan kinesiikan luokittelun (ks. tarkemmin luku
3.2).

2.6 Opettajan kinesiikka opetuskontekstissa aiemmissa tutkimuksissa

Opettajan kehollisen vuorovaikutuksen tutkimuksia on Suomessa tehty useita. Monet tutkijat
keskittyvdt omissa tutkimuksissaan kehollisen vuorovaikutuksen osa-alueista erityisesti
kinesitkkaan ja tutkivat opettajien eleiden, ilmeiden sekd vartalon asentojen kayttod
opetuskontekstissa (Klemi & Jarvinen 1988, Petrova 1998, Kreidlin 2002, Suomela 2003,
Kauppila 2005, Tainio 2007, Nikolaeva 2007, Pasanen 2007, Osala 2008, Virkkula 2008, Laine
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2009, Kaanta 2010, Kallio 2010, Forsberg & Matilainen 2011, Vartiainen 2012, Koskinen 2013,
Horvath 2016).

Lisdksi on tutkittu proksemiikkaa eli opettajan reviirikdyttod ja koskettamista, mutta omassa
tutkimuksessani en kaisittele proksemiikkaa. Monien tutkimusten tavoitteena oli késitelld
sanallisen ja kehollisen vuorovaikutuksen yhteyttd ja selvittdd kehollisen vuorovaikutuksen
tehtdvid ja tavoitteita. Suomessa ja Venédjilld on tutkittu paljon peruskoulun opettajan kehollista
vuorovaikutusta, mutta korkeakouluympairistossd tutkimusta on tehty vain vdhdn. Téssd
alaluvussa esittelen muutamia suomalaisia tutkimuksia opettajan kehollisesta vuorovaikutuksesta

sekd vertailen niiden 10ydoksia.

Suomela (2003) on analysoinut miten opettaja kdyttdd kehollista vuorovaikutusta kehottaakseen
oppilaita toimintaan. Han on analysoinut opettajan eleitd, ilmeitd sekd katsekontaktia. Hdn on
hyodyntanyt Wellsin eleiden luokittelukategoriaa sekd Ekmanin ja Friesenin universaalien
ilmeiden luokittelukategoriaa. Suomela on huomannut, ettd opettaja kiyttdd eleitd paljon ja
monipuolisesti. Samalla hin on huomannut, ettd opettaja kiyttdd ilmeitddn (hymy, himmaéstys),
eleitddn (nyokkéykset, viittomiset) ja katsettaan rohkaisemaan oppilasta ja antaakseen oppilaille
palautetta. Suomela on havainnoinut, ettd opettaja kayttdd Wellsin luokittelukategorian mukaan
eniten emfaattiisia eleité, jotka ilmaisevat painotusta. Lisdksi Suomela on todennut, ettd opettaja
kayttdad padnnyokkayksid korostaakseen jotain asiaa tai sanoja ja ettd opettajan hyviksyvaa

paannyokkaystd seuraa hymy.

Virkkula (2008) tutki opettajan eleitd, vartalon liikkeitd, ilmeitd sekd koskettamista. Hénen
padtavoitteensa oli selvittdd, millaista kehollinen vuorovaikutus on ja mika tarkoitus silli on
opetusprosessin aikana. Tutkimuksen aineistona oli kahdeksan nauhoitettua alkuopetuksen
tuntia: neljd matematiikan, kaksi didinkielen ja kirjallisuuden ja kaksi draamaopetuksen tuntia.
Tarkoituksena oli vertailla, onko opettajan kehollisessa vuorovaikutuksessa eroja eri
oppiaineiden vililld. Virkkula toteaa Suomelan (2003) tapaan, ettd opettaja kdyttdd oppitunneilla
eleiti runsaasti ja systemaattisesti. Virkkula on kéyttdinyt Wellsin (2002) eleiden
luokittelukategoriaa. Opettaja on kéyttanyt deiktisia eleitd osoittaen oppilasta, esinettd, abstraktia
suhdetta, affektiivista tilaa ja koskettamista kaikesta eniten. Muita Wellsin luokittelun mukaisia
ikonisia, metaforisia sekd painottavia eli syke-eleitd opettaja kdytti vain harvoin. Virkkula
analysoi my0s eleiden kédyttod ja kdyton tarkoitusta. Héanen tutkimuksensa osoitti, ettd opettaja
kaytti eleitd painottaakseen ja korostaakseen tirkedd asiaa, pitddkseen ylld kuria ja jérjestysta,

eldvoittddkseen puhettaan, havainnollistaakseen asiaa, antaakseen palautetta ja huomioidakseen



21

oppilaan. Lisdksi hén vertaili, onko opettajan eleiden kdytdssd eroja eri oppiaineiden
opetuksessa. Tutkimuksen tuloksena oli se, ettd opettajan kehollinen vuorovaikutus ilmenee
samalla tavoin eri tunneilla paitsi matematiikan tunnilla. Matematiikan oppitunnilla opettaja
kiytti enemmain eleitd kuin muilla oppitunneilla, koska ne olivat keskustelevia, minka takia
opettaja on elehtinyt enemmaén verrattuna muihin oppitunneihin. Myos Virkkula pohti sitd, onko
alkuopetuksen opettajan kehollinen vuorovaikutus erilaista verrattuna ylempien luokkien
opettajan viestintdén. Mielestdni se on aika kiinnostava kysymys, koska omassa tutkimuksessani
tutkin opettajien kehollista vuorovaikutusta korkeakouluasteella, ja voidaan olettaa ettd

peruskoulun opettajan kehollinen viestintd eroaa korkeakoulun opettajan viestinnésta.

Kun Suomela ja Virkkula tutkivat kehollista vuorovaikutusta kokonaisuudessaan, Osala (2008)
on keskittynyt vain deiktisten eleiden analyysiin. Osala on tutkinut sitd, miten opettaja kaytti
osoittavia eleitd, jotka suuntaavat oppilaiden huomiota tiettyyn asiaan, tarkastellut opettajan
antamaa opetusta sekd sitd, miten opettaja kdyttdd eleitd puheessaan. Osala on huomannut, ettd
eleilld voidaan huomion ohjaamisen lisdksi myos korostaa sanotun sdvyd. Eleet eivdt ole
ainoastaan puhujan omaa prosessointia, vaan niiden avulla vuorovaikutetaan — osoittavien
eleiden tapauksessa esimerkiksi kohdistetaan yhteistd huomiota. Havainnoinnin avulla Osala on
selvittdnyt, ettd eleet eivit ole sattumanvaraisia vaan liittyvit vahvasti sithen, mitd opettaja on
juuri sanomassa ja mitd haluaa tietyssd vuorovaikutustilanteessa viestid. Hidn on jaotellut
osoittavat eleet taululle osottaviksi sekd oppilaaseen eli henkiloon osoittaviksi eleiksi. Samalla
hin on késitellyt pitkatekoisia eleitd eli eleitd, jotka kestdvat kauemmin kuin tavallinen osoittava
ele (esimerkiksi kun opettaja osoittaa taululle kirjoitettavaan termiin kimmenelldidn samalla kun
puhuu). Osala on huomannut, ettd opettajan kayttimét eleet usein tehddan kasilld, kimmenelld
tai sormilla, ja niitd kéytetddn usein korostamaan joitakia sanoja tai abstrakteja asioita

keskustelussa sekd ohjaamaan oppilaiden huomiota.

Alibali ja Nathan (2007) tutkivat my6skin opettajan eleitd ja totesivat, ettd opettajan elehtiminen
erityisesti luokkahuoneessa on tirkedssd asemassa. Opettaja kédyttdd eleitd sitoakseen
opetuksellisen puheensa fyysisiin  referentteihin, kuten esineisiin, toimintoihin tai
diagrammeihin. Heidén tutkimuksensa mukaan opettaja kdyttdd eleitd eniten uuden asian

esittelyssé.

Edelld mainittujen tutkimusten tulosten perusteella voidaan todeta, ettd kinesiikan liikkeet eivit
ole sattumanvaraisia vaan liittyvédt vahvasti sithen, mitd opettaja on juuri sanomassa. Lisdksi

kaikki tutkijat ovat sitd mieltd, ettd eleitd kdytetdan paljon ja monipuolisesti, ja elehtiminen
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korostaa useimmiten jotain asiaa, toimintaa, abstraktia suhdetta yms. Muutamissa tutkimuksissa
(Suomela 2003; Virkkula 2008) on kéytetty Wellsin elekategorioita, mutta tutkijat nakivit niissa
my0s joitakin puutteita. Wellsin luokittelussa kéytetdén eleiden muttei ilmeiden luokitettelua.
Lisdksi yksi ele saattoi kuulua saamaan aikaan useampaan kategoriaan, ja kategorioiden rajat
eivit olleet yksiselitteisid. Téstd syystd lukijan voi olla vaikeaa luokitella eleitd kategorioihin.
Kaikki tutkijat korostivat, ettd opettajat kayttivdat paljon kehollisen vuorovaikutuksen erilaisia
muotoja (liikkeitd, eleitd ja ilmeitd) oppitunneilla vahvistamassa tai voimistamassa puheen
sisaltod. Kaikki tutkijat kasittelivat eleitd ja muita kinesiikan liikkeitd funktioiden kannalta, siksi

paatin méiritelld korkeakoulun opettajan liikkeiden funktioita.
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3 AINEISTO JA SEN ANALYYSIMENETELMA

3.1 Aineisto

Tutkimukseni péétarkoituksena on opettajien (suomalaisen ja vendldisen) kinesiikan vertailu
opetustilanteessa eli luennolla. Tutkimusaineistoni muodostuu kahdesta videoidusta luennosta
(90 min molemmat luennot). Videoinnin aikana oli tirkedd nauhoittaa mahdollisimman tarkasti
opettajien eleitd, vartalon liikkeitd, ilmeitd ja katsetta sekd tehdd se niin, ettei videointi olisi

héirinnyt opettajia eikd opiskelijoita.

Suomalaisten ja vendldisten opettajien kehollisen vuorovaikutuksen analysointia ja erityisesti

vertailun mahdollistamista varten nauhoitetut luennot valittiin seuraavin kriteerein:

1. Opetustilanteiden piti olla samantyyppisid; siksi olen tallentanut kaksi luentoa.
2. Tutkin opettamista didinkielelld (Suomessa suomen kielelld ja Vendjilla vendjan kielelld)
3. Molempien luentojen piti késitelld samaa alaa, siksi olen kuvannut kaksi luentoa, jotka ovat

humanistisilta aloilta.

Tutkimuksen aineisto on kerdtty videoimalla luennot keskisuuressa vendldisyliopistossa ja
suomalaisyliopistossa kevittalvella 2015. Luentojen teemat kuuluvat humanistiselle alalle:
Pietarin yliopistossa Johdanto monikulttuurisuuteen (lingvistiikka) ja suomalaisyliopistossa

Suomen asekétkenté (historia).

Venildisyliopiston ryhmissi oli kahdeksan opiskelijaa sekéd opettaja. Itse osallistuin luennoille
ulkopuolisen kuuntelijan roolissa. Auditorio oli pieni, ja kaikki opiskelijat istuivat yhdelld rivilla

opettajan edessd (ks. Kuvio 1).
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Kuvio 1. Auditorio (Veniliisyliopisto)

Suomalaisyliopistossa luennolla oli mydskin kahdeksan opiskelijaa. Suomalaisyliopiston
auditorio oli isompi kuin vendldisyliopistossa, ja opiskelijat istuivat yhdelld rivilld opettajan
edessd, eli poytien sijainti oli nelion muotoinen (ks. Kuvio 2). Istuin kuuntelemassa mydskin sitd
luentoa. Molemmat luennot kestivdt 90 minuuttia. Molemmat luennot olivat opettajajohtoisia,

mutta niihin sisiltyi myos opetuskeskustelua.
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Kuvio 2. Auditorio (Suomalaisyliopisto)

Vendjilld videointia varten otin kaksi kameraa sekd nauhurin lainaksi. Kamerat sijoitettiin
auditorion eri kulmiin, jotta opettajan kehollista vuorovaikutusta olisi mahdollista tarkastella
sekil oikealta etti vasemmalta puolelta. Aénen talennus suoritettiin kameroiden mikrofonien ja
erillisen nauhurin avulla. Koska kamerat olivat opiskelijoiden takana, opettajan dani ei kuulunut

videolta hyvin. Siksi nauhuri oli laitettu opettajan pdydaille, jotta tallenteesta olisi mahdollista
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kuulla opettajan puhetta. Venildisyliopistossa kameroilla oli pysyvi asento, koska opettaja istui

suurimman osan ajasta luennolla.

Suomalaisyliopistossa nauhoitin myoskin samalla tavalla kuin venildisyliopistossa, mutta
kamerat seurasivat opettajaa useammin kuin venildisyliopistossa, koska suomalainen opettaja
liikkui usein eri puolilla auditoriota puhuessaan. En itse voinut hoitaa molempia kameroita, siksi
pyysin ystdvid sekd Vendjin ettd Suomen yliopistossa avustamaan luentojen kuvaamisessa.
Kiitan luentojen kuvaamisessa avustaneita opiskelutovereitani. Itse olin kuuntelijana, jotta

pystyin tekeméin jo luennon aikana muistiinpanoja opettajien eleista ja ilmeista.

Ennen luentojen videointia sekd opettajat ettd opiskelijat allekirjoittivat tutkimusluvan (Liite 1).
Suostumuksessa kerrottiin, ettd tutkimus koskee vuorovaikutuksen ja vuoropuhelun
muodostumista opettajan ja opiskelijan vélilld opetustilanteessa korkea-asteen luennolla. En

kertonut tutkimukseni tarkkaa aihetta, jotten olisi vaikuttanut opettajien kayttaytymiseen.

Aineistoni koostuu siis suomalaisen opettajan videoidusta luennosta (video on jaettu kolmeksi
osaksi), vendldisen opettajan videoidusta luennosta (video on jaettu seitsemiksi osaksi) ja

luentojen aikana tekemisténi muistiinpanoista.

3.2 Opettajan kinesiikan luokittelu

Aineiston analyysia varten halusin 16ytdd luokittelun, jonka avulla voisin kétevésti ja
mahdollisimman luotettavasti jarjestdd aineiston sisdltaimait kasilld, vartalolla ja pdilld tehdyt

spontaanit liikkeet ja ilmeet analysoitavaan muotoon.

Halusin pystyd jakamaan opettajan liikkeet keskendén vertailukelpoisiin kategorioihin, koska
yksi tutkimuksen pddmiiristd oli selvittdd, kiyttdviatkd suomalainen ja vendldinen opettaja
samantyyppisid liikkeitd. Edelld tarkastelin Ekmanin ja Friesenin (1969), McNeillin (1992) sekd
Bavelasin ja Chovilin (2006) kehittdmié eleiden luokitteluja, joihin tdsséd tutkimuksessa kaytetty

luokittelu tukeutuu.

Ekmanin ja Friesenin (1969) sekd McNeillin (1992) eleiden luokittelut eivit soveltuneet tihdn
tukimukseen sellaisenaan. Sekd Ekmanin ja Friesenin ettd McNeillin luokitteluissa ongelmana on

myoskin se, ettd he yrittdvit jakaa eleet moneen kdytdnndssd pédllekkdiseen kategoriaan. Jos
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tutkimuksessa kdytetddn luokittelua, jonka kdyttd ei perustuisi yksiselitteisille kriteereille vaan
on tdysin tutkijan oman tulkinnan varassa, myds tulokset ovat mielipiteitd, eikd tutkimus ole
toistettavissa. Tamén vuoksi oli tarpeen luoda luokittelu, jossa kaikki liikkeet voitaisiin jakaa

kategorioihin mahdollisimman yksiselitteisesti.

Sekd Ekmanin ja Friesenin ettd McNeillin luokitteluissa oli mukana kategoria, johon kuuluivat
puheessa esiintyvit asiat ja esineitd kuvaavat litkkeet (McNeill ikoniset ja Ekman ja Friesen
kuvittajat, Bavelasin ja Chovilin semanttiset ilmeet). Samoin molemmissa luokitteluissa oli
kategoria, johon kuuluivat puhetta rytmittdvit liikkeet, jotka eivdt kuvaa puheen sisdltod
(McNeillin syke-eleet ja Ekmanin ja Friesenin korostajat, Bavelasin ja Chovilin syntaktiset
ilmeet). Vaikuttaa siis siltd, ettd kahdesta kategoriasta Ekman ja Friesen, Bavelas ja Chovil sekd
McNeill olivat yhtd mieltd. Nama kategoriat osoittautuivat toimiviksi kdytdnndssd, siksi otin ne
omaan luokitteluun, jonka perusteella voi analysoida eleitd, ilmeitd ja katsekontaktia sekid

vartalon liikkeita.

Liikkeiden luokittelun lopullinen muoto on siis:

- Liikkeet, jotka kuvaavat puheen sisdltod, eli semanttiset liikkkeet. Ne kuvailevat ja
tdydentdviat puheen sisdltoa.
- Liikkeet, jotka eivdt kuvaa puheen sisdltdd, eli rytmittdvit liikkeet. Ne korostavat tai

painottavat joitakin sanoja tai sanontoja.

Tassd tydssd luokittelun péddjaoksi muodostui siis se, liittyyko liikke puheen sisdltoon vai ei.
Osoittavat liikkeet sisdllytin semanttisiin liikkeisiin, koska ne kuvailevat puheen siséalt6a. Lisdksi
jatan luokitteluni ulkopuolelle mukauttavat liikkeet, koska ne ovat persoonallisia (Ekman ja
Friesen 1969).

3.3 Aineiston analyysimenetelmé

Aineiston analyysi tapahtui seuraavasti. Ensin katsoin ja analysoin suomalaisen opettajan
luennon. Samalla kirjasin ylos havaintoja opettajan liikkeistd eli silmiinpistidvid opettajan
liikkkeitd, opettajan sanoja, joiden yhdeydessd niitd kéytettiin, ja videon aikaa, jotta 10ytdisin
kyseisen kohdan tarvittaessa. Yritin kuvailla kaikkia liikkeitd mahdollisimman selkedsti, ja

laitoin jokaisen sanan tai lausuman jdlkeen sulkeisiin sen liikkeen, jota opettaja kéytti (ele, ilme,
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padnnyokkdys tai asento). Jos opettaja esimerkiksi sanoi: ”Ei se loppu yhtékkid siithen niin, etté
tehdddn rauhansopimus ja pistetddn aseet pois ja sen jilkeen ollaan kavereita”, ja kéytti

késielettd sanan jélkeen, merkitsin sen litteroituun puheeseen ndin:

Esimerkki 1
Opettaja SU (1 osa. 28.14 - 28.21): “Ei se loppu yhtdkkid siihen niin, ettd tehddan

rauhansopimus ja pistetdan aseet pois (kdsiele) ja sen jilkeen ollaan kavereita”

Tama vaihe oli tydlds, silld litkkeitd oli runsaasti. Lisdksi oli vaikeaa litteroida suomalaisen
opettajan puhetta. Jotta litterointi vastaisi mahdollisimman tarkkaan opetustilanteessa lausuttua,
suomalaisen opettajan puheesta tekemini litteroinnin tarkisti suomea didinkielenddn kayttdva

tutkimuksen ulkopuolinen henkild.

Sitten katselin suomalaisen opettajan luennon useita kertoja uudelleen, ja jaoin aikaisemmin
kirjoittamani litkkeet semanttisiksi ja rytmittdviksi liikkeiksi tekemdni luokittelun mukaan.
Samalla viritin semanttisia liikkeitd vihreiksi ja rytmittdvid punaisiksi, jotta ne olisi helpompi
laskea. En vérittdnyt ainoastaan liikkeitd vaan mydskin sanoja tai sanontoja, joihin liike kuului,
koska litke on aina yhteydessd sanoman kanssa. Seuraavaksi, kun katselin suomalaisen opettajan
luennon, tdydensin havaintojani liikkeistd. Lisdksi tarkistin, olenko laittanut liikkeet oikeaan

kategoriaan.

Seuraavaksi analysoin, mihin tarkoituksiin opettaja on kéyttdnyt eri liikkeitd ja késieleit.
Analysoin aineiston kadyttamailld teorialuvussa esittelemidni kuutta kinesiikan tiarkedd funktiota:
I. korvata sanallista viestia, II. tiydentda ja kuvailla sanallista viestid, I1l. korostaa, painottaa ja
vahvistaa sanallista viestid, IV. osoittaa opiskelijaa ja antaa puheenvuoro, V. osoittaa
kuuntelemista ja kiinnostusta asiaa kohtaan, VI. antaa palautetta ja ilmaista tunteita. Kirjasin

havaintoni kutakin funktiota vastaavalla numerolla.

Sitten analysoin samalla tavalla vendldisen opettajan luennon. Aluksi, kun katselin videota,
kirjoitin opettajan liikkkeet ja opettajan sanat, joiden yhdeydessd liike tehtiin. Koska opettaja
puhui venijid koko luennon, en kédédntdnyt lauseita suomeksi, vaan kdénsin ne esimerkit, jotka
esittelen analyysissd. Jos opettaja sanoi “Bepuémcs k urpe!”, Kirjoitin analyysin esittelyluvussa

nain:
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Esimerkki 2
Opettaja VE (1.0sa 7.30 - 7.32): “Bepuémcs k urpe (késiele)”

(kiddnnos): “Palataan peliin (késiele)”

Toisen katselun aikana maéérittelin litkkeet oman luokittelun mukaan. Se oli hidas vaihe, koska
vendldinen opettaja elehti melkein koko ajan sekid selitti luennon termejd. Sen jilkeen lisdsin
aikaisemmin huomaamattomia ja muita liikkeitd, ja neljinnen katselun aikana merkitsin

funktioiden numerot liikkeisiin.
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4 ANALYYSI JA SEN KESKEISIMPIA TULOKSIA

4.1 Veniliisen ja suomalaisen opettajan kinesiikan muotoja

Aluksi laskin kaikki opettajien tekemat liikkeet yleiskuvan saamiseksi opettajien kehollisesta
vuorovaikutuksesta ja ymmartadkseni paremmin, mitd opettajien kinesiikan muotoja opettajat
kayttavat luennolla. Tutkimukseni opettajat kayttivat kdsieleitd, ilmeitd, vartalon liikkkeitd seka

katsekontaktia.

Tarkemmat tilastot ovat seuraavat: vendldinen opettaja teki 1073 liikettd, joista suurin osa oli
késieleitd (764 kpl) eli 71,2 % Kinesiikasta. Toiseksi suurin kinesiikan ryhmi oli
paannyokkayksid (184 kpl) eli 17,1 %, ilmeiti ja tiivistd katsekontaktia (110 kpl) eli 10,3 %, ja
kaikista vahiten vartalon asentoja (15 kpl) eli 1,4 %. Luennon aikana suomalaisen opettajan
liikkkeitd oli 370 kpl, joista kasieleitd oli 233 kpl, ilmeitd ja katsekontakteja 34 kpl, vartalon
asentoja 93 kpl, vartalon liikkeitd eli paannyokkayksid vain 10 kpl. Liikkeiden laskemisen
jalkeen selvisi, ettd suomalainen opettaja kaytti kaikista eniten késieleitd, silld 63 % suomalaisen
opettajan kinesiikasta koostui niistd. Toiseksi eniten suomalainen opettaja kaytti vartalon
asentoja eli 25,1 % suomalaisen opettajan Kkinesiikasta. Suomalainen opettaja vaihteli ilmeita ja
kaytti tiivistd katsekontaktia 34 kertaa eli 9,2 % kinesiikasta. Kaikista vihiten opettaja kaytti
paannyokkayksia eli 2,7 % kinesiikasta (ks. Kuvio 3).

Opettajien kehollinen vuorovaikutus
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Kuvio 3. Opettajien kehollinen vuorovaikutus
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Aloitin analyysini suomalaisen opettajan kinesiikan muotojen tutkimuksesta. Suomalaisen
opettajan luennon analyysi oli haasteellista, silla opettaja kaytti paljon kisieleitd ja vartalon
liikkkeitd, vaihtoi usein asentoa sekad teki paannyokkayksid. Lisdksi luennon teema oli minulle
tuntematon, ja siksi luennon termien ymmaértamiseen tarvittiin enemmén aikaa. Seuraavaksi olen

laskenut vendldisen opettajan liikkeita.

Opettajien liikkeiden laskemisen jalkeen sain selkedn kuvan siitd, miten opettajat kayttivét
kinesiikan muotoja luennolla, sekd tein ensimméisen Yyhteenvedon. Kuvion 3 mukaan
yhteenvetona oli se, ettd venéldisen opettajan kehollisen vuorovaikutuksen ilmaisuja on runsaasti
kuten suomalaisenkin, ja molemmat luennoitsijat kayttivat eniten kisieleitd luennon aikana.
Suomalaisen ja vendldisen opettajan kayttimit késieleet toistuvat usein, mutta mitdidn
sddnnonmukaisuutta niiden kaytossa ei ilmennyt. Lisdksi Virkkula (2008) ja Suomela (2003)
havaitsivat omissa tutkimuksissa sen, ettd opettaja kaytti oppitunneilla eleitd runsaasti ja
systemaattisesti. Vaikka Virkkula (2008) oletti, ettd tutkimuksensa opettaja kéytti runsaasti eleita

oppilaiden nuoresta idsté johtuen, tutkimukseni opettajat kayttivat myoskin eleitd runsaasti.

Muiden liikkeiden kdyttd suomalaisella ja venéldiselld opettajalla erosi toisistaan. Suomalainen
opettaja liikkui ja vaihtoi vartalon asentoja paljon mutta nydkkaili ja vaihtoi ilmeitd vihemman.
Venildinen opettaja kéytti ilmeitd sekd vartalon liikkeitd eli pddnnydkkayksid melkein saman
madrdn. Venidldinen opettaja vaihtoi vartalon asentoja erittdin vdhédn, vain seitsemédn kertaa

luennon aikana.

Suomalaisen opettajan luennolla kiinnitin heti huomiota siihen, ettd hdn liikkui paljon. On
huomattava, ettd suomalaisella opettajalla oli monipuolisempia vartalon asentoja luennon aikana
kuin vendldisella opettajalla. Suomalainen opettaja kaytti ja vaihtoi asentoja jatkuvasti luennolla.
Han kayttaytyi vapaasti lilkkuen auditorioissa. Han seisoi, istui ja liikkui luennon aikana, mutta
venéldiselld opettajalla oli vain kaksi tapaa pitdd luentoa: istuen tai seisoen. Muut tutkijat kuten
Sternin (2000) ja Kreidlin (2002) ovat huomanneet saman asian. Sekd seisoen ettd istuen
suomalainen opettaja teki vartalon liikkeitd kuten nojautuminen tuolille ja kyyndrpddn
laittaminen tuolin reunalle. Suomalainen opettaja piti kddet taskussa tai lantiolla tai risti kadet
rinnalle. Toisaalta venéldinen opettaja ei kayttanyt sellaisia vartalon asentoja. Mahdollisesti syy
16ytyy venéldisestd opetuskulttuurista, koska Pesolan ja Sterninan mukaan (2002: 88) Vendjdn
opetuskontekstissa on tapana kédyttdd muodollisia vuorovaikutusmuotoja. Siksi sellaiset opettajan
vartalon asennot kuten liikkuminen auditoriossa kédet taskussa tuntuisivat venéldisistd

opiskelijoista epaviralliselta.
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Jaottelin kaikki liikkeet (kdsieleet, ilmeet, vartalon liikkeet ja katsekontakti) luomani luokittelun
mukaisesti eli semanttisiksi ja rytmittaviksi liikkeiksi. Seuraavissa alaluvuissa esitan tarkemmin
semanttisten ja rytmittdvien liikkeiden esimerkkejd sekd luokittelen liikkkeet niiden funktioiden

perusteella.

4.2 Suomalaisen opettajan semanttisia liikkeita

Téassa alaluvussa esitdn esimerkkeja suomalaisen opettajan semanttisista liikkeistd ja niiden
merkityksestd. Semanttisilla litkkeilld tarkoitetaan niitd litkkeitd, jotka liittyvit opettajan puheen
sisdltoon. Ne littyvdt puhutun merkitykseen, eli toisin sanoen luennolla joillakin liikkeilld
opettaja voi korvata sanallista viestid, osoittaa oman reaktionsa sanomaansa, osoittaa opiskelijaa

ja antaa puheenvuoron ja joko vahvistaa sanojen merkitysta tai tuoda lisimerkitystd sanottuun.

Analyysin aikana tuli esiin, ettd suomalainen opettaja on kayttinyt luennolla yhteensd 123

semanttista liikettd (kasieleitd, ilmeitd, vartalon liikkeitd, paannyokkayksid seké katsekontaktia).

Suomalainen opettaja teki semanttisia liikkeitd yleensd kidsien avulla, ja yleensd liikkeet
kuvailivat tai tdydensivdt opettajan sanoman. Suomalainen opettaja kuvaili kisieleilld jotain
abstraktia, kuten mé&érdd, laajuutta, tunnetta tai toimintaa. Esimerkki 3 esittelee sellaisen

semanttisen késieleen:

Esimerkki 3
Opettaja SU (1.0sa 33.39 - 33.40): "Aika laaja (kisiele) ikdskaala”

Esimerkissd 3 opettaja kertoi valtion upseereista ja heiddn idstdan. Opettaja selitti opiskelijoille,
ettd mukana oli sekd nuoria ettd vanhoja ihmisia ja naytti késieleelld, kuinka laaja se ikdskaala
oli. Hén levitti késiddn eri suuntiin kuvaten ikdskaalan laajuutta ja havainnollisti asian suuruutta

eli taydensi kasieleilld oman puheen sisaltoa.
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Esimerkki 4
Opettaja SU (2.0sa 27.17 - 27.23): ”Elikka kyseessd oli varustautuminen maanmiehitykseen.
Ei tapahtunu michitysta (kdsiele)”

Esimerkissd 4 opettaja kertoi opiskelijoille siitd, oliko asekétkentéjuttu tarpeellinen vai tarpeeton
vuosina 1945-1948. Samalla hin tdydensi, ettei mitddn miehitystd tapahtunut. Samalla opettaja

nosti olkapait ja levitti kédtensa eri suuntiin kuvailemalla yllétysta.

Analyysin avulla tuli my6skin ndkyviin, ettd semanttisia liikkeitd muodostettiin joko yhdelld
liikkkeelld tai usean liikkeen kombinaatiolla (esim. késiele, ilme, asento ja ilme, asento ja kasiele,

tai ilme ja padnnyokkays).

Esimerkki 5
Opettaja SU (2.0sa 17.05 - 17.17): ”Suomen ndkokulmasta ja Suomen sisdisessd (késiele)
ilmapiirissd (Ilme) niin siitd epdvarmutta ja tiettyd pelkoa (kédsiele) herdtti nimenomaan se

valtiollisen poliisin toiminta ja aktiivisuus (kasiele)”

Esimerkissd 5 opettaja kertoo Suomessa vuosina 1945-1948 toimineesta punaisesta valposta eli
valtiollisesta poliisista, joka oli siihen aikaan Suomen turvallisuuspoliisi. Kun opettaja kertoi
vaikeuksista (epavarmuus ja pelko), joita valpon toiminta tuotti, opettajan rauhallinen ilme
muuttui keskittyneeksi, ja hian kuvaili Suomen sisdistd ilmapiirid supistamalla ja pyorittamalla
késid yhteen. Lisdksi tdssd lauseessa opettaja kaytti ryhmittdvid késieleitd sanojen pelkoa ja

valtionpoliisin toiminta jalkeen.

Suomalaisella opettajalla oli vdhdn semanttisia ilmeitd, ja han kertoi asioista tasapainoisesti ja
rauhallisesti. Joskus suomalaisen opettajan ilme vaihtui keskittyneeksi (kuten esimerkissa 5),
miettivdiseksi tai hymyileviksi. Nama ilmeet joskus toistuivat luennon aikana. Opettajan
kasvojen rauhallinen ilme vaihtui hymyileviksi silloin, kun suomalainen opettaja kertoi omista

kokemuksista, hauskoja tarinoita tai esitti kiinnostavia kysymyksia kuten esimerkissa 6.
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Esimerkki 6
Opettaja SU (1.0sa 24.25 - 24.30): ”Kuka sitd muurahaispesdan menee tonkimaan?” Karhu,

metsén karhu!(Ilme, hymy)”

Esimerkissd 6 opettaja kédytti hymyilevadd ilmettd, koska kertoi opiskelijoille, ettd jatkosodan
jalkeen Suomessa peldttiin Neuvostoliiton miehitystd, ja siksi eri puolille maata katkettiin aseita
my0s muurahaispesiin. Asekdtkon kaivelijana luennoitsija mainitsi karhun, ja karhu oli
mahdollisesti viittaus Vendjdan. Kerran suomalainen opettaja kaytti hymyilevéa ilmettd ironian

ilmaisemisessa (esim.7).

Esimerkki 7
Opettaja SU (1.0sa 36.08 - 36.20): “Hénen tuli olla elaméntavoiltaan sdannollinen (Ilme,
hymy). Voitte miettid mitds tdd tarkoittaa. Se tarkoittaa sitd (kédsiele), ei maistu kuppi liian

paljon, ei puhu sivu suunsa”

Esimerkissd 7 suomalainen opettaja kertoi opiskelijoille upseereista, jotka oli valittu huolellisesti
ja harkiten. Tehtdvadn valittaville henkil6ille oli muutamia vaatimuksia, joista yksi oli se, ettéd
heiddn eldméntavoiltaan piti olla sddnnollinen. Opettaja kéytti ironista hymya ehkd siksi, ettd
sdadnnollinen eldméntapa tarkoitti tuohon aikaan vihempéé alkoholin juomista sekd vdhempaa
juoruilemista. Se, ettd ndistd piti erikseen ohjeistaa, herdttda tietysti nykyddn yllatysta ja ironiaa.

Miettivdistd ilmettd suomalainen opettaja kdytti muutaman kerran (esim. 8)

Esimerkki 8
Opettaja SU (2. osa 30.20 - 32.15):”Miten historian tutkimus kiinnostuu..(llme, tiivis
katsekontakti)

Esimerkissd 8 suomalainen opettaja miettii vastausta opiskelijan kysymykseen. Opettaja katsoi
ylospdin mietteliddsti, laittoi kyynérpaét poydélle ja kimmenet yhteen suun eteen. Miettivaiselld
ilmeelld ja uudella vartalon asennolla opettaja osoitti, ettd hdnen tdytyi ajatella kysymystd

tarkemmin tai syvemmin ennen vastaamista.
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Joskus suomalainen opettaja kaytti semanttisena ilmeend tiivistd katsekontaktia kuin
puheenvuoron antamisen merkkini. Téssd tapauksessa katse oli suunnattu johonkin tiettyyn

opiskelijaan, miki tarkoittaa sité, ettd juuri kyseisen opiskelijan tuli vastata.

Nain ollen suomalainen opettaja kéytti semanttisina liikkkeind késieleitd paljon enemméin kuin
ilmeitd ja katsekontaktia. Opettaja kaytti niitd silloin, kun halusi kuvailla tai tdydentdd omaa

puhetta.

4.3 Veniliisen opettajan semanttisia liikkeiti

Venildinen opettaja kdytti luennolla 176 semanttistd liikettd (yhteensd liikkeitd oli 1073).
Opettajan semanttisia liikkeitd ilmaistiin késieleilld, ilmeilld seka padnnyokkayksilld. Venéldinen
opettaja kéytti semanttisia kisieleitd (yhdelld kadelld tehtyjd), ja ne kuvasivat kokoa tai
abstrakteja asioita (esimerkit 9 ja 10).

Esimerkki 9

Opettaja VE (4.0sa 10.31 - 11.45): “TIpeacrasasere (kasiele), mpuxoaut Takoii 106 (Kisiele
ja hymy) amepukanckwuii, He caumas (Késiele) cBoum rpuHBEpCHI, MPOXOJUT K HEHW Ha KyXHIO
(kasiele), u moTom moskutcs B kpoBath (Kasiele)”

(kddannos): “Ja nyt kuvitelkaa (késiele), tulee iso mies (kdsiele ja hymy), menee keittidon

(kasiele) ja hyppaa sangylle (kdsiele) ottamatta pois kenkid”

Esimerkissd 9 opettaja kiytti kahta semanttistd késielettd: ensimmdaisend késieleend han kohotti
kéttd ndyttamalld ihmisen pituutta ja toisella kisieleelld (kdsi oikealle) han osoitti, miten mies

kulkee suoraan. Samalla opettaja kertoi timén hymyillen.

Venilédinen opettaja yhdisti joskus késieleitd ja pddnnyokkiyksid yhteen. Analyysin aikana tuli
esiin, ettd opettaja elehti erityisesti, kun kyse oli tirkeistd asioista — erityisesti termeisté tai niistad
asioista, joihin opettaja halusi kiinnittdd opiskelijoiden huomiota. Saman asian todistivat
Virkkula (2008), Elfatihi (2006), Nathan & Alibali (2008) sekd Suomela (2003): opettaja elehti

enemmain uusia sanoja tai termejé selittdessdén.
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Esimerkki 10

Opettaja VE (1.0sa 00.27 - 00.37): ”Eciu Bbl HE IOMHUTE KOHKPETHO, ABATE UCXOIUTh U3
camux Ha3Banui. Coluanm3anuss 4TO B OCHOBHOM mojapaszymeBaer? Jla (padnnyokkays,
hyviksyntd) conmanusanus — 3To, 10 CyTH, uHTerpaius B oomrectso (kasiele)

(kadannos): “Jos ette muista tarkkaan titd termid, niin paatelkdd. Mitd “socialization”

tarkoittaa? Kylla (padnnyokkays, hyviksyntd), se tarkoittaa intergroitumista yhteisoon (kasiele).”

Esimerkissd 10 opettaja kertoi integroitumisesta elehtien avoimella kdmmenelld vasemmalta
oikealle. Silla kasicleelld opettaja naytti muuttamisen prosessia. Lisdksi tdssd esimerkissd

opettaja kaytti hyviksyntdi osoittavaa padnnyokkaysta.

Aineistossani oli my0Oskin semanttisina liikkeind osoittavia liikkeitd, joiden avulla opettajat
osoittivat konkreettisia kanssaosallistujia (opiskelijoita), esineitd ja paikkoja. Joskus opettajat
antoivat osoittavalla kisieleelld puheenvuoron opiskelijalle. Néitd semanttisia kdsieleitd seki

suomalainen ettd vendldinen opettaja tekivit avoimella kimmenelld osoittaen puhujaa tai taulua.

Esimerkki 11

Opettaja VE (7.0sa 6.21 - 6.30): “Dro s 0 TOM 4YTO €CThb IEHHOCTH KYJIbTYPHBIC:
JTOCTHKEHHS B HCKYCCTBE, JINTEpaType, apxutekrype u.T.1 (Kasiele)”

(kddnnos): “Puhun siitd, ettd on olemassa kulttuurien normeja eli taiteen, kirjallisuuden,

arkkitehtuurin saavutuksia ja niin poispéin (késiele)”

Esimerkissd 11 vendldinen opettaja selittad aineistoa opiskelijoille ja osoittaa késieleella taululle

taulukkoa, jossa on merkitty erilaisia arvoja, ja niiden keskelld oli kulttuuriarvoja.

Venildinen opettaja kéytti paljon hymyd. Hymylld vendldinen opettaja antoi mydskin palautetta

hyvéksymilld opiskelijan vastauksen.
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Esimerkki 12

Opettaja VE (1.0sa 6.02 - 6.10): “Dro BbI, 1 ObI CKa3aJjia, 0YCHb ONTUMUCTUIHO CMOTPHUTE
Ha JKU3Hb WK, MOXKET, ciauiikoM MHoro Tpebyere (katsekontakti ja hymy)!”

(kaannos): “Olisin sanonut, etta katselet optimistisesti kohti eldmaa tai vaadit liian paljon

(katsekontakti ja hymy)!”

Esimerkissd 12 ndkyy opettajan sanallinen reaktio opiskelijan sanomaan. Opettaja selitti, mité
tarkoittivat socialization ja inculturation ja liséksi kertoi, ettd joskus ei tarvitse tietdda kulttuurin
saavutuksia sopeutuakseen hyvin yhteiskuntaan. Opiskelija vastasi kommentoimalla, ettd hdnen
mielestddn ei ole mahdollista integroitua hyvin tiettyyn yhteiskuntaan osaamatta tdméin
kulttuurinormeja. Silloin opettaja kdytti hymyd, lausui ylld mainitun esimerkin ja lisdsi: el
tarvitse tietdd Pushkinia tai Dostojevskia, ja joskus on riittdvdd tuntea vain arkikulttuuria”.
Tuntui siltd, ettd opettaja oli eri mieltd opiskelijan kanssa, mutta erimielisyytta lievennettiin

hymylla.

Venilédinen opettaja kéytti joskus muutamia litkkeitd kerrallaan, kuten suomalainen opettajakin.

Tyypillistd venilaiselle opettajalle oli yhdistdd esimerkiksi hymy ja paddnnyokkays.

Esimerkki 13

Opettaja VE (2.0sa 3.19 - 3.35): “MoskeT, BBl YAUBUTECh, HO 3TO OYEHb YaCTO YYBCTBO
creiia (ilme, hymy). Korga BoI caenanu uto-to He Tak (Kisiele), uro-to caenanu HempaBHILHO
(kasiele), mo6wmmu Tam Koro-to...”

(kddnnos): “Voi olla, ettd se asia tulee teille yllatyksend, mutta tdmd on usein hdpedn
tunnetta (Ilme, hymy). Kun olette tehneet jotakin vairin (késiele), jotakin huonosti (kasiele)

esimerkiksi lyonyt jotakuta...”

Esimerkissd 13 vendldinen opettaja kertoi opiskelijoille, ettd kulttuurinormit omaksutaan joskus
hidpedn tunteen valitykselld, ja selitti miten. Monien mielestd kulttuurinormien omaksuminen
hidpedn vilitykselld voi tuntua oudolta, siksi opettaja hymyili ja nyokkaili vahvistamalla omaa

Sanomaansa.

Naiin ollen vendldinen opettaja kaytti semanttisia liikkeitd aika harvoin. Eniten oli semanttisia
késieleitd, joita vendldinen opettaja kaytti kuvailemalla, tidydentamdlld sanomaansa tai
osoittamalla taulua tai opiskelijaa. Lisdksi vendldinen opettaja kéytti semanttisia hymyjé ja

padnnyokkayksia.
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4.4 Suomalaisen opettajan rytmittivia liikkeiti

Rytmittévilld liikkkeilld tarkoitetaan niitd liikkkeitd, jotka eivét kuvaa puheen siséltdd ja ilmenevit
samaan aikaan puheen kanssa ja rytmittavit jollakin tavalla puhetta. Néilld liikkkeilld korostetaan
ja painotetaan jotakin sanaa tai sanontaa. Rytmittdviin liikkeisiin yleensd kuuluu nopeita kasilla,
kdmmenelld tai sormella tehtyjd eleitd ja pddnnyOokkdyksid. Suomalainen opettaja kaytti

luennolla yhteensd 154 rytmittavaa liikettd (kdsieleitd ja paannyokkayksid).

Esimerkki 14
Opettaja SU (1.0sa 24.53 - 25.00): ”Niin kuin tossakin tulee erittdin hyvin esiin (kdsiele),
ettd Suomen kannalta oli erittdin oleellista ndin, ettd taannehtivia lainsdddant6ja kuitenkin

tehtiin”

Esimerkissd 14 opettaja nosti kétensd ja teki avoimella kimmenelld lyhyitd nopeita késieleitd

edestakaisin sanojen tossa ja tulee esiin jilkeen korostaen niita.

Rytmittavid liikkkeitd kaytettiin lauseen lopussa ja verbin kanssa korostaen sitd. Lisdksi kdsien
rytmittdvid eleitd esiintyi yhdeydessd adverbien kanssa (esim. jos, noin, sitten, ndin).
Kysymyslauseissa painotettiin liikkeelld yleensd kysymyssanaa tai lauseen loppua kuten

esimerkissi 15.

Esimerkki 15
Opettaja SU (1.0sa 29.38 - 29.42): "Kohta mind ndytdn esimerkkejd miten se organisoitiin

(késiele), miten se oli mahdollista (kasiele)”

Esimerkissd 15 suomalainen opettaja teki edestakaisin ja sivulta sivulle eleitd yleensd kisilld,
kdmmenelld tai sormilla. Samassa lauseessa oli joskus nakyvissd muutamia rytmittavia liikkeité

ja joskus sekd rytmittdvid ettd semanttisia litkkeitd kuten esimerkissé 16.
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Esimerkki 16

Opettaja SU (2.0sa 31.39 - 31.53): ”Kun tuohon ilmaapiiriin (késiele) sitten lisdtdan
sotasyyllisyysoikeudenkdynnit, kertoja sitten puhuttiin niistd neuvostoliiton kansalaisten
luovutuksista (kdsiele), kielletyt kirjat (késiele), ddrivasemmiston noususta (késiele) ja muusta eli

ihmisten maailmankuva oli aika sekava”

Esimerkissd 16 suomalainen opettaja korosti rytmittdvillda késieleelld puheen alkua, eli
sanottuaan tuohon ilmapiiriin, han kaytti rytmittdvaa kéasielettd ja sitten kertoi sotasyyllisyytta ja

muuta poliittista tilannetta koskevista tutkimuksista laskien niitd sormillaan.

Jotkut suomalaisen opettajan késieleet toistuivat luennon aikana. Esimerkiksi ilmauksen tulla
esiin (luennolla tulla esiin” kaytettiin 7 kertaa) jilkeen esiintyi késiele, joka liikkkui edestakaisin.
Kallio (2010) on tutkinut eleiden toistoa puhujan ja tulkin vililla ja tullut siihen paitokseen, etta
on vaikea tehdd padtelmid siitd, miksi tulkit toistavat joitakin eleitd. Kyseessd voi olla
idiosykraattinen tapa eli opettajan persoonallinen tapa ilmaista jokin asia, ja siksi Kallion oli
vaikeaa 10ytdd toistoista mitddn sddnndonmukaisuutta. Tutkimuksessani ilmauksen tulla esiin

yhteydessa esiintyi samanlainen késiele, joka ilmaisee opettajan personallista tapaa.

Rytmittdvid liikkeitd ei ilmaistu ainoastaan kisieleiden avulla vaan myoskin lyhyilld
paiannyokkayksilld, jotka korostivat, painottivat tai vahvistivat sanallista viestintdd. Yleensa

opettaja nyokkdili sanan joo tai kylld jalkeen (kuten esimerkissa 17).

Esimerkki 17
Opettaja SU (2.0sa 32.52 - 32.55):”Kyll4 niitd aseitd oli (paannydkkays)”

Esimerkissd 17 opiskelija kysyi opettajalta, kuinka paljon aseita yksityisilld henkil6illda oli
Suomessa tuohon aikaan. Opettaja vastasi, ettei tiedd, oliko tédstd asiasta tehty suoranaisia
tutkimuksia, mutta hinen mielestdén niita aseita oli. Opettaja vahvisti sanomaansa tekemélld pari

kertaa lyhyitd nopeita padnnyokkayksia.
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Esimerkki 18
Opettaja SU (3.0sa 12.49 - 12.51): ”No, se oli, siind (padnyokkays)”

Esimerkissd 18 suomalainen opettaja teki lyhyen péadnnyokkdyksen vahvistamalla luennon

loppumista. Seuraavassa alaluvussa esittelen venéldisen opettajan rytmittavia litkkeita.

4.5 Venildisen opettajan rytmittavii liikkeiti

Venildiselld opettajalla huomattiin kaikista 1073 liikkeesta 882 rytmittdvaa liikettd. Rytmittavia

liikkeitd ilmaistiin yleensa kisieleilld sekd padnnyokkayksilla.

Esimerkki 19

Opettaja VE (5.0sa 7.49 - 8.19): ”]Ia, BoT atoT 3tukeT (Kisiele) - a3to ToXxe 0YeHb CHIBHBIN
(kasiele) kynpTypHbIii MOMeHT. MHOCTpaHieB (Kasiele) mbr Bcerna yunum pasaessts (kasiele) “To
u Ber”. D10 ouens Baxubii (Késiele) anement B Hamiel KynbType. COOTBETCTBEHHO KOTJa MBI C
Bamu Haobopot (Kasiele) ¢uHCKyI0 pedeByrO KyabTypy HM3ydaeM, MbI MBITAEMCSI OT 3TOTO BbI
oroittu (Késiele), moromy uro mms coBpemennoit (Kisiele) durHCKON pedeBOil KyabTYphI 3TO
MoskeT ObITh cTpanHO (Késiele) m MokeT SBUTHCS MPHUUMHON OMPEAETEHHOTO MEXKYIHTYPHOTO

KoH(HKTa”

(kadnnos): “Kylld, etiketti (kdsiele) on kulttuurin vahva aspekti (kdsiele). Opetetaan
ulkomaalaisille (késiele) usein sinuttelun ja teitittelyn eroja (késiele). Se on tosi tirked (késiele)
késielementti Kkulttuurissamme. Toisaalta (kasiele) kun opiskellaan suomen puhekulttuuria
yritetddn  vélttda tetittelymuotoa (késiele), koska nykyaikaisessa (kdsiele) suomen

puhekulttuurissa se voi tuntua oudolta (késiele) ja voi olla kansainkultturien konfliktin syyna”

Esimerkissd 19 opettaja esitti, miten jokin etiketin saantd kuten teitittely eroaa Suomessa ja
Venijilla. Kertoen opettaja elehti paljon ja korosti puheessaan tirkeitd kohtia, jotta kiinnittdisi

opiskelijoiden huomiota tihén asiaan.

Esimerkki 20

Opettaja VE (1 osa 11.28 - 11.38): “Kakue OBIBAIOT THIIBI UIPbI, TOTOMY YTO €CJIH BBI
nocMotpuTe Ha pebénka (kisiele), korma on poxxmaercs (kdsiele), To kak (késiele), oH urpaer,
3aBUCHUT OT €ro Bo3pacra’

(kddnnos): Mitd pelin tyyppeja on olemassa? Koska jos katselisitte lasta (késiele), kun hdn on

syntynyt (késiele), niin miten (kasiele) hén leikkii, riippuu hdnen iésta.
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Esimerkissd 20 opettaja kertoi ettd leikin tyyppeja muodostetaan lapsella syntyméstd alkaen.
Kertoessaan opettaja korosti tirkeitd sanoja kertomuksessaan mutta erilaisilla kdsieleilld: sanan
lasta ja sanan on syntynyt jilkeen opettaja ojensi vasenta kéttd vahdn eteenpdin ja sitten laittoi
sen poydalle. Néin toistui kaksi kertaa. Mutta sanan miten jialkeen hdn pyoritteli vahiksi aikaa
molemmilla kdimmenilld. Néin ollen yhdessd virkeessd voi olla muutamia erilaisia rytmittévia
késieleitd. Venildisen opettajan rytmittavit késieleet olivat kaikenlaisia, edestakaisin, ylos-alas,
sivulta sivulle, yhdelld tai molemmilla kisilld, avoimella kimmenelld, sormella tai muutamilla
sormilla. Vendldinen opettaja kaytti rytmittdvida paddnnyokkdyksid paljon harvemmin kuin

késieleita osoittaakseen kuuntelemista.

4.6 Vaikeasti luokiteltavia esimerkkeja

Huomasin suomalaisella ja venildiselld opettajilla sellaisia liikkkeitd, joita oli vaikeaa luokitella

valittujen kategorioiden mukaan. Néihin kuuluu erilaisia vartalon asentoja.

Suomalainen opettaja piti luentoa istuen, seisoen tai liikkuen auditoriossa. Huomattavaa oli se,
ettd opettaja vaihtoi runsaasti asentoja luennon pitdmisen aikana. Seisoessaan opettaja vaihtoi
usein asentoaan esimerkiksi nojautumalla tuolin reunalle tai laittamalla kyynérpdat poydalle.
Istuessaan tai liikkuessaan opettaja laittoi usein kéadet taskuihin, piti kddet vyotarssd tai
kainalossa seké ristissd vatsallaan. Oli vaikeaa analysoida, kuuluiko asentojen vaihto puheen

sisdltoon vai kéyttiko opettaja erilaisia asentoja spontaanisti.

Esimerkki 21

Opettaja SU (1.0sa 2.58 - 3.20): ”Kysyn ihan semmoisena kertauksen vuoksi. Uteliaisuuteni
mitd te muistatte tai tiedétte, ja muistakaa, ettd vaarad vastausta ei ole olemassakaan. Meilla on
aiheena asekatkentdjuttu. Niin, mitd Suomen historian puolelta niin sana “asekdtkentd” tuo

mieleen? (opettaja nousee tuolilta, asento)

Esimerkissd 21 opettaja kysyi opiskelijoilta, mitd sana asekdtkentd tuo mieleen, nousi heti
tuolilta ja laittoi molemmat kédet housujen taskuihin. Seuraavaksi opettaja laittoi kddet ristiin
rinnan pddlle. Témén opettaja teki kysymyksensd sekd opiskelijoiden vastausten jdlkeen.
Myohemmin opettaja kumartui ja laittoi molemmat kéadet tuolin reunalle jatkaen puhumista

uudella asennolla. Venéldiselld opettajalla oli my6skin erilaisia asentoja, yleensd istuen.
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Esimerkki 22
Opettaja VE (1.0sa 2.59 - 3.01): “Dro HaunHaeTcs cpasy mocje poxaeHus (asento)”

(kadnnos): “Se alkaa heti synnyttdmisen jilkeen (asento)”

AT

Esimerkissd 22 opettaja laittoi kddet poydalle suoriksi tyonnettynd. Kauppilan mukaan (Kauppila

2005: 37-39) tama asento on merkki halusta olla avoin seké ilmaista itseddn perusteellisesti.

Kuuluivatko asennot yleensd puheeseen, vai olivatko ne persoonallisia? Kun méiarittelin
aineistosta 10ytyneet litkkeet semanttisiksi ja rytmittdviksi, jitin asentojen vaihtoihin liittyvét
lilkkeet mustan vérisiksi. Ajattelen, ettd asennon vaihto ei toimi puheen tukena vaan puhujan
mukavuudeksi. Usein puhujat toisin sanoen vaihtavat asentoa saadakseen paremman asennon ja

ollakseen mukavammin esim. istuimella.

Lisdksi en kasitellyt analyysissa niité liikkeitd, jotka eivat liity luennon aiheeseen vaan erityisesti
kdytossadntoihin. Yksi esimerkki ndistd liikkeistd on tilanne, jossa opiskelija tuli sisdédn, ja

opettaja osoitti hintd kasieleelld, ettd hin voi tulla sisdan.

Esimerkki 23
Opettaja VE (5.0sa 3.53 - 3.55): “JleBouku, uyTh-uyTh notuire! (kisiele)”

(kadnnos): "Tytot vahan hiljempaa! (kasiele)”
P

"

A<

Esimerkissd 23 opettaja laittoi etusormen oman suun eteen ilmaisemalla hiljaisuutta eli

hyssytteli. Kisiele on merkki kurinpidosta eikd liittynyt luennon aiheeseen.
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4.7 Kinesiikan funktioita

Kuten aiemmat tutkimukset ovat osoittaneet, kinesiikalla on kuusi keskeista tehtavaa:

I. korvata sanallista viestid; II. tdydentdd ja kuvailla sanallista viestid; I1l. korostaa, painottaa ja
vahvistaa sanallista viestid; IV. osoittaa opiskelijaa ja antaa puheenvuoro; V. osoittaa

kuuntelemista ja kiinnostusta asiaa kohtaan; VI. Ilmaista hyviksyntdd ja samanmielisyytta

Tassd alaluvussa annan esimerkkejd siitd, mihin tarkoituksiin liikkeitd on omassa aineistossani

kéytetty. Aineistoni sisdlsi seuraavia opettajien liikkeiden funktioita:

1. Kdsieleiden avulla korvattiin sanallista viestintdd.
Tutkimuksen aineistossani suomalaisella tai venildiselld opettajalla ei ollut luennon aikana
yhtddn liikettd, joka olisi korvannut opettajan sanaa tai sanontaa. Aineistossa esiintyi vain

puhetta tdydentdvid kasieleita.

1. Kasieleilld ja ilmeilld kuvailtiin tai tdydennettiin puheen sisdltéd

Esimerkki 24

Opettaja SU (1.0sa 30.03 - 30.17): ”Meillda on pieni maa, meilld on pieni armeja (késiele) el
me voida ldhted kdymadn kamppailuja taisteluja suoraan face-to-face systeemilla (késiele) vaan
se tapahtuu sissisodan kautta (késiele) ja muistettiin mottitaktiikat ja niin poispdin. Suomessa on

paljon metsid (késiele)”

Esimerkissd 24 opettaja selitti opiskelijiolle jatkosodan jidlkeen Suomen puolustusstrategiasta,
ettd kyse oli paikallistason sissisodasta, ja esitti esimerkin yhdestd haastatelusta. Opettaja aloitti
sitaatin (meilld on pieni maa, meilld on pieni armeja) kayttamalld kaksi semanttista kasieletté eli
teki kaimmenelld liikkeitd sivulta sivulle méérittelemélld faktoja Suomesta. Seuraavaksi opettaja
elehti sanalla face-to-face systeemilla eli teki kadelld kuvailevan liikkeen kohti ja poispdin

kasvoistaan. Liséksi hin kaytti kuvailevaa késielettd sanonnan sissisodan kautta jalkeen, silloin
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hédn pyoritti etusormeaan ilmassa. Lauseen lopussa (Suomessa on paljon metsid) opettaja kaytti
taydentdvad kasielettd laittamalla peukalon ylospdin. Ehkd se késiele pikemminkin kertoo

puhujan kannan puhuttuun asiaan ja titen tuo jotakin lisaa kielelliseen viestiin.

Esimerkki 25
Opettaja SU (1.o0sa 31.15 - 31.22): ”Salaiset varastot, joita sitten tarvittaessa siirrettiin sitten

eri paikkoihin (késiele), syysta tai toisesta (kasiele)”

Esimerkisséd 25 opettaja kuvaili késieleelld siirtamisté seké vertaili syitd. Molemmissa tilanteissa
opettaja on tehnyt samankaltaisen kisieleen eli levittdnyt kdtensd avoimet kdmmenet Sivulta

sivulle.

Venildinen opettaja kaytti yleensd kuvailevia tai tdydentdvia kisieleitd sekd puheen alussa etté
puheen lopussa ja usein verbien kdyton jialkeen. Lisdksi venéldinen opettaja kaytti joskus yhdessa
sekd semanttista kisielettd ettd semanttista ilmettd erityisesti hymyd. Mielenkiintoista oli
myoskin se, ettd suomalaisella ja vendldisella opettajalla esiintyi joskus samankaltaisia kasieleita

kuten avoimella kimmenelld levittdminen sivulta sivulle, kun he vertailivat joitakin asioita.

III. Kdsieleilld, lyhyilld pddnnyokkdyksilld korostettiin, painotettiin tai vahvistettiin sanallista

viestintdd.

Huomasin analyysini kautta, ettd sekd suomalainen ettd venildinen opettajat korostivat tai

painottivat kasieleilld joitakin sanoja mutta padnnyokkayksilla vahvistivat sanallista viestintaa.

Esimerkki 26
Opettaja SU (2.0sa 26.19 - 26.21): ”Rauhansopimus oli tehty (paannyokkays)”

Esimerkissd 26 opettaja kertoo opiskelijoille, ettd asekitkentd oli varotoimenpide Suomessa, ja
sotilaallisesti se ymmarrettiin, mutta poliittisesta ndkokulmasta sitd ei voitu hyviksyd, koska
rauhansopimus oli tehty. Padnnyokkéys lauseen lopussa korosti esitettyd asiaa, tietylld tavalla

painotti sité.

Venildiselld opettajalla ei ollut vahvistavia paannyokkéyksid: kun hin halusi korostaa tai

painottaa jotakin, opettaja kaytti rytmittavia kasieleita.
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1V. Kisieleilld, pddnnyokkdyksilld ja tiiviilld katsekontaktilla osoitettiin esinettd tai opiskelijaa

ja annettiin puheenvuoro

Analyysin kautta tuli hyvin esiin, ettd venéldinen opettaja ei koskaan nyokkaillyt osoittamalla
opiskelijaa tai esinettd. Muutaman kerran opettaja kédansi padnsa opiskelijaa kohti ja teki lyhyen
paannyokkayksen antamalla puheenvuoron tietylle opiskelijalle, mutta se oli harvinaista. Yleensa
vendldinen opettaja antoi osoittavalla kisieleelld puheenvuoron tai naytti jotakin taululla.
Toisaalta suomalainen opettaja ei osoittanut opiskelijaa eikd esinettd padnnyokkayksella.
Opettaja antoi puheenvuoron katsomalla tiiviisti ja nyokkailemalla tiettyd opiskelijaa kohti.

Esimerkki 27
Opettaja SU (2.0sa 8.27 - 8.29): “No keneenkdhén sind viittaat (osoittava késiele)?”

Esimerkissd 27 opettaja on viitannut kddelld kohti erdstd opiskelijaa odottaen, ettd kyseinen
opiskelija vastaa. Lisdksi pelkélld tiiviilld katsekontaktilla velvoitettiin  opiskelijaa

kommunikoimaan ja annettiin puheenvuoro.

Esimerkki 28

Opettaja VE (4.0sa 11.12 - 11.13): “Yro Oymer? (osoittava kisiele, tiivis
katsekontakti)’ITocne 3amanHOTO BOIIPOCa CTYACHTHI OTBEUYAIH MOOYEPETHO.

(kddnnos): “Mitd pitdd tapahtua? (osoittava kisiele, tiivis katsekontakti)” Esitetyn

kysymyksen jilkeen opiskelijat vastasivat vuorotellen.

Esimerkissd 28 on olennaista huomata se, ettd opettaja tekee kysymyksen, jonka aikana hédn luo
katsekontaktin opiskelijoihin, eli kysymyksen ja katseen yhdistelmd velvoitti opiskelijoita

vastaamaan. Samanlainen tapa voidaan havaita sekd venildiselld ettd suomalaisella opettajalla.

Esimerkki 29
Opettaja SU (2.0sa 8.31 - 8. 40): “Sanokaa vaa. Kuka se ylin johtaja oli? Tietysti
Mannerheim!(Ilme ja tiivis katsekontakti)”

Esimerkissd 29 esitetyn kysymyksen jalkeen opettaja katseli tiivisti kohti opiskelijoita odottaen
heidédn vastauksia. Parin sekunnin odottelun jalkeen opettaja itse vastasi kysymykseen Tietysti
Mannerheim!”.
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Esimerkki 30
Opettaja SU (2. osa 16.37 - 16.38): ”...ettd miksi tima lukumaara laskee (paannyokkays)”

Esimerkissa 30 suomalainen opettaja nyokkdsi puheen paitettyddn kohti oppilasta antaen

puheenvuoron, ja opiskelija alkoi silloin heti vastata.

V. Tiiviilld katsekontaktilla, lyhyilld pddnnyokkdyksilld ja hymylld osoitettiin  kuuntelemista.

Analyysini aikana huomasin, ettd venadldinen opettaja osoitti kuuntelemista paannyokkéayksella,
hymylld seka katsekontaktilla todella paljon, kun suomalainen opettaja ei kiyttanyt nyokyttelya

tai hymyé osoittaakseen kuuntelemista ja kaytti vain katsekontaktia siihen tarkoitukseen.

Esimerkki 31

Opettaja VE (5.0sa 00.20 - 00.25): CrymeHTtsl OTBe4aroT Ha Bompoc. IIpemomaBaTeinn
ciymaer (katsekontakti ja padnnyokkays)

(kadannos): Opiskelijat vastaavat kysymykseen. Opettaja kuuntelee (katsekontakti ja

paannyokkays)

Silloin, kun venéldinen opettaja ei katsonut opiskelijaa, hdn kaytti lyhyitd (kevyitd) ja nopeita
paanyokkéyksid osoittaakseen  kuuntelemista ja ylldpitddkseen opiskelijan kertomista eli

antamalla ns. minimipalautteita.

VI. Pddnnyokkdyksilld ja hymylld ilmaistiin hyviksyntdd ja samanmielesyyttd

Venildinen opettaja hyviksyi opiskelijan vastauksen yleensd sanomalla kylldé ja samalla

nyokkdilemalld tai hymyilemalla.

Esimerkki 32

Opettaja VE (7.0sa 8.27 - 8.33): “/la! (kisiele ja paannyokkays) [lelicTBUTENBHO MBI
HUKOT'/Ia B )KM3HU HE 33yMBIBAEMCSI O TOM, YTO 3TOMY HYXHO Hay4uTh (Késiele)”
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(kdannos): “Totta! (kdsiele ja padnnyokkays) Emme mieti koskaan eldmén aikana, ettd se
kannattaa opetella (késiele)”
Esimerkissd 32 vendldinen opettaja kertoi kulttuurin normeista ja sanoi, ettd omaksumme tiettyja
normeja automaattisesti. Opettaja lisdsi, ettd joskus namd normit eroavat toisistaan kulttuurien
vilisessd viestinndssd. Sen jalkeen opiskelija esitti yhden esimerkin. Opettaja suostui opiskelijan

vastaukseen sanomalla totta ja kayttamalla lyhyttd paannyokkaysta.

Niin ollen vendldiselld opettajalla suurin méard esimerkkejd vastasi funktiosta 3 (rytmittavia
liikkeitd), joiden avulla korostettiin, painotettiin seka vahvistettiin sanallista viestintda. Toiseksi
suurin funktioryhmé venéldiselld opettajalla oli 2 (semanttisia liikkeitd). Siihen funktioryhméén
kuului semanttisia liikkeitd, joilla opettajat tdydensivdt ja kuvailivat sanallista viestintda.
Kolmanneksi yleisin oli funktio 5. Funktiota 5 venildinen opettaja kéytti usein, eli opettaja
osoitti kuuntelemista paannyokkayksilla. Funktiota 4 kaytettiin aika harvoin. Vendldinen opettaja
antoi yleensd puheenvuoron opiskelijalle késieleelld. Funktio 6 on melko harvinainen.

Venildinen opettaja ilmaisi hyviksyntaa tai samanmielisyyttd padnnyokkayksilla ja hymyilla.

Suomalainen opettaja kaytti eniten rytmittavid liikkeitd Kkuten vendldinenkin opettaja
korostaakseen joitakin sanoja (funktio 3). Toiseksi suurin méara suomalaisen opettajan liikkeista
vastaa funktiota 2 eli liittyy puheen sisdltoon tai kuvailee sellaisia asioita tai henkil6itd kuten
laajuutta, ilmapiirid, paikkaa, mairdd, aktiviisuutta, tilannetta, reaktioita, tunnetta, linjaa ja
voimakkuutta. Funktiota 4 suomalaisella opettajalla kéytettiin aika harvoin. Suomalainen
opettaja on antanut puheenvuoron opiskelijalle paannyokkaykselld vain kerran luennon aikana.
Lisdksi suomalainen opettaja on kayttdnyt osoittavaa kisielettd antaakseen puheenvuoron

opiskelijalle.

Suomalaisen opettajan funktioiden kéyttd erosi venéldisen opettajan funktioista. Opettaja kaytti
funktioita 5 ja 6 vain vihén ja melkein saman méaardn molempia. Opettaja osoitti kuuntelemista
silloin, kun opiskelija kysyi jotain haneltd, ja teki nyokkayksida vain silloin, kun hyviksyi
opiskelijan vastauksen. Suomalainen opettaja nyokkaili usein sanan joo, kylld, just ndin ja juuri

ndin jalkeen.
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5 PAATELMAT JA POHDINTAA

Analyysiluvussa on esitelty tutkimuksen keskeisimmat tulokset, joiden perusteella voin tehda
yhteenvedon tuloksista. Lahtokohtana oli se, ettd opettajan Kinesiikan liikkeet (kdsieleet, ilmeet,
vartalon asennot, paannyokkéykset) ovat kiintedsti sidoksissa puheeseen ja luovat merkityksia
yhdessd sanojen kanssa. Tutkimuksellani haettiin vastausta seuraviin Kkysymyksiin: mita
kinesiikan muotoja suomalainen ja venéldinen opettajat kayttavat luennolla, mihin tarkoituksiin
suomalainen ja vendldinen opettaja kayttivat kinesiikkaa luennolla sekd mitd eroja ja

yhtildisyyksid on suomalaisen ja venildisen opettajan kehollisessa vuorovaikutuksessa.

Tutkimuksessa selvisi, ettd molemmat opettajat kéyttivit luennolla késieleitd, ilmeitd,
paiannyokkayksid, asentoja sekd katsekontaktia. Aineisto on analysoitu kattavasti ja tulokset on

esitetty maarallisesti.

Suomalainen opettaja kaytti yhteensd 370 liikettd, joihin sisdltyi 233 késielettd, 93 vartalon
asentoa, 34 ilmettd ja katsekontaktia ja 10 paddnnyOkkéystd. Suomalainen opettaja kdytti eniten
kisieleitd eli 63% kaikista liikkeistddn. Toiseksi suurin litkkeryhma oli vartalon asennot, niitd oli
25,1% kaikista liikkeistd. Suomalainen opettaja piti luentoa istuen, seisoen tai liikkuen
auditoriossa. Huomattavaa oli se, ettd opettaja vaihtoi runsaasti asentoja luennon pitdmisen
aikana. Seisoessaan opettaja vaihtoi usein asentoaan esimerkiksi nojautumalla tuolin reunalle tai
laittamalla kyynédrpdat poydalle. Istuessaan tai liilkkuessaan opettaja laittoi usein kétensa
taskuihin, piti kdtensd vyotarossa tai kainalossa sekéd ristissa vatsallaan. Suomalainen opettaja
kaytti ilmeitd paljon vdhemmin kuin vartalon asentoja, vain 9,2% kehollisesta
vuorovaikutuksesta. Opettaja kéytti luennon aikana erilaisia ilmeitd kuten hymyilevai ja
miettelidstd ilmettd. Opettaja kdytti miettelidistd ilmetta erityisesti, kun hineltd kysyttiin, ja hén
yritti muistella jotain. Lisdksi suomalainen opettaja kdytti hymyilevad ilmettd, kun halusi kertoa
opiskelijoille oman eldmdn kokemuksesta, hauskasta asiasta tai esitteli mielenkintoisen
kysymyksen opiskelijoille. Harvinaisin liikkeiden kayttd oli pddnnyokkayksid, opettajalla niitd
oli 2,7% kaikista liikkeistddan. Suomalainen opettaja teki joskus padnnyokkayksia vahvistamalla
ja korostamalla jotakin sanaa tai sanontaa. Pdénnyokkayksid voi ndhdd suomalaisella opettajalla
usein lauseiden lopussa. Joskus suomalainen opettaja kaytti tiivistd katsekontaktia tai
paannyokkaystd kuin puheenvuoron antamisen merkkind. Niin ollen suomalaisen opettajan

litkkkuminen, hyvéksyvit padnnyokkdykset sekd kiinnostavat kysymykset opiskelijjoille tekivit
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ilmapiirid ystavilliseksi. Opettaja kuunteli opiskelijoiden mielipiteitd ja oli avoin opiskelijoiden
ehdotuksille.

Venildinen opettaja kaytti yhteensd 1073 liikettd, joihin sisdltyi 764 kisielettd, 184
padnnyokkaystd, 110 ilmettd ja katsekontaktia ja 15 vartalon asentoa. Tutkimus osoitti, ettd
vendldinen opettaja kaytti eniten késieleitd 71,2% kaikista liikkeistdén. Opettaja elehti koko ajan
luennon aikana, mika vaikeutti aineiston analyysia, koska joitakin kisieleitd oli vaikeaa erottaa
toisistaan ja ymmartdd niiden merkitystd. Venildinen opettaja joskus yhdisti kisieleitd ja
paannyokkayksid yhteen. Analyysin aikana tuli esiin, ettd opettaja on erityisesti elehtinyt, kun
kyse oli tarkeistd asioista tai niitd asioista, joihin opettaja on halunnut erityisesti Kiinnittda
opiskelijoiden huomiota. Virkkula (2008), Elfatihi (2006), Nathan & Alibali (2008) seka
Suomela (2003) ovat my6s huomanneet, ettd opettaja elehtii erityisesti uusia sanoja ja termeja

selittdessaian. Saman asian todisti oma tutkimukseni.

Toiseksi suurin vendldisen opettajan litkeryhmai oli padnnyokkaykset 17,1% kaikista liikkeista.
Venilédinen opettaja teki lyhyitd padnnyokkayksid osoittaakseen kuuntelemista ja ilmaistakseen
hyviksyntdd ja samanmielesyyttd. Vendldinen opettaja kéytti ilmeitd melkein yhtd paljon kuten
paannyokkayksid 10,3% kaikista liikkeistd. Opettaja kédytti hymyilevdd ilmettd osoittaakseen
kuuntelemista tai kertoessaan eldmidnkokemuksistaan. Myos hymylld hin ilmaisi hyviksyntéa ja
samanmielisyyttd. Harvinaisin litkkeryhmai oli asentojen vaihto eli 1,4% kaikista liikkeistd. Koko
luennon venédldinen opettaja istui vaihtamalla muutamia kertoja asentoja ja nousi vain kerran
osoittamaan taulukkoa taululle. Venildisen opettajan useat hymyilevét ilmeet ja hyviksyvét
paannyokkaykset sekd késieleet ja tarinat arkieldmistd esimerkkeineen loivat positiivista ja

ystéavillistd ilmapiirid.

Yhteenvetona oli se, ettd molemmat opettajat kdyttivéit luennolla eniten késieleitd. Suomalaisen
ja venéldisen opettajan kayttamat késieleet toistuivat usein, mutta mitddn sddnndonmukaisuutta
niiden kaytossd ei ilmennyt. Opettajat kayttivat joskus samankaltaisia eleitd kuten késien
levittiminen avoimella kdmmenelld, kdmmenen liikkuminen sivulta sivulle, ylos ja alas seké

laskeminen sormilla.

Huomattavin ero opettajien kinesiikasta oli vartalon asennoissa. Oli havaittavissa, ettd
suomalainen opettaja vaihtoi asentoja aika usein liikkuen, seisoen tai istuen (kddet taskussa,
vyotarolla, ristissd jne), mutta vendldinen opettaja oli melkein samassa asennossa liikkumatta

koko luennon ajan. Venéldisen opettajan liikkumaton asento johtunee siitd, ettd Vendjdlla
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korkeakoulujen sisdinen kulttuuri on muodollisempi; on olemassa vain kaksi tapaa pitda luentoa:
istuen tai seisoen (Petrova 1998; Sternin 2000; Kreidlin 2002; Nikolaeva 2007; Proncheva 2008).
Suomessa yliopiston opetuskulttuuri on paljon vapaampi ja epamuodollisempi kuin Venajalla,

mistd kannattaa kertoa Suomeen tai Vendjille tuleville opiskelijoille.

Venildinen ja suomalainen opettaja kéyttivat ilmeitd melkein yhtd paljon, erityisesti hymyilevaa
ilmettd, mutta niiden kdyton tarkoitus oli jossakin médrin erilainen. Suomalainen opettaja kaytti
sitd yleensd kertoessaan jotain hauskaa, mutta vendldinen opettaja kdytti hymyd useimmiten
osoittamalla kuuntelemista. Vendldinen opettaja kaytti padnnyokkayksid paljon useammin kuin
suomalainen opettaja osoittaakseen kuuntelemista ja ilmaistakseen hyviksyntdd. Suomalainen
opettaja kéytti paddnnyokkdyksid erilaisiin tarkoituksiin, koska péddnnyokkédykselld hdn antoi
puheenvuoroja opiskelijoille ja ilmaisi samanmielisyyttd. Ndin ollen késieleiden merkitys seka
suomalaisella ettd venidldiselld opettajalla oli melko samanlainen, mutta suomalaisen ja

vendldisen opettajan ilmeiden, asentojen seka paannyokkayksien kaytto erosi toisistaan.

Tutkimukseni tausta-ajatuksena oli se, ettd opettaja kdyttdd kinesiikkaa luennolla vahvistaakseen
ja korostaakseen sanomaansa. Siksi tuli esiin kysymys, kuuluivatko opettajan liikkeet puheen
sisdltoon vai ei. Omassa tutkimuksessani yritin kehittdd Ekmanin ja Friesenin, McNeillin,
Kleinken sekd Bavelas ja Chovilin esittimid luokitteluja ja jaottelin kaikki liikkeet puheen
sisaltoon kuulumisen mukaan kahteen kategoriaan eli semanttisiin liikkeisiin, jotka kuvailevat ja

taydentdvit puheen sisdltod, sekd rytmittaviin liikkeisiin, jotka korostavat tai vahvistavat puhetta.

Suomalainen opettaja kdytti luennolla 123 semanttista liikettd (késieleitd, ilmeitd,
padnnyokkayksia sekd katsekontaktia) ja 154 rytmittdvad liikettd  (kédsieleitd ja
paannyokkayksid). Suomalainen opettaja teki semanttisia liikkeitd yleensd kasien avulla, ja
yleensd ne kuvailivat tai taydensivit opettajan sanoman. Suomalainen opettaja kuvaili kasieleilla
jotain abstraktia, kuten mddrédd, laajuutta tai tunnetta. Vendldinen opettaja kéytti luennolla 176
semanttista liikettd ja 882 rytmittavaa liikettd. Vendldinen opettaja kaytti semanttisia kasieleita
(yhdella kadelld tehtyjd), ja ne kuvasivat kokoa tai abstraktia asiaa. Lisdksi semanttisiin
kasieleisiin kuuluivat osoittavat késieleet, joita suomalainen opettaja kaytti nayttamélla taulua tai
antamalla puheenvuoron tietylle opiskelijalle. Venéldinen opettaja kéytti osoittavia késieleitd
aika harvoin mutta samaan tarkoitukseen. Semanttisten ja rytmittdvien liikkeiden analyysi
osoitti, ettd sekd vendldiselld ettd suomalaisella opettajalla oli enemmaén rytmittavia liikkeita kuin

semanttisia.
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Yksi haasteellisista kohdista semanttisten ja rytmittavien litkkeiden luokittelussa oli opettajan
asentojen vaihto. Halusin tutkia, olivatko nimi useat vartalon asennot ja liikkeet sidoksissa
puheen kanssa. Analyysi niytti, ettei asennon vaihto toiminut puheen tukena vaan puhujan

mukavuudeksi.

Lisdksi analyysini vaikeutti venildisen opettajan kisieleiden paljoutta. Koska venildinen opettaja
elehti jatkuvasti, joskus oli vaikea ymmartdd, onko se kédsiele jo loppunut ja alkoi seuraava vai se
jatkui vield. Eli joitakin késieleitd oli vaikeaa erotella toisistaan. Se kohta voi vaikuttaa

késieleiden maaraan.

Tutkimuksessa ongelmallista oli se, ettd aineistona kaytetiin kahta eri luentoa, joiden teemat
olivat erilaiset. Lisdksi tarkasteltavana oli vain yksi luento kummaltakin opettajalta, ja loppujen
lopuksi vain kaksi opettajaa oli vertailun kohteena. Téstd seuraa se, ettd tulokseni eivit
vélttamattd ole yleistettdvissa laajasti, mutta ne antavat jonkinlaista tuntumaa mahdollisista
eroista. Naitd vaikutuksia olisi mielenkiintoista selvittdd jatkotutkimuksessa. Arvioni mukaan
olisi jarkevda analysoida vain mies- tai naisopettajaa ja vertailla muutamien opettajien luentoja,
joiden teema olisi samankaltainen. Olisi my6s mielenkiintoista vertailla peruskoulun opettajien
ja korkeakoulun luennoitsijoiden kehollista vuorovaikutusta. Oletan, ettd koulun opettajilla
kehollinen vuorovaikutus ilmenee selkedimmin, jotta lapset ja nuoret ymmartaisivat oppitunnin
teemaa paremmin ja selvemmin. Pitddko opettajan elehtid enemménkin, jos luennon aihe on
hianen mielestddn tiarked tai vaikea? Vaikuttaako opiskelijoiden ikd opettajan keholliseen
vuorovaikutukseen vai ei? Virkkula (2008: 44) oletti, ettd eleiden kdytté on hyvin yksilollista,
joten on mahdotonta sanoa, johtuuko eleiden runsas kayttd oppilaiden idstd vai opettajan tyylista
kommunikoida. Omassa tutkimuksessa valitsin humanistisen alan luennon, siksi olisi myoskin
mielenkiintoista tarkastella, miten luennon teemat tai oppiaine vaikuttavat opettajan keholliseen

vuorovaikutukseen.
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LIITTEET

Liite 1. Suostumukset tutkimuksen osallistujaksi (suomenkielinen ja

venijinkielinen)

Suostumus tutkimuksen osallistujaksi

Tutkimuksen suorituspaikka: Humanistinen tiedekunta
Tutkimuksen tekija/tekijat: Andrei Prytkov
Tutkimuksen ohjaaja tai johtaja: Maisa Martin

Tutkimuksen tekevi yliopisto ja laitos: Jyvéskyldn yliopisto, Kielten laitos

Tutkimus koskee vuorovaikutuksen ja vuoropuhelun muodostumisesta opettajan ja opiskelijan
vélilld opetustilanteessa korkea-asteella luennolla tai seminaarissa. Tutkimusta varten kerdtty
aineisto kdsitellddn niin, ettd osallistujan henkilollisyys ei paljastu. Aineistoa sdilytetddn
tutkimusta tekevissd yliopistossa ja se voidaan sijoittaa tutkimuksen pddtyttyd arkistoon.
Osallistujalle kerrotaan, milloin ja missa tilanteissa tutkimustitoa kerdtdan. Tutkimuksen

osallistuja voi halutessaan myos perua osallistumisensa.

1. Suostun siihen, ettd kirjoittamiani tekstejd kerétién ja tallennetaan ()

2.Suostun sithen, ettd tutkimustilanteissa tuottamiani kirjallisia materiaaleja kerdtddn ja
tallennetaan.

3. Suostun siihen, ettd haastatteluni

() kuvanauhoitetaan (videoidaan)

() daninauhoitetaan

4. Sustun siihen, ettd vuorovaikutukseni
() kuvanauhoitetaan (videoidaan)
() 4dninauhoitetaan

() seurataan nauhoittamatta

5 . Ndin keréttyd minua koskevaa aineistoa saa kayttaa

() tieteellisissa tutkimuksissa ja julkaisuissa
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() tietellisissa esitelmissa

(') opetus- ja koulutustilanteissa
Paikka:

Aika:

Allekirjoitus:

Nimen selvennys: Etunimet:

Sukunimi/sukunimet:

Ole hyva ja tayta kaikki Sinulle sopivat vaihtoehdot.
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Coraacue Ha MPOBECACHUE UCCTCAOBAHUS

ABTop uccnenoBanus: IlpsiTkoB AHnpeit
PykoBonurens uccnenosanus: Maptun Maiica
[IpoBoauMmbIii ucciie0BaHKE YHUBEpCUTET WK Kadenpa: YHuBepcurer r. FOBsickrons

Tun uccnenoBanus: AUIUIOMHAs paboTa, MarucTp

HccnenoBanue kacaercs METOJUKM OpraHM3allid OOUIEHMST W BEACHUS JAHajora MExIy
MIpernojaBaTesieM U CTYIEHTOM B yueOHOM Ipoliecce B Briciiem yueOHOM 3aBe€HUN HA JIEKLIUU
win cemuHape. CoOpaHHbIE BO BpeMsI HCCIIEI0BaHUsI MaTepuaibl OyayT paccMaTpuBaThCS TaKUM
00pa3oM, YTO JTUYHOCTh YUaCTHUKA UCCIIEI0OBAHUS pacKpbiTa He OyneT. Marepuaibl OXpaHsAoTCs
HaJJIeXKaluM 00pa3oM. YUacTHUK HCCIIEJOBAaHUS MOXET MpPU HEOOXOJUMOCTH OTKa3aThCs OT

ydacTusa B UCCICAOBAHHUN Ha JIFOOOM dTare ero IMPOBCACHUH.

1. Cornamarock ¢ T€M, YTO HHTEPBBIO
() 3ammchIBaeTCs Ha BUACOKAMEDPY

() 3ammchIBaeTcst Ha MAarHUTO(QOH

2. CobOpanHbIe A1 UCCIEI0BaHUS MaTEPHAIBI MOTYT OBITh UCIIOJIH30BaHbI
() B HAyYHBIX UCCIICOBAHMSIX U MYOTHKAIUSIX
() B Hay4HBIX MTPE3EHTAIMIX

() B yueObHO-00pa3oBaTEIHLHOM MPOLIECCE

[Toxaiyiicra, 3an0JIHUTE Bee noaxoasiue Bam BapruaHThl.
MecrTo:

Bpewms:

Iloanuce:

PacmmdpoBka noamnucu:
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Liite 2. Suomalaisen opettajan kehollisen vuorovaikutuksen liikkeiti luennolla

Liitteessd 2 on kdytetty seuraavia koodeja:

- Sulkeisiin laitoin kinesiikan muotolajin, jota opettaja teki (kdsiele, ilme, padnnyokkays, asento,
katsekontakti)

- Vihredllad varilld merkitsin sanan, sanontan tai lausuman, jonka kanssa opettaja on kéyttanyt
semanttista liiketta.

- Punaisella vérilld merkitsin sanan tai sanontaan, jonka kanssa opettaja on kayttdnyt rytmittdvai
liikkketta.

- Mustalla viérilld on merkitty esimerkkejé, joissa litkkeitd oli vaikea luokitella; opettajien
asentoja ja katsekontakteja.

- Luvuilla olen merkinnyt kinesiikan funktioita ( I. korvata sanallista viestid; Il. tdydentda ja
kuvailla sanallista viestid; I11. korostaa, painottaa ja vahvistaa sanallista viestid; IV. osoittaa
opiskelijaa ja antaa puheenvuoroa; V. osoittaa kuuntelemista ja kiinnostusta asiaa kohtaan; VI.

[Imaista hyvéiksyntdi ja samanmielesyyttd)

1 osa

0.37 - 0.52 Nyt tai ens kerralla?... (llme — 1)
0.50 - 1.25 Opettaja laittaa kyynarpéén tuolin reunalla (asento)
1.24 - 1.27 ”Voi esimerkiksi verrata (kisiele - 11) Suomen kokemuksiin”

1.31 - 1.50 ”Sitten, toi, toi, toi maanpetturin tie, nyt mulla tuli oikosulku tekijan nimesté... (Iime

- 11y”

2.13 - 2.20 ”Saa niitd halutessaan muitakin kirjoja kattoa. Niitd loytyy useampia teemaan
liittyvia (ilme - 11)”

2.23 - 2.27 Ja sitten on tuo, joka oli viimeks aiheena, kielletyt Kirjat... (ilme -11)”

2.58 - 3.20 ”Kysyn ihan semmoisena kertauksen vuoksi.Uteliaisuuteeni mitd te muistatte tai
tieddtte, ja muistakaa, ettd vddrdd vastausta ei ole olemassakaan. Meilldi on aiheena
asekatkentdjuttu.Niin, mitd Suomen historian puolelta niin sana “asekétkéntd” tuo mieleen?

(opettaja nousee tuolilta, asento)

3.50 - 4.35 Opettaja nojautuu tuolin reunaan (asento)
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4.13 - 4.17 ”Eikod syventdvit opinnot, niin, VOis tuoda aina paljonkin (Illme — I1)”

4.17 - 4.27 Opettaja kuuntelee opiskelijan vastausta ja tekee padnnyokkdystd (pddnnyokkays —

1))

4.28 - 4.29 ”Juuri ndin (padnnyokkays — V1)

4.29 - 4.33 Opettaja katsoo kattoa pitkdédn aikaan opiskelijan vastauksen jilkeen

4.31 - 4.46 ”Kaytannossidhdn ei, voidaan sanoa ndin, ettd mitddn ei tapahtunut. Ei tapahtunu
mitddn sellaista joka ois aiheuttanu sen (kasiele — I11) ettd aseet olis pitdny sen alkuperdisen
(kasiele — 111) syyn takia kaivaa esiin (pitdéd kddet avoimena)”

4.46 - 4.56 “Ja toisaalta sitten just tdmi niin kuin sd sanoit siind niin, ettd(kasiele — I1I)
suomalaisten oma (késiele — Il1) aktiviisuus tdman tilanteen (kisiele — I11) selvittimisessa ja
ratkaisemisessa oli ensiarvoisen tiarkea”

4.52 - 5.03 Opettaja laittaa kimmenet yhteen (asento)

4.57 - 5.00 ”Mitds muuta tulee mieleen ? Tuleeko henkil6itd? (tiivis katsekontakti)”

5.04 - 5.37 Opettaja nojautuu tuolin reunalle (asento)

5.06 - 5.08 ”Miti tulee tassa esiin (kasiele — I11)”

5.12 - 5.18 ”Kuka oli suomalainen vaikeneva kenraali?( ilme - I1, hymy)”

5.39 - 8.03 Opettaja istuu tuolilla (asento)

6.12 - 6.13 Opettaja laittaa kddet poydille (asento)

6.13 - 6.16 Jos (kisiele — I11) ne on sieltd aikakaudelta noin 1930”

6.31 - 6.40 “Niin sieltdhdn on niitd aikalaiskuvauksia, katkelmia, uutisfilmejd ja niin poispdin
(Hme - )"

7.22 - 7.50 Opettaja laittaa kddet puhuessaan poydille suoriksi tyonnetynd eri suuntiin (asento)
(Opettaja seisoo ja nayttdd YouTube-videota opiskelijoille)

22.30 - 22.37 “Téstéd prosessista pyritettiin vaikenemaan siltd osin, kun se oli mahdollista niin
hyvin pitkddn” (tiivis katsekontakti kattoa suuntaan)

22.38 - 22.39 ”Just tuli esiin (kasiele — I11) etta...”
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22.45 - 22.55 ”Mutta sitten oli taas toisaalta myoskin ihmisid, jotka pysyivat pois julkisuudesta,
erityisesti nditd revihenkiloitd (kisiele - I11), jotka toteuttivat nditd katkoja ja niin poispéin”

2258 - 23.15 ”Mulla ei ole, ei ole suoranaista omakohtaista kokemusta tietenkédédn
aseenkdtkenndstd (kdsiele —I11 ja Ilmeet I1), mutta silld tavalla on, ettd meidankin suvun niin tota
tyypillisen tapaan, joka tossa just tuli esiin (kdsiele — Ill) niin maalaistalo, ja sinne tota
jokitorméarinteelle kitkettiin aseita (kdsiele — 11, pdannyokkays)”

23.25 - 23.26 Joka tossa tuli esiin (kisiele — 111)”

24.11 - 24.13 ”Kun tossa viitattiin (késiele — I11)”

24.20 - 25.09 Laittaa kyyndrpddn tuloin reunalle (asento)

25.09 - 25.12 Laittaa kédtensd polvelle (asento)

25.13 - 25.55 Laittaa kyynéarpéan tuloin reunalle (asento)

24.25 - 24.30 ”Kuka sitd muurahaispesddn menee tonkimaan?” Karhu, metsin karhu!(lIme - II,
hymy)”

24.34 - 24.52 ’Taa oli taannehtiva laki, sodan jalkeen niin, erindisid tannehtivid lakeja, erityisesti
sotasyyllisyyskysymyksissd (kédsiele — Il1) niin aiheutti sitten niin tunteiden herddmistd siind
mielessd, ettd voidaanko jalkikdteen joku teko kriminalisoida vai ei (tiivis katsekontakti kattoa

suuntaan)”

24.53 - 25.00 Niin kuin tossakin tulee erittdin hyvin esiin (kasiele — I11), ettd Suomen kannalta
oli erittdin oleellista ndin, ettd taannehtivia lainsdadéantoja kuitenkin tehtiin®

25.26 - 25.27 ”Joka oli tossa (késiele — I11)”

25.30 - 25.33 "Muistaakseeni titteli oli padmajoitusmestari (lime - 11)”

25.55 - 26.50 Opettaja kumartuu eteen istuen tuolilla (asento)

26.52 - 27.13 Opettaja laittaa kddet poydalle suoriksi tyonnettyné eru suuntiin (asento)
27.15 - 27.17 Opettaja nousee tuolilta (asento)

27.14 - 27.19 Miksi sitten tahén asekétkentddn 1dhdettiin, sehén tuli jo esiin tuossa dianpatkassa
(kasiele — 1)~

27.37 - 27.59 ”Erilaisia vaatimuksia esitettiin ja se aiheutti suomalaisten (kasiele — IlI)
keskuudessa niin pelkoa miehityksestd. Koska nyt tdytyy muistaa se ndin, ettd samaan aikaan
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Euroopassa kiytiin edellenkin sotaa. Tailld pelittiin  sitd niin, ettd miten tulee
tapahtumaan,tuleeko se (késiele — I11) oikeasti se rauha, rauhan tila vai ei”

28.03 - 28.04 T viholliskuva (kisiele — I11)”

28.14 - 28.21 “Ei se loppu yhtakkid siihen niin, ettid tehddén rauhansopimus ja pistetdan aseet
pois (kisiele — I1) ja sen jalkeen ollaan kavereita”

28.33 - 28.49 “Rauhansopimus tehtiin. Ja ne ehdot oli, mitd oli. Niitd oli tunnusteltu jo kauan
aikaa. Elikka tdd kaikki lisds semmoista niinku epdvarmuuden tunnetta (kdsiele — 1) ja tiettya
pelkoa (kasiele - 1), johon vaikutti tietysti meidén eteldinen naapuri(kasiele — I11), eli Baltia.

29.31 - 29.34 ”Mina olen laittanut tuonne kaksi ydinkohtaa (kasiele — 11)”

29.38 - 29.42 ”Kohta mind néytén esimerkkejd miten se organisoitiin (kdsiele — I11), miten se oli
mahdollista (késiele — I111)”

30.03 - 30.17 ”Meillda on pieni maa, meilld on pieni armeja (kisiele — II) ei me voida ldahtea
kdymadn kamppailuja taisteluja suoraan face-to-face systeemilla (kdsicle— Il) vaan se tapahtuu
sissisodan kautta (kisiele — 11) ja muistettiin mottitaktiikat ja niin poispdin. Suomessa on paljon
metsid (kasiele — )7

30.25 - 30.53 Opettaja pitdd kadet vatsallaan (asento)

30.55 - 31.13 Opettaja laittaa kitensa tuolille (asento)

31.03 - 31.39 Opettaja laittaa kitensd taskkuun ja pitdd ne taskussa (asento)

31.15 - 31.22 Salaiset varastot, joita sitten tarvittaessa siirrettiin sitten eri paikkoihin (kisiele —
I1), syysté tai toisesta (kasiele — I1)”

31.25 - 31.27 ”Monta kertaa (késiele — I11) tuli esiin (kasiele — I11)”

31.36 - 31.43 Toi on asekitkoja (kisiele — 11), tonne on kitketty aseita. Niita saatettiin siirtaa
sitten tietyn aikaperspektivin kuluessa (kasiele — I1)”

31.58 - 31.59 ”Erittdin harvat upseerit (kasiele — I11)”
31.44 - 32.05 Opettaja pitaa kitensé lukossa (asento)
32.07 - 32.18 Opettaja laittaa kadet tuolille (asento)

32.20 - 32.36 Opettaja pitda kitensa lukossa (asento)
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32.13 - 32.20 ”Suojeluskunnat vaadittiin lakkautettavaks koska pelattiin nyt naapurin
nakokulmasta sitd niin, ettd se on lisdarmeija (kasiele — I11)”

32.32 - 32.39 ”Organisoitu toiminta aina valtakunnan tasolla ihan paikallistasolle saakka (kisiele

o II)”
32.41 - 32.47 Opettaja pitad kétensd lantiollaan (asento)

32.48 - 32.51 Valtakunnan tason johto (kisiele — II). Valtakunnan tasolla johdetaan tata
operaatiota (kasiele — I1)”

32.51 - 32.55 Sitten se siirtyy maakuntatasolle, miettikda suomen maakuntia (kasiele — I1)”

33.09 - 33.17 Sitten mennddn kuntatasoa. No sielld on jo vdhd vanhoja pappoja mukana tassi
kuntatasossa. Ei kaikki oo vanhoja (Ilme — Il), mutta osa on vanhoja”

33.29 - 33.30 ”Joo! (pdanyokkays — VI1)”

33.35 - 33.37 Yl seitsemankymmenté vuotiaitakin mukana!(llme — I1)”
33.39 - 33.40 ”Aika laaja (kisiele — 1) ikdskaala”

33.44 - 33.50 Opettaja pitdd kitensd taskuissa (asento)

33.48 - 33.50 ”Kun tuossa tuli esiin (kasiele — I11)”

33.54 - 34.05 Opettaja pitdd kidet ristissd (asento)

34.05 - 34.07 ”Naa luvut, mitd tullaan tassa esittaimadn (kasiele — 111)”
34.08 - 34.28 Opettaja pitad kadet ristissa (asento)

34.13 - 34.17 "Niitd lukuja, mitd on noussu (kédsiele — Ill) sitten oikeudenkdyntiasiakirjojen
kautta esiin ja niin poispain”

34.28 - 34.31 Elikka luvut (kasiele — I11) on tarkentunu vuosikymmenten kuluessa”
34.29 - 34.43 Opettaja pitdd kimmenet lukossa (asento)

34.39 - 34.43 ”Vanhin oli sitten timmonen huru-ukko, seitkytkahdeksanvuotias mies (Iime - 11,
hymy)”

34.44 - 34.48 Aika, leved haitari idn puolesta (kisiele — 1)
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35.02 - 35.07 ”Miten organisaatio (kasiecle — II) menee ja minkd tyyppisid (kdsiele — II)
henkiloitd siind on mukana”

35.07 - 36.53 Opettaja pitad katensa taskuissa (asento)

35.27 - 35.37 ”Eli tdmé on nyt muistaakseeni otettu Matti Lukkarin kirjasta. Han on niinkuin
tuossakin tuli aiemmin esille, hin on mydhemmin tdydentinyt (kdsiele — IlI) sitd siitd
alkuperdisesta Kirjasta, mika oli asekitkenta (késiele — I11)”

35.40 - 35.42 ” Asetettiin nelja (kdsicle — |1) perusvaatimusta”

35.58 - 36.01 "Tammosesta asiasta halutaldhted juttelemaan tuntemattomalle henkilolle (kdsiele
— 1y

36.08 - 36.20 "Hénen tuli olla eliméintavoiltaan siaannollinen (lIme - I1, hymy). Voitte miettiad
mitéds tdd tarkoittaa. Se tarkoittaa sitd (kasiele — I11), ei maistu kuppi liian paljon, ei puhu sivu
suunsa’

36.26 - 36.27 ”Kun tossa oli (kisiele — 111)”

36.44 - 36.46 Opettaja ilmaisee paannyokkaykselld hyvaksynnan (paannyokkiys — V1)

36.55 - 37.34 Opettaja istuu tuolilla (asento)

37.19 - 37.31 ”No tdhén tietysti vaikuttaa se, ettd kun otatte huomioon sen, ettd mika oli tuonakin
aikana se keski-ikd (kasiele — I1I), eihdn joka on kasvanut koko ajan, niin niitd tuon ikdisia
hirveédn paljon ollut hengissa”

2 0sa

0.18 - 0.25 Opettaja pitdd kyyndrpadn tuolin reunalla (asento)

00.26 Opettaja nousee tuolilta ja alkaa kdvelld auditoriossa

0.30 - 0.34 Opettaja pitad katensa taskuissa (asento)

0.35 - 1.35 Opettaja pitdd kétensa ristissa (asento)

1.37 - 1.41 ”..tai siis toimeenpanema juttu, organisointihan tapahtui tietysti (kisicle — I11)
tapahtui my6s ylatasolla (kidsiele — 1)

1.37 - 2.10 Opettaja pitaa katensa taskuissa (asento)

2.11 - 2.12 Opettaja laittaa kdtensa tuolin reunalle (asento)
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2.12 - 2.13 ”Puolustuvoimien vastaviin (kasiele — I1)”
2.15 - 2.22 Opettaja pitaa kadet ristissa rinnallaan (asento)

2.22 - 2.26 ”Se on ihan mielenkiintoinen, se on sitte loppupédssa (kdsiele - 11, osoittava) vaha
ehka selitettykin”

2.27 - 3.59 Opettaja pitdd kimmennensa ristissd rinnallaan (asento)

3.56 - 4.17 "Nyt on huomattava se, ettd Suomesta nyt mi viineksi olen sanonut timin
aikaisemmin, olen sanonutkin niin, ettd kun meiltdi Suomestahan suuntautui sitten ihan oma
etappilinja, se etappiverkostonsa maassa olleitten inkerildisten, virolaisten (kasiele — I11I)
evakuointiin, salakuljetukseen Ruotsin suntaan”

4.03 - 4.17 Opettaja puristaa kimmennen sormensa (asento)

4.18 - 4.23 "Pyyrittiin siihen (kisiele - 1), ettd tdd asekitkentd (kdsiele— Il) ja siihen liittyva
tukilinja ja etappilinja”

4.21 - 4.29 Opettaja pitdd kddet rinnallaan (asento)
4.29 - 4.31 "Elikka se oli niin kuin hyvin (késiele — I11) salaista toimintaa”
4.32 - 4.33 Opettaja kdyttda tiivistd katsekontaktia
4.31 - 4.48 Opettaja pitda kadet rinnallaan (asento)

4.47 - 4.5170sittain sen takia haluttiin pitda (késicle — 11, osoittava) tdma etappilinja niinkun
turvassa”

4.49 - 4.57 Opettaja pitda kadet rinnallaan (asento)
4.57 - 5.01 Opettaja laittaa kddet taskkuun (asento)
5.04 - 6.05 Opettaja istuu tuolilla (asento)

5.25 - 5.33 ”No katsokaa nimed. Sanoo ehkd sitten jotain...myoskin sitten haastateltiin.
Haastateltava oli Matti Lukkari (Iime - 11)”

6.05 - 8.49 Opettaja nousee tuolilta ja kdvelee auditoriossa pitden kéddet taskuissa, ja sitten vain
yhden kidden taskussa (asento)

6.23 - 6.38 "Mikd oli se konkreettinen tilanne missa elettiin (kasiele — I11) ja varautuminen
siihen, ettd mita voisi tapahtua (kdsiele — I1I) ettei sitten jouduta miettimddn mydhemmin, no
miksei tdhdn asiaan varauduttu (kisiele — I11), eli sotatilanteen muutos”



69

6.51 - 6.57 ”Sisdsuomessa tai (kasiele — I11) antautumista (kdsiele — I11) seurais sitten michitys”

6.59 - 7.07 Suunnittelijat, jotka on nostettu sitten, aikalaiset (kasicle — Ill) nostaneet ja
myohempikin historian tutkimus on nostanut sitten voimakkaasti (kasiele — I1) esiin”

7.07 - 7.21 Opettaja pitda kattd taskussa ja ndyttda peukalon (asento)

7.21 - 7.30 "Ei tullut (késiele — I11) malleja kenraali sanoo, everesti sanoo, sinun pitdd tehda nain.
Ei mitddn semmoista kiskyorganisaatiota”

7.39 - 7.43 ”Yksityshenkilot (kdsiele — 1) toimii, miettii, suunnittelee”

8.11 - 8.18 "Paino (kisiele — 111) sanalla “tarpeelliset toimet”. Itse paattitte, itse mietitte, mika on
tarpellista (kdsiele — 111) mika on tarpetonta (késiele - 111)”

8.20 - 8.27 ”"Mutta sitten (kédsiele — I11) haluttiin pitdd puolustusvoimien ydinjohto erossa asian
valmistelusta”

8.27 - 8.29 ”No keneenkidhén sind viittaat (kisiele- 11)?”

8.31 - 8.40 Sanokaa vaa. Kuka se ylin johtaja oli? Tietysti Mannerheim!(lime — Il ja tiivis
katsekontakti)”

8.46 - 8.49 Opettaja pitdd kadet taskuissa (asento)
8.49 - 9.06 Opettaja pitdd kdadet yhteend rinnallaan ja kdvelee auditoriossa (asento)

9.05 - 9.10 ”Elikkd siithen poliittiseen epavarmuuteen. Mitd tddlld Suomen sisdlld tulee
tapahtumaan (kasiele — 11)”

9.12 - 9.22 Opettaja kayttaa tiivistd katsekontaktia

9.16 - 9.20 ”Niinsanottuja oikeistolaisia madriteltiin (kisiele — I1) hitlerildis-fasistismielisind”
9.35 - 9.38 "Kommunistit oli padssy (kisicle — 1) my6skin mukaan tdhén polittisen toimintaan”
9.41 - 9.45 ”Elikké se epavarmuuden tilanne (kisiele — I1) ja tunne oli melkoinen muutos”

9.50 - 10.23 Opettaja pitdd kadet rinnallaan (asento)

10.24 - 10.26 ’Sijoitettu eri puolella Suomea (kasiele — I1)”

10.25 - 10.51 Opettaja pitdd kédet yhteend (asento)
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10.31 - 10.41 "Myohemmat tutkimukset, mitd myoskin kdytiin ja nditten oikeudenkéyntien
yhteydessd niin osoitti sen (kisiele — I11), ettd rinnalle syntyi yksityishenkiléiden ja jarjestdjen
kétkoja”

10.59 - 13.21 Opettaja kdvelee auditoriossa pitden kétensa taskuissa (asento)

11.21 - 11.25 ”Mulla on sellainen muistikuva, voi olla ettd md oon vaardssa, tarkistakaa kirjasta
(kasiele — I11)”

11.31 - 11.47 “Tassa vaiheessa nditd yksittéisia kéatkoja ei vield osattu yhdistda (kasiele — 1)
koko tdhdn tdtd vyyhtid elikkd ei suoraan sanottuna ei ymarretty eika tajuttu sitd niin ettd kuinka

laaja (kisiele — 1) tdd operaatio, tdd asekdtkentdjuttu kokonaisuudessaan on”

11.57 - 12.05 »Ja tossa vaiheessa (kisiele — I11) tapahtui Paasikiven reaktionsa siihen niin, etta
meilld on ehdottamasti puhuttava tda asiaa”

12.15 - 12.27 ’Tahdn vaikuttaa toki mydskin Se, ettd valvontakomissio niinkuin aikaisemmin
toin sen esiin, reagoi, joka tuli esiin, reagoi erindisiin asioihin vililld voimakkaammin (kisiele —
I1), vililld vihemmaén voimakkaammin (kédsiele — I1)”

12.32 - 12.33 ”Ja siitd ldhtien (kdsiele — 111)”

12.50 - 12.58 ”Elikkda my6s Mannerheim (késiele — 111) katsoi sen, ettd kyl se nyt etujen mukaista
on se ndin ettd tad asia selvitetdan (kasiele — I11) juurta jaksain”

13.21 - 14.21 Opettaja seisoo pitden kitensd lukossa rinnallaan (asento)

14.21 - 14.23 ”Kuulustelu (késiele— Il) poytakirja ei ollut ihan téita...”

14.34 - 14.49 Opettaja seisoo ja nojautuu tuolin reunaan (asento)

14.48 - 14.49 Tossa on viitattu (kasiele — 111)”

14.49 - 15.19 Opettaja seisoo ja kivelee auditorissa pitden kadet taskuissa (asento)
15.21 - 18.37 Opettaja istuu tuolilla (asento)

16.37 - 16.38 ”...ettd miksi tdmd lukumaidrd laskee” Padnnyokkiykselld antaa opiskelijalle
puheenvuoron (paannyokkays — 1V)

16.55 - 18.10 Opettaja nojautuu tuolilla taaksepdin (asento)
17.05 - 17.17 ”Suomen nakokulmasta ja Suomen sisdisessd (kasiele — 1) ilmapiirissd (Ilme — 1)

niin siitd epavarmutta ja tiettya pelkoa (kédsiele — 1) herdtti nimenomaan se valtiollisen poliisin
toiminta ja aktiivisuus (kasiele - 11)”
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17. 20 - 17.37 Opettaja kayttaa tiivistd katsekontaktia

17.22 - 17.30 ”Ma puhun nyt silla tavalla voimakkaasti (kasiele — I1) yleistden, niin suomalainen
keskiryhmad, erityisesti oikeisto kéddntyi, sitten niin sanottuun vastahyokkédykseen punaista
valpo:a vastaan”

17.48 - 17.50 ”Tehtédvia jaetaan (kasiele — I11) eri organisaatioiden kesken”

18.24 - 18.36 Opettaja istuu pitden kyyndrpadn tuolin reunalla (asento)

18.37 - 19.00 Opettaja seisoo pitden kdtensd taskuissa (asento)

18.58 - 19.03 “Elikka valtiollinen poliisi (késiele — I11) niinku ajo siind ddriméisen vasemmiston
polittisia etuja...”

19.01 - 19.07 Opettaja nojautuu seisoen tuolin reunaan (asento)

19.07 - 19.11 Sota-sankareita (kisiele — 1) ja oikeistolaisia poliitikkoja”

19.12 - 19.16 Oikeisto vastaan vasemmisto (kasiele — I1)”

19.19 - 19.37 ”Yleinen mielipide oli se, ettd kun pidétysajat olivat pitkid ja ithmisid joutui tdnne
valpo:n huostaan (kédsiele — 1), niin se oli osittain sitte, osittain kyse siitd ettd valtiollinen poliisi
halusi niinku ndyttdd oman voimansa”

19.38 - 19.41 “Pidattad ihmisid (késiele — 111) kuulustelemaan heité (kasiele — I11)”

19.27 - 20.33 Opettaja pitda kddet lukossa (asento)

20.34 - 20.36 ”Kuinka suuri (kasiele — II) se asekatkantajuttu oli”

20.58 - 21.07 ”Tossa alkuhaastattelussa (kisiele — I11) tuli esiin, missd tdméa erds henkilo kertoi
ja osallistui tdhdn asekitkentdadn”

21.09 - 21.11 ”Etté tota (kasiele — I11) se antoi leiman ihmisille puolesta ja vastaan”

21.13 - 21.17 ”Joidenkin mielesta se oli hyva juttu (késiele — I11), hieno juttu (kasiele — I11)”
21.25 - 21.35 Opettaja nojautuu seisoen tuolin reunaan (asento)

21.29 - 21.31 ”Kertomaan ja tuomaan (kéasiele — I11) sitd esiin”

21.35 - 23.39 Opettaja pitda katta taskussa (asento)
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22.28 - 22.37 ”Niinku méd monta kertaa korostanu (kisiele — 11), asioita pitdd miettid, pohtia siita
(kasiele — I11), ettd miltd ne nayttaa (kasiele — I11) itsekunkin ndkokulmasta”

22.37 - 22.40 ”Se nayttdd aina erilaiselta (kisiele — II) riippuen siitd, kenen silmiin me asiaa
katsotaan”

22.50 - 23.03 ”Eli mi jadn nyt karkeasti niinku poliittista kenttdd (kisicle — II), oikeisto, ja
huomatkaa sosialidemokraatit, tda liittyy myoskin vasemmiston valtataisteluun (kasiele — I1) tuon
ajan Suomessa, sosialidemokraatit versus kommunistit (kasiele — I1)”

23.08 - 23.10 Paino sanalla “varotoimenpide ” (kasiele — I11)”

23.16 - 23.33 Sitten jos menndédn poliittisen leirin vasemalle, darivasemmalle linjalle (kisiele —
I1) niin vasemmisto kommunistit siis katsoivat, ettd se oli suomalaisten upseerien salaliitto, johon
maan taantumuspiirit ovat yhtyneet”

23.33 - 23.35 ”Ajan terminologiaa: taantumuspiirit (kasiele — I11)”

23.38 - 23.40 Tassa nyt karkeasti ottaen niinko poliittinen jako (kisiele — I1)”

23.41 - 23.49 ”Sosialidemokraatit , oikeisto, varotoimenpide, kommunistit, upseerien salaliitto
(kasiele — 11) ja taantumuspiirit oli yhtynyt tdhén”

23.56 - 24.00 ”Valtiojohdon tasolla ja suuremmalla perspektiivilla (késiele — 11)”
23.51 - 25.37 Opettaja seisoo pitden kimmennet yhteen (asento)
25.43 - 26.30 Opettaja seisoo ja pittdéd kdtensd yhteen (asento)

24.48 - 24.55 “Mutta kaytdnnossa niin, se oli venildisten michittdmd valvontakomissio,
muutama pari brittid (kédsiele — 111) sitten hén sielld oli mukana”

25.03 - 25.04 ”Vaha odottattomasti (kasiele — 11)”
25.22 - 25.25 Ja sitten nostanut esiin (késiele — I11) Lukkarin kirjasta”

25.37 - 25.42 ”Se oli menny silld tavalla (kdsiele - 111) , ettd voisitko (kadsiele — I11), tekisitko
(kédsiele — I11) ja niin pois pdin”

26.19 - 26.21 ”Rauhansopimus oli tehty (pdannyokkays — VI1)”
26.33 - 26.49 Opettaja istuu tuolilla (asento)

26.49 - 27.00 Opettaja nousee tuolilta ja laittaa kddet taskuihin (asento)
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27.03 - 27.11 ”Oliks tdd ihan turha (kasiele — Il), turha juttu, joka tyollisti sitten niin paljon ja
jannitti jousta aika kiredlle (kdsiele — 1)

27.05 - 27.10 Opettaja nojautuu seisoen tuolin reunaan (asento)

27.17 - 27.21 ”Elikka kyseessé oli varustautuminen maanmiehitykseen. Ei tapahtunu michitysta
(kasiele — 11)”

27.26 - 27.39 Opettaja nojautuu seisoen tuolin reunaan (asento)

27.34 - 27.46 ”No, kaks asiaa nousee vahvasti esiin seka aikalaisten nidkokulmasta (kdsiele —
[11): silloin  ja  vuosikymmentid  vuosikymmenien nditten tapahtumien jilkeen
historiankirjoituksellisessa tutkimuksessa (kasiele — 11)”

27.49 - 27.55 ”Asekitkentajuttu liittyy poliittinen riski. Paino sanalla “poliittinen riski” (késiele
—1ny”

27.58 - 28.01 "Mutta, mika se asekédtkenndn suurin merkitys (asento) oli? Se oli viesti!”

28.07 - 29.00 Se oli my6skin viesti siihen suuntaan (kisiele — 1), ettd jos (asento) Suomi
miehitettdis siitd tai (kidsiele — Il1) toinen tosiaan myoskin huomattava se, ettd koska tuohon
aikaan oli myos huhuja (kdsicle — 11) kommunistien vallankaappausyrityksestd, jotka kytkeyty
sitten myoskin epamddrdisiin, vadriin huhuihin YYA- sopimuksen tavoitteista ja sisédlloistad
(kasiele — I11), ettd Suomessa mydskin peléttiin sitd niin, ettd ulko, meidén tie, Tshekkoslovakian
tie, niinhdn Hertta Kuusinen ei sanonu aikanaan messuhallin puheessaan, vaan se oli ennen
kaikkea sosialalidemokraattien tiettyd hyvd vastapropaganda (kdsicle — I11) kommunisteja
vastaan (kasiele — I11), ettd ne laitto Kuusisen suuhun semmosen sanoman mitd hén ei oikeasti
sanonut sielld, mutta tuon ajan ilmapiirid korosti myoskin se, ettd kevaillda 1948 tapahtuisi
kommunistien vallankaappaus”

28.40 - 28.43 Opettaja kayttaa tiivistd katsekontaktia

28.56 - 29.07 Opettaja nojautuu seisoen tuolin reunaan (asento)

29.04 - 29.06 ”Téhin (kasiele — 1) liittyy my0s asekdtkenta siind mielessa (kdsiele — I11)”
29.09 - 29.51 Opettaja laittaa kddet taskuihin (asento)

29.18 - 29.20 ”Aseelliset operaatiot (kasiele — I11)”

29.33 - 29.37 ”"Huomatkaa se (kidsiele — I1I) ettd Suomi on laaja maa, metsid on tosi paljon
(kasiele — 1)~

29.53 - 29.55 "Voitte kysya jotain tuohon liittyen (Ilme — I1; tiivis katsekontakti)”
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30.10 - 34.00 Opettaja istuu tuolilla (asento)
30.20 - 32.15 ”Miten historian tutkimus kiinnostuu...” (IIme — I1; tiivis katsekontakti) Opettaja
nostaa katseensa kattoon ja hinen ilmeenséd on miettivdinen. Opettaja laittaa kyynirpait poydalle

(asento)

30.51 - 31.05 ”Mulla on vahva muistikuva siitd niin, ettd ei sitd edes kuunnolla historian

tutkimuksesta (kasiele — I1I), ei kirjoituksista (kdsiele — IlIl) pamfleteista (kasiele — I11),
julkisuudessa olleista asioista (kdsiele — I11) ja niin poispdin vield 1950- ja 1960 luvuilla sitad
ollut”

31.03 - 31.39 Opettaja pitad kadet lukossa (asento)

31.39 - 31.53 ”Kun tuohon ilmaapiiriin  (kdsiele — II) sitten  lisdtddn
sotasyyllisyysoikeudenkdynnit , kertoja sitten puhuttiin niistd neuvostoliiton kansalaisten
luovutuksista (kasiele — I11), kielletyt Kirjat (kasiele — I11), darivasemmiston noususta (kisiele —

[11) ja muusta eli ihmisten maailmankuva oli aika sekava”
31.59 - 32.00 Osoittaa opiskelijaa ja antaa hinelle puheenvuoron (késiele — 1V)

32.17 - 33.00 Opettaja laittaa kiddet poOydélle suoriksi tyOnnettynd ja pyorittdd kyndn
kdmmennelld (asento)

32.52 - 32.55 ”Kyll4 niitd aseitd oli (pdannyokkays — VI)”

32.59 - 33.03 ”Tuo asekdtkenndn niin sanottu “virallinen (kisiele — Il1) asekdtkentd ja
organisaatio””

33.04 - 33.05 ”Kun tossa mainittiin (kasiele — I11)”

33.08 - 33.13 Opettaja kayttaa tiivistd katsekontaktia

34.00 - 34.05 Opettaja nousee tuolilta ja laittaa kddet taskuihin (asento)

34.46 - 34.48 Opettaja osoittaa avoimella kimmennella taululle (kisiele — 1, osoittava)

35.02 - 35.19 ”Sopimusneuvottelut Moskovassa, mihin ma viittaan talla, niin taalla mé viittaan
YYA-sopimukseen, josta puhutaan sitten erikseen. Y'Y A-sopimukseenhan liitty hirveen paljon

erilaisia huhuja, epavarmuutta (kisiele — I11) siind, mité se tarkoittaa kdytannossa”

35.58 - 36.04 Vallankaappaus (kdsiele — I11) huhut silloin Prahassa nousivat esiin siind, kKuka
ottaa Prahassa vallan siini (késiele — I11)”

36.12 - 36.17 ”Kaikki heijaistui mydskin tanne (késiele — I11) pohjolan periferian suuntaan”
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36.31 - 36.34 ”Kun vield muistaa sen, ettd se on Paasikiven retoriikka (késiele — 111)”

36.42 - 37.00 ”Ensimmaiset (kasiele — I11) viitaukset tdhdn on vuodelta, kesiltd, 1946 ja vuonna
1947 ne yleistyvit, ja sitten, kun me luetaan paivikirjoja eteenpdin, niin joulukuusta 1947 on
lahes péivittdin viittauksia sithen, ettd voiko tdhdn jotain tapahtua (kisiele — I11), mitd téssa voi
tapahtua (kdsiele - 111) ja niin poispdin”

3 0sa

00.06 - 0.12 ”Kysymys oli poliittisesta valtakamppailuista (kdsiele — I11), ddnestdjistd (késiele —
[11), kannatajista (késiele — 111)”

00.21 - 00.23 ”Erityisesti tassda ammattiyhdistysliikkeessa (kasiele — I11)”
00.25 - 00.27 ”Vasemmiston vililla,ettd kumpi halitsee AY -liikettd (késiele — 111)”

00.41 - 00.49 “Elikka, tota (kasiele — I11) tdd on aika mikésielenkiintoinen varotus siind mielessa
ndin, eihdn puolustusvoimien suunnassa mitddn kapinayrityksid ollu”

00.46 - 1.19 Opettaja laittaa kiddet yhteen vatsallaan (asento)

1.19 - 2.35 Opettaja laittaa kitensd taskuun ja myShemmin pitdd molemmat kiddet taskussa
(asento)

1.27 - 1.37 ”Ma luulen ndin, olisin ndyttdnyt timén valokuvan (kisiele — I1), tai tdn kuvan teidian
(kasiele — 11) sukupolvellenne, te tuskin olisitte tunnistaneet tita henkilod (kisiele — 11)”

1.37 - 1.41 ”Kasi sydamelle, kasi ylos, kukas tunnistaa Hertta Kuusisen (Iime— 11)”

2.06 - 2.14 7Oisko A***** tunnistanut? Sanooko Otto-Ville Kuusinen mitdan? Eik6? (lIme —

1)~

2.21 - 2.27 ”Suomalaiselle kommunismille (kdsiele — I11) ja dédrivasemistolle (kdsiele — I11) ja
Hertta Kuusinen on erittdin hyvé puhuja (kéasiele — III), hyva retorikkaa (késiele — 111)”

2.36 - 2.37 Opettaja kayttaa tiivista katsekontaktia

2.39 - 3.08 Opettaja nojautuu seisoen tuolin reunaan (asento)

2.44 - 2.57 ”Kimmo Rentolalta sivumennen sanottuna 16ytyy (késiele — Il1) kirja jossa on
kasitelty tatikin puheetta (kdsiele — I11) ja Hertta Kuusista, toinen on siiten niin tota, Kirja-

arvostelu niin on tuon Jukka Nevakiven (kisiele — I11)”

2.51 - 2.58 Opettaja kayttaa tiivistd katsekontaktia
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3.13 - 3.19 Opettaja nojautuu seisoen tuolin reunaan (asento)

3.20 - 3.33 Opettaja laittaa kéadet taskuihin (asento)

3.32 - 3.34 "Mista téssa oikeasti loppujen lopuks on kysymys (kisiele — I11)”
3.34 - 4.32 Opettaja laittaa kddet yhteen vatsalleen (asento)

4.32 - 4.38 Elikkd jotain sellaista (kisiele — I1) ilmeisesti niinko laitettiin niinko Kuusisen
suuhun mit4 hén ei sitten niinko oikeasti sanonunuthan”

4.45 - 5.43 Opettaja pitdd kddet taskuissa ja sitten pitdd yhden kdden taskussa (asento)

4.57 - 5.02 Opettaja pitdd kitensa paalla (asento)

5.04 - 5.08 ”No, tissi tilanteessa (kasiele — I11) niin presidentin kanslia (késiele — I11) antaa
kaskyn”
5.37 - 5.48 "Elikka (kidsiele — I11) Mikiaho nimitti tata, nditd vuosia (kisiele — II) useasta eri

ndkokulmasta, kun Kkatsottiin erilaisista ndkokulmista niin tdmmoiselldkin termilld kun
”mahdollisuuksien aika” (kasiele — 111)”

5.42 - 5.46 Opettaja kayttaa tiivistd katsekontaktia

557 - 6.03 ”Kaikki (kdsiele — [1lI) valttikortit (kdsiele — 11) oli olemassa niin
yhteiskuntajirjestelman muuttamiseen”

6.03 - 6.12 Opettaja nojautuu seisoen tuolin reunaan (asento)
6.12 - 7.17 Opettaja pitdd katensa taskussa (asento)
6.20 - 6.25 Opettaja kéyttaa tiivistd katsekontaktia

6.30 - 6.39 ”No se, mikd sotkee sitten niinko téta poliittista ilmapiiria (kisiele — II) ja ihmisten
reaktioita (kasiele — I1), tunteita ja tuntemuksia (kasiele — I1) on tdd Y'Y A-sopimus”

6.39 - 6.53 ”YYA- sopimusta késitelladn samanaikaisesti eduskunnassa (kasiele — I11) ja eikd ole
ihan niinko yleiselld tasolla (kisiele — 1) tavalliste ihmisten keskuudessa (kisiele — I11) niinko
ihan selvilla siitd (késiele — I11), ettd mitd kaikkea se sopimus pitdd sisilla (kasiele — I11) ja niin
poispdin”

7.17 - 7.22 ”Miksi (kasiele — I11) Suomessa on julistettu timmonen (késiele — II), mitd ma nyt

2999

kéayttdisin termid “hdtdtilanne

7.25 - 7.27 "Mita taa kaikki (kisiele — 1) oikein tarkoittaa”
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7.28 - 7.45 Opettaja nojautuu seisoen tuolin reunaan (asento)

7.41 - 7.45 ”Kun aikanaan oon, olen pitdnyt eri yhteyksissa tité (kdsiele — I11) luentoa”
7.50 - 8.10 Opettaja laittaa kddet taskuihin (asento)

8.05 - 8.07 ”Tapahtuuks tdélld nyt jotain vai ei (kdsiele — I11)”

8.18 - 8.27 ”No, mista sitten historian tutkimus on sitte keskustellut (kdsiele — I11) tai kiistely on
nyt véha vaard, mutta nimen omaan niinku keskustellut ja miettinyt”

8.20 - 8.38 Opettaja laittaa kéddet taskuihin (asento)

8.34 - 8.45 ”Ja se kysymys on ollu sitaateessa (kisiele — II) “kiistojen kohteena”, ei nyt niin
kauhean (késiele- 111) niinko semmosten jérisyttavien kiistojen Kysymys on tulkkinnasta (kasiele
— 111) ja ldhteiden lukemisesta (kisiele — I11) ja niin poispdin”

8.44 - 9.50 Opettaja pitdd kadet ristissd rinnallaan (asento)

9.47 - 10.10 Opettaja pitdd kitensd taskussa (asento)

10.14 - 10.18 Opettaja nojautuu seisoen tuolin reunaan (asento)

10.02 - 10.17 ”Niin Paasikivi ldhti alkuvaiheessa siita liikkelle, ettd kommunisti on ensisijaisesti
(kasiele — 11I) suomalainen, kaikki, kaikki poliittiset kentdt (kdsicle — 1) on tervetulleita
hallitukseen mukaan”

10.18 - 10.50 Opettaja pitda kittd taskussa (asento)

10.20 - 10.30 ”Niinku mé aikasemmin jo Viittasin noita kevét, vuotta 1946 ja 1947 kommunistien
tammonen julkinen aktiivisuus, Kirjoittelu rupeaa lisdantymaan (kasiele — I11) ja niin poispdin”

10.21 — 10.22 Opettaja kayttaa tiivistd katsekontaktia

10.31 - 10.49 ”Muistaakseni yks keskeinen teesi (kasicle — I11) on siind niin, ettd suomalainen,
suomalaisen pitdd ymmartda niinko se, ettd ei késitellda Talvisotaa (kisiele — I1I) ja Jatkosotaa
(kasiele — I11) niinko vaan erillisind sotina, ettd Se on jatkumo siitd, ettd Talvisota, Jatkosota oli
Talvisodan jatkumoa sille”

10.51 - 11.15 Opettaja nojautuu tuolin reunaan (asento)

11.14 - 11.17 “Heittdaa semmoisia huuhahduuksia (kdsiele — I1) toisten suuhun”

11.17 -12.11 Opettaja pitdd kédet lukossa (asento)
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11.35 - 11.39 ”Yleensd se poliittinen ilmapiiri ja toiminta, Punaisen Valpon toiminta (kisiele —
[1) jnp.”

11.46 - 11.53 ”Kommunistien provosoimat lakot, nyt viitataan niihin mihin sikin sanoit jo siiné
eivdt paranna heidan asemiaan (kasiele — I11)”

12.11 - 12.15 »Tata vallankaappaushuhua (kasiele — I1) kun nyt on taas huomattava, ettd mitdan
ei oikeasti tapahtunu”

12.11 - 12.15 Opettaja korjaa silmélasien asentoa ja sivelee otsaa (asento)

12,16 - 12.21 ”Niiden vuosien 1944 — 1948 (kidsiele — |Ill) yhtend suurimpana
kulminaatiopisteend (késiele - 11)”

12.25-12.45 ns. Vaaravuosista (kisiele — I11), se on se suomalainen nakékulma ja suomen
keskusta- oikeistolinjauksen nakokulma (késiele — I11) tai epdvarmuuden ajasta (kisiele — 111) tai
mahdollisuuksien ajasta (kdsiele — I11) tai toisen tasavallan ajasta (kisiele — I11) ja niin poispéin.
Se huipentuu tihan tapahtumaan (kidsiele — [II, osoittava) siind niin, ettd muuttuko
yhteiskuntajérjestys vai ei (kisiele — I111)”

12.49 - 12.51 ”No, se oli, siind (padnyokkays — V1)

12.51 - 13.17 Opettaja pitda kddet taskuissa (asento)

13.07 - 13.09 “Niin! (paannyokkays — VI)”

13.13 - 13.15 ”Selvé! Kiitos! (paannydkkays — V1)~
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Liite 3. Venaliisen opettajan kehollisen vuorovaikutuksen liikkeiti luennolla
1osa

00.00 - 00.20 A uro Torma Takoe WHKYyIbTypamus?’ Pykm Bmecte Ha KoyieHsx™ (asento ja
paannyokkays - V1) Opiskelija vastaa kysymykseen.

00.19 - 00.22 ”B uyém Torma pasHuila MeX/1y collanu3anuiei u nakynprypaueii?(kisiele — 11)”
00.27 - 00.37 ”Ecnu BBl HE TIOMHHTE KOHKPETHO, TaBalTe HCXOIUTh W3 CaMUX Ha3BaHHIA.

Conmanuzanus 49TO B OCHOBHOM mojpasymeBaet? Jla (paannyokkays, hyviksyntda - VI)
COLMANIM3AIUS — 3TO, 10 CYTH, MHTerparys B oomectso (kisiele - 11)”

00.37 - 00.52 ”Ilenu (kasiele — 11I) commanuzanum — 310 ocBoeHue Tex Hopm(kasiele — 111),
npasui nosenenusi(kasiele — 111), kotopeie npuHATH B KoHKpeTHOM oOmiectBe (kisiele — 111) u,
CUMTAETCSA, YTO COIMaIM3alus HaumHaeTcs ¢ camoro jerctBa (kasiele — IlI): nmerckmii can

(kasiele — 1), mxona (kasiele — 111), yausepcuter (kasiele — 111) u Tak nanee”

00.55 - 1.00 ”Takum 0Opa3oM, 4eTOBEK K KOHILY IIKOJIBI YK€ OCBOMII BCE ITH COIMAIILHBIE POJIN
(késiele - 1) 1 TOTOB K H3HH B 001IeCTBE”

1.00 - 1.10 "TTomuwute, MbI TOBOpHIH, uTO conmanu3arus (kasiele — I11) mo cyru — 310 ocBocHHe
Pa3HBIX COLMAIBHBIX POJIEH, KOTOPBIE YEIOBEK MPOKUBAET B TCUCHHE CBOEH KU3HU

1.10 - 1.12 ”Bort, Hanpumep, A****. Kakue y Bac conmansusie ponu? (kisiele - 1V, osoittava,
[Ime - 11)”

1.15-1.16 ”BoT B 1aHHBI MOMEHT BHI CTYJICHT, a KaKHe €II¢ BaC MOTYT OBbITh COITMaIbHBIC POJIN?
(kasiele - 1V, osoittava)”

1.17 - 1.30 Opiskelija vastaa. Opettaja tekee paannyokkayksia (paannyokkaykset ja hymy — V1)

1.31 - 1.42 ”Bor BbI, HalIpuMep, MPUXOIUTE K Bpauy, BOT Bama HoBas (Kisiele — I11) counanbhas
pois narmenTa. Bol enere B Tpancnopte u nepenacre (kasiele- I1) mmary 3a mpoesn - Bara poiib
(kasiele — 1) maccaxup”

1.43 - 1.48 ”CootBerctBenHo y Mmens (Kisiele - IV), yem crapiiie 4eloBEK CTAaHOBHTCS, TEM
oonbmee (kasiele — 1) kommuectro (kasiele - 11) poneit on ocBanBaet”

1.50 - 2.10 {1 Toke 10 KaKOTo-TO MOMEHTA Obljla CTY/IEHTKON U I0YKOM, a Terephb y MEHS MPSIMO
oorarcteo (kasiele - II, llme - Il) aTuX commanbHBIX pojei. S cTyjeHTKa, HEIaBHO e3juia
YUUTBCS, s TIpenoJiaBaTelb, S JKE€Ha, MaTh M TO-TIPSKHEMY JIOYKa, IAIUEHT, I[acCaxup,
MOKYIIaTeNIb B Marasune u Tak gaiee (kasiele - 11)”

2.12 - 2.15 ”Xopomo, a 4to *x Torjaa Takoe nHKynsTyparus? (kasiele — 1)
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2.21 - 2.50 ”Jla, uakynsrypanus(kasiele — 111) — aro cam mporecc (kasiele — I11) ocBoeHus
(kasiele — 111) Bcex kynbpTypHbIX HOpM (Késiele — I11), To ecTh corpamu3ariys 370 HEOThEMJIEMbI
daxrop (kasiele — 11l) wnkynpTypanuu. Wukynerypanus HeBo3mosxHa (Kasiele — 1) 6Ges
connanmsanuu (kasiele — 111), Ho cormanu3zarust — 3T0 Oosiee BHenHui nporiecc (kasiele — [11).
Msr xoqum B jerckuii caguk (Kasiele — I11), sanumaemcs tam (késiele — 111). MakynbTyparmst
9acTO MPOUCXOIUT OECCO3HATENHFHO™

2.52 - 3.03 ”Ecnu moMHUTE, MBI TOBOPHJIM, Y WHKYJIBTYPALMU MOKHO BBIICIHUTH JIBA STara
(kasiele - 11) — mepBuuHbIif 1 BTOpHuHbIA. [lepBUUHbBIN, OH KOT/1a 3aKkaHuYnBaeTcs? (asento)”

2.37 - 2.39 Opettaja katselee miettiviksi (ilme - 1)
2.59 - 3.01 D10 HauMHaeTCs cpasy mocie poxacHus (asento)”

3.02 - 3.16 (asento) “Ha, no oxonuanus mkojibl (paannyokkidys - I1I). Cumraercs Takou
(bopMasbHBIN 3Tal, YTO K KOHILY IIIKOJIBI MBI OCBOMIIH Yike Bce yposHu (Kisiele - II) kynbTypb1”

3.17 - 3.25 "Msl u QopManbHYIO KYJIbTYpPY HpPOXOAWM C BaMu. [lpoxommv murepartypy,
3HAKOMHUMCS ¢ uckyccTBoM pasHbiM (Kisiele - 11) u ocBownmn MakcumanbHoe KosmudecTBo (Kasiele
- 1) cotmanbHbIX poseit”

3.27 - 3.29 "Y1 mbI no3nanu Bce 51u (Kisiele - 1) kyabTypabie HOpMmbI (Kisiele - 11)

3.32 - 3.45 Opettaja kuuntelee opiskelijan vastausta tekemélld lyhyitd paannyokkéayksia (ilme —
I1; osoittaa kuuntelemista - V (5 lyhyitd paannyokkayksid))

3.45 - 4.07 "NHKynbTypalusi HIKAaKMM 00pa3oM HE OTpaHHYMBACT Bally CaMOCTOSITEIHHOCTh U
3TO MPOCTO ONpeAeAEHHbIH Tarn. OCHOBHOE OTIMYUE MEX 1y dSTHUMU IBYyMs dtanamu (kasiele - 11)
B TOM, YTO BTOPUYHBIH — C MOMEHTA OKOHUYAHWS IKOJIBI 1 J10 KoHia »xwu3nu (Kasiele - I1). Bo
BpeMs IIEPBUYHOTO 3Tala HHKYIbTYpaIHs IPAaKTHYECKH HEMTPEPHIBHO IPOUCXOIUT

4.08 - 4.12 ”Bes xusnb yenoseka (ironinen hymy - Il) mocesitiena aToMy nporeccy’

4.13 - 4.24 ”Mp1 y3HaéM U HU3NYECKUE 3aKOHBI )KU3HHU, 4TO momoraet Ham (Kasiele — [11) mousaTs
naire otnormenue (kasiele - 1) u mer ucroputo yuum (késiele- 111) u 3a cuér sroro (kasiele- I11)
YCBAauMBAEM KYJIbTYPHbIE HOPMBI~

4.20 - 4.35 ”A BTOpUUHBIA 3Tall UHKYJIbTYpPAlMM HOCHUT OOJjbllIe (parMeHTapHBbIH Xapakrep”
(asento)

4.38 - 4.45 ”Camo 3nakoMcTBO ¢ HopMawmu (Kasiele - |1) kyapTypsl mosydaeTcst pparMeHTapHBIM,
TO ecTh 3T0 mousrydaercst HeoObranas (kasiele — I11) curyanms, B KOTOpoil YenoBek paHblIe HE
OKa3zbIBaJICS”
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4.46 - 4.52 "Yenosek xovet y3HaTh (Kasiele- 1) o Tom wiam mHOM acnekre kynbTypsl (Késiele —
[11), xoTopslit panee emy He Obu1 3HaKOM (Késiele — 111)”

454 - 5.05 “TlosTromy BTOpWYHBIA 3Tam oH (parmventapubii (Kisiele - |l) u B 3TOM-TO M
ocHorHoe ommune (kisiele - 1) u on 3adacTyro 6ojiee CaMOCTOSATEIbHBIN, HEXKEIH [1ePBUYUHBII
sran (Kasiele - 11)”

5.06 - 5.19 (asento) "IToMHHTE MBI C BAMU TOBOPWJIM, YTO JOCTATOYHO JUTMTEIBLHOE BPEMs, BO
BpEeMsi TEPBUYHON HHKYJIBTYpAallMH BaXHYIO pOJIb Oylae Wrparb MeXaHu3M Wrpbl. [louemy
UMeHHO urpa tak Baxkna (kasiele- 111)?”

5.20 - 5.47 "Dro Bcé Bmecte (kidsiele - 1), unkynprypanms, conmanuzamus (kasiele — [11). B
conuanu3anuu Mel aenaem akient (kasiele — I11) Ha To, 4TO YenOBEK YUHUTHCS KHUTh B OOIIECTBE
(kasiele — 111), a uakyneryparms (kisiele — I11) — 3To kak caMOCTOSATENBHBIN MPOIIECC TOTO, YTO
yenoek y3uaér (kasiele — [11). st kM3HM B COIMyME HMHOT/A HE 00s3aTeNbHO 3HAThH
JTOCTHXEHUS PYCCKO# KyJIbTYpPbI, MOXKHO MpEKpacHo 0e3 storo oboiitucek (kisiele — I1), Ho mpu
3TOM OBITh HOPMaJIbHO HHTErpupoBanHbM (Késiele — 111) B o6mecTBo”

5.48 - 5.50 "Unkynbryparms — 310 Oossiie 3uanmii (kisiele - 11, lme - 11)”

6.02 - 6.10 ”D10 BBI, 5 OBl CKa3aJia, OYEHb ONTUMHUCTHYHO CMOTPUTE HA KU3Hb HIIA, MOXKET,
cnmrkom muoro Tpebyere (Katsekontakti ja hymy - 11)”

6.24 — 6.25 ”Ecau MbI )uBEM B o01iecTBe, Hy nonycrum (Kasiele - 11)”

6.28 - 6.31 "UN ansa myumieil KOMMYHUKAllMM BaM HE 00s3aTtenbHO 3HATh [lyimkuna, Ecennna,
JlepmonToa (kasiele - 11, 1Ime - 11)”

6.31 - 6.45 "3mecy BcE 3aBucur ot uenei (kasiele- Ill), mMeHnHo conmanbHOM poan. B
oonpmmmacTBe (Késiele — 111) cormansueix posteld, 3uanue Gopmansroii (kisiele — 111) kynbTypsl,
MaTepuanbHbIX noctikenni (Kasiele — I11) KkyapTypsbl, 5TO HE HY)KHO”

6.46 - 7.00 (asento) ja ilme — 11, ja katsekontakti

7.08 - 7.28 ”JloctmxkeHus KynbTypbl ObiBatoT pasubivu (Kasiele — [11), ObitoBbIMH, ObITOBAs
(kasiele — 111) xynprypa u ObiBaeT popmanbuas (kisiele — Il1), To ectb marepuansuas (kasiele —
[11) kynbrypa. Dta dhopmanbhas, marepuanbhas (kisiele — I11) kynbrypa He Bcerna HyXHa JUis
yenemnoi (késiele — I11) ObITOBONW KOMMYHUKAIMU WM JaXe €€ M3IIUIIHEe 3HAHUE MOKET
nomMemniath kommyHukaiuu (ironinen hymy- 11)”

7.28 - 7.30 Opettajan kitkansa poydalld (asento)

7.30 - 7.32 ”Bepuémcs k urpe! (kasiele - 11)”



82

7.50 - 8.15 ”Hrpa mo3BoJieT AETSIM OCBOMTH Te conmaibhbie posu (kasiele — I11), koTtopsie He
daxrt (kiasiele — I11) uto onu BooOmie (kasiele — I11) 6ynyr (kasiele — 111) BemmonusTs (kasiele —
[11) Ty ¢dyHkuuI0, HampuMep, Koraa peOEHOK UrpaeT BO Bpada W naimeHTa. OH OYEeHb 4acTo
BbIOMpaeT mo3uiuio Bpaua (kisiele — I11), HO 3T0 He 03HAYaeT, YTO OH, KOTAa TO, OYAET Bpauom
(kasiele — 111)”

8.16 - 8.19 Opettaja osoittaa kuuntelemista lyhyilld paannyokkayksilld (osoittaa kuuntelemista -
V (2 lyhyttd paannyokkaystd) ja asento)

8.22 - 9.25 ”Oii, s Bac yBepsto, peOEHOK, urpas Bo Bpaua, He aymaer (kisiele — I11), Ho 3auem
onu 310 nenatot B Tpu roja (kisiele — I11), B 18a roga (kasiele — 111)? Jla, ux 1enb He MOHSITH
(késiele — 111) u BeiOpaTsh (Kasiele — 111) 6ymymyro npodeccuto, a ux 1enb noHsTs (kasiele — I11)
noBezienue sroro uenoBeka (kasiele — 111) B atoit konkpernoii (Kasiele — I11) cormanbHoit posin
(késiele — 111). TIpore Bcero moHsATh, eciau npumMeputh Ha cebs (kisiele — 111). Takum oOpazom,
KOTJ]a OH MPOUTPBIBACT 3Ty COIMAIBHYIO POJIb Bpaya, MAlMCHTA, OH YYUThCS MPEICKA3bIBATh
MOBEJICHUE ITOTO YeJOBeKa W eMy Tak Oyne Mpolle Jalbllie pearupoBaTh Ha 3T0. BoT TyT u
MPOMCXOUT COIMATM3AIUS ¥ WHKYIbTypHu3anus . Koraa oH urpaer BO Bpaya W MalueHTa, OH
YCBaWBAeT pa3lIMYHbIC COIMAIBHBIE POJIM W BO-BTOPBIX HOPMBI TOBEACHHS, NPHHATHIC B
KOHKpPETHOM OOIIIeCTBE, BOT B 3TOM cuTyanuu. [lIoHsTHO?”

9.26 - 9.31 ”Kak BbI aymaete, obmienue Bpadya u naipenTa (kisiele — 111) B pa3HbIx kynbTypax
(kasiele — 111) 6ymet pa3audHbIM WK HET?”

9.31 - 9.35 Opettaja kuuntelee opiskelijan vastauksen ja hyviksyy hdnen mielipiteensa
(paannyokkays, hyviksynta — VI, llme - 1)

9.38 - 9.53 ”KoHeuHO 3TO CBS3aHO TaKXe C MPEACTABJICHUSAMHU O Pa3HBIX MpaBUIAX MPUIAYHUS

obnaxxénnoro (kasiele — I11) Tema, manpumep, B psae mycyiabmanckux crpan (kasiele — 111)
xenmuny (kasiele — 1) 6ymer ocmarpusare Toabsko (kisiele — I11) mokrop — KeHIMHA H
nukakue (kasiele — I11) npyrue BapuaHnThl HE JOMYCTUMBI”

9.57 - 10.00 "Tlouemy urpa Bcé-Taku Tak Baxkua (kasiele - 111)?”

10.02 — 10.09 Opettaja kuuntelee opiskelijan vastauksen osoittakseen kuuntelemista ja kdyttaa
tiivista katsekontaktia (asento ja tiivis katsekontakti)

10.13 - 10.39 B npucyrctBun Mmyxa. To ectb (késiele — 1), ecnm myx npucyrcrroBai (Kasiele
— Il1), To 3Hauut oH koHtpoiuposan (kisiele — Ill) mpoumcxonsmee W.T.M W YTOOBI JHIia
xeHckoro He Obuto BuHO (Kdsiele - 1), uroOwr Bc€ ObT0 MakcumanibHO 3akpeiTo (Kasiele - 1),
YTOOBI OTKPBITOTO KOHTAKTa MEXKIY KeHIMHOM - manuenTom (kasiele — 111) u Bpauom (kisiele —
[11) He Obuto. dyHkHMIO KOHTakTa Opan Ha cebs myx (kasiele — I11), on paccka3wiBan mpo
xanoOsr (késiele — I11), on Bcé (kasiele — I11) korTponupoBan”

10.40 - 11.27 ”3nauut kakue Qynkiuu (kisiele — 111) Beimonnsier urpa? [laBaiite moaseaém
takoit wuror (kasiele — Il11). Bo-mepBbix — 3T0 oOyuaromias (yHKIUS, BO-BTOPBIX — 3TO



83

KOMMYHHUKaTHBHAs (QyHKIUsA, Tak Kak urpa 3to peanbuoe (kasiele — I11) Boccoznanue (kasiele —
1) xommynukarmu (késiele — 111). Kpome storo, nmouemy tak jnerxo (késiele — Il1) Bcé sto
(késiele — 111) maércs. Tak kak Wrpa BBINOJHIET pa3BJICKATEIbHYIO (YHKIHIO OTYaCTH U
PETIAaKCIMOHHYIO, TO3TOMY HWIPOBOM METOJ SIBJISCTCS OYCHb YyCHEImIHBbIM. [loTOMy 4YTO BBI
paccnabnserecy (Kasiele- 1ll), wurpaere (kisiele — 1Il), a B 3T0 Bpems mpenoaaBareib
napauiesibHo Biuiasbiaet (ironinen hymy - 11) 3smanus B Bam mMo3r. U, ecrecTBeHHO, emié oHa
dbynxiwms (kisiele — 1) BociutarensHas™

11.28 - 11.38 “Kakue ObIBaIOT THUIBI WIPHI, MOTOMY YTO €CIH BbI NOCMOTPHUTE Ha peOEHKa
(kasiele — 111), korma on posxxmaercs (kisiele — 111), To xax (kasiele — 111), on urpaer, 3aBUCHT OT
ero Bo3pacrta”

11.39 - 11.52 Opettaja kuuntelee opiskelijan vastauksen ja hyvidksyy hdnen mielipiteensd
(paannyokkaykset, hyvaksyntd — VI, lime - 11)

2 0sa

00.03 - 00.29 A Temneps (kasiele — 111), ecmu mMbr mocmoTtpum Ha TO (Késiele — I11), ¢ Touku
3peHust MeKKyIbTypHOU KommyHukanuu (Kasiele — 111) xak TakoBoit. Korma peoénox (Kasiele —
[11) memaet nepewie maxku (kisiele - I, llme - Il) Ha myTH cBOEro pasBHUTHS, €r0 WIrpa, 4eM
obbruno xapaxtepusyercs? (kdsiele — [1I). On wurpaer wame Bcero cam (Kasiele — I11),
camoctositennbo (Kasiele — 111), sto nHezaBucumas urpa (kasiele — Ill). Crauana peGEéHOK
camoctositenbHo meitactes (kasiele —I11) momsite (Kasiele — 111), ¥ KOMMyHHKAIHMsI €r0 OYCHb

orpanunyecHa (kasiele — 111)”

00.30 - 01.07 ”B pmanbHeiiiieM, rae-To K ABYM TrojaM, peOEHOK HaunHaeT konuposaTh(Kisiele —
I11) moBeneume (Kasiele — I11) aub6o B3pocmeix (Kisiele — I11), mubo mromeii (késiele — 11),
KOTOPBIX OH BHIWT. DTO Has3bIBacTCsa mapaiienbHas urpa (kidsiele — I11). D1o MoXkHO yacTo
Habmronath, koraa asoe aereii (Kasiele — 1) Bossres B necounwuie (kasiele — 1), mormsiipiBast
apyr Ha apyra (késiele — 111), Ho kommynukaruu tak takoBoii (késiele — I11) mexay Humu He
npoucxoaut. Komvynukarus (késiele — I11) Bcé-taku BbIpakaeTcsi B TOM, YTO OHHM KOITUPYIOT
(kasiele - 111) moBemenue apyr apyra. Omun nomomén, crykayi (kasiele-11, llme - 1) momaTkoii,
apyroii noxomén crykuyn (kasiele - I1, lIme - |1) nonatkoii, Bot onu cronuposaiu (kasiele — [11)
couuanbhyo poib (kisiele — I11) cunbroro (kasiele — [11) anbda-camia B nmecouHuiie, yCIoBHO
ropops”

1.08 - 1.52 "Yewm nanwiie (kisiele — 1) uaér passurue (kasiele — I11), 0ObI4HO Kak pa3 K TpEM
rojam, He ciydaitHo Tpu roja (kasiele — I11) cuuraercs (kasiele — I11) makcumanbsabim (Kisiele —
[11) momenTom, Hauanom aktuHOU (Kisiele — I1l) connanusanuu, motomy uro geru (kasiele) -
Il Haunnaror koopauaupoBath (Kisiele — I11) cBoé moBenenue ¢ npyrumu nerbMu. OHU yxe
moryt camu (késiele — I11) noroBoputhcs u He oOsi3atensHO Mambl (Kasiele — 1) B posm, kak B
Ookce HaszbiBaetcs, cyabu, cron (kasiele- I, lime - II), cron (kasiele-1l, lime - 1I), Opaiik
(kasiele-I1, llme - Il), uM yxe He HYKHBI TOMOUIHUKH, oHU yuarcs (Kasiele- Ill) camu, HO
nonauainy (kasiele — I11) oobequuénnas urpa, korma onu Bpoje kak yuarcs (kisiele — I11), Ho
CaMOCTOSITEIIbHBIN 3JIeMeHT OH BaxkHee (Kasiele — 111)”
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1.53 - 2.09 "To ectb mus nereii (kasiele — 111) BaxxkHee (BXOIUT CTYACHT W IPEIOJaBaTEIb
YKa3bIBaCT €My YKECTOM O TOM, 4TO MOXKHO Boirtu) 1o (Kasiele — Ill), kak BbImosIHSOTCS WX
(kasiele — I11) xenanus B urpe, nexenu (kasiele — 111) mackonbko peanusyercs (kasiele — I11)
wianupyemblii (kasiele — 111) cuenapwmii, ianupyemsiii ooonmu (kasiele — I11) ygactHukamu
urpsr”’

2.10 - 2.40 U, makoHel, MMOCICOHMH, Tak Ha3biBaeMbli, HauBbicimii (kdsiele — IlI) smement
urpsl, tun (kasiele — 111) urpsr — ato coBmectHast (kasiele — I11) urpa, korma B J€TCKOM CajuKe
(kasiele — 1) wim B xakoi-to apyroii kommyHukanuonHoiu (kisiele — 1ll) rpymme, rme
NPUCYTCTBYIO JIETH, IeTH HanenstoT apyr apyra (kasiele — I11) counansubivu possivu (kisiele —
[11), nanpumep nouku-marepu, rae ectb Mama (kasiele — I11), mamna (kasiele — 111) u getu (kasiele
— I11), u onm yxe coBmectHo kaxibiii (kisiele — [11) urpatot cBoro conmansuyto posis (kisiele —
[11), To ects oum noroBapuBarorcs (kasiele — I11) nnm vHe norosapusarorcs (kasiele — I11), 6erBaer
o-pazHomy”

2.41 - 3.06 "EcrectBenno (kasiele — 111) kmroueoii mexanusm (kisiele — 111),Ha atom stame, Ha
kotopom (késiele— 111) ocBauBarorcst Hopmbl KyabTypsl (késiele — I11), sBiseTcs, B ToM 4uce,
sensiercs umutanusa. Jeru (kisiele- I11) mosropsitor (késiele — I11) mosenenue(kisiele — 111)
B3pocieix (kisiele — I11). CooTBercTBeHHO, Korma getu npuxoqsat (kasiele - I, Iime - II) u3
JIETCKOTO caauka, OHM HaunHatoT moropsaTh (Kisiele — I11) moBenenne Bocnmratens (Kasiele —
[11), nereii (kasiele- 111) u kax 3T0 B3auMoOIeHiCTBHE TPOUCXOIUT

3.07 - 3.18 ”Kpome umuTanuu, Kakoi emé mexanusm, kakas emé sayrpennss (kisiele — 111)
JBYDKYIIAsl CHJIa TIOMOTAeT HaM OCBOUTH HOPMBI KYJIBTYpPBI, HOPMBI MTOBEICHUS M TaK Jajiee, U
Tak manee?”

3.19 - 3.35 ”"Moser, BBl yIUBUTECh, HO 3TO OYeHb YacTo dyBcTBO cThiyia (ilme, hymy — II).
Korpma BeI caenanu uro-to He Tak (Kéasiele — 11), uro-to caenanu wenpasuiasHo (Kisiele — 1),
MOOMJIM TaM KOro-To...”

3.38-3.42 Opettaja kdyttdd ilmettd kuten iloa ja hymya (ilme — Il ja hymy- II); vaihtaa
asennonsa (asento) ja tekee paannyokkaysta (paannyokkays -VI, hyviksynta)

3.42 - 3.55 ”EcrectBenHo, oH camoctosTenbHo (kidsiele — I11) 9yBCTBO cThIla UCTIBITHIBATH HE
oyner (kdsiele — I11) u emy Oynyt roBoputs (kdsiele — I11), uro 3to HenpaBwibHO (kisiele — I11),
ait-aii-aii (kdsiele — I11) u 3a cuér storo (kidsiele — I1l) on Oymer ucnwiThiBath (kisiele — I11)
gyBcTBO (késiele — I11) cteina (késiele — 1), uyBcTBo BUHBI (kisiele — 111)”

4.00 - 4.05 "Hy, eciiu OHM BUHOBATHI, YTO OHM 4TO-TO 1ioxo cienanu (kasiele — I11), To onu Ha
camoM jiene He uyBcTBYHOT (Késiele — [11) atoro”

4.12 - 5.16 "Tem ne menee (kasiele — I11), gacto (kasiele — I11) mponecc connanuszaruu (Kasiele —
[11) on cBsizan ¢ tem (kdsiele — I11), uro mber y uenoseka (kasiele — I11), pe6énka (kasiele- 111)
BeIpabarbiBaeM 310 uyBcTBO BUHEI (Késiele — I11) u aTo wyBcTBO BHHBI (Kdsiele — [11), gyBcTBO
creina (kasiele — 111) coocrBenno Oyner ornmuarses (kasiele — 111) y pazubix HapoaoB. [IpuunHb!
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(késiele — 111), xoTopble BBI3BIBAIOT 3TO 4yBCTBO BHHBI, 4yBcTBO cThina (kdsiele — Il1), onu
pasubie (kasiele — I11). Oro Toxe cBoeobpazunoe (kisiele — 111) ocBoenue (kasiele — I11) Hopm
KynbTypbl. OHO Menee mnosoxutensHoe (Kasiele — I11) mo smonmonansHoi (kasiele — [11)
cocraBisoneit, yem, momycrum, umurtanus (kasiele — Ill), no ono (kisiele — Ill) 3auactyro
(kasiele — 111) sBnsercs Oonee 3dpdexkruBHBIM cnocobom ycouth (kisiele — 111) HOpMEI
kynsTypbl. Thi BuHOBaT (Kisiele — I11), 3mecy Tak ne nenaror (kasiele — I11). OOydyenue uepes
orpunianue (kisiele — I11). K atomy mMoxHO mo-paznomy (kisiele — I1l) oTHOcUThCS U 4yBCTBO
Bunbl (kasiele — 111), cTeina MmoxHO no-pazHomy nposouuposats (kisiele — I11), Ho, B KoHEUHOM
cuére (kisiele — 111) ato hopmupyer To (késiele — 1), uto B nanpHe#eM Ha3bIBACTCS COBECTHIO
(kasiele — 111). Ha (ilme, hymy - V1), Bc€ ato unér ¢ nercrra (kisiele — I11), uepe3 kakue-To
npumutuBHbie (Késiele — I11) mexanu3mer”

5.18 - 5.43 (asento) “Uro kacaercsi MeXaHM3Ma WHKYJIBTYPAIlUH, s Obl XOTeJda BBECTH TaKOH
TEPMHUH, KaK KyJIbTypHasi TPAHCMHUCCHS, JTaBaiiTe, €ro 3amuiieM, OH BaM npuroautcs. Yto Takoe
tpancmuccus? Kak BbI moHMMaeTe 3T0 ciioBo? MOXET BBl BCTpEUall TPAHCMHCCHIO B JIPYTHUX
KU3HEHHBIX chepax?”’

5.48 - 6.13 ”CMmotpuTe, UHKYIbTYpaIs — 3T0 camocrtositenbHoe ocBoenue (kisiele — I11), a
KyJabTypHast TpaHcMmuccus — 510 wmexanusm (kdsiele — I11) mepemadnm COIMOKYIBTYPHOUR
uHpOpMaIMu Kakou-mubo rpymmsl, 6o cBoum HoBbIM (kdsiele — I11) unenam, 1160 HOBBIM
MOKOJICHHSIM. MeXaHu3M Tepeladyd COIMOKYIbTYPHOW WH(OpMAIMH, Kako# MO0 TpyIbl,
CBOMM HOBBIM 4JIEHAM HJIH MTOKOJIeHH0(asento)”

6.21 - 6.35 ”To ectb 3t0 oOparHbiii (Kdsiele — 111) mpomecc. MuKyabTypalus — 4eloOBEK cam
nonyuaer (kasiele-11, Illme - 11) 3nanus u ecrecteenno (kisiele — Ill) B artom mporecce
YYaCTBYIOT Ipyrue joau, kotopsie cosepriaior (kisiele-11, IIme - 1) BoT 3Ty KymbTypHYIO

TpaHCMHCCHIO, OHM TiepeatoT (Kasiele-11) Bot aTy nadopmarmio”

6.36 - 7.13 "1 Beigensior Heckosabpko Tumos (Kasiele-I1, 1ime - 11), cmoco6os (Kasiele — 111) atoi
KyJAbTYPHOU TpaHCMHCHH. [1epBbIif coco0 Ha3bIBacTCs BEPTUKAIbHAsI TpaHCMHUCCHS. UTO Takoe
BepTUKanbHas Tpancmuccus? [lo seprukanu (kisiele-11) nadopmanus nepenaéres, yaiie Bcero
(kasiele — 111) ot ponuteneit (kasiele — 1) xk nersm (kasiele — 111), nemocpencteenno (kasiele —
I11) mpsmas (kasiele — Ill) Beprukansuas (kédsiele — 1ll), ot Beicmero (kasiele — I11), Gonee
crapmiero (kasiele — I11)”

713 - 7.41 ”Cnepytomas uAET TOPU3OHTAIbHASs TPAHCMUCCHS. [ OpHU30OHTaNbHASs MBI
COOTBETCTBEHHO B Jipyroii rockoctu (kasiele-11, [lme - 1) cMoTpuM, nmony4aercst 3T0 yCBOCHHE
wm nepenava (kasiele — I11) kympTypHOTO ombita 0T cBepcTHHKOB (Kdsiele — I11), or paBHBIX
(kasiele — 111) mo nmonoxennto (kasiele — I11) B oOmiecTBe y4acTHUKOB KOMMYHHUKAIHH

7.43 - 8.13 "1 nocnemuuii Tun — 3to Henpsmas (kasiele — I11) Tpancmuccus. U croma Bxoaur
moboe oOydyenue (kisiele — Il1), nro6oe obmenue (kisiele — 1) ¢ mpyrumu (kdsiele — I111),
gyxkumu (kasiele — [11) B3pocabiMu: yunTens, mpenojaBaTenu, cocean, 0aOymKu U JIeIyIIKH
(opettaja laskee sormillaan)Jlro6oii npyroii, kpome poautenbckoro. ['opuzonrtansuas (kisiele —
[11) B 3TOM CMBICIIE — 3TO TOJBKO MaMa, namna, s’
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8.21 - 8.39 “Tlox BepTHKaIBHOI TpaHCMHCCHEW TOJpa3ymMeBaeTcs HernocpecTBenHas (Kasiele-
I11) nepenayda ot mHanbosee oimzkoro (kisiele- 111), poauoro (kasiele- 111), ot Toro, ymynpéuaoro

oneitom (Kasiele — 111) yuactuuka (kisiele — I11) wiu unena (kasiele — I11) atoro KynbTypHOTO
o01ecTBa, KOTOpsbIid ¢ camoro jierctia (késiele — I11) mpucyrcTByeT B )xu3HH YeaoBeKa”

8.42 - 9.07 ”/la (kasiele — Il1), s xotena cka3arb, uTO B eBporeiickoil kynpType (Kisiele — I11)
Yale BCEro BOCHHUTHIBAIOT poauTeu, 310 HopMmaisHo (Késiele — 111), um ato npussrano (kisiele-
[11). B HekoTOpbIX, HampuMmep, KaBKa3CKMX IUieMeHax BHojHe Hopmaibhbiil (kdsiele — 1)
BapHaHT, koraa pedénka (kisiele— I11) B pannem Bo3pacte Ha Bocniuranue repenarot (kisiele-11,
lIme - 1) B npyryto cempro. U B Takom ciydae (késiele — Ill) BepTukanbHas TpaHcMuUCCHS
(kasiele — 111) 6ymet mpoucxoauts ¢ onpesenéunoii (kasiele — 1) cempéin”

9.13 - 9.28 ”Jla, BOoT ecnmu MBI KOHEYHO mocMoTpuM Ha 19 Bek, 18 Bek, korma B
apucrokpaTuyeckux odmiectrax (kisiele — 111) mama (kisiele — 111) penxo 3anumanace (kisiele —
I11) Bociutanuem pebEHka, y He€ ObLTH Ipyrue conmanbHbie 3aaaqun (kasiele — 111)”

9.28 - 9.52 Opettaja kiyttdd paannyokkaystd sekd hymyd (paannyokkays - VI, hyviksynti ja
hymy - 11)

9.53 — 9.57 ”J1a, BoT, Hanpumep, kopmuiriia (kasiele — 111), usus (kisiele — 111), He o0s3aTenBHO
ryBepHanTka (Kasiele — 111)”

10.02 - 10.42 ”B ®unnsaguu (kasiele — I11) sro, kctat roBops, TOKe OBLIO, MBI C BaMH
oyksanbro (kisiele — I11) mo nurepatype OyaeM B CIEAYIOIIKI pa3 MPOXOIUTh TAKOTO IMO3Ta KaK
®pancena. On (kisiele — 111), ato 6buT KOHer 18-0r0 Beka, BOCIUTHIBAICS B ceMbe XEHpPHKa
I"a6pusis [Mopraena. Kazanocs 60wl (kasiele — I11), Ho ero otmanu na Bocriutanue (kisiele — 111) B
nocrarouno panHem (késiele — 111) Bospacre. EcrectBenno (kasiele — Il1), mpakruyecku Bcs
(kasiele — I111) Beprukanbhas Tpancmuccus npoucxosuna (kisiele — Il1) mpoucxomuna He co
ceoumu poautensmu (kasiele — 1), a ¢ poaurensamu ayxoit cembu (kéasiele — 111). M yem panbiie
(kasiele — 111) sra mepenaua npousomnuta (kasiele-I1, 1Ime - I1), rem ecrecrBennee (Kasiele — I11)
BEPTHUKAJIbHAs TPAHCMHUCCHS OyIeT MPOUCXoauTh He ¢ poauresnsvu (kisiele — 111), a ¢ mpuémmoii
cembeii (Kasiele- 111)”

10.42 - 10.53 Opettaja kayttad paannyokkaysta (paannyokkays - VI, hyviksynta)

10.51 - 11.27 3pech ompenenéHHble ClokKHOCTH. HecmyyaliHo cuuTaercs, 4yTo AETCKUN JOM —
He HopmaibHas (kasiele — I1lI) mis pe6éuka curyanus (kasiele — Ill). Tam mnomydaercs,
BEPTUKAJILHON TPaHCMMCCUM, TaK TaKOBOH, He Oyzner. Peb6&Hok Oynet sToro numéH. bosbiryio
pons (kdsiele — [ll) B nmerckom nome, kak pa3, OyaeT TOpPH3OHTANbHAas TPAHCMHUCCHS, K
coxxaiienuto (kasiele — I11). EcrectBenno (kdsiele — Ill), aTo oTkmaapiBaeT omnpeaeiaEHHBIH
orneuarok (kasiele — I11) na ocoenue (kasiele — I11) aTux conuanbHBIX HOPM, U, €CTECTBEHHO,
3TO CIOXHOCTU. B 3TOM cmbIcie npuémHas cembst (kasiele — 111) cuuraercst Oosiee ecTecTBEHHOM
st uHKysbTyparn (kasiele — 1) u is connamm3zanuu (kasiele - 111)”

11.28 - 11.38 Opettaja kayttda paannyokkaysta (paannyokkayks - VI, hyvaksynta, lime - I1)
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11.37 - ”Hy na, HO BC€ paBHO, MOHUMAaeETe, BOT >TOT pannwuii stan (kisiele-11, llme - 1) kazamoce
ObI, HY CKOpee Bcero, peOSHOK HUYero He OyIeT MOMHUTb, uTo ¢ HuM ObiIo (Kasiele — I11) mo 1,5
ner, Ho Ha Oecco3HarenbHOM ypoBHe (Kdsiele — I11) Bcé paBHo mepsoro srama (Kasiele - 11)
seprukansHoii (kasiele -1, llme - 1) rpancmuccun”

3 0sa

00.04 - 00.17 ”TlomHuTe, MBI roBOpHIM uTo uHKyIbTyparms (Kasiele — [11), coumanuzanms
(kasiele — I11) Bkmrouator B ce0st Takue mapaMeTpbl, kak BoooOie math (késiele — 111) 3aboTuthes
0 cBo&M pebénke, kakue HOpMbI BekapmiuBanus (kasiele — 1), kak KOpMAT, TOTOMY YTO OHH
otymyatorcs (kasiele — I11), eciu Mt roBopuM o EBporne (kasiele — [11), Amepuke (kasiele — 111)”

00.18 - 00.35 Opettaja kayttaa paannyokkaysta (paannyokkays - VI, hyviksynta)

00.38 - 1.02 ”Ecnu MBI MOCMOTPHUM Ha uenioBeueckyio xu3ib (kasiele - 11), To ectecTBeHHO BCe
tpu tuna (Kasiele- 1) Tpancmuccuu 6yayt no-pasnomy (Kasiele - 11, 1ime - 1), pasnoe 3nauenue
(késiele — I111) 3anumate Ha pas3Hbix sxu3HeHHbIX dTanax (kisiele — 111). Haganeublii nepuos
(kasiele — I11) ecrectBenno Gosbinas poss (Kasiele — I11) — 310 BepTHKaNIbHAS TPAHCMHUCCHS, 3TO
ocBoenue kakux-to HopM (Kasiele — 111) kynbrypubIx (Késiele — I11), sxu3nennsix (kasiele — 111),
koTtopsie maroT math (Kisiele — 111) u oterr (kasiele — 1) cBoemy pe6énky”

1.03 - 1.07 ”Kak Bbl aymaere, uro (kisiele - Ill) croma Bxoaut, kakyio (kdsiele — I1I)
nHpopMaIuo Mbl iepeaaém et 1o 377

1.07 - 1.18 Opettaja kayttda paannyokkaysta (Paannyokkays - VI, hyviksyntd)

1.19 - 1.53 ”]1a, ma, Hago xots Obl y3uath (Kasiele — 1), kak 3oByr (késiele — I11) uenoBeka mpu
BcTpede, nosHakoMuthes (Kasiele — 111) cnauama. To ects Mbl 3nakomuMm (Késiele — I11) mereii,
yuuM, Kak obOmatecs (Kasiele — 111), snakomutscs (Kasiele — 111). Yuum rosopurs cracu6o
(kasiele — 1), moxanyiicra (kasiele- I11), To ecTh Takue 31eMEHTH MUHUMAIILHON BEXKIIMBOCTH,
Ho 510 komeuno korma (kisiele — Ill) pe6éuky yxe roma aBa, TpH, HO OOBIYHO 3TO BCE
nporosapusaetcs (késiele — I11) ¢ camoro nauama. Mer yuum pe6énka ectes (kasiele — 1), Tak,
Kak 3TO TPUHATO B Hamiei kynbrype. Jloxkoit (kisiele-Il), sunkoii (kisiele-11). He 3Haro, B
a3MaTCKUX KYJIbTypax OHHU CPa3y ydarcs MajoyKaMu ecTh?”

1.55 - 2.07 Opettaja osoittaa kuuntelemista - V (7 lyhyita paannyokkayksia)

2.07 - 2.17 ”To ecTb €CTECTBEHHO, YTO a3uaTckuii peOEHOK panbiie ocBanBaer (Kasiele — I11)
cniocob ymotpebnenus (kasiele - 111) mumm ¢ momonieio nanouex (kasiele — 11; ilme - 11) gem
€BpOIIEHCKUN”

2.19 - 2.43 Opettaja osoittaa kuuntelemistd — V (5 lyhyitd padnnyokkayksid) ja kayttda ilmetta
(Ime - 1)

2.44 - 2.46 7310 BoT HOpMEI (Kasiele — I11) ocBoenus si3bika (Kasiele — 111)”
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2.47 - 2.57 Opettaja laittaa kddet poydalle suoriksi tyonnettynd (asento)

2.57 - 3.10 "He, ny nonsitHo, cMoTpuTe, Ha camom jeie (Kasiele — I11) Hamemy maneHbKOMY
pe6éuky toxe Tspkeno (kisiele — 1) BocpuHuUMaTh NaTHHUILY, HanpuMep, €CIH MOs J04YKa
(kasiele — Il1) Bumur TO, WTo Hamucano Ha saruauie (Kisiele-11), oHa meITacTcs MO-PYCCKU
npountaTh ectectBento (kasiele — I11), moromy uto 310 He cBoiictBenHo (Kisiele — 111)”

3.16 - 3.26 ”Xoporo, a uto emé, kpome szbika (kisiele- 1), maBaiite OoT si3pIKa HEMHOMXKO
adctparupyemcs (kasiele- 11, 1lme - 1), a umenno kynasTypHbie HopMmbl (Kisiele — I11), kakue
nepenatorcs ot marepu (Kasiele - 1) pe6éuky (kisiele - 11)”

3.27 - 3.32 Opettaja kayttad paannyokkaysta (paannyokkayks - VI, hyviksynta, lime - 11)

3.32 - 3.42 ”1a, ue naxo nomars (kasiele — I11) nepeBbs. Takum obpasom, s niepesaro (Kasiele —
[11) ypaxurensHoe (késiele — 111) orHomenue k npupoge. /lanexo ue dakr (kisiele — I11), aro Bo
Bcex Kynbrypax (kasiele — 111) ato 6yner Tak (késiele — 111)”

3.43 - 3.48 Opettaja osoittaa kuuntelemista - V (2 lyhyttd padnnyokkaysté)

3.48 - 4.07 ”]la, na, na (Ilme - 1) ato xak pa3 taku ocBoeuue (kasiele — Il1). Janpme, xoraa
peOEHOK HauyMHAeT CBOIO yu€Oy B JIETCKOM cCaiy, IMOTOM B IIKOJIE, KaKOW THIT TPAHCMHUCCUHU
(kasiele — 111) maunnaer npeobmagats. Korma pe6énok naunnaet (kisiele — 111) xoauts B caauk,
yauthes (késiele — 1) B mkose. Kakoi THIT TpaHCMHCCHH HAYHHAET MpeoOianats? ”

4.10 - 4.28 ”]la, To ects Baxkna (kasiele — Il1) HempsiMas TpaHCMHUCCHsSI, MOTOMY YTO MBI
HauMHAEM Y4uThcsd y Hammx npenogaareneii (kasiele — [111), yaureneit (kasiele- 111),
B3auMo ieiicTBoBath He TosbKo (Késiele - 111) ¢ pomurensamu, a ¢ kem- to emé (kisiele - 1),
MOJKET OBITh, C KAKMMHU-TO APYruMu pojactBenHukamu (Kasiele — 111)”

4.29 - 4.33 Opettaja kayttaa tiivista katsekontaktia

4.33 - 5.10 "Hy na, ona nauunaercs (kasiele — I11) ecrectBenno panbine. Eciu ectecTBeHHO
(kasiele — I11) ects BTOpOIT (kasiele — I1l) peOEHOK B ceMbe, TO TOPU3OHTAIbHAS TPAHCMUCCHUS
nosiBisiercs ropaszno panbine (kasiele — Il) u, B npunnune (kisiele — Ill), B xakoii To Tam
necounune (késiele — 111) moxno BcTpewarbes ¢ paBubiMu (Kisiele — 1ll) cebe dneHOM
oOmrecTBo, HO BcE paBHO npuoputetHo (kasiele — I11), mpuopurerno (kasiele — 111), mo ckonbko
ooabire (kasiele — 11) Bpemenu nposoautces (Kasiele — 111) ¢ poautensmu u poaurenu (kasiele —

[11) sBnstroTCst cBoeoOpa3ubiM aBToputeTom (Kasiele — 111) Beprukanpuoit Tpancmuccun (Kasiele
— 1)

5.11 - 5.33 ”Korja yenoBek HAUMHAET YYUTHCS B IIKOJIE, OYEHb YaCTO, MOXKET, BHI elI€ 1o cebe
nomuute, Hactynaer (kisiele — Ill) Takoii moment (kisiele- I1), xorma poaurenu nepecraroT
(kasiele-11) OwiTh aBTOpMTEeTOM. Yame Bcero, moToM, uenoBek Bo3Bpamiaercs (Kasiele-11) x
npusHanuto apropureta (Kasiele — I11) poaureneii, Ho ects ompenenéuubiii nepuos (kisiele —
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[11), xorma to, uto aymaer Bacs (kasiele - I11), Mama (kasiele — 111), Kars (késiele — 111) ato
BaxcHee (kasiele - 111)”

5.34 - 5.36 "Bor, na! (padnnyokkdys — VI, hyviskynti ja osoittava késiele — 11 ja Ilme - 11)”

5.38 - 6.17 "Hy Bot (Kisiele —I11), ato camsiii sipkuii (kdsiele — 111) mpumep ropuszoHTaBHON
tpancmuccun. Mel yepanaewm (késiele-11, [lme - II) npyrue Hopmbl ioBeeHus. Mama, Korna He
cMoxet nepenars B nosiHou mepe (kasiele — 111) kax npasunbno (Kasiele — 111) neBouke BecTn
cebs B pasubix curyanusx (kisiele — I11), moromy uro curyanuu ObiBatoT pasHbiMu (Kisiele —
1), koudaukr noxosenuii (kisiele — I11) kak Bcerma, HO M COOTBETCTBEHHO JIEBYIIKA caMa
nomkHa nepexuts (kdsiele — 111) Bce atu momentnr (késiele — I111). CooTBeTCTBEHHO, YacTh
undopmarmu (Kisiele — I11) emé ycBauBaercst oT Ipyrux B3pocibix: Tpenojasateneii (Kasiele -
[11), coceneii (kasiele — 111), 6aOymku u aeaymku. baOymku v OeIyIIKH MOSIBISIOTCS PaHbIIE
(késiele — 111). Onun nmosiBnsitOTCS M B OOJiee paHHEM BO3pacte, HO BOT STOT yposeHb (kisiele-11)
aBTOPUTETHOCTH...”

4 0sa

00.02 - 00.07 "Ho, Bcé paBuo, mama (kisiele — I11). Ou Bcé paBHo Oyer ycpansats (Kasiele-Il,
Ilme - 1) To, 4TO OHa rOBOPHT”

00.08 - 00.17 Opettaja kayttaa tiivista katsekontaktia

00.17 - 00.37 "Hy, HaBepHO, sI OYCHb HETPAMOTHYIO TOUYKY 3PEHHUS C COBPEMEHHOW IMO3UIINH
ckaxy, Ho (kasiele — Ill) ectp Takme, ckaxem, pasnbie chepnr (Kasiele-1l, lime - I1). Mama
(kasiele — I11) yaut (kasiele — I11) 6erroBoit xu3uu (kasiele — 111) Orerr (Kasiele — 1) yuur yamie
Bcero kakum-to onpenencéuusiM (Kasiele - 111) xauectBam, ompenenéunniv (Kasiele — 111)
XapaKkTepUCTUKAM

00.37 - 1.00 Opettaja kuuntelee opiskelijan vastausta ja osoittaa kuuntelemista
paannyokkayksilla - V (4 lyhyitd padnnyokkayksid)

1.00 - 1.30 "MoxeT MEHAThCS, HO, MOHMMAETE, 3Ta BepTuKaibHas Tpancmuccus (kasiele-I1)
COXPAHUTCS, MOXET TaM, KaKyK-HUOY/b, POjb OyIeT MrpaTh OTEl. DTO BCE 3aBUCHT, OUYCHb
unuBuayansHo (kasiele — [11). Dto 3aBUCHT He CTOJIBKO OT J100bITUNK, He no0bTunK (Kasiele-I1,
IIme - I1), xro GobIe BpeMeHH mpoBoauT ¢ pedérkom (kasiele — 111), a To, kak Benér cebs maTh
(kasiele — 111), kak Benér ceds orerr (kasiele — 111) B 3TO#t KOHKPETHOW CUTYaIlMH, IOTOMY YTO Y
Hac Moxet ObITh MaTh — 00bITunK (Kasiele — 111), Ho mpu sToM oHa ¢ maTepuncTBoM (Késiele —
I11) Bnonue cnpasisiercs (Kasiele — 111)”

1.31 - 1.51 Opettaja kuuntelee opiskelijan vastausta ja osoittaa kuuntelemista paannyokkayksilla
- V (3 lyhyita paannyokkéyksid)

1.50 - 2.31 ”Cmortpurte, kakoii 3o Bo3pact? (kisiele — I11) Tpu? Hy Torna na, moiydaercs, 4To B
yacTh QYHKIUH 10 BepTukaibHOl Tpancvuccun(kisiele- |1) Bel Ha ceOst B3sIM, HO 51 HAJICHOCH,
yto cambiii pannuii aran (kasiele-11), Bcé-raxu marte (késiele — 111) Obu1a ¢ pe6EHKOM, BCE paBHO
kakoii-to mexanusm (kasiele - I1) mpousommén. EctecTBeHHO BepTUKaIbHAS TPAHCMHUCCHUS MOXKET
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He OBITh TakK, YTO Ha MPOTHKCHUH TPEX, ueThipéx et (Kisiele — I11) rimaBHbIM YenoBexkoM OyneT
mama (kasiele — I11), ato moxet mensthes (Kasiele — I11). 3aecs, rimaBHOE, YTOOBI STOT MEXaHU3M
(kasiele- 11) ocraBancs npsimoro (kasiele — I11) B3aumoneiictBus ¢ npencrasuressivu (Kasiele —
[11), Hy TO ecTb, COOCTBEHHO TOBOPs, YeNIOBEK BbIOMpaeT cebe opuentup (kasiele — I11) u mo
Hemy...”

2.32 - 2.37 Opettaja kuuntelee opiskelijan vastausta ja osoittaa kuuntelemistd padnnyokkayksilla
- V (2 lyhyttd padannyokkaystd)

2.38 - 3.00 ”B nepseoie (kisiele — 111) msare mecsiieB math Obuta. [lake (késiele — I11) B aTu nsTh
MmecsitieB Bcé paBHo nepenaéres (kasiele — I11) onpenenénnas undopmanus. Hy, ectectBeHnHo, M0
cytu 310 OblI0 Kak B 19 Bexe (kidsiele-Il), xoryna nepenasancs (kasiele-11, llme - 11) pe6énok

HSHE, HO TYT OISATh-TaKd MOHWMAETEe, BBl JK€ HE XWIA TaM ¢ HUMH... Bcé Bpemsa? Hukakmx
BBIXOJIHBIX HE OB1III0?”

3.04 - 3.18 "Hy ato yxe yuunoctHeie ocobennoctu (kisiele — I111). B uneansHOM 00miecTBe
(kasiele — 111), roe Bcé xopomo (kisiele — I11) u 3ameuarensro, nepsoe (kisiele — 111) Bpems
peb6énok momken ObITh co cBoeit (kisiele — I11) cembéii, COOTBETCTBEHHO yCBaMBaTh 3TO BCE”

3.19 - 3.30 Opettaja kuuntelee opiskelijan vastausta ja osoittaa kuuntelemistd padnnyokkayksilla
- V (3 lyhyitad paannyokkéyksid)

3.31 - 3.41 "Hy, 3nauurt 310 curyamus kak B 19 Beke (kasiele — I11), Bbr ycBauBanu. Bot 3to yxe
3aBHCHT OT TOTO Kak OHHU OyayT cebs accoumuposars (Kasiele — 111)”

3.42 - 4.32 Opettaja kuuntelee opiskelijan vastausta ja osoittaa kuuntelemistd padnnyokkayksilla
- V (9 lyhyita paannyokkéyksid)

4.33 - 6.23 7S xouy ceiiuac akcrentuposars (kdsiele — Ill) MoMeHT Ha TOM, YTO MBI HE
paccmaTtpuBaiy ncuxosiorndeckoe passutue (kasiele — I1I), wuMeHHO dYelOBeKa, MBI
paccmaTpuBaeM 310, Kak cioxkurcs (kasiele — 1), Taxe B camo 1utoxoii cembe (Kasiele — I11)
onpenenéunsiM HOpMaMm (Kasiele — I11) coruaneubiv, KyapTypHbiM (Kisiele — 111) ero naydar.
Dto OyayT creruduueckre HOpMbI, xapakrepusie (Kasiele — 1) s konkpernsix (kasiele — 111)
conuanbueix poieii (kasiele — I11), sueiiku, Ho orm Oymyt (Kasiele — I11). To ects, ecTecTBEHHO
s rapmonnunoro (kasiele — I11) ncuxonoruueckoro (kasiele — I11) paspuTus xopormo mama
(kasiele — I11), nama(kasiele — I11) s (kasiele — 1ll). Torna Oymer HaubGosiee rapMOHHYHAS AT
unterpamus (kasiele — I11), nakynerypanus (kasiele — 111), counanuzamus (kasiele — I11). Bcé
Oynet Takoe B pronieukax (kasiele - Il lIme - Il) uBerouku, nruuku. Ho, B o0Omiem-To, (kisiele —
[11) eciu 6611 oun (Késiele — 111) poaurens wim eciau BMecTo poautens Obiia HsHs (Kasiele —
[11), koTopbie 3aHMMarOTCS BepTUKaabHOU TpaHcmuccueit (kasiele — 1l1), Bc€ paBHO ocBoeHume
npousoinér (kasiele — Ill1). Moxer wmenee rapmonmuHo (Kasiele — 11I) ¢ OGonbmumu
koH(umkramu (kasiele — 111). Bo3moxxno, menee ycmemno (kasiele — I11), Ho BepTukambHast
tpancmuccus (kasiele-11, 1lme - 11) Bcé paBHo Oymet, ropuzonTansHas (kasiele-11, 1ime - I1) Bcé
paBHO OymeT. Bc€ paBHO 3TOT MexaHHM3M 1pon3oiiiér OeccosznartensHo (kasiele-11, lme - 11),
HUKTO OCO3HAaHHO 3To He Jenaer. O, HYKHO VYICIUTh BpeMs  BEPTUKAIBHOM
tpancmuccun!(kasiele — 111) Her! (kasiele — I11) Takoro Het! EctecTBenHOro Takoro Her. Bcé
3TO MPOUCXOTUT Oecco3HatenbHO. Mbl He obOpamiaem (kasiele — Ill) wa sT0 BHMMaHus. U
€CTEeCTBEHHO, Korjia Mama BcTaét nepes; Beioopom (kasiele — 1), msuro (kisiele — 1) wmu emé
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4y10-T0, OHa He aymaer o Tom (kasiele - Ill), uro, Goxe wmoii (kasiele-11, llme - II), uro
BEPTUKAJIBHYIO TPAaHCMHCCHIO OyaeT ocCymiecTBIIATh apyroi uenoBek. Her (kisiele — [11),
ecrectBeHHO! Bbl roBopute HemMHOkKO0 o apyrom (kdsiele — 1l1), Hackonbko 3TO rapMOHUYHO

(kasiele — 111) ncuxonoruuecku (kasiele — 111), 6yayt mu ncuxosorudeckue npoosaemsr (Kasiele —
1)

6.24 - 6.27 Opettaja kuuntelee opiskelijan vastausta ja osoittaa kuuntelemistd padnnyokkayksilla
-V (1 lyhyt padnnyokkays)

6.27 - 6.29 ”]la, MOTyT, HO 3TO HEMHOXKKO /ipyroii moment (Kasiele-I1, Ime - [1)”

6.31 - 6.56 Opettaja kuuntelee opiskelijan vastausta ja osoittaa kuuntelemistd padnnyokkayksilla
- V (2 lyhyttéd pddnnyokkéystd)

6.57 - 7.39 O mpobnemax comuann3anuyd Mbl C BaMH Oy/eM TOBOPHUTH €IIé OYeHb MHOTO pa3,
MOTOMY 4YTO Ha camoM Jeje 37eck (késiele — I11) moryr umers 3nauenue pasusie (kasiele — 111)
(bakTopBkI, UTPATh POJIb, HE TOJBKO ObLIO rapmonndHoe (Kisiele — I11) pa3Butue B neTcTBe, 371€Ch
JUYHOCTHBIC XapakTepuctuku wmoryr wumerb (kdsiele — 1llI) 3Havenwe, ¢usnueckue
XapaKTepUCTUKH, TO ecTh ux MHoro(Kkasiele — I11), caumkom muoro (Kasiele — [11) gakropos. Mx
cnoxuo (késiele — 111) ydects, xorma, Hampumep, Mbl BcTpeuaem uenoseka (kdsiele — 111),
koTopeiii ¢ Hamen (kdsiele — Ill) Toukm 3peHuss HeagekBaTHO Benér cebs B oOIliecTBe, B
corpanbHoi cutyarmu. Ham crnoxno (Késiele — [11) Bor tak cpasy (kisiele — I11) pacckazatsb

mouemy. Kak asrto, ncuxorepanueii (késiele — 111) Bcem momoryr, B mobom ciyuae (Kasiele —
iy

7.39 - 8.14 ”Hy nanno, naBaiiTe Temepb HEMHOXKO oT conumanusanuu (kasiele — [11) wu
HHKYJIBTYPALUH OTOHAEM, M TOroBopuM o kyinsrType u nosegaenun (Iime - 111). Msr ¢ Bamu
rOBOPWJIH, 9TO BOT 3TH BOT HOpMmEI (Kasiele — I11): cormanbhbie, KyabTypHble. OHU B TEPBYIO
ouepesnp (kasiele — 111) 3agactyro Goiibllle BCEro BHIHBI B IPaBHIaX IOBEACHHS B PasHBIX
cutyarusax. CoorBercTBeHHO KOHGIMKT MexkyabTypHbid (kasiele - I, Hime - 1) npwm
MEKKYIbTypHOM kKoMmyHukaruu (Kasiele — 111) moxer Bosnukats (Kasiele — 111) B Tom uucire,
eciu yenosek (kasiele — I11) mocrymaer kak-to ¢ Hamed touku 3penus (kisiele — I11) kak To
neanekBatHo (kasiele — 111), nenpaBunbro (Kasiele — 111) Benér cebs (kasiele — I11) B Toi wm
unoii curyanuu (kasiele — 111)”

8.15 - 8.26 ”Ecnu MbI OyeM roBOPUTH O MpaBuUiia MOBEICHUS, IMEHHO O MpaBUiaX MOBEICHUs
(kasiele — 111). Bot, HaripuMmep, Koria BbI IPUXOUTE B JIOM, Kakue y Bac nipaBuia (kasiele — 1),
yto BHI jiesiaere (kasiele — 111)?”

8.27 - 8.37 Opettaja kayttdd paannyokkéysta (paannyokkays — VI, hyviksyntd), ja (osoittava
kasielettd — 1V)

8.37 - 8.46 ]la, el kak MunumyM (kasiele — I11) canmaere (kisiele — 111) ooyss (kasiele — [11).
Janexo He Bo Bcex kynbTypax (Kisiele — I11) takoe mpasuno ects (kisiele — 111)”

8.47 — 8.54 Opettaja kayttad paannyokkaysta (paannyokkayks - VI, hyviksynta)

8.55 - 9.28 "B Awmepuke, B Oosbineii yactu (kasiele — I11), He npuHATO cCHEUMaTh 00YBb. DTO
cBsizaHO ¢ kimMaTuueckumu ycinoBusimu (kasiele — I11). Ectectsenno (kasiele — I11) ecnu onm



92

TaM BBIILIM B Jlyre mo CHEXKY HpPOWTUCH, ecTecTBeHHO, oHuM ux cHumyt (kdsiele — Il1),
ecrectBeHHO! OnHosTaxnas Amepuka (Kasiele — 111), rme Bcerna reruio, Kanudopnus, Maiiamu
(llme - 11), Tam (kasiele — 111) onu cooTBeTcTBeHHO He OyayT pasaeBarbes. Ho y Hac (Kisiele —
I11) maxe nerom, korma Bel nipuxoaute (kisiele — 111), BeI nepeoOyBaeTech, MOTOMY YTO 3TO YKE
C JITCTBA I'Psi3b, IPpsi3b, rpsi3b (Kasiele — 111). He 3nauwnT, uro y uux (kisiele — 111) ynumsr uniie,
moskeT yuine (kasiele — 1), Ho ue Bceraa (kasiele — 111)”

9.29 - 9.49 “Tloaromy, BOT, Hampumep, korjga k Ham (Kisiele — Ill) mpuesxaroT CTymeHTHI
HMHOCTpaHHbIe, amepukaHckue, ocobenno (kasiele — Ill) ecnmu mbl ToBOpHM He o ['apBapie
(kasiele- 111), Ipuncrone (kasiele - 11).... ma, o Moryt cebe MO3BOJHUTH Ji€Ub HA KPOBATh
npssmo B atux Ootunkax (llme - Il). Bo Bcex mpakruuecku (kasiele — Ill) amepukaHckux
bunpmax, TuHepkeps mwiroxatores (kisiele-11, Iime - 11) na kpoBaTh B KpoccoBKax”

9.49 - 9.57 Opettaja kuuntelee opiskelijan vastausta ja osoittaa kuuntelemistd padnnyokkayksilla
-V (2 lyhytta padnnyokkaysta)

9.57 - 10.30 "Hy Bor korjma mpueskator k Ham (kisiele — IlI), amepuxanusr (llme - [1),
JOMYCTHM, TOCKOJIBKY s B3anMmojeiictByio (Kasiele — I11) ¢ cempsvu (Kasiele — 111), koTopsie
MPUHAMAIOT 3THX aMEpPHKaHIIEeB, 0OJblle BCero mpobsiaem mmvenHo B otoit (Kasiele — I11) wactu
(kasiele — 111). Oco6enno (kasiele — 111) ecau npuesxaet kakoH-HUOYIb CTYAEHT U3 OKIaXOMBI,
AiioBel — 310 Takue ckaxem (Kasiele — I11) He cambie pa3BUTbIC HAIlld aMEPUKAHCKHE IITATHI
(llme - 1), ¢ mocratouno Huskum ypoHem (Kisiele — Ill) oOpa3oBanms, 3TO BOT Ta camas
onHodTakHas Amepuka, Texac (kasiele — I11) u tak manee, u Tak manee. OHHM pHUE3KAOT CIO/A
(kasiele — 111), ux censat k 6abymikam (kasiele — 111), va [Terporpaackyro ctpony (kasiele — 111)”

10.31 - 10.45 “TIpencrasmusiere (kasiele — I11), mpuxoaut taxoii 06 (kisiele-11) amepukaHckwii,
He cuumas (kisiele — I11) cBou rpuHBepcsl, npoxoanT k Heil Ha kyxuio (kisiele-11), u motom
noxwurcs B e€ kposath (Kasiele — I11), y 6a6ymiku undapkr (kasiele — 111)”

10.47 - 11.03 ”A on He moHmMmaeT, uto ciyuuiock (lIme - II). O ke ¢ Hel 1mo3jp0poBasCcs
(kasiele — I11). Ckazam: “cracu6o 6abymika!” (llme - 11). C ero Touku 3penus (kasiele — 111)
kommyHuKarms otianunas (kasiele — I11), nukakux nmpobaem Her, a on Hapymmin (Kasiele — 1)

mpaBmIIa nmoBeaeHus, kojekc dectu (Ilme - I1)...0H He cHs1 00YBb, OH HE TIepeoeics’”

11.04 - 11.10 ”B smoHckoit kynbrype (Kasiele — I11)...BoT ecnu 3To amepukaner (kasiele — 111) B
CBOM rpuHrepcax npouaér u soket (kasiele-11)”

11.12 - 11.13 ”Yro Oyner (osoittava kisiele — 11, tiivis katsekontakti)?”

11.14 - 11.40 Opettaja  kuuntelee  opiskelijan ~ vastausta ja  osoittaa  kuuntelemista
paannyokkayksilld - V (2 lyhyttd padnnyokkaysti)

11.41 - 75 Bot mpocTo He oueHb 3Hakoma (kasiele — I11), To ectp s 3nakoma (Ilme - I1) ¢ aTumn
npasunavu (kasiele-11) Tonbko Mo KHUram, KOTOpbIE MOTYT MHE paccKa3aTh Kak BECTH ceOs B
nome y simonna (kasiele — I11), ecnu s mpunia B roctu (Kasiele — 11)... ecmu MeHs npuriacsat
(késiele — 111)...moTomMy 4TO OHH yXKe 3HAIOT, 4yTO Oecrone3Ho Oyner”
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5 0sa

00.00 - 00.25 Opettaja  kuuntelee  opiskelijan  vastausta ja osoittaa  kuuntelemista
paannyokkayksilld - V (2 lyhyttd paannyokkaysta)

00.26 - 00.48 "Tem He meHee, HykHO pasnerbes (kasiele — I11), moxmonutscs (kisiele — 111)
oueHb nogututensHO. [losenenue (Kasiele — Ill) mpu Bxomxe (kasiele - 1) B qom B mepseie
munyThl (Kisiele — Ill) ono ouenn 1epemonuansuo (Kiasiele — I1l) ycTtpoeHo, o4eHb MHOTO
puryanos (kasiele — I11), npasun nosenenus (kisiele — 111). Bor oHo pasmuuaercsi, BOT OHO,
COOTBETCTBEHHO, BO3MOkHbIe npruntsl (kisiele — I11) MmexkynbTypHOTo KOH(IHMKTA”

00.49 - 00.54 "Wnu, nanpumep, npasun (kisiele — I11) nosenenus (kasiele — 111) 3a cromowm
(llme - 11). Onu toxe otnmyarorcs! (Ilme - 11)”

00.55 - 1.00 Opettaja kuuntelee opiskelijan vastausta, osoittaa kuuntelemistd padnnyokkayksilla
—V (1 lyhyt paannyokkays) sekd antaa palautetta paannyokkayksilld eli hyviksynté - VI

1.00 - 1.16 "Yrto ounu takum obOpazom (kisiele — I11) BeipaxkaroT? OHU BBIpaKAIOT - OYCHb
BKycHO. A ecim y Hac (késiele — I11) mbr nauném gaskats (kasiele- 11, Iime - I1). Bpoae kak He
ouenb npunuuHo (kasiele — 111) u kynerypro (Kasiele — 111). Hyxxno crapatbes tuxo (késiele —
1) ectp”

1.17 - 2.00 Opettaja kuuntelee opiskelijan vastausta ja osoittaa kuuntelemistd paannyokkayksilla
- V (5 lyhyitd paannyokkayksid) sekd ilmaisee iloa eli ilme - 11

2.01 - 2.06 "TTouemy (kasiele — 11l) B kuraiickoit KynbType kak-to Henosko (kisiele- 11) mute
vaii? 51, Hanpumep, He 3Hao noyemy (kisiele — I11)”

2.07 - 2.44 Opettaja kuuntelee opiskelijan vastausta ja osoittaa kuuntelemistd padnnyokkayksilla
—V (3 lyhyitd pddnnyokkayksid) sekd kuunnellessaan vaihtaa asentonsa tuolilla.

2.28 - 2.36 A ny xoneuHo, jaa, n1a — uenb (lime - 11). S yrpupyro (Kasiele — 111)”

2.47 - 2.53 D10 TOXKE, MpaBaa, 310 He coBcem npasuio (kasiele — I11), a ckopee Bcero
TpaJUIIMU 00bIYal0 TOCTEPUUMCTBA, HO TEM HE MeHee”

2.54 - 3.00 Opettaja kuuntelee opiskelijan vastausta ja osoittaa kuuntelemistd padnnyokkayksilla
- V (2 lyhyttd paannyokkaystd) sekad ilmaisee iloa eli ilme - 11

3.01 - 3.06 ”Xopomo, kakue emé (kasiele — I11), ecnmu mMb1 6epém npasuia noseaeHus (kasiele —
[11), ObIBaroT 3a cTOJIOM?”

3.07 - 3.51 Opettaja kuuntelee opiskelijan vastausta ja osoittaa kuuntelemistd paannyokkayksilla
- V (7 lyhyita paannyokkaystd) seké ilmaisee iloa eli ilme — I1. Liséksi opettaja vaihtaa asentonsa
tuolilla.

3.53 - 3.55 ”JleBymiku uyTb-uyTh notume (kisiele)”

3.52 - 4.50 ”Bort wmbI ceiiuac ¢ Bamu (Kasiele — I11)... mMbI ¢ Bamu ceituac oocyxnanu (kasiele —
I11) mpaBuna nmoenenus (kasiele — I11) B npyrux xynbrypax. 5, Aymaro, BbI 3aMETHIIH, YTO MBI C
Bamu oueHnBaeM (kasiele — 111) mpaBuna nmosenenus (kasiele — 111) ¢ rouku 3penus nac (kasiele —
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[11) u 9T0 Takoe kynbTypHOE siBsieHue (Kasiele — 1), koTopoe Ha3BIBAIOT KYJIBTYPHBIMU OYKAMHU
(kasiele — 1I1), ecrp Takour Tepmun (késiele — I11). a, 4ro HEBaXHO HACKOJBKO MBbI
tonepantHbivu (Kasiele — 111) cebs cuntaeM, HeBakHO HAcKOJbKO Mbl roToBbI (Késiele — [11)
BCTYNATh B 3Ty MEXKKY/IbTypHYI0 kKommyHukaiuio (kisiele — I11), Bc€ pasno anpuopu (kasiele —
[11), nama xynaerypa (Kkisiele — I11), namu wHopmer moenenus (kasiele — I11), Hopmbl npaBu
noseenust, ouu (kasiele — 111) 6ymnyt ssistees (kasiele — 111) equHCTBEHHBIM HOpMaTbHBIM. Beé
ocranbroe (kisiele — I11): yem cubHee otiauuactces (Kasiele — 111), Tem crpannee (kasiele — 111)
s Hac 910 kakercs (Ilme - 11). Tem 6osee ne nmousitieiM (Kasiele - 11) mouemy tak (Kasiele —
[11), mouemy tam (késiele — I1l) Henmb3st mocTaBUTh OOTHHKK KaK YroJHO, CKHHYTh TaM BOT Tak
kak-unOyae  (kasiele - 11, llme - 1I), a HyxHO mnocraButh obGs3atenpro (llme - 1) B
onpenenéunoe mecro (kasiele — 111)”

4,51 - 5.04 Opettaja kuuntelee opiskelijan vastausta ja osoittaa kuuntelemista padnnyokkayksilla
- V (3 lyhyitd pddnnyokkaystd)

5.04 - 5.30 "Takum oOpa3om, eciu Mbl Oyiem paccmarpuBath (kisiele — 111), 4To BeI BeICTYHATH
kak yuutens (kasiele — 111). A, To ectb ona (kdsiele — 111), ¢ Bamu 3anumanacs (Ilme - 11)? To
€CTh OHa JI0JDKHA ObliIa KaKUM-T0 00pa3oMm otrutatuth (Késiele — I11) 3a Bamry rocrenpuuMHOCTS”

5.32 - 5.50 ”CootBercTBeHHO, uT0 BoOOIIe omoraet (kisiele — I11) mam B yixacuowm (kasiele- 11,
llme - 1l) KymbTypHOM pa3HOOOpa3Wu MpaBWJ IMOBEACHHS KAaKMM TO 00pa3oM HOPMAallbHO
B3anmoieiictBoBath (késiele — I11) apyr ¢ apyrom? Ha momoraer, Tak Ha3piBaeMasi, SMIIATHs,
sMmmarTus’

556 - 7.39 ”/la, ato B mpunimne roroprocts (kisiele — I11) Bocnpunumars (késiele — I11)
gysctBa (Kasiele — I11) npyrux moneu, neiicteus (kasiele — I11) apyrux mromeit, BocnpruHUMATh
(kasiele — 111) ux momokutenbho. Dmmarus onpenensercs (kdsiele — 11l) OsBaer Tpu THIA
(kasiele — 111). MoHO BBIACTUTH KOTHUTHBHYIO 3MITATHIO, TO €CTh 3TO criocoonocTs (Kisiele —
1) B mpunmune (kasiele — I11) coorrocuts cBoé (Kisiele — Ill) u uyxoe (Kasiele — I11), u
ocosnasarhk (kasiele-11, 1lme - 11), guto sto cBoé (kasiele — Il1) wu uyxkoe (kisiele — I11) u,
HECMOTpS Ha 3TO0, €CTh TO, 4To 00beaunser (Kasiele — I11) moaeit u ecTh 94TO TO, YTO paszesseT
(kasiele — I11) mromeit, To ecth ananmusupoBats. Kornurusnas (késiele — 111) oT cioBa mo3HaBath.
Bropoit tTun — 310 skcnpeccunas (kasiele — I11) smmartusa. Dto cnocobnocts (Kasiele — 111)
npunumath (kasiele — I11) cxoxcra (kdsiele — I11) u paznuuus (kasiele — 1) smoumii. Eciu y
Hac smnarus (Kasiele — 111), mbr Moxxem cmuputbes ¢ Tem (Kasiele — 1), uto y apyroro yenobeka
(kasiele — I1)...moxxem npunumars (kasiele — [ll) sxcnpeccMBHOCTH APYroro 4enoBeKa, MbI
IMOHMMAaeM, YTO OJIHA W Ta )K€ Bellb MOXET BbI3BaTh pasHbie (Kisiele — I11) smormoHambHbIC
peakimu, Bo-miepBbIX y pasHbix Jtojeii (kasiele — 1) u yxx tem Oonee y npencrasuteneit (Kisiele
- 111) paszmuunbix kynbtyp. W nocnenuuit Tun (Késiele - 111) smmatuum — 310 conpanbHas SMIaTHs.
3to roroBHOCTh BocnipuHuMarth (kisiele - 111) u mpuaumars, npusHaBath paznuuus (Kasiele - 111)
B COLIMAJILHOM TIOBEACHUM

7.45 - 7.49 Opettaja kuuntelee opiskelijan vastausta ja osoittaa kuuntelemistd paannyokkayksilla
- V (1 lyhyt padnnyokkays)

7.49 - 8.19 ”Jla, Bot stotr sTHKeT (Kasiele - I11) - ato Toke ouenn cunbHbl (Kasiele - 111)
KyJIbTypHBIH MOMeHT. MHoctpanies (Kasiele - 111) mbr Bcerna yunm paznensats (kasiele - 111)
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“Ter 1 Ber”. Dto ouenn Baxubiii (kisiele - I11) anement B Hamieit kyiabprype. COOTBETCTBEHHO
KorJa Mbl ¢ Bamu HaoOopoT (Késiele - I11) ¢puHCcKyt0 pedeByro KyabTypy U3ydaeM, Mbl ITBITAEMCS
ot atoro Ber oroiitu (kisiele-I1), moromy uro mis coppemennoii (késiele - 1) ¢punckoit peueBoit
KYJIbTYPBI 3TO MOKeT ObITh cTpanHo (Kisiele - 1) 1 MokeT SIBUThCSI IPUYUHOM ONpeAeIEHHOrO
MEXKYJIbTYPHOTO KOH(IHUKTA”

8.20 - 9.18 ”Xopomo, coorBerctBeHHo smmatus (Kasiele - [11) — sto 3amor (kasiele - I11I)
yenemnoi (kasiele - 1) MexkynbTypHOH KOMMYyHHKaluu. He TOJNBKO MEXKYIbTypHOH, HO
xopoio yto0sl uesoBek (kisiele - I11) sty smnaruio B cebe BocnmthBan (Kasiele - 111). Mer
pacemoTpenu kyinbTypbl moBeaeHusi (Kasiele - 111). Kak kymnerypa (Kasiele - 111) ompenenser
(kasiele - 11l) mpaBuma moBeneHuss B oOImIecTBe. ECTECTBEHHO KyabTypa TaKKe OKa3bIBaeT
KOJIOCCAJIbHOE BIIMSTHME Ha IIEHHOCTH YENIOBEKa, Ha 4YelOBeYeCKHe IEHHOCTH. W B mpuHImIIE
ecTh Jaxe Takoe cioBocouetanue “‘Kynprypusie llennoctu”. B mnpunmmmne, mis udegoBeka
xapakTepHo (opmupoBaTh 1eHHocTHOe (Kasiele - Ill) oTHOIIEHHE K MHPY M 3TO IICHHOCTHOE
OTHOIIIEHUE MOXKET MPOSIBIISATHCS B OUCHB Pa3HBIX acnekTax. [[eHHOCTH Toke OBIBAIOT Pa3sHBIMU
(kasiele - 111). Bor xakue (kdsiele - I11) Ha ckuaKy BaM LIEHHOCTH MOTYT TPUITH, KAKUMH OHU
moryt 0b1Th? Cemerinbie (Kasiele - 1) nennoctu. Kaxue emé moryr Owith (Ime - 11)?”

9.22 - 9.38 ”Kak 0wl Tak 3710 chopmymupoBath (kasiele - Il1), coumansubie (Kisiele -I11)
1eHHocTH, ecth HpascTBeHHbIe (Kdsiele - 1ll) meHHOCTH, ecTh Kakue-TO OOIIECTBEHHO-
noymtudeckue (kasiele - 111), skonomudeckue (Kasiele - 111) nennoctu, matepuasbubie (kisiele -

I11) nennoctu, onn toxke ecthb (késiele - 111) u onn y pasusix kynstyp (Kisiele - 111) Toxe 6yayr
pa3HbIMK™

9.39 - 10.47 ”CootBeTcTBeHHO MBI cBOE oTHOIIeHNHEe Mupa (Kasiele - 111), kapruny mupa (kisiele
- I11) BeicTpauBaem 1o cyru (kasiele - 111) na ocuosanuu (kasiele-11, 1ime - 1) sTux meHHOCTEH.
VIMEHHO IICHHOCTHOE OTHOIIIEHHE K MHPY ONPEAEAEHHON KyIbTypsl OyaeT onpeensath (Kasiele -
I11) e xapakrepuctuku (kisiele - 111) gersoBeka, kotopeie oH Oyner crapathes (Késiele - 111) B
cebe BocmMTHIBaTh. He cekper, 4TO0 sl pasHbIX KYJIbTYp... Y Pa3HbIX KYJIbTYp pasHoOe
npencrasicaue (kasiele - [11) o Tom, kakue KayecTBa XOpOIKeE, KaKue KauyecTa ioxue. Bot y
nac, nanpumep (Kasiele - I11), gro (kasiele - 1ll) sBaserca nennocrero (Kasiele - 1) ms
pycckoro uyemoBeka? KakuMu MbI JOJDKHBI ObITH B 1epByio ouepens (kisiele - [111)?
I'ocrenpunmusivu (Késiele - 111), emé? [leapeivu (Késiele - 111), emé? Bor korma (Kisiele - 111)
Bac yuar B mkosie (kdsiele -lIlI), By3e, Bac ydaT OBITh...[IOCTAPAOCh NPABUIBHO
copMyIIMpOBaTh...BbI cTapaeTech BelesnThes (Kasiele - 111) Ha poHe octanpHbIX Win ke HET? ”

10.48 - 10.56 Opettaja  kuuntelee  opiskelijan ~ vastausta ja  osoittaa  kuuntelemista
paannyokkayksilla - V (3 lyhyitd padnnyokkayksia)

10.57 - 12.00 To ecTh MBI XOTUM BpoJie Kak, B nienHocTH (Kasiele - [11) B Hamm BXoauT, 4TOOBI
yenoek (kasiele - 111) 6pu1 muunoctrio (Kasiele - 1), uamuBunynsHOCThIO (Késiele - 111), B cebe
BOCIHTHIBAJ, HO, TeM He MeHee (kasiele - [11), meHHoCTh 5Ta yacTs obmiectra (Kasiele - 111). Eciu
MbI BO3bMEM KHTAMCKYIO KyIbTypy, BOT 3Ta uHauBHayaibHOCTh (Kdsiele - [11), mumepcto
(kasiele - 1lI), ono Oymer cosepmienno (kisiele — Ill) He cBoiicTBeHHO s crynmeHTa. /[la,
COTJIaCHBI CO MHOM MO KUTalckoi KynbType? Bot Bam npumep (Kasiele - I11) mexkymnbTypHOTO
koH(uukTa. Korma kuraiickue cryneHthl npuesxaror croga (kisiele - Il lime - I1) yuutses,
ecrectBerHo (kasiele - 111), ux mocrarouno mHoro. Ceituac B Esporne (kasiele - 111), B Amepuke
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(kasiele - 1ll) rocnoaCTBYrOIIMM METOJIOM OOYUEHHS SBJSICTCS KOMMYHHKATHBHBIN I10/1X0]1
(kasiele - 111). AxtuBHas kommynukarus (kasiele - 111). Uem Gospme (kasiele - 111) Bwi
nposisisuin (Kasiele - 1) cBoé muuHocTHOE Havao, Tem Jtydiie (Kasiele - 111). Yem sipue (Kasiele
- I11) BBI 3asBsIeTE O cebe, Tem syurne. Kuraiickuii cryment (kasiele - 111) nomagaer B yxxacHyro
curyanuto st Hero. OH jnospked BocrniuteiBath (Késiele - 111) B cebe xauectsa (Kasiele - 1),
KOTOpBIe ero KyinbTypa otpunaet (késiele - [11) u neratusno (kasiele - 111) k atomy oTHOCHTCS.
Ou nomxkeH BoickasbiBath (Kasiele - 111) cBoro nuamBuayaneHyro Touky 3penus (kasiele - 111)”

6 0sa

00.02 - 00.46 ”Jlnst Hero 3t0, HY Kak BooOmie (kdsiele - 111)? D1o ouens crnoxuo (kisiele - 111),
HeBo3MoxkHo (Kasiele - 111), u ato monurocteio (Kasiele - 111) pymmur (kasiele - 111) ero xaptuny
mupa u nosromy (kasiele -111) ouens mHOTUX, HO O0cobenHo (Kasiele - I11) u3 Takux nMpoBUHIKI
KATAMCKKUX, BCE CTYAEHTHI, KOTOphie nomnaatot cioza (kisiele - 1), monyctum, ne umest (kisiele
- [11) 0coGeHHOTO MEXKYIbTYpHOTO OTbITa OOMIeHUs, y HUX mnepsoiii cemectp (kisiele - 111),
nepBeiii niepro oOydenus (kasiele - 111), ouens cepbesnnie (kdsiele - I11) mcuxonmormueckue
npo0JIeMbl MOTYT BO3HHUKATh. Yke crycTs kakoe-To Bpems (kisiele - 111), korma onu Bcé (Kisiele
- 111) aTo oco3namu, crapatorcs (késiele - [11) Ha mepBbIX IEpHOAAX UCTIOIB30BATH JPYrOi METO/T
(késiele - 111) o6y4uenwus, 60yiee XapaKTEPHBIN ISl UX KYJIBTYpPhI”

00.47 - 00.58 ”/a, waun, nanpumep, toxe (Kasiele - I11) y Hac cumraeTcst TOCTOMHCTBOM, €CIIH
yenoBek TBopueckmii (Kasiele - 111), TBopueckoe nauano (kasiele - I11) ato e 3ameuarenbHO
(kasiele - 111). B SInonun ( késiele - 111), B Kutae (késiele - 111)...”

00.59 - 1.05 Opettaja kayttaa tiivista katsekontaktia

1.06 - 1.17 ”Tewm ne mence (Kasiele - 111), s momarato, 4ro 1r000# mpenoaaBaTeib OLUCHHUT, €CIIH
BBl IMPOSBUTE CBOIO TBOpuUeckyio muuimaruy (Kisiele - Ill) B BblMoJHEHHH KaKOTrO-HUOYIb
3aganus. Bpsi mm ot Bac oxkmmaercs kakoii-ro mexanusm nosropenus (Kasiele - 111) mpocro”

1.18 -1.46 Opettaja kuuntelee opiskelijan vastausta ja osoittaa kuuntelemista paannyokkayksilla
- V (4 lyhyitd padnnyokkayksid)

1.47 - 1.58 “Hy ecTrecTBEHHO TyT KOHEYHO HAKJIAJbIBAIOTCS HA HAC KaKHe-TO WHIUBUIAYyaJIbHbBIE
0coOeHHOCTH, TeM He MeHee, TBopueckoe Hauayo (kisiele - 11l), onHo umeer y Hac B OoJbiici
crenenu nosioxkutenbhyto (kasiele - 111) xapakrepuctuky, Hexenu OTPUIIATEIBHYIO”

1.59 - 2.16 ”B HekoTopbix azuarckux KyibTypax (kasiele — I1l) u adpukanckux KyJibTypax
(kasiele - 1Il) TBOpueckas marypa (kasiele - Ill) - 30 He Xxopoimee KauecTBO. DTO YTO-TO
cTpaHHOe, Manonpuroanoe s obmiectBa (kasiele - I11) u k 3TOMy He OYEHB MOJIOKUTEIHLHO
otHocsiTes, ocobenno (Kasiele - 111) ecnmm MBI paccmarpuBaeM MMEHHO CHUTYAIIMIO OOYdeHUs
(kasiele - 111)”

2.17 - 2.20 Osoittaa kuuntelemista paannyokkayksilla - V (1lyhyt paannyokkays)

2.21 - 2.47 U onate xe or Thma KynbTypbl. KomrextuBnas xynerypa (Kisiele - 111) ona
nojapasymeBaer Hanmume psjga smgepoB (kasiele - 111), a ocrajgbHBIE TOJDKHBI Kak Ol
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pacteoputhes (Kasiele - 11) Ha ux hoHe u He 10/DKHBI BhIIEAThCsA. Hanpumep, Coserckuii Coro3
(kasiele - 111), mo cyru, maeanbHbId TpuUMep, Korga TBopueckoe Hawano (Kasiele - [11) we
onobpsitock (kasiele - 111). YV Hac Toxe ObLT Iepuo, MbI ceiiyac oT Hero otxoaum (Kasiele - 111),
M03TOMY B 00yU€HHH OYEHb 4acTo...”

2.48 — 2,51 Osoittaa kuuntelemistd paannyokkayksilld - V (1lyhyt padannyokkays)
2.52 - 2.55 ”]la (kasiele - 111), mostomy y Hac Coserckuii Coro3 (kasiele - 111) pacnancs”

2.56 - 3.01 Opettaja kuuntelee opiskelijan vastausta ja osoittaa kuuntelemisti padnnyokkayksilla
- V (2 lyhyttd pdédnnyokkaysté)

3.01 - 3.08 ”Jla, muccunentsr (kasiele - 111), nporusocrosaue (kasiele - I11), ectectBeHHO 3TO
Bc€ ObLIO, HO, TeMm He MeHee (Kkasiele - 111) monbiTka Takas Obiia (kisiele - 111), cornacurecs!”

3.10 - 3.40 ”Xopomo (llme - I1), Bor onu (kisiele - Ill) cooTBeTcTBEeHHO BCe HAIM pa3HbIE
IICHHOCTH M KakK CJIEACTBUs paszHbie xapakrepuctuku (kasiele - 111) sBisiroTcst onmpeessironumy,
MBI MBITAEMCS Pa3BUBATh WX, HO K CYACThIO, K CYACTHIO €CTh HEKOTOPHIC IIEHHOCTH, KOTOPHIC
MOYKHO Ha3BaTh YHHMBEpCalbHbIMU mim oOmiedenosedeckumu (Kasiele - [11). Kak Bel mymaere,
KaK{e [IEHHOCTH MbI MOYKEM OTHECTH K 0OIIeYeTOBEUUCKIM?”’

3.41 - 3.54 Opettaja kuuntelee opiskelijan vastausta ja osoittaa kuuntelemistd padnnyokkayksilla
- V (3 lyhnyitd pddnnyokkayksid)

3.54 - 4.01 ”Hacuért conmaapbHOTO MOJIOKEHHUS KaK [IEHHOCTH, s Okl riocniopuia (kasiele - 11)”

4.02 - 4.12 Opettaja kuuntelee opiskelijan vastausta ja osoittaa kuuntelemista paannyokkayksilla
- V (2 lyhyttéd pddnnyokkéystd)

4.13 - 4.53 ”Jla, MBI MOXEM BBIIBHTH 3aBHCUMOCTh. CeMmbsi — 310 1ieHHOCTH (Késiele - I11).
EnuHcTBEeHHO, W TO, 4TO Kacaercs, pomyctum, youiicrBa (Kasiele - I11), x yOuiictBy B
OOJIBIIMHCTBE KYIbTYp OoTHOCATCs oTpunarensho (kasiele - 1), Ho ects pasusie rpanu (kisiele -
I1, Ilme - 11), To ecTh, IlIe TO WM 3a YTO-TO KOTO-TO YouiH, 5to npuaumMactcs (kasiele - 111), ato
Bo3moykHO (Kasiele - 111), manpumep camoobopona. Hamprumep, Bo3bMEM MYCYIbMAHCKHIA MHUP, S
He oyay yreepskaath (Kasiele - 1), MmecTs KpoBHas MK yOHICTBO HEBEPHBIX HA OMPEACIEHHOM
MIEPHO/IC JKU3HH, B ONPEACIEHHBI MOMEHT MycylbMaHcKoi KyiasTyphl (Kasiele - I11) sTo Obui0
nopmaibHo (Kasiele - [11)”

4.54 - 5.02 Opettaja kuuntelee opiskelijan vastausta ja osoittaa kuuntelemistd padnnyokkayksilla
- V (2 lyhytta padannyokkaystd)

5.02 - 5.18 ”/1a, cootBeTcTBeHHO ceMbs (Kasiele - 111) onsaTh ske B OOJBIIMHCTBE KYJABTYp OyjeT
BeiiBUTaThes (Kasiele - 111) xak menHocts, HO B pasHoii crenenu (kasiele - 11l) — ato pa3 u B
pa3HBIX KyNbTypax 3Ta ceMbs OyaeT BwIrsiaeTh mo-paznomy (kdsiele - 1l1). He Besme sto

TPaIUIIMOHHO — Mama, mama, s. COOTBETCTBEHHO Aajblie 3ToT ykiaj cemelinniii (kisiele - 1)
OyZeT 04eHb CUIILHO OTJINYAThCS

5.20 - 5.33 Opettaja kuuntelee opiskelijan vastausta ja osoittaa kuuntelemistd padnnyokkayksilla
- V (3 lyhyitd padnnyokkayksia)
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5.34 - 543 ”]la, a s ceBepubix KyabTyp (Kasiele - I11), nanpumep, s OUHASHINH, CeMbs —
910 Mama, nana, jetu (kasiele - 11, llme - I1). Kak B qymaere kak y Hac?”
5.46 - 5.51 VY Hac na, y Hac BOT 3Ta kianoBocth (Kisiele - I11) Obuta panblie, HO ceiiyac Mbl OT

Heé mo-tuxoHeuko otxoaum (Kasiele - 111)”

5.52 - 5.59 Opettaja kuuntelee opiskelijan vastausta ja osoittaa kuuntelemistd padnnyokkayksilla
-V (1 lyhyt pdédnnyokkéys)

7 0sa

00.00 - 00.38 Opettaja  kuuntelee  opiskelijan  vastausta ja osoittaa  kuuntelemista
paannyokkayksilla - V (5 lyhyitd pdannyokkayksid)

00.39 - 00.49 ”Dto TOXKe, ecnu MbI mocMoTpuM Ha Poccuio (kisiele - 1), Poccus cnmrkom
OoutbIiast, u BOT 311 1ienHoctu (kasiele - I, llme - 11), cknan cemeitnniii (késiele - 11) oTmuuancs
B 3aBUCUMOCTH OT obsactu”

00.50-1.02 Opettaja  kuuntelee opiskelijan  vastausta ja osoittaa  kuuntelemista
paannyokkayksilla - V (3 lyhyitd padnnyokkayksid)

1.03 - 1.54 "TIpo cemeiinbie oObruan (kisiele - I11) Mt roBopum Toxe otaensuo (Kisiele - 111),
OTOMY 4TO 37ech He ToibKko 1eHHocTr (Kasiele - 111) cemeiinbie, Tam emmé tpaaunnu (Kisiele -
I11) urparot 6osbinyio posb, oObuan (kisiele - 111). O6 stom Mbr nonozxke (kasiele - 111) 6yxem
6ostee oapoOHO roBOpUTh. Temeps maBaiiTe kK oOmieucnoBedeckum renHoctsam (Kasiele - 11).
Llennocts uenoBeueckoit sxuznn (kisiele - 111). Uro emé? Kakoe emé noseneuue (kisiele - 111) B
oonpmmHCTBEe Xapaktepusyer... Jla! (késiele - Il11) MopanbHble IICHHOCTH YacTO OBIBArOT
obmreuenoeueckumu. Boposctso (Kisiele - [11) — k satomy Besme (Késiele - 111) orpumarensHo
otHocsrcesa. Cosects (Kasiele - 111) — mousitre pactsokumoe. O0brano (késiele - 1) mioxo BpaTs
(kasiele - 111) B cepwésubix cutyanusx. Ecnu Bel HaxBamuBaete coii Tosap (Kasiele - 1ll) na
BOCTOYHOM pBIHKE, TO BBl KoHeuHo Mmoxkere (kisiele - 111) 3aBepars (kisiele - 111) tam ckoabko
xoture. IT10 onaTh ke (Kasiele - 1) — tpagumms (kasiele - 111), sto mpunsro (Kisiele - 111). Ho
o cepbésubiv (kasiele - 111) Bemam BpaTh yaiie BCero mioxo”

1.54 - 1.57 Opettaja kuuntelee opiskelijan vastausta ja osoittaa kuuntelemista paannyokkayksilla
-V (1 lyhyt pdédnnyokkéys)

1.58 - 3.19 ”Bot no cyru, koraa Mbl roBopumM 0 10 3anosensx (kisiele - [11). Onu sBisiroTcs B
NpUHIUIE YHUBepcabHbIMU JUTst Beero (Kasiele - 111) mupa. Oto He yOei, He ykpaau. Uto emé?
Kak MuHUMYM, He BO3XKeNaill JKEHbl OJMKHETO CBOEro, 93TO I TOYHO TIOMHIO, HE
npentoboaerictyit (kasiele - 11) ... Oto o cyru (kdsiele - 111) 3Haere npenarensctBo (Kasiele -
[11). TIpematenbctBo B OousbmmHcTBe KynbTyp (Kdsiele -Ill) Toxke BocmpuHHMaETCS
otpunarensHo (kasiele - 111). BopoBcTBO, 110%b, IPEAaTENIbCTBO B pasHbix acriekrax (kasiele - 1,
lime - I1). YBaxaii (késiele - Il1)...c npenrobonessauem 1yt cioxuo (kisiele - 1), 3aBucur
(kasiele - 111) ot xymeTypsI, HO B OonbmmHCcTBe (Kisiele - 111) xkynbTyp BocnpuHUMaeTcst 3T0 BCE
oTpuiaresbHo. YBaxait mate u otua (kasiele - Ill). Cewmeitnbie tiennoctu (kasiele - [11),
yBaxenue k crapum (késiele - I11). Onsare ke, B pasubix kyabrypax (kasiele - 1) B paznoit
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crenienu (kasiele - 111), Ho ooObruno (Kasiele - 111) mpucyrctyer (Kasiele - 111), ciasa 6ory! Tloka
gt0. YtO emé?”

3.20 - 3.36 Opettaja kuuntelee opiskelijan vastausta ja osoittaa kuuntelemistd paannyokkayksilla
- V (3 lyhyitad paannyokkéyksid)

3.37 - 4.19 "Yectp, penyTaius, CONMUATLHOE MOJO0XKEHNE, 1a! B mpuHIune na, gaxe eCiu Mbl

nocMotpuM Ha riemena (kasiele - 111) xakue-HuOyab, TaM BCE paBHO JHICP, BOXK/b TUIEMEHU
(kasiele - 111) momxken 3apekomeH0BaTh ceOs kak cuibhbIi (Kasiele - 1) Boxab. Bee momkHbI B
okpyre 3HaTh (Kasiele - 111), uro Bot 3toT Box b (Kasiele - 111) cambrii cupublit (Kasiele - 1), y
Hero Ooubire Bcero xén (kisiele - 111), 6ompme Bcero nereit (kisiele - 111). Ha camom nene
(kasiele - 111) sror anement (Kasiele - 111) counansHo#t nepapxum (kasiele - 111), He cTonbko
MOJIOKEHUSI — 3TO HE TOJILKO VISl YeOBeKa CBOMCTBEHHO, /uisi skuBOTHBIX (Kisiele - 111) B Tom
yuce, naade (kasiele - 111) mbr Ob1 He BDKHIH

4.20 - 4.59 ”To, 4To Kacaloch yHHBEpCaJbHBIX oOIIeuenoBedeckux renHocren (kasiele -I11).

[Momuute s kak pa3 Taku (késiele - 1ll) Bam roBopwia, HauMHAIAa TOBOPHThH, YTO IIEHHOCTH
(kasiele - 111) moryt 661Th MaTepuasibhbie (Kasiele - 111) u nyxosusie (Kasiele - I11), sacretndeckue
(kasiele - 111). I B aTOM cMbIcIie, eciii Mbl TOcMOTpUM Ha Bcé Ooratctso (kisiele - 111) (nousee

tuolilta, asento) kyapTypHBIX HEHHOCTEH...MOXeM cpaBHHTH 310 (Opettaja kirjoittaa taululle) ¢
aiicoeprom, ceiiuac st Hapucyro, ropa. [loustHo npubnuzutensho (kisiele - 11, ime - 11)?”

5.00 - 5.28 ”Bort y Hac 31ech Boga. Bel HaBepHO aiicOepr Tak cebe mpexacrasisiete? Bot ropa

(kasiele - I, llme - II), Bot Boja (kisiele - II, lIme - I1). Yacto, s HapucoBajia HEMPaBUILHO
YPOBEHb BOJbI, OOBIYHO 3TO BOT Tak. BOT 310 Ta wacth nennocreit (kisiele - 11, lime - 1),
KOTOPYIO MOJKHO Ha3BaTh MatepuanbueiMu 1ieHHOCTsIME  (Kédsiele - 111), meHHOCTSIME

matepuanbHoi KynbTypbl (Késiele - 111), nyxosroii kynbTypsl (Késiele - 1), To ects nocTmkenus
(kasiele - 111) kyapTypbl. DTO TIMCATENH, TOATHI, XYA0KHUKH, BcE-Beé-Beé (kisiele - 11)”

5.29 - 6.09 Opettaja kuuntelee opiskelijan vastausta ja osoittaa kuuntelemistd padnnyokkayksilla
—V (3 lyhyitd paannyokkéyksid) ja laittaa kiddet poydalle suoriksi tydnnettyni (asento)

6.10 - 6.20 ”/Ia, 10 TOXKE pazimuus B renHoctsx (kasiele - I1), aro mist Hac BaxkHee: YIOT,
kombopt (Kisiele - 111), To, kak sto Bcé (Kasiele — I, IIme - 11') mus mac (kasiele - 11), mas
yenoBeka caenano win to (kasiele - 111), uro BuaaT okpykaromue, HO BOT 3TO HEMHOKKO HE O
tom (Kasiele - I, llme - [1)”

6.21-6.30 ”DT0 s O TOM YTO €CTh LIEHHOCTHU KYyJIbTYPHBIE: JIOCTIKEHHs B HCKYCCTBE,
autepatype, apxutekrype u.T.1 (Kasiele — 11)”

6.31 - 7.05 Yrto mbr BugmMm (kasiele - 1) u uto camoe nepsoe (Kasiele - 111) mpuxoauT B rosioBy
korma mbl roBopuM (Kasiele - 1ll) o Bemumkoit pycckoit kymbrype (késiele - 111). Cropocute
amepukania (kasiele - Il1), gro Te1 3Haemp o Hameil pycckoi kymeType (Kisiele - 111). Kakue
IIEHHOCTH PYCCKOW KymbTypbl Thl 3Haemib (Kasiele - 1I1)? Bojka, Oananaiika, wmenseb,
Jlocroesckuid, [Tymkun (kasiele -11, 1Ime - 11). Emé moxer 6bith Tapkosckuii (kisiele - I11) u
4TO-TO U3 mocnenHero, Hanpumep [lyrun (kasiele - 111)”

7.06 - 7.08 Opettaja kayttaa tiivistd katsekontaktia ja kayttaa hymyileva ilmetta (Iime — 1)
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7.09 - 8.25 ”la, Bor 1o (késiele - Ill), uto...te nennocru (kisiele - Ill), koTopbie MOKHO
notporats (kasiele - I1), ysuners (késiele - 111) u um nerue Bcero nayuuts (késiele - 111). IIpore
Bcero (kasiele - [ll) mpoyurTaTh JEKIUIO O BEJIMKOM PYCCKOM JIUTEpaType WIH PYCCKOM
uckyccte (kasiele - 111), Takum oGpaszom (késiele - 111) mposiBUTH yBakeHHE MMEHHO K STHM
Hopmam (kisiele -111), Ho Gospias gacth KynbTypHbIX HeHHOCTel (Kasiele - 111) He BugHa 1 oHA
ocBamBaeTcs B Ooubliiel crernenu OeccosuarensHo (Kasiele — I11). Cpeau Bcero 3Toro maccrsa
(kasiele — 11, llme - 1), naxomsmerocs o Bojoit (kisiele - 1), ckpbITOro OT YeI0BEYECKOTO
B3IJISI/1a M JIaXKE 4acTo OT yesoBeueckoro coznanwus (kasiele - 111), 607pi1yo 4acTh COCTaBIISIOT
TaK Ha3bIBacMbIe OBITOBBIC LIEHHOCTH. BOT MM, €CTECTBEHHO, CIIO)KHEE BCEro HayuuTb. Mx
CIIO’KHEE BCEro BBLICIUTh. BOT 3TH OBITOBBIC IIEHHOCTH, HA YTO Mbl OPHCHTHPYEMCSI B Hallleii
(kéasiele - 1) exenneBHoi »xwu3HM, kKak Mbl (opmupyem (késiele - [ll) nHamry ObITOBYIO
KOMMYHHUKAIIMIO, UCXOJsl M3 KaKUX MPEJICTABICHUI O >XKu3HU. Yaiie BCero Mbl Jaxe He
sagymbiBaemcs (kasiele - 111) o Tom, kakue y Hac 1ienHocTH ObITOBBIC (Késiele - [11), moka Mbl He
okaswsiBaeMmcsi B Toii curyanuu (kasiele — Il, llme - 11), xorma (kasiele - I1l) atu neHHOCTH
oTIHMYarTes, TO ecth B cutyarn (Kasiele - 111) MexXKyIbTypHOW KOMMYHUKAIMN™

8.26 - 8.28 Opettaja kayttaa tiivistda katsekontaktia

8.27 - 8.33 ”/la! (kasiele — 11l + paannyokkiys) JleHCTBUTETLHO MBI HUKOT/IA B JKH3HH HE
3aJyMbIBAa€MCs O TOM, 4TO 3TOMY HYyxHO HayuuTs (Kasiele - [11)”

8.36 - 8.59 Opettaja kuuntelee opiskelijan vastausta ja osoittaa kuuntelemistd padnnyokkayksilla
—V (3 lyhyitd paannyokkéyksid), ja opettaja nojautuu istuen taaksepain tuolin reunaan (asento)

9.00 - 9.26 ”DT1H BOT 3TT BOT IIEHHOCTH OBITOBOM KYJIbTYpPHI, OBITOBBIC IIEHHOCTH, OHU OOBIYHO
HE HYXJAIOTCS B KaKOM - TO JIOKa3aTelIbCTBE, B KAKOM-TO OOBSCHCHUH, IMOYEMY TakK, IMTOYEMY
umenno takoir Gopmar (kasiele - 111) moBenenus, takas nennocts (Kisiele - 111) umeer B Heit
MECTO OBITH. DTO TO, YTO YCBaMBAETCs, YCIAOBHO roBops, ¢ mosiokom marepu (kisiele - 11). Dro
T0, uTo Ut Hac siBisiercs (Kasiele - 111) akcuomoii (Kasiele - 111), He TpeGyroreit qoka3areabcTB”

9.27 - 9.52 ”3nauwur, Bce BOT 31u 1ennoctu (Kasiele - 111) MokHO moapa3aenuTh Ha pasHbie THUITE]
(kasiele - 11), Ho ocHoBHBIM dakTopom (Késiele - I11) Ha 4TO MBI OpHEHTUPYEMCSI, SABJISIOTCS TaK
Ha3biBaeMble HOpPMbL. UTo Takoe HOpMbI? [la, HOpMBI MOBEACHUS B IEPBYIO OuYepe/lb, TOKE
otHocsaresa k rennoctsM (kasiele - 111). YUro B pyccKOM S3bIKE 3HAYWT CIOBO “‘HOPMAJbHBINA"
(llme - 11). 3o kakoi?”

9.57-10.40 >]la, oOmeENpUHATHIA W B TPHUHIIMIIC COTJIACHUTECH...CCTECTBEHHO, HAIpUMEp, B
¢duncKoM s3bike ciioBO “normaalinen” (lime - 1) umeer HeckonbKko npyroe 3HaueHue. To ecTh s
MBITAIOCh Ceuac KOHKpeTHO Bac HarpasuTh (Kasiele - I1) Ha cmoBo Hopmanbhsiii (Kasiele - [11) B
pycckom si3bike (kasiele - 111), motomy uto 1o Beipaxaer (kisiele - 1) namre oTHOmEHHE K TOMY
(kasiele - 11I), uro Takoe Hopma (késiele - Ill). To, uro mpuHsaTO B OOIIecTBe. HopmanbHbIi
4eJI0BeK, HOpMaJbHOE TOBezIeHue, To noseneHue (kasiele - 1), kotropoe ocoznaér (kasiele - 111)
3a Hamu kak jonycrumoe (kasiele - 1ll), emunactBenno nomycrtumoe (kasiele - Ill) B aroit
curyanuu. CooTBeTcTBeHHO HeHopMasbHbIi (kisiele - 11)...”

10.41 - 10.45 Opettaja kayttaa tiivistd katsekontaktia ja hymyileva ilmettd (lime — 11)
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10.45 - 11.24 ”OH HEMHOKO B JIDyrOM 3HaYECHUH, CKOpPEE BCEro 0O4eHb HeoObIHbIN. . .tavallinen
— 00bIuHbI. "O6biunbiil” 1 ”Hopmanvhsiil ”— 3T0 HE OJJHO U ToXke B pycckoMm sizbike (kasiele - 11,
llme - Il). B pycckoMm s3blke HECKOJIbKO pa3Hble KOHHOTAIMH Yy CIIOB “00blunbli” W
“nopmanvnoui”. Hopmansueiii (kéasiele - 111) umeer 3nauenue perymsuuu (kasiele - [11), o, uro
perymupyer (késiele - Ill) mamy »wu3nb, a oObiunas >xusHb (Kasiele - 1) uHOrma mosker
OBbITh...1a-ma-1a, 3aech HeT Takoro 3HadeHus (Kasiele - 111) coorBerctus (Kasiele - 111) kakum-
to Hopmam (kasiele - I11), ato xak obwinennocts (Kasiele - 1), xaxmuerii gens (kisiele - 11),
exenaeBHocTsb (kasiele - 1), “Hopmanbhviit” — 3170 HECKOJIBKO Apyroe! ”

11.25-11.58 "Yto s xod4y, 4YroOBl BBl K CleAyromei cpene mnoaymanu. llomymaiite,
noxkainyiicra, MpoaHaJM3UPYHTE CBOK eXeaHeBHYI ku3Hb. Kakue nopwmbl (kdsiele - 1)
npucyTcTByroT, Kakue tenHoctu (kisiele - I11), umeHHo HOpMBI ToOBeneHus. B mpuHIme
NpoaHaNIU3UpynTe, Kak Bbl Benére ceds HopmanbsHo (kisiele - 111). Uro u kakoit BapuanT (Késiele
- 111) He HOpMaTTLHOTO TIOBENICHUS BbI MPECTaBIsAeTe, HanpuMep, Ha siekin (kasiele - 11). Xots
nexoropeie (kisiele - 11, IIme - 11) oma3geiBatoT, uto He oueHb HOpMaibHO (Kasiele - 1) ¢ moei
touku 3penus (kasiele — 1), Ho ato o6byHO 1a (Kasiele - 111), uto Tyr noxenaems (Kasiele — 1)

8 osa

00.04 - 00.28 ”]la, na (kasiele - I11), BoT 310, moskanyiicra, (kisiele - I11), mogymaiite, oteHuTe
noBezienue Ha siekimn (kasiele - 111). TonpoOyiite B cembe (Kasiele - 111), kakoe Bame (kisiele —
I11) moBenenue siBistercst “wopmansrueiv’  (Hlme - 1) wnmm mis Bammx poauTeNneld SBISIETCS
“nopmansabiv’ (Kasiele - 111), moTomy 4to 310 MOTyT OBITEH pasubic npesctasienns (kisiele - 11,
Ilme - 11). Bcé! Xoporio! Mer Toraa BcTpedaeMcs ¢ BAMHU B CISAYIONIyIO cpeay!”



