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Taman pro-gradu tutkimuksen aiheena on globaalikasvatus, sille annettavat
merkitykset sekd globaalikasvatuksen toteuttaminen suomalaisissa alakouluissa.
Tutkimuksen tarkoituksena oli selvittdd globaalikasvatuksen nykytilaa ja
esiintymistd sekd toteuttamistapoja suomalaisten alakoulujen opetuksessa.

Globaalikasvatus muodostaa tyon teoreettisen perustan ja peruskoulun
tehtdvan tarkastelu tutkimuksen viitekehyksen. Aineisto on keritty
teemahaastattelun avulla seitsemaltd globaalikasvatusta toteuttavalta alakoulun
opettajalta ja se on analysoitu aineistoldhtoisen sisdllonanalyysin menetelmin.

Tutkimuksen  pddtulokset  osoittavat, ettd  opettajat  pitdavat
globaalikasvatusta vélttamattoman tarkednd osana opetustaan ja perusteena sille
ovat globalisoitunut maailma ja kestdvdn tulevaisuuden rakentaminen.
Globaalikasvatuksella pyritddn oppilaiden globaalien taitojen kartuttamiseen ja
globaalikasvatuksen aihealueet ovat monipuolisesti ja oppiainerajat ylittavéasti
lasnd kaikessa opetuksessa. Globaalikasvatuksen haasteina sekd osittain
mahdollisuuksina ndhdddn olevan materiaalien etsintd, yhteistyon toimivuus,
resurssit ja suunnitelmallisuus.

Globaalikasvatuksen ihanteena ovat globaalisti kompetentit oppilaat, jotka
rakentavat kestdvdd tulevaisuutta. Oppilaiden globaaleja kompetensseja
vahvistetaan monipuolisella ja kaikessa ldsnd olevalla arvokasvatuksella.
Menestyksekkddseen globaalikasvatukseen vaikuttavat yhteistyd niin
oppilaitoksen sisdlld kuin ympédrdivan yhteiskunnan kanssa, materiaalien
laadukkuus ja saavutettavuus sekd yhteiset ohjenuorat ja suunnitelmat

globaalikasvatuksen toteuttamiselle.
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perusopetus, alakoulu
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1 JOHDANTO

Kotikansainvilisyys on arkipdivdd nykyaikana ja globalisaatio vaikuttaa jokaisen
ihmisen arkipdivdaan (Kaivola & Melén-Paaso 2007). Globalisaatio on tuonut
uusia haasteita koulutuksen jdrjestdmiseen sekd muutoksia oppilailta ja
opettajilta vaadittaviin valmiuksiin. Globalisaatio ja globaalikasvatus
merkitsevdt muutoksia kadytantdihin myos luokkahuonetasolla (Reynolds &
Vinterek 2013). Vastuulliset toimintakdytdnnot ja kestdvan kehityksen
edistdiminen ovat nousseet tdrkeiksi tavoitteiksi koulutuksessa ja viime aikoina
on keskusteltu yhd enemmain globaalin ndkokulman, globaalikasvatuksen ja
globaalivastuun huomioon ottamisesta (Virtanen & Rohweder 2009).

Suomessa perusopetuksen opetussuunnitelma painottaa entistd enemman
aktiiviseen kansalaisuuteen ja globaaliin vastuuseen kasvattamista ja huomioi
yhd enemman kestdvdn kehityksen ja vastuullisuuden periaatteita (POPS 2014).
Koulutuksella on keskeinen rooli osaamisen tuottajana ja vdlittdjana
globaalikasvatuksen ja globaalin vastuun edistdmisessd, ja koulutuksen tulisikin
tarjota oppijoille mahdollisuuksia globaalivastuullisuuden ja kestdvan
kehityksen periaatteiden omaksumiseen. Ei kuitenkaan ole itsestddn selvidd,
miten  ndmd  periaatteet  tulisi  huomioida  koulutuksessa  ja
koulutusorganisaatioissa. (Virtanen & Rohweder 2009.)

Miten globaalikasvatus sitten ndkyy peruskoulun opetuksessa? Kuinka
opettajat ottavat globaalikasvatuksen aihealueita esille eri oppiaineissa? Miten
globaalikasvatusta toteutetaan kaytannossa ja mitd haasteita sen toteuttamiselle
on olemassa? Mihin globaalikasvatuksella pyritddn ja miksi se on tarkedd? Tdssd
tutkielmassa on ldhdetty etsimddn vastauksia ndihin kysymyksiin.

My®ds opettajalla on suuri rooli globaalikasvatuksen toteuttamisessa.
Opettaja on yhteiskunnallinen vaikuttaja, jolla on mahdollisuus omalla
toiminnallaan ja esimerkillddn vaikuttaa siihen, ettd oppilaista tulee itsensd
kehittamiseen kykenevid, vuorovaikutustaitoisia, ammatillisesti osaavia ja
eettisesti toimivia, globaalisti vastuullisia yhteiskunnan toimijoita (Honkanen

ym. 2009). Vaikka globaalikasvatus ndhd&an yleisesti tarkednd aiheena



peruskouluissa, riippuu se yhd pitkilti opettajan omasta mielenkiinnosta ja
aktiivisuudesta globaaleja aiheita kohtaan (Pudas 2015).

Tdssd tutkielmassa tutkitaan tietoisesti globaalikasvatusta opetukseensa
mukaan ottavien opettajien tyotd; kuinka he sisdllyttavat globaalikasvatusta
omaan opetukseensa, kuinka se tulee esille eri oppiaineissa, millaisia ovat
toimintatavat globaalikasvatuksessa ja mitd haasteita ja mahdollisuuksia sen
toteuttamiselle koetaan olevan. Tutkimuksessa selvitetdan myos miksi opettajat
pitavat globaalikasvatusta tdarkednd ja mihin silld pyritdan.

Tutkimuksen tarkoituksena on lisdtd tietoisuutta globaalikasvatuksen
merkityksestd, sen toteuttamisesta kdytdnnon tasolla alakouluissa sekd lisatd
ymmadrrystd globaalikasvatuksesta ilmiond. Tutkimus on laadullinen ja sen
aineisto on kerétty haastattelemalla seitsem&d alakoulun 3-6. luokan opettajaa.
Haastatteluaineisto on analysoitu sisdllonanalyysin menetelmin.

Teoriataustassa madritellddn ensin globaalikasvatusta ja globaalia vastuuta
késitteind, minka jdlkeen tarkastellaan globaaleja kompetensseja. Taman jalkeen
luodaan katsaus globaalikasvatuksen tilaan Suomessa ja avataan sitd kansallisten
asiakirjojen pohjalta ja aiemmin tehtyjen tutkimuksien valossa. Toisessa
teorialuvussa tarkastellaan perusopetusta globalisoituneessa maailmassa,
avataan globaalien aihepiirien esiintymistd suomalaisen perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteissa, opettajien roolia globaalikasvattajina sekéa
opetuksen uusia mahdollisuuksia ja haasteita.

Teorialukujen jdlkeen esitetddn tutkimusongelma ja tutkimuskysymykset,
mitd seuraa tutkimuksen toteuttamisluku. Tdmaén jdlkeen esitetddn tutkimuksen
tulokset ja siirrytddn viimeisend pohdintalukuun, jossa peilataan tuloksia
suhteessa aikaisempaan tutkimukseen, tarkastellaan tutkimuksen luotettavuutta

ja ehdotetaan jatkotutkimushaasteita.



2 GLOBAALIKASVATUS

“Muiden kulttuurien tietdamédttomyydestd aiheutuvat kustannukset ovat niin
korkeita, ettd on elintdrkedd investoida toimiin, joita tarvitaan selventdmadin,
opettamaan, edistimddn, mddradmadn ja tukemaan maailmanlaajuista osaamista

ja maailmanlaajuista kansalaisuutta. ” (UNESCO 2013, 38.)

21 Globaalikasvatus ja globaalivastuu kasitteina

Globaalikasvatukselle on olemassa useita madritelmida. T&lld hetkellad
globaalikasvatusta tutkitaan laajasti Euroopassa ja kansainvilisessd
kirjallisuudessa samankaltaisia kasvatuksellisia ldhestymistapoja loydetddn
useiden eri termien alta, kuten ’‘monikulttuurinen kasvatus’, ’‘globaali
oppiminen’, ’kehityskasvatus’, 'kosmopoliittinen kasvatus’ (cosmopolitan
education) ja "kosmopoliittinen kansalaisuus’ (cosmopolitan citizenship) (Pudas
2015, 15). Myos Suomessa globaalikasvatusta on tutkittu eri konseptien alla,
kuten ‘kansainvilisyyskasvatus’, "kulttuurienvilinen kasvatus’,
‘monikulttuurinen kasvatus’, ’‘kansalaiskasvatus’, ’kestivd kehitys’ ja
‘ihmisoikeuskasvatus” (Pudas 2015, 15-16). Ndissd termeissd on paljon
paallekkdisyyttd.

Myos Maastrichtissa vuonna 2002 Euroopan laajuisessa
globaalikasvatuksen kongressissa kokoontuneet jdrjestot ovat maééritelleet
globaalikasvatuksen késittavan kehityskasvatuksen, ihmisoikeuskasvatuksen,
kestdavan kehityksen kasvatuksen, rauhankasvatuksen, konfliktien ehkdisyn ja
monikulttuurisen kasvatuksen, jotka ovat kansalaiskasvatuksen globaalit
ulottuvuudet (Council of Europe 2002). Maastrichtin kansainvélisessa
konferenssissa globaalikasvatus maariteltiin kasvatukseksi ja koulutukseksi, joka

avaa ihmisten silmédt ja mielet maailman todellisuuksiin, herdttdda heidit



toimimaan ihmisoikeuksien sekd oikeudenmukaisemman ja tasa-arvoisemman
maailman puolesta (Council of Europe 2002).

Suomessa  globaalikasvatusta ~on  mddritelty muun  muassa
Opetusministerion (nyk. Opetus- ja kulttuuriministerio) julkaisuissa ja
projekteissa (Kasvaminen maailmanlaajuiseen vastuuseen,
Kansainvélisyyskasvatus 2010 ym.). Kasvaminen maailmanlaajuiseen
vastuuseen -projektiryhmd on pyrkinyt maédrittelemddn suomalaiseen
yhteiskuntaan luontuvan sisdllon ja merkityksen kasitteelle globaalikasvatus.
Projektin maddrittelyn mukaan globaalikasvatuksen tehtdvdnd on tukea
kansalaisten kasvua globaaliin vastuuseen hyvdn eldmédn ja kestdvan
tulevaisuuden puolesta; globaalikasvatuksen padamaddrad on siis globaalivastuu.
(Melén-Paaso & Kaivola 2009.)

Projektissa globaalikasvatusta on tarkasteltu kokonaisuutena, joka
muodostuu viidestd kansalaiskasvatuksen globaalista ulottuvuudesta. Nama
kasvatuksen ja koulutuksen ulottuvuudet sisdltdavdat ihmisoikeuksien,
monikulttuurisuuden, kehityspolitiikan ja kestdvan kehityksen teemat, sekd
rauhan edistdmisen ja konfliktien ehkdisemisen. (Melén-Paaso & Kaivola 2009.)
Globaalivastuulla tarkoitetaan kasvamisen ja kasvatuksen, sekd koulutuksen ja
ohjauksen tukemaa prosessia, joka lisdd syvallistd ja todellisuuteen perustuvaa
tietoisuutta ja herattdd yksilon toimimaan kaikille kuuluvien ihmisoikeuksien
sekd oikeudenmukaisemman ja tasa-arvoisemman maailman puolesta (Melén-
Paaso & Kaivola 2009).

Virtasen ja Rohwederin (2009) mukaan vastuullisuudella (globaalivastuu)
viitataan ajattelun ja toiminnan tapaan, joka pohjautuu moninaisuuden
arvostamisen, eettisyyden ja oikeudenmukaisuuden ja ilmastonmuutoksen
hillinndn ja luonnonvarojen kestivan kdyton sekd rauhan ja konfliktien
edistdmisen periaatteisiin. Ndiden avulla voidaan edistdd kestavaa kehitysta niin
paikallisesti kuin globaalisti. Globaalivastuun késite viittaa globaalien ongelmien
ratkaisemiseen, eettisesti kestdvdan toimintaan ja sithen tdhtddvaan ajatteluun

sekd valmiuksiin toimia erilaisissa globaaleissa ymparistissd. Globaalivastuu



kédsitteend viittaa myods ymmarrykseen toiminnan globaaleista vaikutuksista.
(Virtanen & Rohweder 2009, 19-20.)

Guon (2014) mukaan 2000-luvun oppijat tarvitsevat globaalikasvatusta
voidakseen saada tietoa, taitoja ja arvoja, jotka voivat auttaa heitd ryhtymaan
toimiin 2000-luvun toisiinsa liittyvien sosiaalisten, poliittisten, kulttuuristen ja
globaalien todellisuuksien késittelemiseksi. Globaalikasvatuksen perimmadinen
tavoite on rakentaa tunne kuulumisesta maailmanlaajuiseen yhteis6on ja
yhteiseen ihmiskuntaan sekd vaalia maailmanlaajuista solidaarisuutta,
identiteettid ja vastuuta, joka luo toimia, jotka eivdt ainoastaan perustu, vaan
myds kunnioittavat universaaleja arvoja. Vaikka globaalikasvatukseen liittyvét
arvot eivdt ole uusia, globaalikasvatus on opetuskdytdntond ja oppimisen ja
opettamisen alueena yhd maailmanlaajuisesti kasvava ilmio. (Guo 2014.)

Globaalikasvatusta on myos kritisoitu. Andreotti (2010) on kritisoinut sitd,
ettd globaalikasvatuksen avulla luodaan kuvitelmaa siitd, ettd maailma ja
globalisaatiosta aiheutuvat kielteiset asiat ovat hallittavissa. Ristiriita syntyy
siitd, ettd maailma on moninainen, muuttuva, ja niin epdvarma ettd jokaisen
yksilon, yhteison ja organisaation tieto ja tietiminen ovat osittaista ja
epdtdydellistd, ja samaan aikaan globaalikasvatuksen tavoitteena on kasvattaa
yksiloitd, jotka uskovat siihen, ettd jdrjestys ja hallinta ovat mahdollisia.
(Andreotti 2010.) Andreotti (201) on kritisoinut globaalikasvatusta my®os siitd,
ettd se luo kuvaa kestdvédstd kehityksestd universaalina tavoitteena, johon
kaikkien tulisi pyrkid ja ettd se olisi samalla tavoin mahdollista kaikille. Kritiikkia
heréttava asia globaalikasvatuksessa on myos kuvitelman rakentaminen siitd,
ettd eriarvoisuuteen ja erilaisiin ndkokulmiin liittyvét ristiriidat on mahdollista
ratkaista niin ettd konfliktit jddvat historiaan ja saavutetaan pysyvad

yhteisymmarrys. (Andreotti 2010.)

2.2 Globaalit kompetenssit

Globaalit kompetenssit ovat valttaiméattomid nopeasti muuttuvassa maailmassa.

Sukupolvemme kohtaa ennenndkemaéttomid haasteita ja mahdollisuuksia, jotka
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vaativat uusia valmiuksia. Nuorten on osattava tehdd yhteistyotd eri
tieteenalojen ja kulttuurien edustajien kanssa tavoilla, jotka ratkaisevat
monimutkaisia ongelmia ja luovat taloudellista ja sosiaalista arvoa. (OECD 2016.)
Riippumatta painopisteestd, eri globaalikasvatuksen tutkijat vaikuttavat olevan
samaa mieltd siitd, ettd globaalikasvatuksen tulisi keskittyd lisdidmé&an ihmisten
globaalia tietoisuutta ja kompetensseja, jotka ovat vilttamattomia 2000-luvun
kansalaisille. Ndiden kompetenssien tulkinta vaihtelee maittain ja jopa
koulutusasteen mukaan. (Pudas 2015.)

Kouluttajat ovat joidenkin vuosien ajan keskustelleet, kuinka nditd
kompetensseja ja valmiuksia tulisi rakentaa. OECD on ehdottanut ettd ”globaali
kompetenssi” lisdtddn PISA tutkimusten arviointeihin, jolloin uusi testi tulisi
sisdltdmddn osion, joka mittaisi oppilaiden analysointikyky4 ja kriittistd ajattelua.
Samalla OECD (2016) on pyrkinyt médarittelem&an globaalia kompetenssia PISA
tutkimusta varten seuraavasti: “Globaali kompetenssi on kyky analysoida
globaaleja ja kulttuurienvalisid kysymyksid kriittisesti ja useista ndikokulmista
sekd ymmartdd, kuinka erot vaikuttavat kédsityksiin, arvioihin ja ideoihin itsesta
ja muista, ja osallistua avoimeen, sopivaan ja tehokkaaseen vuorovaikutukseen
muista taustoista tulevien ihmisten kanssa, perustuen yhteiseen ihmisarvon
kunnioittamiseen.” (OECD 2016, 4.) Honkanen ym. (2009) viittaavat globaaleilla
taidoilla muun muassa oikeudenmukaisuuden ja eettisten periaatteiden,
kokonaisvaltaisen ja globaalin seké kriittisen ja reflektoivan ajattelutavan sekéa
yhteisollisen ja vuorovaikutteisen toimintatavan osaamiseen.

Globaalit kompetenssit on usein jaettu tietoon, taitoihin, asenteisiin ja
arvoihin ja toimintaan. OECD:n (2016) mukaan globaali kompetenssi sisadltda
kolme ulottuvuutta, jotka ovat tieto ja ymmadrrys, taidot ja asenteet. Myds
Kansainvélisyys 2010  -ohjelmassa maddéritellyt tavoitteet liitetddn tietoon,
taitoihin, sekd ymmartdmiseen ja kunnioitukseen (Pudas 2015). Halinen (2011)
viittaa kompetensseilla tietoon, taitoihin, arvoihin, asenteisiin ja kdytokseen,
motivaatioon ja pystyvédisyyden tunteeseen, joka vaikuttaa kykyyn toimia. Pudas
(2015) on middritellyt globaalikasvatuksen nelja kompetenssialuetta tiedoksi,

asenteiksi, taidoiksi ja kdytannoksi. Tieto ja taidot viittaavat yhteisten oikeuksien
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ja vastuiden sisdistimiseen ja kriittisen ajattelun taitoihin, jotta voi toimia
menestyksekkédsti omassa yhteisossd ja globalisoituvassa maailmassa. Asenteet
viittaavat muiden ihmisten ja heiddn tekojensa arvioimiseen, kunnioittamiseen
ja arvostamiseen. Kaytanto tarkoittaa keskindistd sitoutumista sosiaalisiin ja
oikeudellisiin toimiin tietyssd kontekstissa. (Pudas 2015.)

Hunterin (2004) mukaan tdrkednd askeleena tullakseen globaalisti
kompetentiksi on kehittdd ymmairrys omista kulttuurisista normeista ja
odotuksista. Kun on saavuttanut itsetietoisuuden, on mahdollista ldhestyd muita
kulttuureita avoimin mielin. Hunterin, Whiten ja Godbeyn (2006) mukaan on
tarkedd, ettd edelld kuvatut toimet aloitetaan jo alakoulussa. Globaali patevyys
vaatii myos ymmadrryksen globalisaatiosta ja maailman historiasta. Viimeinen
askel tullakseen globaalisti pétevédksi on taito tunnistaa kulttuurisia eroja,
kilpailla maailmanlaajuisesti, tehdd yhteisty6tda muissa kulttuureissa ja
tehokkaasti osallistua sosiaalisiin- ja tyoympadristoihin muissa maissa. (Hunter
ym. 2006).

Kaivolan ja Melén-Paason (2007) mukaan kulttuurienvélisen oppimisen
tulokset voidaan ndhdd kognitiivisina, tunnepitoisina ja kaytoksellisind
muotoina. Kognitiivinen muoto tulee esille yksilon taidoissa eri ndkokulman
ottamiseen. Tunnepitoiset tulokset ilmenevdt ihmisen kehityksend
emotionaalisessa  yhteistyossd  toisen  kulttuurin  edustajien  kanssa.
Kéaytoksellisesti ihminen pystyy suorittamaan monia vaadittuja sosiaalisia
rooleja toisessa kulttuurissa seurauksena oppimisprosessista. (Kaivola & Melén-
Paaso 2007.)

Bennett (1993) vdittdd, ettd kulttuurienvilinen ymmarrys ja taito katsoa
asioita erilaisista kulttuurisista perspektiiveistd eivit ole luontaisia taitoja, vaan
ne kasvavat ja kehittyvit oppimisen ja koulutuksen kautta. Kulttuurienvalinen
ymmarrys nousee huomiosta, ettd oma kulttuurini on ainoastaan yksi
merkityksid tekeva konteksti useiden maailmankatsomusten seassa. Oppimista
laajennetaan ymmarrykseen ja tietoisuuteen muista ndkokulmista. Nakokulman

muutoksen sijaan Bennett (1993) puhuu kyvystd tehdd ndkokulman muutoksia
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ja kulttuurituntemuksen herkkyydestd, joka on tavallisesti asteittaista ja sisdltaa

useita vaiheita.

23 Globaalikasvatus Suomessa

UNESCO on jo useiden vuosikymmenten ajan tehnyt pitkdjanteistd tyotd
koulutuksen merkityksen huomioimiseksi kansainvilisesti yhdenvertaisemman
kehityksen luomiseksi (Holmstrom & Anttalainen 2009). UNESCO:n (2014)
mukaan globaalikasvatusta on mahdollista toteuttaa kaikissa tiloissa ja paikoissa
muodollisten ja epamuodollisten ldhestymistapojen, opetussuunnitelmien ja
opetussuunnitelmiin kuulumattomien sekd tavanomaisten ja epdtavanomaisten
osallistumispolkujen avulla.

Suomessa kansalaisjdrjestot ovat jo vuosien ajan toteuttaneet
globaalikasvatusta menestyksekkadsti (NSC 2004). Opetusministerié (nyk.
Opetus- ja  kulttuuriministeri) on  laatinut  kansallisen,  koko
koulutusjdrjestelmén kattavan ohjelman ”Kestivan kehityksen edistiminen
koulutuksessa”  (OPM  2006), joka nostaa kestivan  kehityksen
lapédisyperiaatteeksi kaikille formaalin koulutuksen tasoille ja huomioi myos
non- ja informaalin koulutuksen vapaan sivistystyon kautta. (Holmstrom &
Anttalainen 2009.)

Lisdksi Opetusministerio on julkaissut kansallisen
kansainvilisyyskasvatuksen ohjelman ”Kansainvilisyyskasvatus 2010”7 (OPM
2007a), joka luo toimenpidesuosituksia yhteiskunnan eri sektoreille
kansainvilisyyskasvatuksen kehittdmiseksi. Kansainvilisyyskasvatus 2010 -
ohjelmassa kasvatus kestdvddn kehitykseen on katsottu muun muassa
ihmisoikeus ja rauhankasvatuksen tavoin olevan osa kansainvilisyys- tai
globaalikasvatusta, toisin sanoen maailmanlaajuiseen vastuuseen kasvamisen
tukemista. (Holmstrom & Anttalainen 2009.)

My6s Opetusministerion “Lapsi- ja nuorisopolitiikan kehittdmisohjelma
2007-2011" (OPM 2007b) tavoitteiksi on linjattu jokaisen lapsen ja nuoren

kasvaminen vastuulliseksi, kestdvadn eldiméntapaan sitoutuneeksi kansalaiseksi.
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Tavoitteen saavuttamiseksi esitetddn useita toimenpiteitd muun muassa kuntien
ympdristokasvatustoiminnan kehittdmistd, jdrjestdjen tyon tukemista ja
varhaiskasvatuksen ammattilaisten, opettajien ja rehtorien osaamisen lisddmista.
Myos “Korkeakoulujen kansainvélistymisstrategia 2009-2015" (OPM 2009)
yhdeksi pddtavoitteista on asetettu globaalin vastuun edistaminen. Globaalin
vastuun ja etiikan ajattelua tulee strategian mukaan painottaa myos koulutus- ja
tutkimusohjelmien sis&lloissd. (Holmstrom & Anttalainen 2009.)

Suomessa Kansainvilisyyskasvatus 2010 - ohjelma on pyrkinyt
maédrittelemddn globaalikasvatuksen puitteet koko maalle. Pudas (2015)
kuitenkin huomauttaa, ettd vaikka ohjelma oli Opetusministerion (nyk. Opetus-
ja kulttuuriministerio) julkaisema, oli se ainoastaan suositus kansallisille
koulutusinstituutioille. Ainut laillisesti sitova dokumentti perusopetukselle on
Opetushallituksen  julkaisema  opetussuunnitelma.  Opetussuunnitelma
tdsmentdd taustalla olevat arvot ja perustan opetukselle, aihekokonaisuuksien
tavoitteet ja ydinsisdllot sekd oppiaineiden sisdllot perusopetuksessa. Se on
kansallinen kehys, jonka pohjalta kaikki kunnat ja koulut muotoilevat
opetussuunnitelmansa. (Pudas 2015.)

Suomessa suurin osa globaalikasvatuksen tutkimuksesta on keskittynyt
korkeakouluihin. Anna-Kaisa Pudas (2009, 2012, 2015) on tutkinut
globaalikasvatusta suomalaisessa perusopetuksessa. Putaan (2015) tutkimuksen
padtulokset osoittavat, ettei globaalikasvatusta ole systemaattisesti huomioitu
Suomen perusopetusta antavissa kouluissa, vaikka monia globaalikasvatukseen
kuuluvia aihealueita pidetddnkin perusopetukselle tdrkeind. Suurimmiksi
ongelmiksi kentdlld ndhddan globaalikasvatuksen késitteen tuntemattomuus ja
epamaddrdisyys sekd se, ettd globaalikasvatusta ei liitetd kiintedsti kaikkeen
koulun toimintaan. Putaan (2015) tutkimuksen mukaan globaalikasvatuksella ei
ole keskeistd roolia kouluissa, vaan se ndhddan ylimédrdisend ja satunnaisena
liséind, joka ei ole ensisijaisen velvoittava. Globaalikasvatuksen toteuttamiselle ei

myo6skddn katsottu olevan riittavésti resursseja.
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3 OPETUKSEN MUUTOS GLOBALISOITUNEESSA
YHTEISKUNNASSA

Globaalikasvatus on ollut osa suomalaista opetussuunnitelmaa jo 1970-luvulta.
Yksittdisille kouluille on kuitenkin annettu joustavat tavat sisdllyttad
globaalikasvatuksen aiheita kouluun. (NSC 2004.) Loukola (2009) toteaa ettd, jos
yleissivistavd koulu onnistuu opettamaan ja sitouttamaan oppilaat
arkikdytdntojen arvioimiseen ja kestdvamman eldmdntavan omaksumiseen, sen
vaikutukset nédkyvit oppilaiden eldmédnkaaren eri vaiheissa. Kaikilla julkisen
sektorin toimijoilla on omasta tehtdvastdan kdsin vastuu kestdvan kehityksen ja
globaalivastuun toteutumisesta. (Loukola 2009.) Putaan (2015) mukaan
globaalikasvatuksen onnistuneessa toteuttamisessa tdrkedksi muodostuu
koulutuspoliittisten asiakirjojen asema sekéd valtakunnallisen ja koulukohtaisesti

toteutetun opetussuunnitelman suhde.

3.1 Globaalikasvatuksen ulottuvuudet perusopetuksen
opetussuunnitelmassa

Loukolan (2009) mukaan yleissivistivdan koulun tavoite on Kkasvattaa
pddmaddrdsuuntautuneita ja itsendisid kansalaisia, joilla on tietoisuus ihmisen
toiminnan vaikutuksista maailman tilaan. Globaalivastuun ja kestdvan
kehityksen ymmadrtaminen kuuluvat sekd perusopetuksen ettd lukion
osaamistavoitteisiin ja monipuolinen yleissivistys auttaa hahmottamaan
globaaleja haasteita eri ndkokulmista. Vastuullisuuteen kasvaminen korostuu
opetussuunnitelmissa ja jo perusopetuksessa vastuu omasta oppimisesta
laajenee vastuuseen ymparistostd, hyvinvoinnista ja kestdvastd tulevaisuudesta,
myos globaalilla tasolla. (Loukola 2009.)

Loukola (2009) toteaa ettd ihmisten arkieldmén valinnoilla on suorat yhteydet
ympdriston tilaan ja luonnonvarojen riittdvyyteen. Perusopetuksen

opetussuunnitelman mukaan koulun tehtdvédnd on kasvattaa ympaéristostdaan
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vastuuta ottavia ja kestdvddn eldméntapaan sitoutuneita kansalaisia, joilla on
valmiuksia ja taitoja rakentaa tulevaisuutta ekologisesti, kulttuurisesti ja
taloudellisesti kestdville ratkaisuille. Edelld mainittuja asioita on sisdllytetty
useiden oppiaineiden asiakokonaisuuksiin ja niitd tulisi pohtia myos eri aineiden
vdlisend yhteistyond. Yksittdisten ihmisten ratkaisuista ja valinnoista
summautuu suuria asioita ja koko perheen ja koulun ratkaisuilla on

kauaskantoisia merkityksid. (Loukola 2009.)

Perusopetuksen arvoperusta

Globaalikasvatuksen ulottuvuuksia esiintyy useassa yhteydessa
opetussuunnitelmien perusteiden tekstissa. Perusopetus luo perustan
oppilaiden yleissivistykselle ja se rakentuu vyhteiselle arvoperustalle ja
kasitykselle oppimisesta (POPS 2014, 14). Perusopetuksen arvoperustaksi on
maddritelty 1) oppilaan ainutlaatuisuus ja oikeus hyvadn opetukseen, 2) ihmisyys,
sivistys, tasa-arvo ja demokratia, 3) kulttuurinen moninaisuus rikkautena seka 4)
kestdvdn eldmédntavan valttdaméattomyys (POPS 2014, 15-16). Arvoperustan
voidaan siis ndhdd olevan hyvin yhtendinen globaalikasvatuksen arvoperustan
kanssa.

POPS (2014) korostaa arvokasvatuksen merkitystdi maailmassa, jossa
monimediainen tiedonvilitys, globaalit tietoverkot, sosiaalinen media ja
vertaissuhteet muokkaavat lasten ja nuorten arvomaailmaa. Arvokeskustelun
avulla oppilaita ohjataan tunnistamaan ja nimedmé&dn kohtaamiaan arvoja ja
arvostuksia sekd pohtimaan niitd my®os kriittisesti. (POPS 2014, 15.) Perusopetus
tukee oppilaan kasvua ihmisyyteen ja sivistykseen, joka merkitsee yksildiden ja
yhteistjen taitoa tehdd ratkaisuja eettisen pohdinnan, toisen asemaan
asettumisen ja tietoon perustuvan harkinnan perusteella, itseddn, muita ja
ympéristddan arvostaen.

Perusopetus rakentuu eldmin ja ihmisoikeuksien kunnioittamiselle: se
ohjaa niiden puolustamiseen ja ihmisarvon loukkaamattomuuteen, sekd antaa
perustan ihmisoikeuksia kunnioittavaan maailmankansalaisuuteen ja rohkaisee

toimimaan myonteisten muutosten puolesta. Perusopetus edistdd hyvinvointia,
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demokratiaa, tasa-arvoa, yhdenvertaisuutta ja aktiivista toimijuutta
kansalaisyhteiskunnassa. Opetus tukee oppilaiden oman kulttuuri-identiteetin
rakentumista, kiinnostusta muita  kulttuureita  kohtaan, vahvistaa
moninaisuuden kunnioitusta ja kasvua aktiivisiksi toimijoiksi omassa
kulttuurissa ja yhteisossd. Opetus myos edistdd vuorovaikutusta kulttuurien
sisdlld ja niiden vélilld ja luo siten pohjaa kulttuurisesti kestdvélle kehitykselle.
(POPS 2014, 16.)

Perusopetuksessa tunnistetaan kestdavan kehityksen, kestdvan elaméantavan
ja ekososiaalisen sivistyksen valttamattomyys, toimitaan sen mukaisesti ja
ohjataan oppilaita kestdvan eldmdntavan omaksumiseen ja ymmairrykseen
erityisesti ilmastonmuutoksen vakavuudesta sekd vahvistetaan pyrkimystd
toimia kestdvasti. (POPS, 2014, 16.) Myds teknologian kehittymisessd ja
kayttamisessd korostetaan vastuullisuutta ja ohjataan suuntaan, joka varmistaa
ihmisen ja luonnon tulevaisuuden. Perusopetuksessa pohditaan kulutus- ja
tuotantotavoissa ilmenevid ristiriitoja suhteessa kestdvadn tulevaisuuteen seka
ratkaisuja. Oppilaita ohjataan ymmairtamain myo6s kehitykseen vaikuttavia
yhteiskunnallisia rakenteita ja ratkaisuja ja mahdollisuuksia vaikuttaa niihin.
Perusopetus heréttdd sukupolvien yli ulottuvaan globaaliin vastuuseen. (POPS

2014, 16.)

Perusopetuksen tehtivi

POPS:ssa (2014) perusopetuksen tehtdvédd tarkastellaan useasta ndkokulmasta,
joita ovat sen opetus- ja kasvatustehtdvd, yhteiskunnallinen tehtdva,
kulttuuritehtdva sekd tulevaisuustehtdva. Perusopetus edistdd osallisuutta,
kestdvdd eldmdntapaa ja kasvua demokraattisen yhteiskunnan jdsenyyteen.
Perusopetuksen tehtdviand on kasvattaa oppilaita ihmisoikeuksien tuntemiseen,
kunnioittamiseen ja puolustamiseen. Yhteiskunnallisena tehtdvand on edistaa
tasa-arvoa, oikeudenmukaisuutta ja yhdenvertaisuutta, joihin linkittyy
eriarvoistumisen ja syrjaytymisen ehkdisy, sekd sukupuolten tasa-arvon

edistiminen. Kulttuuritehtdvana on edistdd monipuolista kulttuurista osaamista
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ja arvostamista, lisdidmalld ymmarrystd ja auttamalla hahmottamaan kulttuureita
jatkumoina, joissa jokainen voi olla itse toimijana. (POPS, 2014). Maailman
muutos vaikuttaa viistiméttd koulun toimintaan kaikilla sen osa-alueilla.
Muutosten ja niistd nousseiden tarpeiden kohtaaminen avoimin mielin, niiden
kriittinen arviointi ja vastuun ottaminen tulevaisuudesta ovat perusopetuksen
tarkeitda oppeja. Globaalikasvatus perusopetuksessa luo edellytyksid
oikeudenmukaiselle ja kestdville kehitykselle YK:n asettamien tavoitteiden
mukaisesti. Yhteistybhon muiden maiden koulujen ja opetuksen kehittdjien

kanssa kannustetaan. (POPS 2014, 18.)

Laaja-alainen osaaminen vuosiluokilla 3-6

Globaalikasvatuksen ndkokulmasta keskeisid laaja-alaisen osaamisen tavoitteita
vuosiluokilla 3-6 useita. POPS:ssa (2014) todetaan muun muassa, ettd ikdluokat
ovat otollisia kestdvdan eldméntavan omaksumiseen ja kestdvdan kehityksen
tarpeen pohtimiseen. Kulttuurinen osaaminen, vuorovaikutus ja ilmaisu ovat
yksi laaja-alainen osaamistavoite, jonka saavuttamiseksi oppilaita tulee ohjata
ympdriston kulttuuristen merkitysten tunnistamiseen ja arvostamiseen sekd
oman kulttuuri-identiteetin ja myonteisen ympéristosuhteen rakentamiseen.
Kouluyhteisossd ja koulun ulkopuolella tehtdvassa yhteistyossa oppilaat oppivat
havaitsemaan kulttuurisia erityispiirteitd ja toimimaan joustavasti eri
ympadristdissd. Kunnioitusta ja luottamusta muita ihmisryhmid ja kansoja
kohtaan vahvistetaan kaikessa toiminnassa, myo6s kansainvélistd yhteistyota
tehden. Oppilaita kannustetaan vuorovaikutukseen ja itsensd ilmaisemiseen
vahadiselldkin kielitaidolla. Koulutyossd kdyddan suunnitelmallisesti 1ldapi myos
ihmisoikeuksia, erityisesti lapsen oikeuksia, ja niiden tuntemista ja arvostamista.
(POPS 2014, 155-156.)

Opetussuunnitelman (POPS 2014) mukaan yhteiskunnalliseen toimintaan
osallistuminen on demokratian toimivuuden perusedellytys. Osallistumisen ja
vaikuttamisen taitoja sekd vastuullista suhtautumista tulevaisuuteen voi oppia
vain harjoittelemalla ja perusopetus pyrkii kasvattamaan oppilaita oikeuksiaan

ja vapauksiaan vastuullisesti kayttaviksi, aktiivisiksi kansalaisiksi. Koulussa
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opetellaan arvioimaan median vaikutuksia ja kdyttam&an sen mahdollisuuksia,
sitd kautta oppien vaikuttamista, paddtoksentekoa ja vastuullisuutta. Oppilaita
ohjataan ymmairtdmdan omien valintojen, eldméntapojen ja tekojen merkitys
paitsi itselle, myos ldhiyhteisoille, yhteiskunnalle ja luonnolle. Oppilaat saavat
valmiuksia sekd omien ettd yhteison ja yhteiskunnan toimintatapojen ja
rakenteiden arviointiin ja muuttamiseen kestdvdd tulevaisuutta rakentaviksi.

(POPS 2014, 155-158.)

Toimintakulttuurin kehittimistd ohjaavat periaatteet ja toimintatavat
Perusopetuksen toimintakulttuurin kehittdmistd ohjaaviksi periaatteiksi on
madritelty muuan muassa kulttuurinen moninaisuus ja kielitietoisuus, osallisuus
ja demokraattinen toiminta, yhdenvertaisuus ja tasa-arvo sekd vastuu
ympdristostd ja kestdavadn tulevaisuuteen suuntautuminen. (POPS 2014, 26-29.)
POPS:ssa (2014) todetaan ettd koulu on osa kulttuurisesti muuntautuvaa ja
monimuotoista yhteiskuntaa, jossa paikallinen ja globaali limittyvit.
Kotikansainvilisyys ja kulttuurinen moninaisuus ndhddan tarkednd
voimavarana ja niin omaa kuin muiden kulttuuriperintéd arvostetaan. Taman
ndhdddn kehittavan yksildiden ja ryhmien viélistd ymmarrystd, kunnioitusta ja
vastuullista toimintaa. (POPS 2014, 26-29.)

Oppilaista pyritddn kasvattamaan aktiivisia kansalaisia, jotka osallistuvat
toiminnan suunnitteluun, kehittdmiseen ja arviointiin. Opetuksen tulee olla
osallisuutta edistdvdd, ihmisoikeuksia toteuttavaa ja demokraattista
toimintakulttuuria luovaa. POPS:ssa (2014) korostetaan myo6s yhteistyotd ja
vuorovaikutusta, niin kouluyhteison sisdllda kuin eri toimijoiden kanssa.
Yhteistyon todetaan syventdvan kasityksid yhteiskunnasta ja eri maiden
koulujen kanssa tehtdvad yhteistyo lisdd globaalissa maailmassa vaadittavia
taitoja. (POPS 2014, 26-29.)

Yhdenvertaisuus ja tasa-arvo ovat kaiken opetuksen perusta.
Oppimisympdristojd, tyotapoja ja opetusmateriaaleja valitsemalla ja kehittamalla
luodaan  ndkyvyyttd  inhimillisen =~ moninaisuuden  arvostamiselle.

Toimintakulttuurissa korostetaan myos vastuullisuutta ja kestdvan elamdntavan
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huomioimista. Koulun on toiminnallaan edistettidva vastuullista suhtautumista
ympadristoon ja tuotava nédkyviksi valintojen vaikutus. Oppilaat ovat osallisina
suunnittelemassa ja toteuttamassa kestaviaa arkea. Realistinen ja kdytannollinen
asenne hyvéan tulevaisuuden edellytysten muovaamiseen vahvistaa kasvamista
vastuullisuuteen. Se rohkaisee oppilaita kohtaamaan avoimesti ja uteliaasti
maailman moninaisuutta sekd toimimaan oikeudenmukaisemman ja
kestivamman tulevaisuuden puolesta. (POPS 2014, 26-29.)

Tyotavoissa POPS (2014) ohjeistaa monipuolisuuteen ja kokemuksellisiin ja
toiminnallisiin tapoihin. Aistien kdyton ja liikkumisen todetaan lisddvan
oppimisen eldmyksellisyyttd ja lisdédvan motivaatiota. Oppimisen kannalta
merkittdvid tyotapoja ovat tiedon hankkimisen, késittelyn, analysoimisen,
esittdmisen, soveltamisen, yhdistelemisen, arvioinnin ja luomisen taidot. POPS
(2014) kehottaa myos tutkivaan ja ongelmaldhttiseen tyoskentelyyn, leikkiin,
mielikuvituksen kdyttoon ja taiteelliseen toimintaan, jotka edistadvit kasitteellista
ja menetelmadllistd osaamista, kriittistd ja luovaa ajattelua sekd taitoa soveltaa
hankittua osaamista. My0s tieto- ja viestintdteknologian monipuolinen kaytto
edistdd tyoskentely- ja verkostoitumistaitoja ja kartuttaa valmiuksia tiedon
omatoimiseen, vuorovaikutteiseen ja kriittiseen hankintaan, kasittelyyn ja
luovaan tuottamiseen. Tyotapojen valinnassa kannustetaan hyodyntaméaan

myos pelien ja pelillisyyden tarjoamat mahdollisuudet. (POPS 2014, 30-31.)

3.2 Opettajat globaaliin vastuuseen kasvattajina

Réasdanen (2009) toteaa, ettd vaikka nuoret saavat nykyddn vaikutteensa ldhinna
kotoa, populaarikulttuurista, kaveripiiristd ja mediasta, ovat useat tutkimukset
ja selvitykset osoittaneet myos sen, ettd koulu ja opettaja voivat edelleen olla
ratkaisevia tekijoitd lapsen ja nuoren eldmissd. Vaikka yksittdisen opettajan
voimat ja kyvyt ovatkin rajalliset, on opettajakunnan ja kouluyhteison
yhteisty6lld mahdollisuudet saada paljon saada aikaan. Kaytannon koulutytssa

opettajan arvoilla ja ndkemyksilli on ratkaiseva merkitys sille, mikd rooli
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globaalikasvatuksella koulussa on ja miten kokonaisvaltaisiin uudistuksiin han
on valmis. (Résdnen 2009.)

Suuriksi kysymyksiksi globaaleissa kouluyhteisoissd ovat nousseet
kysymykset siitd, miten opettajat voivat olla muutosagentteja luokkahuoneissa
ja laajemmassa kouluyhteisossd ja kuinka opettajankoulutusta voidaan
suunnitella ja mukauttaa tukemaan globaalikasvatuksen tavoitteita (Guo 2014).
Globalisoitunut yhteiskunta ja maailma asettavat opettajuudella uusia haasteita
ja vaativat paljon. Honkanen ym. (2009) toteavat ettd sen lisdksi ettd opettajalta
vaaditaan sisdllon hallintaa, oppimisen edistdmistd ja oppimiseen ohjaamista,
vaaditaan my0s eettisten, yhteiskunnallisten ja tulevaisuusndkokulmien
hallintaa seké jatkuvaa, elinikdistd oppimista ja sithen ohjaamista. Vaatimuksista
huolimatta opettaja on edelleen ammatillisesti itsendinen ja vapaa toteuttamaan
opetusta parhaaksi katsomallaan tavalla. (Honkanen ym. 2009.)

Honkasen ym. (2009) mukaan nyky-yhteiskunnan haasteita sekd oppijalle
ettd opettajalle ovat tiedonhankinta ja tiedonrakentaminen sekd ongelmien
ratkaisu. Oppiainekeskeisyydestd on siirrytty kohti oppimisympéristdajattelua,
jossa keskeisend ndkokulmana on oppija ja oppiminen, eikd opettajan tehtdvana
ole endd antaa suoria vastauksia, vaan auttaa kysymddn, kokeilemaan ja
etsimddn vastauksia. Tiedon ja osaamisen pdivittdminen sekd kyky arvioida,
tulkita ja ennakoida tulevaisuuden yhteiskunnan muutoksia, ja tiedon kriittinen
arviointi ovat opettajan tyon suurimpia haasteita. (Honkanen ym. 2009)

Uudet oppimisymparistot —mahdollistavat laajemman  yhteistyon
kehittymisen sekd oppilaitoksen sisdlld, ettd ymparoivan yhteiskunnan kanssa.
Yhtend uutena opettajan tehtdvanad on globaalivastuun huomioon ja haltuunotto
siten, ettd opettaja toimii kriittisend tiedon analysoijana ja valittdjana itsendisesti.
(Honkanen ym. 2009.) Rasdsen (2009) mukaan opettajat tarvitsevat tyossadn
my0s tukea; yhteistychaluisia kollegoita, kannustavia ja tukevia johtajia seka
loogista koulutuspolitiikkaa ja tdrkeind pidettyjen arvojen ja periaatteiden
mukaista taloudellista resursointia. Avainasemassa on myos ajassaan eldva ja
uudistuva opettajankoulutus, joka tukee valmiuksia kriittiseen reflektioon

unohtamatta tyon eettistd perustaa. (Rdsanen 2009.)
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Pudas (2009) toteaa ettd Suomessa, jossa OPS ei ole kovin tdsmallinen,
kouluilla ja opettajilla on enemmén vapauksia ja valtuuksia mutta samaan aikaan
myds huomattavasti enemmaén vastuuta. Putaan (2009) mukaan opettajilla on
melko hyvad ymmarrys ihmisen kehityksestd mutta han pitdd yhta tarkednd, etta
opettajilla on ymmadrrys sosiaalisesta, taloudellisesta, poliittisesta ja
kulttuurisesta kontekstista, jossa opetus tapahtuu. Pudas (2009) toteaa
menestyksekkddn  globaalikasvatuksen  toteutuksen  riippuvan  siitd,
tunnistetaanko globaalikasvatuksen tavoitteet ja kompetenssit tavoittelemisen
arvoiseksi ja todelliseksi osaamiseksi suomalaisessa yhteisossd. Putaan (2009)
tutkimusten valossa ndyttdd siltd, ettd vaikka useilla kouluilla on tietoa
kansainvilisyyskasvatus 2010-ohjelmasta, ne eivdt todellisuudessa ole
harkinneet sen toteuttamista opetuksessaan. Ne koulut, jotka ovat ottaneet
ohjelman mukaan opetukseensa, eivdt sisdllytd sitd kaikkiin koulun
aktiviteetteihin tai edes integroi sitd kaikkiin oppiaineisiin, vaikka OKM niin
kehottaa. Vanhan opetussuunnitelman arvopohja ja tavoitteet eivdt Putaan
(2009) mukaan ole yhteensopivat Kansainvilisyyskasvatus 2010 -arvopohjan
kanssa, toisin kuin uuden opetussuunnitelman.

Uusi OPS (2014) on joustava, antaa mahdollisuuden ja rohkaisee kuntia ja
kouluja laatimaan omat kdytdnnon opetussuunnitelmansa. Uudella OPS:lla on
siis mahdollisuudet integroida globaalikasvatus kaikkiin koulun aktiviteetteihin.
(Pudas 2009.) Putaan (2009) mielestd tama kuitenkin riippuu vahvasti siitd, miten
koulut ja yksilolliset opettajat ottavat tdmdn haasteen vastaan. Vapaus
koulutuksellisessa pddtoksenteossa saa aikaan sen, ettd hallitukselliset
ohjenuorat yksinddn eivdt auta, jos rehtoreilla ja opettajilla on negatiivinen
suhtautuminen globaalikasvatukseen. (Pudas 2009.)

Jokikokko (2010), joka on tutkinut opettajien monikulttuurista kompetenssia,
on huolissaan opettajien ennakkoluuloisista asenteista ja epdtasa-arvoisista
kaytannoistd, joita hdnen tutkimissaan kouluissa ilmeni. Hanen mukaansa ne
voivat lopulta johtaa siihen, ettd kansainvilisesti orientoituneet opettajat
hylkdavat omat ideaalinsa ja alkavat mennd virran mukana. Useat tutkijat (mm.

Pudas 2009, 2015, Jokikokko 2010, Ré&sdnen 2009) ovat ehdottaneet
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globaalikasvatuksen  systemaattisempaa  huomioon  ottamista  myos

opettajankoulutuksessa.

3.3 Opetuksen uudet mahdollisuudet ja haasteet

Viime vuosina on kdynnistetty monia oppimisympaéristohankkeita, joissa oma
toimintaympadristo on otettu tietoisesti ndkyvéaksi osaksi oppimista (Loukola
2009). Loukola (2009) antaa esimerkkind suvaitsevaisuuden, jota opiskellessa
voidaan miettid, kuinka se ilmenee omassa koulussa ja mitd voidaan tehdad
tilanteen kehittdmiseksi. Hankkeiden kautta kouluissa voidaan kehittdd yhdessa
oppimisymparistod ja laajentaa sitd myds koulun ulkopuolelle. Loukolan (2009)
mukaan vastuun ja osallistumisen lisddntyminen omassa ympdristossd on
lahtokohta mahdollisuudelle ottaa laajempaa vastuuta. Kouluissa on toteutettu
mm. Maailmankansalainen ja media - hanke, joissa lapset ja nuoret vaikuttivat
johonkin itseddn ldhelld olevaan asiaan mediakasvatuksen keinoin. Kouluissa
opiskeltiin taitoja, joiden avulla otetaan selvdd maailmasta ja toimitaan
vastuullisesti  globalisoituvassa  maailmassa. = Oppilaita  kannustettiin
kokeilemaan vaikuttamiskeinoja ja -kanavia, joilla saadaan aikaan myonteisid
muutoksia. (Loukola 2009.)

Loukolan (2009) mukaan hankkeiden lisiksi hyvd tapa oppia
kansalaisyhteiskunnan toimintatapoja on jarjestéjen kanssa tehtdva yhteisty®.
Jarjestot voivat tulla kouluihin esitteleméddn toimintaansa, ne voivat yllapitaa
kerhoja ja organisoida yhteisia tapahtumia. Myos osallistumisesta
kansainviliseen yhteistyohon esimerkiksi vesien tai metsien suojelemiseksi tai
kummilapsien koulunkdynnin rahoittamiseksi kehitysmaissa on kertynyt
rohkaisevia kokemuksia. Myo6s Résdsen (2009) mukaan yhteistyd
kansalaisjdrjestojen ja koko normaalin ja nonformaalin sektorin kanssa on osa
nykyajan opettajien ammattitaitoa (Raséanen 2009).

Opetuksen mahdollisuuksia tarkastellessa Loukola (2009) tuo esiin my0s
kansainvéliset kouluverkostot ja toteaa niiden olevan hyva tapa pddstd eldvaan

yhteyteen eri puolille maailmaa. Suomalaiset koulut ovat olleet mukana
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kansainvalisissd projekteissa, joissa on keskitytty esimerkiksi meren tilan
parantamiseen, metsikysymyksiin ja kestdvan kehityksen toteuttamiseen.
Unesco-kouluverkossa jaetaan ajatuksia ja kokemuksia maailmanlaajuisesti ja
erilaiset verkkokoulut kuten ENO (Eno Environment Online) ovat hyvéa keino
yhteisty6lle ja kestdvéan kehityksen ideoiden jakamiseksi. (Loukola 2009.) Myos
Bourn (2014) on tutkinut kansainvélisen yhteistyon vaikutuksia kouluissa ja
hénen tutkimuksensa tulokset ovat osoittaneet ettd yhteistyokouluilla on ollut
huomattavaa arvoa kouluille. Se on herdttinyt sekd opettajia ettd oppilaita
katsomaan oman koulunsa ulkopuolelle laajempaa maailmaa. Ennen kaikkea se
on tuonut globaaleja ja kehityskysymyksid “todellisiksi” kdytannon esimerkeilld
asioista, ihmisten eldmdntavoista ja verrattavista oppimisen ja koulutuksen
muodoista. (Bourn 2014.)

Kotikansainvilisyys on arkipdivdd nykyaikana ja globalisaatio vaikuttaa
jokaisen ihmisen arkipdivaan. Monikulttuurisuus, erilaiset
maailmankatsomukset ja kansainvilisyys kohdataan yhd useammin koulun
arjessa, jolloin kotikansainvilistymisen hyddyntdminen globaalin ajattelun
kehittdmisessd on loistava mahdollisuus tdman pdivan koulussa. Avoin
vuorovaikutus luo edellytyksid onnistuneelle yhteistyolle, keskindiselle
arvostukselle ja luottamukselle ja kehittdd taitoa toimia kansainvilisessd
yhteistydssd. (Kaivola & Melén-Paaso 2007.)

Loukolan (2009) mielestd myo6s koulukampanjat heréattelevit kouluja
uudenlaiseen toimintaan. Nettisivut mahdollistavat keskustelut eri maiden
toiminta-ajatuksista  esimerkiksi  hiilidioksidipddstdjen  vdhentamisesta.
Kampanjoilla on mahdollisuus herdttdd oppilaita toimimaan ja tukea
pystyvyysajattelua; me yhdessd teemme muutoksen ja silli on merkitysta.
Hankkeissa ja projekteissa on tuotettu materiaaleja, jotka soveltuvat
taustamateriaaliksi, oppimateriaaliksi tai tehtdviksi, ja osa materiaaleista kuvaa,
miten kansainvélistd toimintaa on mahdollista hyddyntdd erilaisissa
oppimistilanteissa. (Loukola 2009.)

Peterson ja Warwick (2014) puhuvat kriittisen ja reflektoivan

ldhestymistavan = puolesta  opetuksessa. ~He tuovat esille, kuinka
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globaalikasvatuksen tulisi olla, ja kuinka se voi olla mukana kaikessa
kasvatuksessa ja oppiainesisdlloissi. He kannustavat projektipohjaiseen
oppimiseen ja toteavat ettd oppimddrdan kuulumattomat aktiviteetit auttavat
oppilaita osallistumaan ja sitoutumaan globaaleihin asioihin. My6s Petersonin ja
Warwickin (2014) mielestd globaali oppiminen tulisi ottaa huomioon kaikessa
koulutuksessa. Prosessi alkaa heiddn mukaansa siitd, ettd globaaleja aihepiireja
ja ndkokulmia otetaan mukaan oppiainesisdltsihin. Oppiaineet kuten maantieto
ja biologia vievit luonnollisesti globaaleihin aiheisiin, mutta he huomauttavat,
ettd kaikissa oppiaineissa on mahdollista edistdd globaalia oppimista.
Monitieteiset ~ ldhestymistavat, joissa  globaaleja  aiheita  tutkitaan
projektipohjaisen oppimisen kautta yli oppiainerajojen, tarjoavat elinvoimaisia ja
sitouttavia oppimismahdollisuuksia. Opetussuunnitelman sisdlld globaalia
oppimista tdydentavat oppiméddradan kuulumattomat aktiviteetit. Jos koulut eivét
ole sitoutuneita  globaaliin oppimiseen institutionaalisella  tasolla,
lahestymistavat opetussuunnitelmassa ja sen lisdnd tulevat olemaan eristyneitd
ja lokeroituja. Ainoastaan kun koulut ottavat kokonaisvaltaisen ldhestymistavan,
voi transformatiivinen globaali oppiminen oikeasti tapahtua. (Peterson &
Warwick 2014.)

Kaivolan ja Melén-Paason (2007) mukaan opetusta on mietittdva tarkkaan
ja useita kysymyksid on nostettava esiin muun muassa siitd, kuinka opetuksen
sisdlto tulisi rakentaa globalisoituneessa maailmassa, miten etnosentrisyytta
voitaisiin valttdd ja kenen kulttuuria pitdisi esitelld ja valittdd kun opetetaan
kansallisesta kulttuuristamme ja eurooppalaisesta kulttuurista. Suomessa
kulttuurienvélistd kasvatusta toteutetaan usein erilaisten teema viikkojen ja
erillisten projektien kautta. (Kaivola & Melén-Paaso 2007.) Sonia Nieto (1996)
kritisoi tatd yksinkertaistettua ldhestymistapaa ja ohjeistaa enemman lapily6viin
ja kaiken kattaviin ldhestymistapoihin. Hédn korostaa, ettd kulttuurienvalisessa
kasvatuksessa ei ole kyse metodeista tai projekteista, vaan filosofiasta, siitd etta
maailmaa katsotaan usealta eri kantilta. Tastd syystd kulttuurien vilisen
kasvatuksen pitdisi olla esilld kaikessa kasvatuksessa ja se vaatisi muutosta

opetussuunnitelmiin. Hin myos tdsmentdd, ettd kulttuurienvalinen kasvatus ei
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ole vain vdhemmistolle vaan kaikille, silli usein juuri valtavdestd tarvitsee
asennemuutosta ja tietoisuuden lisddmistd eniten.

Nieto (1996) huomauttaa ettd monokulttuurinen kasvatus estdd kaikkia
oppilaita tunnistamaan maailmamme monimuotoisuuden. Hin myontdd, ettd
monikulttuurinen kasvatus ei ole neutraali ldhestymistapa vaan voimakkaasti
arvosuunnattua toimintaa, jonka perus arvot ovat kulttuurinen rikkaus,
yhdenvertaisuus, vikivallattomuus ja ihmisoikeudet. Han rohkaisee aktiiviseen
osallistumiseen ja avoimeen keskusteluun sosiaalisesta oikeudenmukaisuudesta,
koyhyydestd, syrjinnédstd ja sukupuoliasioista. (Nieto 1996.) Myoskadan Kaivolan
ja Melén-Paason (2007) mukaan globaalikasvatuksessa ei ole kyse erilaisista
metodeista ja tekniikoista, vaan globaalikasvatus on kokonaisvaltainen filosofia
ja tapa katsoa maailmaa.

Kaivola ja Melén-Paaso (2007) toteavat ettd luokkahuoneopetuksessa
kokemukset, kulttuurienviliset kohtaamiset, dialogi ja kognitiivinen jannitys
tulee olla erityisen suunniteltua ja monitoroitua. Tastd syystd erilaisia metodeja
kuten roolileikkejd, draamaa, vdittelyitd, vierailijoita eri kulttuureista ja vaihto-
ohjelmia on hyvin tidrkedd kayttdd, monipuolisen lukemisen ja tiedon lisdksi.
Kaivolan ja Mélen-Paason (2007) mukaan monikulttuurinen ryhmad itsessdadn on
hyvin hedelmallinen alusta kulttuurienvéliselle kasvatukselle, koska se
luonnollisesti  tarjoaa erilaisia perspektiivejd, kriittistd ajattelua ja
mahdollisuuksia kulttuurienvéliseen kohtaamiseen. Kattavan ldhestymistavan
ottaminen vaatii muutoksia kdytdnteissd, tavoitteissa, opetussuunnitelmassa,
sisdlldissd, menetelmissd, oppimateriaaleissa, asenteissa, opettajankoulutuksessa
ja koko koulutuskulttuurissa. Se on systemaattista ja loogista, elinikdistd ja
eldménlaajuista ja se vaatii dialogia ja yhteisty6td kansallisella ja kansainvaliselld
tasolla, ottaen erityisesti huomioon suhteet pohjoisen ja eteldn ja iddn ja lannen
vélilla. (Kaivola & Melén-Paaso 2007.)

Guo (2014) on tutkinut tulevien opettajien kohtaamia haasteita ja
mahdollisuuksia globaalikasvatuksen toteuttamisessa ja hdnen tutkimuksensa
mukaan yhtend haasteena opettajat kokivat olevan alueellisen sijaintinsa, jonka

vuoksi he kohtaavat vanhempia ja oppilaita, jotka eivdt ole yhtd mieltd
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globaalikasvatuksen aiheiden ja aktiviteettien kanssa. He kokivat, ettd alueen
ahdasmielisyys ja globaalien aiheiden arvostamisen puute tulisivat
aiheuttamaan ongelmia opetuksessa. Huoleksi nousi myds hallinnon,
vanhempien ja yhteiskunnan ajatus globaalikasvatuksen toimintojen
soveltumattomuudesta perinteiseen oppimisympdristoon, mistd syystd ne
voidaan kokea epdasianmukaisina. (Guo 2014.)

Mahdollisuuksina Guon (2014) tutkimat tulevat opettajat néakivat
globaalikasvatuksen integroinnin opetukseen, muun muassa menemadlld ulos
luokasta, niin fyysisesti kuin aiheellisesti. Osallistujat suosivat oppilaiden
aktiivisuutta ja matkoja koulun ulkopuolelle, ymmartddkseen paremmin
ympdrdivdd maailmaa. Useimmat tulevat opettajat ehdottivat pakollisia
globaalikasvatuskursseja opetussuunnitelmaan, kun taas toiset ajattelivat, ettd
oppiainerajat ylittdvd opetussuunnitelma oli tehokkaampi keino kasvattaa
nuoria globaaleissa kysymyksissa.

Huolimatta havaituista haasteista Guon (2014) tutkimat tulevat opettajat
pitivdt tdarkednd globaalikasvatuksen integroimista opetukseen ja oppimiseen.
Opettajat antoivat myos kehitysideoita globaalikasvatukseen; he toivoivat muun
muassa listaa resursseista (esimerkiksi kirjallisuudesta), joka hyodyttdisi
globaalikasvatukseen perehtymisessd sekd tuntien suunnittelussa. Osallistujat
ehdottivat my0s listaa nettisivuista, paikoista, jonne viedd oppilaita tutustumaan
ja erilaisista globaaleista aiheista, joita kasitelld oppitunneilla. Myds
opettajakoulutukseen toivottiin laajempaa, monipuolista ja kriittistd tarkastelua
globaalikasvatuksesta,  yleistd  katsausta  ihmisoikeuksien  historiaan,
mahdollisuutta harjoitella globaalikasvatuksen aktiviteetteja ja menetelmid
luokkahuoneessa ja retkien muodossa, parempien resurssien tarjoamista,
vierailijoita, materiaalien jakamista opettajien kesken seka kurssien suunnittelua

ja kehittamistd yhdessd. (Guo 2014.)
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4 TUTKIMUSTEHTAVA JA
TUTKIMUSKYSYMYKSET

Taman tutkimuksen tarkoituksena on selvittda millaisia merkityksid alakoulun
opettajat antavat globaalikasvatukselle; mitd siind pidetddn tarkedand, mihin silld
pyritddn ja millaisia arvoja oppilaille halutaan sen avulla valittdd. Liséksi
tarkoituksena on tutkia miten alakoulun opettajat toteuttavat globaalikasvatusta
tyossddn;, millaista se on kdytdinnon tasolla opetustydssd, mitd
globaalikasvatuksen teemoja on esilld opetuksessa ja kuinka ne sisdllytetdan
muuhun opetukseen. Tutkimuksen tarkoituksena on lisdtd tietoisuutta
globaalikasvatuksen menetelmistd formaalissa koulutuksessa, sen merkityksesta

sekad lisdtd ymmarrystd globaalikasvatuksesta ilmiona.
Tutkimuskysymykset:

1.Miksi globaalikasvatusta pidetéddn tarkednd ja mihin silld pyritaan?

2.Miten alakoulun opettajat toteuttavat globaalikasvatusta tyossdan?



28

5 TUTKIMUKSEN TOTEUTTAMINEN

Tassda luvussa kuvataan tutkimuksen toteuttaminen. Aluksi kuvaillaan
tutkimukseen osallistujia, jonka jdlkeen kuvataan aineiston keruuta ja siind
kaytettyja menetelmid. Tamadn jdlkeen vuorossa on aineiston analyysin kuvaus ja

lopuksi tuodaan esille tutkimuksen toteuttamisen eettisiad ratkaisuja.

51 Tutkimukseen osallistujat

Tutkimukseen osallistui seitsemdn alakoulun 3.-6. luokkien opettajaa.
Tutkimukseen osallistujat olivat eri puolilta Suomea, kuudesta eri koulusta.
Tutkittavien taustoille, tyouran pituudelle, sukupuolelle tai idlle en asettanut
rajoitteita, silld en kokenut ndiden asioiden olevan merkittavid tutkimuksen
tarkoituksen kannalta. Valitsin tutkimukseeni alakoulun opettajia silld
perusteella, ettd heilld on kokemusta globaalikasvatuksesta oppiainerajat
ylittdvand ilmiond. Rajasin tutkittavat 3.-6. luokkien opettajiin, koska
perusopetuksen opetussuunnitelman perusteisiin  (2014) perehdyttyani
huomasin globaalikasvatuksen olevan monipuolisemmin esilld alakoulun
ylemmilld luokka-asteilla, verrattaessa 1.-2. luokkalaisiin. Valitsin 3.-6. luokka-
asteiden  opettajat myos silld  perusteella, ettd  perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteissa on tehty rajaus vuosiluokkien 1.-2. ja 3.-6. valilla
muun muassa laaja-alaisissa osaamistavoitteissa, joissa on vahvasti esilld
globaalikasvatuksen ulottuvuuksia ja tavoitteita.

Pyrin 1oytamé&an haastateltaviksi mahdollisimman aktiivisia ja tietoisesti
globaalikasvatusta opetukseensa mukaan ottavia opettajia, silldi aiempien
tutkimusten perusteella globaalikasvatus ei ole vakiintunut késite
koulumaailmassa ja se on opettajan omasta mielenkiinnosta riippuvaista (Pudas
2015). Jotta pystyisin vastaamaan asetettuihin tutkimuskysymyksiin, oli
perusteltua etsid tutkittavaksi opettajia, joilla oli ndkemystd ja kokemusta
aiheesta. Pyrin loytamé&dan haastateltavia Facebookin Kansainvilisyys ja

globaalikasvatus kouluissa - ryhmadstd, ldhettamdlld ensin julkisen
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tutkimuspyynnon ryhmén sivulle kahteen eri otteeseen. Tutkimuspyynté on
liitteend 1. En kuitenkaan saanut yhteydenottoja, joten laitoin my0s
satunnaisotannalla noin 50:lle ryhmén jdsenelle yksityisviestilld samaisen
tutkimuspyynnon. Facebookissa ei ole vilttamatontda hyviksyd viestipyyntojd,
joten koin, ettei pyyntdjen ldhettdminen yksityisviesteilld ollut liian
tungettelevaa. Suurin osa ei hyviaksynyt viestipyyntdjd, mutta télld tavoin 16ysin
ryhmédn jdsenistd neljda haastateltavaa. Taman lisdksi otin yhteyttd useiden
koulujen rehtoreihin ja pyysin heitd vilittdm&dan tutkimuspyyntod eteenpdin
kuvaukseen sopiville opettajille.

Loysin lopulta nelja haastateltavaa Facebook-ryhmastd,  kaksi
haastateltavaa rehtorien vilittdmistd tutkimuspyynnoistd ja  yhden
haastateltavan ystdvani kautta. Haastateltavat olivat kaikki, kahta lukuun
ottamatta, eri paikkakunnilta ja eri puolilta Suomea. Haastateltavien 16ytaminen
osoittautui hyvin haasteelliseksi ja etsiminen vei paljon aikaa itse tutkimuksen
teolta, joten aikataulun vuoksi pddtin tyytyd seitsemddn haastateltavaan. Koska
tutkimuksen tarkoituksena oli luoda kuvaa ilmiostd, eikd pyrkid laajoihin
yleistyksiin tai erilaisten tyyppiesimerkkien etsimiseen, seitsemdn tutkittavaa

osoittautui riittaviksi maaraksi timéan tutkimuksen tarkoituksiin.

52 Aineiston keruu

Aineistonkeruumenetelmédnd kdytin teemahaastattelua. Haastattelu on
perusteltu menetelmd, kun halutaan tietdd mitd ihminen ajattelee tai miksi han
toimii niin kuin toimii (Tuomi & Sarajdrvi 2009, 72). Teemahaastattelulla
tarkoitetaan etukdteen madriteltyjen aihepiirien eli teemojen mukaan etenevad
haastattelua, jossa teemojen kaisittelyn jdrjestys ja laajuus voivat vaihdella eri
haastattelujen valilld (Hirsjarvi & Hurme 2008, 48). Teemahaastattelu korostaa
tutkittavien tulkintoja asioista ja heidadn asioille antamiaan merkityksia (Hirsjarvi
& Hurme 2008, 48), joten se oli tutkimustehtdvani kannalta luonteva valinta, silld
tutkimuksessani tarkastelen luokanopettajien merkityksenantoja

globaalikasvatukselle, sekd sen toteuttamista kdytannon tyossd. Haastattelulla
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halusin padsta kasiksi opettajien ndkemyksiin globaalikasvatuksesta, ja koin etta
haastattelemalla he pystyivit kertomaan ajatuksistaan ja kdytdnnon tyostdan
laajemmin ja vapaammin kuin esimerkiksi kirjallisen kyselyn avulla.
Haastattelun etu on joustavuus, silld se mahdollistaa tarkentavien kysymysten
esittamisen (Tuomi & Sarajarvi 2009, 73). Kaiken kaikkiaan aineiston kerddminen
kesti noin kaksi kuukautta, helmi- ja maaliskuun 2016.

Koska haastateltavat olivat eri puolilta Suomea, toteutin viisi haastattelua
puhelimitse, yhden Skypen viilitykselld ja yhden kasvokkain. Haastattelut
kestivit 20 minuutista tuntiin. Teemahaastattelurunkoni muotoutui viela siihen
aikaan mietinndn alla olevien tutkimuskysymysteni pohjalta ja sen pohjalta,
minkd itse koin olevan kiinnostavaa selvittdd liittyen globaalikasvatukseen.
Teemahaastattelurunko  ja  haastattelukysymykset ovat liitteend 2.
Teemahaastattelussa haastattelukysymysten esittdmisjdrjestys ja sanamuodot
saattavat vaihdella (Tuomi & Sarajarvi 2009, 75). Haastattelukysymysten
esittdmisjdrjestys ja  sanamuodot vaihtelivat myds toteuttamissani
haastatteluissa, tilanteen mukaan. Osa tutkittavista saattoi vastata tiettyihin
kysymyksiin jo muiden kysymysten yhteydessd, jolloin joissain tilanteissa en
kokenut endd tarpeelliseksi erikseen kysyd samasta aiheesta, tai esitin vain
tarkentavia kysymyksid.

Jokainen haastattelu oli erilainen, ja myos haastattelutilanteet vaihtelivat.
Huomasin haastatteluja tehdessani, ettd kasvokkain ja Skypen vélitykselld tehdyt
haastattelut olivat pidempis, silld annoin haastateltaville enemmaén aikaa pohtia,
kun huomasin heiddn vield miettivan vastauksiaan. Tiedostin tamén ja koitin
ottaa myos puhelinhaastatteluissa huomioon sen, etten heti esittdnyt seuraavaa
kysymystd hiljaisen hetken tullessa. Pyrin saamaan aikaan luontevan ja
keskustelevan tyylin, mutta kuitenkin pysymaéaan haastattelukysymyksisséni ja
tutkimukseni kannalta oleellisissa aiheissa. Teemahaastattelun etuna on, ettd

keskustelut eivit ldhde liian kauas tutkittavasta aiheesta (Patton 2002, 343).
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53 Aineiston analyysi

Aineiston késittely alkoi sanatarkalla litteroinnilla. Litteroitua aineistoa tuli
haastatteluista yhteensd 58 sivua (Book antiqua, fonttikoko 12, rivivéli 1,5). Jo
aineistoa litteroidessani huomasin sielld esiintyvan paljon samankaltaisuuksia.
Litteroinnin jdlkeen kdvin aineistoani ldpi lukemalla, merkitsin lihavoituina
aineistoon tutkimuskysymysten kannalta oleellisia asioita ja rajasin pois
epdolennaisuuksia. Annoin tutkittaville koodinimet HI-H7 tarkoittamaan
haastateltava yksi, haastateltava kaksi ja niin edelleen. Merkitsin jokaisen
vastaajan haastattelut eri vareilld, jotta samankaltaisuuksia ja/tai eroavaisuuksia
etsiessdni pystyisin erottamaan teemojen alla eri haastateltavien vastauksissa
esiintyvat yhtédldisyydet ja niiden yleisyyden.

Aineisto analysoitiin aineistoldhtodisesti, ja menetelmand toimi laadullinen
sisdllonanalyysi.  Aineistoldhtoisessd  analyysissa  pyritddn  luomaan
tutkimusaineistosta teoreettinen kokonaisuus ja analyysiyksikot valitaan
aineistosta tutkimuksen tarkoituksen ja tehtdvdnasettelun mukaisesti.
Aineistoldhtdisyydessd ideana on, ettd analyysiyksikot eividt ole etukédteen
sovittuja tai harkittuja, eikd aikaisemmalla tiedolla tulisi olla vaikutusta
analyysin toteuttamiseen ja lopputulokseen. (Tuomi & Sarajdrvi 2009, 95.)
Aineistoldhtoinen sisdllonanalyysi perustuu tulkintaan ja pédattelyyn, jossa
empiirisestd aineistosta edetddn kohti kasitteellisempadd nakemystd tutkittavasta
ilmiostd (Tuomi & Sarajarvi 2009, 112). Analyysin tarkoituksena on tiivistéda ja
karsia aineistoa jattamaéttd kuitenkaan mitddn olennaista pois ja kadottamatta
informaatiota. Aineisto hajotetaan ensin osiin, kasitteellistetddn ja kootaan taas
uudeksi kokonaisuudeksi. (Tuomi & Sarajdrvi 2009, 108.)

Milesin ja Hubermanin (1994) mukaan analyysin tekninen vaihe alkaa
aineistossa esiintyvien ilmaisujen pelkistimisestd, minkéd jdlkeen pelkistetyt
ilmaukset ryhmitellddn samaan aihepiiriin kuuluvien ilmaisujen joukoiksi.
Namad samaa tarkoittavat ilmaisut yhdistetddn samaan luokkaan ja annetaan
luokalle sisdltod kuvaava nimi. (Tuomi & Sarajarvi 2009, 109-113). Analyysini
alkoi alkuperdisten ilmausten pelkistimisestd ja tiivistimisestd. Aineiston

pelkistdmistd ohjasi tutkimustehtdvd, jonka pidin mielessdni pelkistden
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tutkimustehtivian kannalta olennaisia ilmauksia. Taulukossa 1 on kuvattu

esimerkki aineiston pelkistimisesta.

TAULUKKO 1. Esimerkki aineiston pelkistamisesta

Alkuperiinen ilmaus

Pelkistetty ilmaus

”---englannin kirjoissahan on just paljon ndita
ympdristoteemoja. Ja sillon niistd saa hyvin, -
--oon sitte korostanu niité sitte.”

Kirjojen ympaéristoteemojen korostaminen

“Mutta ihan toi kierrdtys on mulla ollu aina
semmonen, et sitdi md oon kadyttiny kielten
tunneilla aina ja méd oon vedonnu siihen etta
kun te menette lentokentille niin sielld on
englanniksi kaikki ja teiddn pitdd osata

”

lajitella.” ---.

Kierrétys ja lajittelu opetuksessa

” Tai jos siitd nousee vaikkapa tammonen

homo-teema, siitdkin saa tosi hienosti
tdimmosen globaaliteeman. Et miten, miten

homoseksuaalioikeuksia ja onkse
mahdollista

monessakaan maassa, kuin tuomittavaa se

ees

julkisesti olla homo

4

voi olla.”

Homoseksuaalioikeudet ja niiden

toteutuminen eri maissa

”--- jos on ollu jostain ruuasta, ja sit jostain
kasvisruokailusta ja sitten on voitu ottaa niitd
tdhan vaikka ettd, ettd yksi kilo naudanlihaa,
sithen tuhlataan tuhat litraa vettd ja yhteen
kiloon kanaa vaan sata litraa vettd ja niin p&din
pois---.”

Kasvisruokailu, ruokatuotannon vaikutukset

ympadristolle

“Ja nyt on varmaan ollu paljon nédihin
pakolaisuuteen liittyvissd asioita niin niitd on
otettu esille varmaan kouluissa aika paljon ja
rasismia. ”

Pakolaisuus, rasismi

“Méd puhuin siitd niille ettd, ettd joo et
suomessakin on niinku koyhid, et jos on
vaikka vanhemmat tyottomind tai jotain
opiskelevat --- et on suomessakin nditd
ihmisid. mut sit jos me mietitdan maailmaa
niin onhan nekin ihan rikkaita ihmisid kun
vertaa niihin joilla ei oo rahaa ostaa niinku
yhtdan mitaan.”

Taloudellinen tasa-arvo, omien lahtokohtien
tunnistaminen, Suomi verrattuna muihin

maihin

”No tietenkin timmoset lasten oikeudet on
semmosii jotka on aina mun mielesté tarkeitd,
et niitdi me ollaan kylld kasitelty sit
enemminkin tai eniten varmaan kaikesta

tasta.”

Lasten oikeudet ja niiden késittely
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Aineiston pelkistdmisen jdlkeen seurasi aineiston klusterointivaihe eli aineiston
ryhmittely. Ryhmittelyssad alkuperdisilmaukset kdydddn tarkkaan lédpi ja etsitdan
samankaltaisuuksia ja/tai eroavaisuuksia kuvaavia késitteitd. Samaa asiaa
tarkoittavia ilmauksia kootaan yhteen ja niille nimetddn luokan siséltod kuvaava
késite. Luokittelun avulla aineistoa saadaan tiivistettyd, silld yksittdisille tekijoille
on nyt olemassa yleisempi yhdistdva kasite. (Tuomi & Sarajdrvi 2009, 110.) Koska
tutkimukseni tarkoituksena oli luoda yleiskuvaa globaalikasvatuksesta ilmiond,
pdétin etsid aineistostani samankaltaisuuksia.

Ryhmittelin aineistoa etsimilld samaa tarkoittavia kaisitteitd. Kokosin
samaa tarkoittavat kasitteet yhteen siirtelemalld niitd tiedostossa eri lokeroihin,
jonka jdlkeen muodostin jokaisesta lokerosta yleisen ilmauksia yhdistdvan
kiasitteen. Olin jo aiemmin jdttanyt pois joitain tutkimuskysymysteni kannalta
merkityksettomid ilmauksia ja ryhmittelyn aikana pidin tutkimuskysymykset
yhd enemmain mielessdni ja karsin ilmauksia entisestddn. Ryhmittelyn avulla
muodostin alaluokat kaikille tutkimuksen kannalta olennaisille ilmauksille.

Taulukossa 2 kuvataan esimerkki aineiston ryhmittelysta.

TAULUKKO 2. Esimerkki aineiston klusteroinnista eli ryhmittelysta

Pelkistetty ilmaus Alaluokka

Seksuaalioikeudet Ihmisoikeudet
Lasten oikeudet ja niiden toteutuminen ympéri
maailmaa

Kieliin ja kulttuureihin tutustuminen Kansainvilisyys ja monikulttuurisuus
Tiedon lisddminen eri kulttuureista

Pakolaisuus Suvaitsevaisuus
Rasismi ja sen torjuminen

Erilaisuuden kohtaaminen, hyvidksyminen ja
ymmartdminen

Ympéristoteemojen korostaminen Kestdva kehitys
Kierritys

[Imastonmuutos

Lajittelu

Kasvisruokailu

Ruokatuotannon vaikutukset ymparistolle

Taloudellinen tasa-arvo Tasa-arvo
Koyhyys
Suomi verrattuna muihin maihin
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Alaluokkien muotoutumisen jdlkeen seurasi aineiston abstrahointi eli
kasitteellistaminen. Abstrahointi tarkoittaa Tuomen ja Sarajdrven (2009, 111)
mukaan prosessia, jossa tutkimuksen kannalta olennainen tieto erotetaan ja sen
perusteella muodostetaan teoreettisia késitteitd. Tarkoituksena on yhdistelld
luokkia niin pitkille kuin se on mahdollista. (Tuomi ja Sarajarvi 2009, 111.)

Taulukossa 3 kuvataan esimerkki aineiston abstrahoinnista.

TAULUKKO 3. Esimerkki aineiston abstrahoinnista

Alaluokka Ylaluokka Padluokka

Ihmisoikeudet Opetuksessa esiintyvit | Globaalikasvatuksen
globaalikasvatuksen teemat toteuttaminen

Kansainvilisyys ja

monikulttuurisuus (vastaa 2.

(Muita  yldluokkia olivat: | tutkimuskysymykseen)
Suvaitsevaisuus Globaalikasvatuksen
sisdllyttdminen opetukseen

Kestava kehitys Globaalikasvatuksen
toteuttamistavat ja

Tasa-arvo menetelmat
Globaalikasvatuksen

toteutuksen ~ haasteet ja
mahdollisuudet)

Jatkoin alaluokkien yhdistelemistd yldluokiksi ja edelleen yldluokkien
yhdistelemistd péadluokiksi. Lopulta ndiden alaluokkien, yldluokkien ja
pddluokkien avulla vastattiin tutkimuskysymyksiin (Tuomi & Sarajarvi 2009,

112).

54 Eettiset ratkaisut

Tutkimuksen keskeisimmit eettiset kysymykset liittyvat tutkittavien asemaan
tutkimuksessa. Eettisyyttda ovat tutkittavien anonymiteetti, oikeus tietdd mihin
on osallistumassa sekd mahdollisuus kieltdytyd tutkimukseen osallistumisesta
(Hirsjarvi & Hurme 2008, 20). Tahdn tutkimukseen jokainen tutkittava osallistui

vapaaehtoisesti ja omasta tahdostaan. Tutkimuspyynnossda Kkerrottiin
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tutkimusaiheesta ja sen tarkoitusperistd sekd luvattiin noudattaa hyvid
tutkimuksenteon tapoja, kuten anonymiteetin sdilymistd ja aineiston
sdilyttamistd ja kdyttod. Tutkimuspyynto on liitteend 1.

Tutkimuspyynnossa kerrottiin yleisesti tutkimusaihe ja tutkimuksen
tarkoitus. Haastattelukysymyksid ei ldhetetty tutkittaville etukiteen, silld
haastattelutilanne  haluttiin  pitdd autenttisena ilman haastateltavien
mahdollisuutta valmistella vastauksiaan etukdteen. Tutkijan ndkokulmasta
huolena oli, ettd jos kysymykset olisi ldhetetty etukiteen, olisivat opettajat
perehtyneet globaalikasvatukseen ja opetussuunnitelman sisdltéihin tarkasti
ennen haastattelua, ja vastanneet tutkimuskysymyksiin niiden pohjalta. Ennen
haastattelun alkua tutkittaville kerrattiin vield tutkimuksen tarkoitus ja
pyydettiin lupaa haastattelun tallentamiseen.

Anonymiteetin  sdilyminen ratkaistiin tutkimuksessa  viittaamalla
haastateltaviin numeroilla H1-H7. Tutkittavilta kysyttiin taustatietoina
ainoastaan mitd luokka-astetta he opettavat. Taustatietoja, joilla tutkittaviin voisi
pddtyd, ei tuotu esiin lainkaan tdssd tutkimuksessa, osin myos siksi, ettei niitd
koettu tdssd tutkimuksessa merkittdvéaksi tutkimustulosten kannalta.
Aineistositaateissa esiintyvéat tutkittavien paikkakunnat poistettiin sitaateista,
jotta niistd ei voida pddtelld mistd koulusta on kyse. Sen sijaan sitaateissa tuli ilmi
joidenkin tutkittavien koulujen olevan Unesco-kouluja, mutta koska Suomessa
toimii tdlld hetkelld noin 70 Unesco-koulua, en kokenut, ettd sen perusteella olisi
mahdollista tunnistaa tutkittavia.

Kaikki tutkittavat ovat tdysi-ikdisid, joten virallista tutkimuslupaa ei
haastatteluja varten tarvinnut pyytdd. Tutkimusraporttiin ei sisédllytetty mitdan
arkaluontoista, kuten tutkittavia, yksittdisida henkil6itd, opettajia tai kouluja
huonoon valoon saattavia tietoja. Tutkimusaineisto sdilytettiin koko
tutkimuksenteon ajan vuodesta 2016 saakka vain tutkijan hallussa. Aineistoa
kaytettiin  pelkdstddn tdssd tutkimuksessa ja tdmdn opinndytetyon

tutkimuksellisiin tarkoitusperiin.
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6 TULOKSET

Tutkimuksen tuloksina esitellddn tutkimuskysymysten mukaisesti alakoulun
opettajien globaalikasvatukselle antamia merkityksid ja globaalikasvatuksen
toteutumista opettajien kdaytannon tyossd. Ensimmadisessd luvussa esitellddn sitd
miksi opettajat pitdvit globaalikasvatusta tarkednd osana opetusta ja mitka ovat
globaalikasvatuksen  pdamadrdt. Toisessa luvussa vastataan toiseen
tutkimuskysymykseen ja kuvataan globaalikasvatuksen toteutumista alakoulun

opettajien tydssa.

6.1 Opettajien merkityksenannot globaalikasvatukselle

Tama tulosluku vastaa ensimmdisen tutkimuskysymykseen, miksi opettajat
pitavét globaalikasvatusta tdrkednd osana opetustaan ja mihin silld pyritddan.
Kysymyksistda muodostettiin  pddluokat perusteet globaalikasvatuksen
toteuttamiselle ja globaalikasvatuksen pyrkimykset ja paddmaaérét, jotka esitetddn

kuviossa 1.

6.1.1 Perusteet globaalikasvatuksen toteuttamiselle

Tassd alaluvussa késitellddn ensimmadisen tutkimuskysymyksen ensimmaéisen
osan tuloksia eli pyritddn vastaamaan kysymykseen, miksi opettajat pitdvét
globaalikasvatusta tdrkednd osana opetustaan. Tutkimuskysymyksen
ensimmadisestd osasta muodostui pddluokka perusteet globaalikasvatuksen
toteuttamiselle, jonka yldluokkia ovat globalisoitunut maailma ja kestdva

tulevaisuus.
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Globalisoitunut

Kestavi

maailma tulevaisuus

Perusteet
globaalikasvat
uksen
toteuttamiselle

Globaalikasvat

Ihmisend il
olemisen tait.o ja pyrkimykset ja Vastuullisuus ja
omien %II'VO]EH pddamaiarat kestdvian
I.Dol.l]a#a tulevaisuuden
toimiminen rakentaminen

Ymmérryksen .
lisddminen ja Valveutuneisu
monimuotoisu us] a.kruttmen
uden ajattelu
ymmaértdminen

KUVIO 1. Globaalikasvatuksen merkitys ja pyrkimykset pda- ja yldluokat
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Globalisoitunut maailma

Globaalikasvatusta edistdvit ja toteuttavat opettajat pitivit sitd valttamattomana
ja hyvin tdrkednd osana opetustaan. Jokaisen opettajan puheessa korostui
globaalikasvatuksen tdrkeys ja sen tarkeydestd kertoivat myos vahvat ilmaukset
“velvollisuus, ei voi olla ilman, ei voi pérjdtd vain, ei me voida, ei voida, taytyy
saada, taytyy opettaa, tarkedd opettaa, ei voida kasvattaa, tdytyy saada, on pakko
ymmadrtdd”. Globaalikasvatuksen  merkitystd opetuksessa perusteltiin
globalisoituneella maailmalla. Globalisoituneessa maailmassa, jossa globaalit
asiat ja kotikansainvdlisyys ovat koko ajan ldsnd, on osattava tarkastella asioita

useasta eri nakokulmasta.

”Et eihdn tdmé&n pdivan maailmassa voi parjdtd silld et me ollaan ja katsotaan vaan sitd
oman paikkakunnan ja suomen asioita, ettd monet asiat on jo globaaleja, et monella alalla
tdytyy osata tarkastella asioita hyvin monesta nikokulmasta. Ja huomattavasti

laajemmasta kun vaan siitd oman ldhialueen tai vaikkapa oman maan ndkdkulmasta. ”
(H2)

”--piddn sitd ihan valttaimattoman tarkeédns sikéli, ettd ilman sitd globaalia ndkokulmaa
asioihin ei voi endd tdnd pdivanad olla, et ei voi kukaan oppilas ajatella, tai kukaan
toivottavasti suomalainen aikuinen ei ole niin pussissa kasvanut ettd han ei ymmartiis
ettd me ollaan osa tdtd maapalloa, niinkun niin monella tavalla. ”(H3)

Opettajien puheissa korostuivat globalisoituneen maailman mukanaan tuomat
vaatimukset ja he korostivat, ettd tdnd pdivand ei voi pédrjatd katsomalla vain
lahelle. Tarkedksi globaalikasvatus koettiin my®os siitd syystd, ettd globaalit asiat
ovat yhd ladhempdnd myos oppilaita ja myos kotikansainvilisyys on koko ajan
lasnd. Asioita ei voi tarkastella ja opettaa endd ainoastaan oman ldhialueen tai
oman maan ndkokulmasta kdsin vaan tarkastelua on laajennettava koskemaan

koko maapalloa. Asioita ei voi opettaa endd ilman globaalia ndkdkulmaa.

”No niistd meiddn nelosluokkalaisista tulee tulevaisuuden osaajia, ja siind maailmassa
missé he eldd niin se on h%/vin kansainvélinen maailma ja mun mielestd on tdrkeetd jo
alakoulun puolella avata lasten silmi& ja ndhdd kauemmaksi kun vaan tdhdn meidén -- ja
suomeen vaan, niinkun nahda rajojen yli ja ajatella asioita vdhdn isommin ja laajemmin ja
miettid, ja my0skin arvostaa sitd mitd meilld td&llda suomessa on. ” (H4)

Globalisoituneeseen maailmaan liitettiin myos tdamédn hetken pakolaistilanne.
Suuri osa opettajista oli huolissaan tdlld hetkelld Suomessa kaytdavasta
keskustelusta turvapaikanhakijoista ja rasismin lisddntymisestd, seka siitd kuinka

globaaleja asioita suodatetaan kodeissa, mediassa ja julkisessa keskustelussa.
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Opettajien puheista tuli selkedsti ilmi, etteivit he hyviaksy rasistista keskustelua
ja he toivoivat globaalikasvatuksen antavan ndkokulmia ja erilaisia
lahestymistapoja myo6s tdhdn aiheeseen. Téastda syystd he kokivat
globaalikasvatustyon merkitykselliseksi tehtdvdksi kouluissa ja omassa

opetuksessaan.

”No mé koen et se on tosi tdrkeetd niille oppilaille niinkun ymmaért4d niité erilaisii
lahtokohtii ja erilaista maailmaa, et miten eri maissa ihmiset toimiii ja misté syista. Ja
my0s niinkun sen takia et nyt kun suomessakin on paljon enemmaén jo muualta tulleita ja
se maailma on nyt niin globaali. Ja nyt sitte varsinkin kun seuraa tita tota julkista
keskustelua vaikka nyt tdstd maahanmuutosta ja pakolaisista ja turvapaikanhakijoista ja
just ettd kun meiddn kunnassa, tai sielld kunnassa missd mé opetan, niin tosiaan tuli ekat
pakolaiset niinkun sen kunnan historiassa ja se julkinen keskustelu oli niinkun aika
jarkyttavaa.” (Ho)
Globaalikasvatuksen tidrkeyttd perusteltiin siis globalisoituneella maailmalla:
silld ettd asioita on osattava tarkastella laajemmin ja useista eri nakokulmista,
silld ettd kotikansainvilisyys on arkipdivdad myos Suomessa seka silld ettd rasismi
on lisddntynyt ja globaalikasvatuksen nédhtiin olevan yksi keino sen

vihentimiseen.

Kestivi tulevaisuus

Globaalikasvatuksen merkitystd perusteltiin useissa vastauksista silld, ettd
oppilaista tulee tulevaisuuden pddttdjid ja osaajia. Oppilaat, joista kasvaa
tulevaisuuden pd&dttdjida ja osaajia, voivat tulevaisuudessa vaikuttaa asioihin
omilla péddtoksillidan ja toimia vastuullisesti asioiden muuttamiseksi ja
parantamiseksi. Opettajat katsoivat tehtdvikseen varustaa oppilaita
tulevaisuuteen ja saada heidédt pohtimaan muun muassa maapallon tilaa ja sen

kestavyyttd.

”Ma4d koen ettd ne on tosi tosi tarkeitd niinkun ihmisyyden kannalta ja niin ettd lapset, he
on niitd tulevia péaéttdjid ja tulevia aikuisia niin... sen takia ma koen ettd se on niin
tarkeetd. -- ettd ei me voida kasvattaa lapsia jotka on niinku pussissa ettd kylld niille pitda
jollakin tavalla saada niit4 asioita itimddn sinne ettd sitten kun heista tulee aikuisia, jotka
tekevit niitd paatoksid taas sitten, --- 7 (H3)

”Ja et niistd tulis semmosii valveutuneita tyyppejd jotka niinkun ehki jossain vaiheessa
eldmad vois ymmart&d ettd niille asioille vois my6s ehka tehdé jotain. ” (H6)
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Tarpeelliseksi koettiin myos, ettd oppilaille opetetaan kestdvan tulevaisuuden
kannalta heidédn valintojensa vaikutuksesta eri asioihin, muun muassa luonnon
kestdvyyteen ja koko maailman tilaan. Globaalikasvatuksen mukaisten arvojen
korostaminen ja niiden vélittdiminen oppilaille ndhtiin tdrkednd ja sitd kautta
oppilaat haluttiin saada my6s toimimaan nyt ja tulevaisuudessa ndiden arvojen
pohjalta. Globaalikasvatus ndhtiin siis tdrkednd asiana, jolla on mahdollisuudet
vaikuttaa myonteisesti tulevaisuuden pdittdjien arvoihin, jotta he
tulevaisuudessa toimisivat niiden pohjalta ja osaisivat rakentaa hyvia ja kestavaa

tulevaisuutta.

6.1.2 Globaalikasvatuksen pyrkimykset ja padmaarit

Téssd alaluvussa tarkastellaan ensimmadisen tutkimuskysymyksen toisen osan
tuloksia ja  vastataan kysymykseen, mihin  opettajat = pyrkivat
globaalikasvatuksella ja mitkd ovat sen pddmddrdat. Téastd osasta
tutkimuskysymystd muodostui pddluokka globaalikasvatuksen pyrkimykset ja
pdamddréat, jonka yldluokkia ovat ihmisend olemisen taito ja omien arvojen
pohjalta toimiminen, ymmarryksen lisddminen ja monimuotoisuuden
ymmadrtaminen, valveutuneisuus ja kriittinen ajattelu sekd vastuullisuus ja

kestiavin tulevaisuuden rakentaminen.

Ihmiseni olemisen taito ja omien arvojen pohjalta toimiminen

Globaalikasvatuksen yhtend pyrkimyksend ndhtiin olevan ihmisend olemisen
taito. Ihmisend olemisen taidosta puhuttaessa korostettiin ihmisyyttd,
inhimillisyyttd ja empatiakykyd. Koettiin ettd opettajilla ja kouluilla on
velvollisuus heréattdd lapset tajuamaan, ajattelemaan ja ymmartaméaan ihmisyytta
ja eldmisen peruskysymyksid. Useat globaalikasvatuksella opetettavat asiat ja
koko globaalikasvatuksen arvopohjan néhtiin liittyvan ihmisend olemisen
taitoon. Yksi vastaajista totesikin nykypdivand koko ihmisend olemisen

arvopohjan ldhtevan globaalikasvatuksesta.
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” No kylldhén se nyt opettaa ihmisille just eldmisen 1peruskysymyksiéi niinkun esimerkiks
kyky tuntee empatiaa tai ettd se ndyttdd muita maailmoja oppilaille. Sitd et asiat on eri
tavalla eri paikoissa ja ne ei oo kaikkialla samalla tavalla {'a sitten se arvomaailma, se
semmonen arvopoh{'a koko ihmiseni olemiselle niinkun ldhtee globaalikasvatuksesta
nykyaikasessa maailmassa --kylldhédn néé periaattes on timmosii, ei oo semmosii asioita
et oppii vaikka kertotaulun, vaan ettd se on timmostd jotenkin vahan

epakonkreettisempaa mutta se kuitenkin liittyy siihen ihmisend olemisen taitoon.” (H5)

Useissa vastauksissa painottui myds toimiminen omien arvojen pohjalta. Ei riitd,
ettd asioista tiedetddn ja niitd ymmadrretddn, vaan oppilaille haluttiin antaa
rohkeutta ja kannustaa heitdi my6s toimimaan omien arvojensa pohjalta,
esimerkiksi menemélld heikomman puolelle. Toisten auttaminen néghtiin myos
tarkednd toimintana. Auttamista pidettiin tarkednd niin ldhimmaisten kuin myos

tuntemattomien kohdalla.

” —-- puhuttiin itse asiassa koulukiusaamisesta, mut sitd vois nyt vield uudestaan ottaa
esille just siitd ettd voi riittda se ettd menet, menet sitte vaikka et muuta osaisi tehd4 niin
mene sen henkilon viereen seisomaan. Ettd timmosessi rasismi tilanteessa ihan samalla
tavalla vois toimia. --et heille tulis semmonen valmius niinkun tavallaan menni rohkeesti
heikomman puolelle ja sit ehka just ettd voi olla niin monenlaisia ndkékulmia eri asiaan ja
monen asian ratkaiseminen ei ole helppoa, mutta ei se sit tarkoita sitd ettd ei pitédis
yrittad.” (H3)

”--- sithen ettd oppilaista kasvais semmosia ihmisten tasa-arvosuuteen uskovia, sen
sisdistdneitd ihmisii, silld lailla sosiaalisesti valveutuneita ettid autetaan toisia, on se sitten
niinkun siind luokassa vieruskaveri, tai --sitten niinku laajemmalti et jos jossain on niinku
sota ni sit niitd autetaan jotka tarvii apua. jotenkin niinkun sellanen inhimillisyys siihen
persoonaan. ” (H1)

Ymmarryksen lisidminen ja monimuotoisuuden ymmairtaminen

Globaalikasvatuksen pdamaddrdand katsottiin olevan my6s ymmarryksen
lisdédminen. Ymmadrryksen lisddminen koettiin tarkedksi, jotta oppilaat osaisivat
katsoa asioita laajemmin ja useammasta ndkokulmasta. Tarkedna pidettiin myos
sitd, ettd oppilaat ymmartdisivat kuinka ihmiset toimivat eri maissa ja mista
syistd. Ymmarrys my0s siitd, ettd erilaisuus ei ole pahasta, nousi esiin
vastauksissa. Erilaisten maailmojen ja lahtokohtien ndyttamistd pidettiin hyvin

tarkednd, jotta oppilaat ymmartdisivat maapallomme monimuotoisuuden.

”--- md koen et se on tosi tirkeetd niille oppilaille ymmart4a niitd erilaisii ldhtokohtii ja
erilaista maailmaa, et miten eri maissa ihmiset toimii ja mista syistd. Ja myos sen takia et
nyt kun suomessakin on paljon enemmén jo muualta tulleita ja se maailma on nyt niin
globaali. Niin ei me voida vaan jadda tinne meidédn poteroon vaan on niinku pakko
niiden oppilaidenkin ymmart&a ettd miks ollaan erilaisia, mistd se johtuu ja ettd se on
ihan ok.” (H6)
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--- ettd pystytddn ymmartamaan muita ihmisié j ja pyrklmys siihen, ettd tosiaankin
pystyttas eldmddn yhdessd ja sovussa, niin ne niitd on niita tiarkeitd asioita mitd haluaa
viedd eteenpdin.” (H2)

Sen lisdksi ettd ndhtiin tdarkednd nayttdd oppilaille muita maailmoja ja erilaisia
lahtokohtia, pidettiin merkittdvdnd myos ymmaérrystd omista ldhtokohdista,
omasta lahiympadristostd ja historiasta. Oman historian tuntemisen ja
ymmarryksen uskottiin helpottavan myos muiden ymmartamistd ja muiden
toimintatapojen ymmartdmistd. Omien ldhtokohtien ja monimuotoisuuden
ymmartaminen koettiin tarkedksi, jotta pystyttdisiin eldmé&&dn yhdessd ja sovussa,

niin ldhelld kuin kaukana.

”--kyllahdn meidén tdytyy oppia paitsi ymmértamain itsedmme ja tata lahiympiristoo,
niin meiddn taytyy my9s oppia opettaa lapsia ymmértdméan ja oppimaan myos et mitd
erilaisuutta maailmassa ja mitd kaikkea on. -- nimenomaan se ettd se ymmartamys ldhtee
sieltd omasta itsestd ja sit kun ymmartad itseddn, omaa historiaa niin sitten taas ettd
p stytddn ﬁmmértaméan muita ihmisié ja pyrkimys siihen ettd tosiaankin pystyttés

eldméd&n yhdessé ja sovussa. ” (H2)

Miltei jokaisen opettajan puheessa korostui pyrkimys siihen, ettd oppilaista tulisi
ennakkoluulottomia ja avoimia. Toivottiin ettd oppilaat osaisivat kohdata uudet
asiat ennakkoluulottomasti ja avoimin mielin, sekd innokkaina ja kiinnostuneina
maailman moninaisuudesta. Ennakkoluulottomuudella ja avoimuudella
toivottiin olevan myos suvaitsevaisuutta lisddvid vaikutuksia ja niiden uskottiin

vdhentdvan syrjintdd ja muita negatiivisia erilaisuuteen liittyvid asioita.

”Ja sitten jotenkin semmonen niinkun ennakkoluulottomuus, maailmassa on vaikka mita
kiinnostavaa. et olis sill4 lailla avoin sille mitd nidkee ja kokee ja ihmisid joita kohtaa.” (H1)

-—- se lisdd sitd ymmartamystd ja yhdessd eldmisen taitoa ja suvaitsevaisuutta ja
toivottavasti my0s niinkun vihentds sitte syrjintdd ja sellasia negatiivisia asioita, mitd voi
liittyd siihen erilaisuuteen.” (H2)

Suvaitsevaisuus, syrjinndn vdheneminen ja rasismin vastustaminen, jotka
liittyvéat vahvasti monimuotoisuuden ymmartdmiseen ja arvostamiseen nousivat

esille kaikkien opettajien vastauksissa.

Valveutuneisuus ja kriittinen ajattelu

Yksi globaalikasvatuksen paamaddrd oli valveutuneisuus ja kriittinen ajattelu.
Medialukutaito koettiin tadrkedksi taidoksi oppia, siitd syystd, ettd median

vaikutus oppilaisiin ja nuoriin on nykypdivana huikea. Opettajat huomauttivat,
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ettd uutisointia tulisi osata lukea oikein ja asioihin tulisi osata suhtautua
kriittisesti. Opettajat painottivat, ettd globaalikasvatuksen avulla he halusivat
valittdd oppilaille todellista kuvaa maailmasta, silld monet olivat sitd mieltd, ettd
media voi usein antaa yksipuolisen tai jopa virheellisen kuvan asioista, maailman

tapahtumista tai eri maista.

”---kylldhdn toi monilukutaitokin on tosi tdrkee osa just tédtd globaalikasvatuksen teemoja
elikkd just se et tota se uutisointi mitd on et osattas niinkun oikeesti lukee sit4. ---ehka just
kun toi media, median vaikutus mielipiteisiin se on aika huikee” (H3)

”-- ettei tulis esimerkiks semmosta kuvitelmaa et afrikassa on aina nélka ja sotia ja asiat
huonosti.-- mediakasvatuskinhan on osaltaan globaalikasvatusta, et tota timmonen
medialukutaitokin niin kylldhédn sekin antaa evdiitd elamadlle sitte tulevaisuudessa” (H5)

Pyrkimyksend oli myds, ettd oppilaista tulisi valveutuneita yksilditd, joilla on
monenlaisia ndkdkulmia ja valmiuksia muokata omia mielipiteitddn. Opettajien
puheissa tulivat esiin ajatukset siitd, ettei ole olemassa yhtd tiettyd totuutta, vaan
useita eri ndkokulmia, joiden pohjalta oppilaita halutaan kannustaa

muodostamaan omat mielipiteensa.

”--- niin ettd heilld ois valmiuksia ja ndkokulmia, monenlaisia ndkdkulmia. Ettd ei
valmiita mielipiteitd mutta valmiuksia niinkun muokata esimerkiks omaa
mielipidettdnsd ja ehkd olla eri mieltd kun se kaveri siind joka sanoo, sanoo jotakin
vaikka, kédyttaytyy rasistisesti tai muuta. ” (H3)

Niin medialukutaito kuin monenlaisten ndkokulmien hallinta ja omien
mielipiteiden muodostaminen ovat osa kriittistd ajattelua, jonka koettiin olevan

keskeistd nyky-yhteiskunnassamme.

Vastuullisuus ja kestdvan tulevaisuuden rakentaminen

Globaalikasvatuksen avulla pyrittiin lisdksi vastuullisuuteen ja kestdvan
tulevaisuuden rakentamiseen. Kuten jo aiemmin todettiin luvussa 6.1.1, opettajat
pitivdat globaalikasvatusta tdrkednd, koska oppilaista tulee tulevaisuuden
padttdjia. Tastd syystd koettiin tdrkedksi, ettd heistd kasvatetaan vastuullisia
toimijoita, jotka osaavat rakentaa kestdvdd tulevaisuutta. Osa opettajista piti
tarkednd, ettd oppilaille kerrotaan maapallon fyysisestd tilasta ja opetetaan

vastuullisiin toimintakdytantoihin.
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”Kylld heiddan on my6skin hyva tietdd, ettd mikd on timan maapallon fyysinen tila, paitsi
henkinen tila niin fyysinen tila.” (H3)

Oppilaista toivottiin globaalikasvatuksen avulla kasvatettavan vastuullisia,
eettisesti toimivia ja kestdvdd tulevaisuutta rakentavia yksiloitd. Kuviossa 2

esitetddn vield globaalikasvatuksen pyrkimysten ja paamadaarien ylaluokat.

Ihmisena

Vastuullisuus ja

olemisen taito kestdvan
ja omien tulevaisuuden
arvojen pohjalta rakentaminen

toimiminen

Globaalikasvat
uksen
pyrkimykset ja
pddamadarat

Ymmaérryksen Valveutuneisu

lisddminen ja us ja kriittinen
monimuotoisu ajattelu
uden
ymmaértdminen

KUVIO 2. Globaalikasvatuksen pyrkimykset ja paamaarat ylaluokat

6.2 Globaalikasvatuksen toteuttaminen

Téassd tulosluvussa vastataan toiseen tutkimuskysymykseen, eli siihen miten
alakoulun opettajat toteuttavat globaalikasvatusta tyossddn. Kysymyksestd
muodostettiin pddluokka globaalikasvatuksen toteuttaminen ja seuraavat
yldluokat: globaalikasvatuksen teemat opetuksessa, globaalikasvatuksen

sisdllyttdiminen opetukseen, globaalikasvatuksen toteuttamistavat ja menetelmat
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sekd globaalikasvatuksen haasteet ja mahdollisuudet. Pddluokka ja yldluokat
esitetddn kuviossa 3.

Tulosluvussa esitellidn kuinka globaalikasvatuksen teemat néakyvat
opetuksessa, kuinka globaalikasvatusta sisdllytetddn opetukseen, millaista
toimintaa globaalikasvatus on, miten sitd toteutetaan ja millaisia haasteita ja

mahdollisuuksia globaalikasvatuksen toteutukselle ndhdaan olevan.

Globaalikasvatuksen
siséllyttaminen
opetukseen

Globaalikasvatuksen
teemat opetuksessa

GLOBAALIKASVAT
UKSEN
TOTEUTTAMINEN

Globaalikasvatuksen
toteuttamistavat ja
menetelméat

Globaalikasvatuksen

haasteet ja
mahdollisuudet

KUVIO 3. Globaalikasvatuksen toteuttaminen pddluokka ja ylaluokat

Kaytdnnon tasolla globaalikasvatustyd on hyvin monipuolista, ldsnad kaikessa
opetuksessa ja sitd sisdllytetddan opetukseen tuomalla esiin globaalikasvatuksen
teemoja erilaisten materiaalien, toiminnallisuuden, yhteistyon ja oppiainerajat

ylittdvien projektien kautta.
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6.2.1 Globaalikasvatuksen teemat opetuksessa

Tdssd alaluvussa kaisitellddn toisesta tutkimuskysymyksestda muodostunutta
yldluokkaa, globaalikasvatuksen teemoja opetuksessa. Globaalikasvatukseen
liittyvdt teemat ja aihealueet, joita opettajat kuvailivat haastatteluissa,
muodostivat alaluokkia, jotka olivat ihmisoikeudet, kansainvilisyys ja
monikulttuurisuus, suvaitsevaisuus, kestdvd kehitys sekd tasa-arvo. Namd
teemat tulivat esille useissa vastauksissa sekd esimerkeissd, joissa opettajat
kuvailivat oppitunneillaan kasittelemid asioita ja aktiviteetteja. Ihmisoikeuksiin
liittyen opettajat kuvailivat opetuksessaan tulevan esiin aiheita muun muassa
seksuaalioikeuksista, vdhemmisttjen oikeuksista ja lasten oikeuksista seka

niiden toteutumisesta ympéari maailmaa.

”Tai jos siitd nousee vaikkapa timmonen homo-teema, siitékin saa tosi hienosti
tdammosen globaaliteeman. Et miten, miten homoseksuaalioikeuksia ja onkse ees
mahdollista julkisesti olla homo monessakaan maassa, kuin tuomittavaa se voi olla.
(H3)

4

Kansainvilisyys ja monikulttuurisuus nédkyivéat jokaisen opettajan esimerkeissa
eri kieliin ja kulttuureihin tutustumisena sekd tiedon lisddmisend eri
kulttuureista. Kestdvan kehityksen ja ympaéristokasvatuksen teemat nousivat
esiin muun muassa ympaéristoteemojen korostamisena opetuksessa, kierratyksen
ja lajittelun opettelemisena, ilmastonmuutoksesta keskusteltaessa ja opetettaessa

ruokatuotannon vaikutuksista ymparistolle.

”--- jos on ollu jostain ruuasta, ja sit jostain kasvisruokailusta ja sitten on voitu ottaa niitd
tahan vaikka ettd, ettd yksi kilo naudanlihaa, siihen tuhlataan tuhat litraa vetta ja yhteen
kiloon kanaa vaan sata litraa vett4 ja niin pédin pois---. 7 (H3)

”Sitten tietenkin kestdva kehit]ys ja muut timmoset niinkun ilmastonmuutoksiin liittyvét
teemat ja me ollaan télld viikolla just itseasiassa puhuttu ympériststiedon tunnilla, niin
liittyy tdhan my6s.” (H4)

Suvaitsevaisuuteen liittyvit aiheet, joita kuvailtiin esiintyvan opetuksessa, olivat

muun muassa pakolaisuus, rasismi ja sen torjuminen, sekd erilaisuuden

kohtaaminen, hyvdksyminen ja ymmaértdminen. Etenkin tdmédn hetkinen

pakolaistilanne tuli esille monissa vastauksissa, ja opettajat kokivat tarkedksi,

ettd oppilaiden kanssa keskustellaan asiasta.
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”Lukuvuoden aikana useampi tapahtuma liittyy jotenkin ndihin unesco teemoihin,
esimerkiksi suvaitsevaisuuteen tai erilaisiin kansoihin ja kulttuureihin tai
hyvéntekevéisyyteen tai just ndd plan kummit, ldhettildét, on ollu kertomassa heidén
toiminnastaan ja ja tota sitten aina tietenkin ajankohtaset aiheet on ldsné, ettd kun nyt on
paljon tullu suomeen sitten maahanmuuttajia niin tottakai sitd asiaa on kasitelty sitten
myos.” (H4)
Tasa-arvon teema tuli opetuksessa esille esimerkiksi taloudellisen tasa-arvon ja
koyhyyden aihepiirien kautta. Taloudellista tasa-arvoa ja koyhyyttd kasiteltiin
eri maiden ja kansojen osalta. Muiden maiden koyhyyttd vertailtiin ja peilattiin
Suomen tilanteeseen, ja esiin tuotiin myos taloudellinen tasa-arvo Suomessa, ja

keskustelu siitd, ettd Suomessakin on perheitd, jotka eldvat koyhyydessa.

”Maé puhuin siitd niille ettd, ettd joo et suomessakin on niinku koyhid, et jos on vaikka
vanhemmat ty6ttomind tai jotain opiskelevat --- et on suomessakin nditd ihmisid. mut sit
jos me mietitddn maailmaa niin onhan nekin ihan rikkaita ihmisid kun vertaa niihin joilla
ei oo rahaa ostaa niinku yhtdan mitdaan.” (H1)

6.2.2 Globaalikasvatuksen sisdllyttiminen opetukseen

Tassd alaluvussa tarkastellaan globaalikasvatuksen siséllyttamistd opetukseen.
Yldluokasta muodostuivat alaluokat globaalikasvatus mukaan kaikkiin

oppiaineisiin ja puhtia teemapdivista.

Globaalikasvatus mukaan kaikkiin oppiaineisiin

Globaalikasvatus liitettiin opettajien puheissa miltei kaikkiin oppiaineisiin, niin
reaali- kuin taideaineisiin. Luonnollisimpia aineita, joihin globaalikasvatus oli
helppoa liittdd, olivat maantieto, didinkieli, vieraat kielet, uskonto ja ET, historia
ja ympéristotieto. Opettajat kertoivat erilaisia sovelluksia globaalikasvatuksen
toteuttamiseen liittyen kuitenkin jokaisesta aineesta, my6s matematiikan,

liikunnan, musiikin ja kuvaamataidon tunneilta.

”Jos mi teetdn jonkun sellasen niinkun globaalikasvatusprojektin, niin sit se on ehka
dikédn ja kuviksen tuntei mis niit on, sit kyl musiikintunnitkin, kyl me sit etitddn sen maan
lauluja---"(H1)

”Englannin oppiaineeseen liittyy usein eri maista, kulttuureista ja nytkin kutosten kanssa
on matkattu ympari maailmaa maanosasta toiseen sen englannin materiaalin puitteissa,
miké antaa aivan mahtavat ldhtokohdat sille globaalikasvatukselle. -- hyvin monessa sen
pystyy, liikkunnassa otetaan, tai meilld just tda unicef-kévely, miké on hyvin
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toiminnallinen tapa ldhestyé tdtd aihetta et ojennetaan se auttava jalkamme vaikkapa
afrikan tai aasian maiden hyviksi.” (H2)

Opettajat korostivat, ettd globaalikasvatuksen tarkeimmdt teemat pitdisi ottaa
esille kaikissa oppiaineissa. Miltei jokainen my06s painotti sitd, ettd
globaalikasvatusta on mahdollista integroida hyvin moniin oppiaineisiin ja sen
pitdisi olla osa opettajan kasvatustehtdavad koko ajan. Selked mielipide kaikkien
kohdalla oli, ettd globaalikasvatuksen tulisi olla ldsnd kaikessa ja sen ndhtiin

olevan viitekehys kaikessa opetuksessa.

”Ettd kaikissa oppiaineissa se pitiis tulla. Ne tirkeimmit teemat. Ja sitten vaan etti sillon
tallon jotakin jdrjestetddn erillistd, mut et sen ei pitdis olla erillistd, sen pitéis olla osa sité
meidn kasvatustehtdvad koko ajan.” (H3)

Opettajat korostivatkin ottavansa globaalikasvatusta tietoisesti mukaan
opetukseensa. Muutamat opettajista sanoivat tuovansa globaalikasvatuksen
teemoja luokkaan silloinkin, kun niitéd ei ole oppikirjoissa ujutettuna. Osa taas
kertoi korostavansa ja kdyttdavinsd enemmaén aikaa globaalikasvatusteemoihin,

joita tulee esille oppikirjoissa.

”"Mun ty6ssd se ndkyy tietysti, tietysti silld tavalla ettd m4d tuon niitd globaalikasvatuksen
teemoja my0s, niinkun tavallaan, sithen luokkaan sillonkin kun niit4 ei oo sielld
oppikirjassa ujutettuna.” (H3)

Puhtia teemapadivistd

Vastauksissa nousi vahvasti esiin my®os erilaisten teemapdivien ja tapahtumien
jdrjestaiminen, ja niihin osallistuminen, mutta useat vastaajista korostivat, etteivat
yksittdiset teemapdivdt tai tapahtumat voi korvata pitkdkestoista
globaalikasvatusty6td. Teemapdivida  pidettiin  kuitenkin =~ merkittdvina
korostamaan ja tukemaan globaalikasvatuksen teemoja, joita tulee esiin eri
oppiaineiden yhteydessd. Unesco-kouluissa globaalikasvatukseen liittyvid

teemoja on koulussa kiintedna koko vuoden ympéri.

”Hyvin pitkélle se on kylld kaikessa lasnd mut sit sitd tukee ndma teemapdivit ja kun
vaikkapa Eurooppa-pdivéd vietetddn tai muuta niin se tulee siell4 tota sit niissa
korostetusti, mutta kylla se sielld kaikessa on ldsnd --- se korostuu tietysti tai saa sitd
ryhtid niistd teemapdivistd mutta kylld se koko ajan sielld on lasna. ” (H2)
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Teemapdivien ja  tapahtumien  koettiin  tukevan ja  ryhdittdvan
globaalikasvatusta, kun samalla oltiin vahvasti sitd mieltd, ettd

globaalikasvatuksen tulisi olla osa kasvatustehtdviaa koko ajan.

”Kylld mun mielestd on hyvi ettd koulun toimintakulttuuriin kuuluu kiintedna osana
ympadri lukuvuoden semmosia teemoja tai tapahtumapéivia. et koskaan yksi teema,
tapahtumapéiva ei ole niin tidrkee kuin semmonen pitkdkestosempi, ympaéri lukuvuoden
niitd teemoja tulee eri oppiaineitten yhteydessa.” (H4)

6.2.3 Globaalikasvatuksen toteuttamistavat ja menetelmait

Téssd alaluvussa esitellddn toimintatapoja ja menetelmid, joita opettajat liittavat
globaalikasvatuksen toteuttamiseen omassa tyossddn. Toimintatavoista ja
menetelmistd muodostuivat alaluokat kansainvilisyys, monipuolinen,

toiminnallinen ja osallistava oppiminen, yhteistyokumppanit sekd arvokasvatus.

Globaalikasvatus ja kansainvilisyys kasi kddessa

Yleisesti globaalikasvatuksen koettiin tulevan opetuksessa ja koulussa esiin
muun muassa kansainvilisyytend, kotikansainvélisyytend ja kansainvilisind
projekteina. Useat opettajista kuvailivat, kuinka luokassa kdy kansainvalisid
harjoittelijoita, vierailijoita ja vaihto-oppilaita. = Opettajat myo6s kertoivat
kotikansainvéalisyyden olevan koko ajan ldsnd, silld osa oman luokan tai koulun
oppilaista on eri kieli- tai kulttuuritaustaisia. Yksi opettajista kertoi luokkansa

olevan ystdvyysluokka koulun valmistavan luokan kanssa.

”Toki se on my0s sitten tdtd ihan kotikansainvilisyyttd koulussa. Eri kansallisuuksia, eri
kulttuureita jota koulussa on, niin heidén niinkun tietdmyksen lisdédmisté siitd heiddn
tilanteestaan --. Ja my®0s vierailijoita, vierailijoita kdymadss&, kun on vaihto-opiskelijoita
paikkakunnalla, toisissa oppilaitoksissa, niin he on kdyny meilld vierailee.” (H2)

“"Meidédn koulussa mielletddn kansainvilisyys ja globaalikasvatus siten ettd ne kulkee
kasi kddessd, eikd niitd erotella.” (H7)

Globaalikasvatusta kuvailtiin my6s kansainvilisiksi yhteyksiksi ulkomaille, joita
useimmilla luokilla oli paljon. Kaikki kansainvélinen toiminta miellettiin
vahvasti globaalikasvatukseksi ja niiden ajateltiin kulkevan hyvin suuressa

maarin kasi kddessa.
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Monipuolista, toiminnallista ja osallistavaa oppimista

Globaalikasvatusta toteutettiin hyvin monenlaisin keinoin. Opetusmenetelmista
opettajat nostivat esiin erilaiset projektit, aktiviteetit, keskustelut, draamapajat,
pelit ja leikit, elokuvat ja yhteydet ulkomaille. Monet kuvailivat projekteja, jotka
loivat lapi useisiin eri oppiaineisiin ja mahdollistivat asioiden laajan ja
monipuolisen  kasittelyn.  Opettajat  kertoivat hyodyntdvdnsa  paljon
tietotekniikkaa ja virtuaalisia oppimisympadristojd (Skype, sdhkopostit,
eTwinning, &&nitiedostot), jotka helpottivat muun muassa yhteydenpitoa

ulkomaille.

”"Me ollaan tehty kymmenid projekteja eri ikdsten oppilaiden kanssa jossa tehddn
tavallisia asioita , millon jaetaan ideoita, tai d4dnitiedostoja tai skannattuja piirroksia tai
mitd vaan. ja siind on ollu eurooppalaisia mut nyt se on laajentunu se organisaatio tonne
itddn. --- oppilailla on se semmonen kynnys kohdata vierasmaalainen, muun maalaisia
ihmisid, ni mataloitunu koska on tullu niin paljon sellassii niinku joo et mehé&n ollaan
ihan samanlaisii ja jatkuvasti jos on ollu jotain skype- yhteyksid nii niilldi on saman
joukkueen paitoja pdélld ja kaikkee téllast.” (H1)

Toiminnallisuus ja tekemilld oppiminen koettiin hyvané ja mieluisana keinona
oppia. Luokan ulkopuolella tapahtuvaa toimintaa kuvailtiin esimerkiksi
ndyttelyiden jarjestimisend ja vierailuina erilaisiin kohteisiin esim. Unescon

maailmanperintokohteisiin.

Yhteistyokumppanit

Useat  opettajat  liittivat  globaalikasvatuksen toteuttamiseen paljon
yhteistyokumppaneita. Yhteistyokumppanit saattoivat olla eri jdrjestojd,
vanhempia, ldheisid yldasteita ja lukioita, vaihto-opiskelijoita, kummiluokkia,
Plan-kummeja, Unicef-ldhettildita ja Unesco-kouluja. Usein
yhteistyckumppanien kanssa tehtdvia asioita kuvailtiin kouluvierailuina, jolloin
esimerkiksi eri jdrjestot tulivat esittelemddn toimintaansa koululle ja samalla
kasittelemddan jotain globaalikasvatukseen liittyvda aihepiirid. Vaihto-
opiskelijoiden kuvailtiin kertovan omasta maastaan ja kulttuuristaan ja tata

kautta lisdamé&an oppilaiden kulttuuritietoisuutta. Lahikoulujen ja esimerkiksi
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korkeakoulujen opettajaopiskelijat saattoivat tulla luokkaan pitdiméaan oppilaille
erilaisia draamapajoja.
”Se ldhtee siitd unesco-koulun statuksesta, siitd yhteistyostd, me tehddn --- paljon
yhteisty6td, sovitaan yhteisid teemoja ja sitten toimintatapoja joita sitten eri kouluissa
tehdddn omalla tavalla ja sitten jaetaan niitd yhdessd. Meilld on ollu tdssd jo niinku
semmoset pitkét perinteet. Ja toki my6s niinkun Suomen unesco koulujen toimintaan
osallistutaan, kun ne yhteistyoverkostot on, eri tahot, timmoset eri jarjestot, niiden apu

on aivan korvaamatonta ja sitten myos néé verkostot, ndéd yhteistyotahot mitd meilld on
niin et heidédn kanssa yleensi tehddn sitd.” (H2)

Useat opettajista kokivat yhteistyon hyvin merkittdvand ja etenkin Unesco-
koulujen opettajat korostivat yhteistyon ja jarjestdjen merkitystd toiminnassaan

ja yksi opettajista totesi sen olevan korvaamatonta.

Arvokasvatus

Globaalikasvatus nédhtiin myos arvokasvatuksena, joka ldhtee kaikesta pienestd
arkisesta. Ristiriitatilanteet, muihin kohdistuvat asenteet ja arvostus sekd ndista
asioista keskusteleminen koettiin tdrkedksi arvokasvatukseksi. Arvokasvatus
tulee esille opettajien toimintatavoissa, puheissa sekd keskusteluissa oppilaiden

kanssa.

”Pitkdjanteiselld asioiden késittelylld voidaan mun mielestd vaikuttaa my6s arvojen ja
asenteiden muuttumiseen. Nehdn todistetusti muuttuu hitaasti.” (H7)

”Globaalikasvatuksen ma jotenkin nédén sen semmosena toisaalt timmosend arvojen
kasvattamisena, mut sit toisaalt ylipd&tdan sellasena kansainvalisyytend.” (H1)

Osa opettajista korosti juuri oman esimerkin tarkeyttd. Oma esimerkki koettiin
tarkedksi kaikessa toiminnassa ja silld uskottiin olevan merkitystd oppilaiden

ndkokulmien ja arvojen muodostumisessa.

6.2.4 Globaalikasvatuksen toteutuksen haasteita ja mahdollisuuksia

Tdssd alaluvussa kasitellddn opettajien vastauksissa esiin tulleita haasteita ja
mahdollisuuksia globaalikasvatuksen toteuttamiselle. Yleisesti ottaen suurin osa
opettajista ei kokenut globaalikasvatustyotd haastavaksi, mutta kuten tuloksissa
tulee ilmi, olisi materiaaleissa, yhteistyossd ja resursseissa kuitenkin

parantamisen varaa globaalikasvatustyon helpottamiseksi.
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Materiaalit

Osa opettajista koki haastavaksi sopivan materiaalin 16ytdmisen ja materiaalin
etsimiseen kuluvan ajan. Materiaalien kohdalla haasteena nihtiin olevan se, ettd
oppikirjoissa ei ole tarpeeksi globaalikasvatukseen suuntaavia teemoja ja
tehtdvid, jolloin sopivan materiaalin etsiminen ja lI6ytdminen voi vieda paljonkin
aikaa. Yksi opettajista totesi my0s, ettd materiaalin etsimisessd tulee olla hyvin
tarkka, ettei vahingossa anna yksipuolista tai virheellistd kuvaa kasiteltdvista

asioista.

”No ehkd opettajana, luokanopettajana se ettd ei aina sitten hoksaa tai 16ydd hyvéaa
materiaalia tai hyvid nettisivuja, mistd ldhtis etsim&én tietoa. Ettd sitd globaalikasvatusta
voisi olla vield enemménkin monessa luokassa. ettd ehkd se sopivan materiaalin
l6ytaminen, ettd oppikirjat ei ainakaan t&lld hetkelld kovin suuntaa globaalikasvatukseen.
Se on sitten itse etittdvé ja 16ydettdva niitd hyvid materiaaleja.” (H4)

Suurin osa opettajista oli kuitenkin sitd mieltd, ettd globaalikasvatustyo ei ole
tyoldstd, jos hankkii valmiita materiaaleja ja paketteja. Usein materiaaleja 1oytyy
myo6s oman kiinnostuksen mukaan ja useat opettajista mainitsivat, ettd yleensa
kiinnostava materiaali tulee jotain kautta itsestddn vastaan. Materiaaleja opettajat
etsivdt eri jdrjestdjen sivuilta, internetin ja sosiaalisen median véaylistd,
englanninkielen kirjoista, kaunokirjallisuudesta ja itse keksimalld. Suosituin
sivusto, joka tuli esille usean opettajan vastauksissa, oli maailmankoulun sivusto,
jonne on koottu yhteen pedagogisesti mietittyd ja helppokdyttdistd materiaalia

oppitunneille (maailmankoulu.fi).

”Oikeestaan aika usein mulle kdy my®oskin niin péin ettd se tulee se materiaali jotenkin
vastaan, niin sitten méd haluan valttamatta viedd sita luokkaan. Mulle kéy aika usein
niinkin p&in. Ettd tota niin netistd tai sitten, me ollaan kdytetty aika paljon erikin
yhteyksisséd teemapdivistd, ssmmoista néditd maailmankoulumateriaaleja.” (H3)

Erds opettajista myds totesi, ettd mikdli haluaa olla aktiivinen
globaalikasvatuksen saralla, on se hyvin helppoa esimerkiksi liittymallad
Facebookissa “Globaalikasvatus kouluissa” -ryhmaéén, josta aina saa tarvittaessa
vinkkejd ja neuvoja sen toteuttamiseen. Monet opettajista myos tilasivat tai saivat
materiaaleja eri jdrjestoilta.

”Oikeestaan kyse on vaan opettajan omasta mielikuvituksesta ja integrointitaidosta.
Oppilaat innostuu hyvin motivoituina kaikesta.” (H7)
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Yhteistyo

Suurin osa opettajista oli tyytyvdisid kouluissa tehtdvadn yhteistyohon.
Muutama opettajista koki haasteelliseksi kodin ja koulun vilisen yhteistyon ja
mahdolliset ristiriitatilanteet esimerkiksi silloin, jos globaalikasvatuksen arvot
eivit kohdanneet kodin arvojen kanssa. Koulun sisdlld jotkut opettajista kokivat
haasteelliseksi muiden opettajien mukaan saamisen ja innostumisen samoista
aihepiireista. Muutama opettaja totesi kollegoidensa pitdvan
globaalikasvatustyo6td turhana ja yliméaradisend, jolloin opetuksen koettiin olevan
epdtasa-arvoista koulun sisdlld ja hankalaa kun esimerkiksi projekteja ei voinut

yhdessa suunnitella.

"Ettd sitte kaikki, et muutkin oppilaat sais mahollisuuden niinkun pohtia niit4 asioita ja
just et se ois jonkinlainen yhteinen agenda ja ettd muutkin opettajat ois sitte sitd mieltd et
tdd on niinkun ihan hyodyllistd ja tdtd kannattaa tehd., ettd just ku tuntuu tosiaan et sielld
on muutama jotka on sitd mieltd ettd toi on niinkun ihan turhaa ja miks te niinkun teette
tommosia juttuja.” (H6)

Suurta osaa opettajista, etenkin Unesco-koulujen, helpotti koululla tehtdva
yhteisty6, jolloin vinkkejd ja ideoita pystyi jakamaan helposti muiden opettajien
kanssa. Opettajat kokivat, ettd yksittdinen opettaja voi tehdd jo paljon omassa
luokassaan, mutta yhteistyé ja asioiden suunnittelu ja ideoiminen yhdessa

helpottaa globaalikasvatustyota.

“Me ollaan niin pieni koulu et kylla sielld aina kaikki ldhtee mukaan kaikkeen ja sit
toisaalta jos mul on joku kansainvilinen juttu -- niin sillon yleensd enemmaén tai
viahemman kaikki mukana ja kaikkee omia teemapdivid ja timmosid jarjestetddn. mut sit
se sellanen niinku vidhédn vakavampien asioiden globaalikasvatus, se on sit tietysti
enemman sellasta opettajakohtasta. mut et kyl me ollaan niinkun hyvin sellasia
arvoiltamme samanlaisia ihmisid kyll4. me ollaan jotenki aina ku jollain on joku hyva
idea ni kyl kaikki siihen lihtee mukaan.” (H1)

Resurssit ja suunnitelmat

Kaksi opettajista totesi globaalikasvatuksen vievan paljon aikaa ja vaativan
lisdty6td, mutta suurin osa oli sitd mieltd, ettd globaalikasvatuksen suunnitteluun

kuluva aika menee normaalien oppituntien suunnittelusta.

“Must tuntuu et se lisdty6 tulee, tai se on alkanu menni siihen et sd suunnittelet mité sa
teet. jos esimerkiks toteuttaa globaalikasvatusta niin et vaan kéiﬁttéiéi jotain valmista
materiaalii, tilaa jotain jostain tai jotain valmiit nettisivuja, ni eihén se nyt sit kauheen
tyolastd valttamattd oo, et sitd ma yritdn aina puhuukin opettajille et asioita voi tehd niin
monella tasolla, et tee ees jotain, ees joku tillanen valmis juttu. (H1)
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Opettajat totesivat, ettd globaalikasvattajana toimiminen vaatii edes hieman
perehtymistd asioihin, omaa kiinnostusta globaaleja aiheita kohtaan ja erityisesti
asennetta. Yhdelle opettajista haasteellista oli omasta jaksamisestaan
huolehtiminen: ettei vdsytd itseddn liikaa, kun on innostunut niin useista eri
asioista. Osa koki, ettd globaalikasvatustyo tulee itsestddn eikd vaadi erityisen
suuria ponnistuksia. Monet toivat esiin sen, ettd koko ajan sdhkoistyvd ja
pienenevd maailma tekee globaalikasvatuksen toteuttamisesta huomattavasti
helpompaa ja internet mahdollistaa globaalikasvatuksen toteuttamisen aivan eri

tavalla kuin aikaisemmin.

"Toki se vaatii silld tavalla perehtymistd mutta mikad on kaikkein tdrkein oikeestaan
aiheessa kuin aiheessa, tai aineessa kuin aineessa, on se oma kiinnostus ja asenne siihen,
ettd sillon kun asennoituu ettd haluaa niinkun tét4 asiaa tuoda esille omassa
opetuksessaankin, sillonhan se, sitd niinkun etsii ja sillon ne 16ytyy ne linkit ja ne tulee.”
(H2)

”No nyt tdssd alati sahkoistyvéssd maailmassa, maailma pienentyy niin paljon kun
voidaan olla Skypen vilitykselld tai nopeesti sahkopostien vilitykselld ihan eri puolelle
maailmaa, ettd se tulee vaan koko ajan helpommaksi. ja se ettd oppilaat alkaa olee
my0skin, oppilaat matkustelee paljon ja ja heilld voi olla kansainvilisid ystdvid ettd se on
jotenkin hyvin helppoa mun mielest4 toteuttaa ihan tdssa koulun arjessa.” (H4)

Osa opettajista koki, ettd koululla on hyvad olla yhtendinen suunnitelma
globaalikasvatukselle: on mietitty mitd tehdddn, tehddanko jotain yhdessd ja
milld tavalla. Koettiin ettd on hyvd, jos globaalikasvatus kuuluu koulun
toimintakulttuuriin ja monet toivoivat parannusta tidhan asiaan. Uudesta vuonna
2016 voimaan tulleesta opetussuunnitelmasta oltiin kahta eri mieltd: toiset
kokivat sen vahvasti velvoittavan jokaisen opettajan ja koulun
globaalikasvatukseen, kun taas toiset kokivat, ettd se ei edelleenkddn velvoita
sithen millddn tavalla. Muutamat opettajista totesivat, ettd uuden OPS:n
pddmaddrien toteutumisessa tulee olemaan valtavasti haasteita siind, miten ja
mihin oppiaineisiin globaalikasvatus yhdistetddn, mitd kouluissa sitten oikeasti
tehdddn ja opetetaan ja mistd opettajat 16ytavat tarvittavat ja sopivat materiaalit.
Kaiken kaikkiaan opettajat pitivdat kuitenkin globaalikasvatusta enemman

mahdollisuutena kuin haasteena ja totesivat sen olevan kaikkien vastuulla.
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7 POHDINTA

Tassda luvussa esitellidn johtopddtokset tutkimuksen toteutuksesta ja
tutkimustuloksista. Ensin esitellddn yhteenveto tuloksista ja verrataan niitd
aikaisempaan tutkimukseen. Tamédn jdlkeen tarkastellaan tutkimuksen

luotettavuutta ja ehdotetaan jatkotutkimushaasteita.

7.1 Tulosten tarkastelu ja johtopadtokset

Téassd alaluvussa kuvataan tutkimuksen pddtuloksia ja niiden suhdetta
aikaisempaan tutkimukseen ja teoriaan. Tutkimuksen tavoitteena oli selvittaa
miksi opettajat pitdvat globaalikasvatusta tarkednd osana opetustaan, mihin silld
pyritddn ja miten opettajat toteuttavat globaalikasvatusta omassa tyossddn.
Naihin tutkimuskysymyksiin vastattiin tulosluvussa 6. Taulukkoon 1 on koottu

tutkimuksen keskeiset tulokset.

TAULUKKO 1. Yhteenveto tutkimustuloksista.

TUTKIMUSKYSYMYKSET PAALUOKAT ALALUOKAT

Perusteet Globalisoitunut maailma
1. Miksi globaalikasvatus on Kestdva tulevaisuus
tarkedd ja mihin silla
pyritaan?
Ihmisend olemisen taito ja
Pyrkimykset ja omien arvojen pohjalta
padmaiarit toimiminen
Ymmarryksen lisddminen ja
monimuotoisuuden
ymmaértdminen
Valveutuneisuus ja kriittinen
ajattelu
Vastuullisuus ja kestdvan
tulevaisuuden rakentaminen
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Ihmisoikeudet,
2. Miten alakoulun opettajat Kansainvilisyys ja
. Yys]
toteuttavat globaalikasvatusta Teemat opetuksessa

e vene monikulttuurisuus,
tyossdan?

Suvaitsevaisuus, Kestava
kehitys, Tasa-arvo

Integrointi jokaiseen
Sisdllyttiminen oppiaineeseen, Osa
opetukseen kasvatustehtdviaa koko ajan,

Lisdnd teemapdivat ja projektit

Kansainvilisyys, Yhteistyo,
Toteuttamistavat ja

Toiminnalliset ja osallistavat
menetelmat

menetelmdt, Arvokasvatus ja
oma esimerkki

Materiaalit, Yhteistyo,

Haasteet ja o .
Resurssit ja suunnitelmat

mahdollisuudet

711 Globaalikasvatuksella kohti kestivia tulevaisuutta

Ensimmdisen tutkimuskysymyksen ensimmdisessd osassa selvitettiin miksi
opettajat pitavéat globaalikasvatusta tarkednd osana tyotddn. Talld kysymykselld
tuli esiin erilaisia perusteita ja merkityksenantoja globaalikasvatukselle. Koska
tutkimukseen oli valittu tietoisesti globaalikasvatusta opetukseensa siséllyttavia
opettajia, oli oletettavaa, ettd he pitivdt sitd tdrkednd. Syyt, joiden takia
globaalikasvatusta  pidettiin  tdrkednd, olivat vahvasti  yhteydessd
globaalikasvatuksen yhteiskunnallisiin ja yhteisollisiin tavoitteisiin ja ne olivat
linjassa niin OPS:n (2014) arvoperustan kuin myo6s Kansainvilisyyskasvatus
2010-ohjelman kanssa.

Kestdva tulevaisuus ja valmiudet toimia globaaleissa ympaéristdissd ovat
globaalikasvatuksen tavoitteita. Globalisoitunut maailma ja sen mukanaan
tuomat haasteet sekd kestdvéa kehitys ja kestdvan tulevaisuuden rakentaminen
nousivat perusteiksi globaalikasvatuksen tarkeyttd maddriteltdessd. Nama

perusteet ovat linjassa myos Opetusministerion tekemiin projekteihin (mm.
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Kasvaminen maailmanlaajuiseen vastuuseen), joissa globaalikasvatuksen
tehtdvanad ndhdddan olevan kansalaisten kasvun tukeminen globaaliin vastuuseen
hyvan eldmén ja kestdvan tulevaisuuden puolesta. (Melén-Paaso & Kaivola
2009.) Oppilaista tulee tulevaisuuden osaajia ja pddtoksentekijoitd, jotka
vaikuttavat omalta osaltaan maailman tilaan. Kestdvan tulevaisuuden kannalta
on siis tarkedd saada oppilaille arvoja, jotka ohjaavat heitd toimimaan kestdvan
tulevaisuuden puolesta. Myos Virtasen ja Rohwederin (2009) mukaan globaaliin
vastuuseen kasvaminen viittaa globaalien ongelmien ratkaisemiseen, eettisesti
kestdvddn toimintaan ja siihen tdhtddvadn ajatteluun sekd valmiuksiin toimia

globaaleissa  ympaéristoissdé ja ymmarrykseen toiminnan globaaleista

vaikutuksista.
7.1.2 Paamadrand globaalisti kompetentit oppilaat
Ensimmadisen tutkimuskysymyksen toisessa osassa selvitettiin

globaalikasvatuksen pyrkimyksid ja pddmaddrid, sitd mihin opettajat
globaalikasvatuksella tdhtdavat. Opettajien pyrkimykset globaalikasvatuksen
toteuttamisessa vastaavat aika lailla globaalikasvatuksen sekd OPS:n (2014)
tavoitteita; aktiivista osallistumista ja maailmankansalaisen taitoja. Paatuloksiksi
muodostuivat ihmisend olemisen taito ja omien arvojen pohjalta toimiminen,
ymmadrryksen  lisdédminen  ja =~ monimuotoisuuden = ymmértaminen,
valveutuneisuus ja kriittinen ajattelu sekd vastuullisuus ja kestdvd kehitys.
Néiden voidaan ndhdé olevan niin sanottuja globaaleja kompetensseja - tietoja,
taitoja ja asenteita - joita oppilaille halutaan vilittdad opetuksen kautta.
Globaalikasvatusta on méadritelty kasvatukseksija koulutukseksi, joka avaa
ihmisten silmdt ja mielet maailman todellisuuksiin, lisdd syvdllistd ja
todellisuuteen perustuvaa tietoisuutta ja herdttdd heiddat toimimaan
vastuullisesti (vrt. Maastricht, 2002, Kasvaminen maailmanlaajuiseen vastuuseen
2009). Tulokset ovat hyvin linjassa globaalikasvatuksen tavoitteisiin ja sisaltavit
edelld mainitun globaalikasvatuksen méaarittelyn, vaikka tulokset on jaoteltu eri

tavoin.
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Honkanen ym. (2009) viittaavat globaaleilla taidoilla muun muassa
oikeudenmukaisuuden ja eettisten periaatteiden, kokonaisvaltaisen ja globaalin
sekd kriittisen ja reflektoivan ajattelutavan sekd yhteisollisen ja
vuorovaikutteisen toimintatavan osaamiseen. Taidot ovat osittain linjassa
tulosten kanssa ja vaikka tuloksia ei ole luokiteltu juuri nditd ilmauksia
vastaaviin kategorioihin, ovat ne paddpiirteittdin samat. Ihmisend olemisen taito
ja omien arvojen pohjalta toiminen, voidaan ndhdd oikeudenmukaisuutena, kun
taas ymmadrryksen lisidminen ja monimuotoisuuden ymmartdminen voidaan
liittdd kokonaisvaltaisen ajattelutavan sekd yhteisollisen ja vuorovaikutteisen
toimintavan osaamiseen. Valveutuneisuus ja kriittinen ajattelu kuvastavat yhta
lailla kriittistd ja reflektoivaa ajattelutapaa sekd vastuullisuus ja kestdva kehitys
eettisid periaatteita.

Useiden, etenkin ulkomaisten tutkijoiden mukaan (vrt. Hunter ym. 2006,
Bennett 1993) kulttuurienvélisen kompetenssin ndhdddn ldhinnd olevan
kommunikaatiota ja kdyttaytymistd kulttuurienvilisissd kohtaamisissa. Vaikka
varsinaisesti timan tutkimuksen tuloksissa globaalikasvatuksen padmaédrana ei
suoranaisesti ~ ndhty  olevan  kdyttdytyminen ja  kommunikaatio
kulttuurienvélisissd kohtaamisissa, on selvdd, ettd ymmairryksen lisdédminen
(niin omasta kuin muiden kulttuureista) ja monimuotoisuuden ymmartdminen
sekd yhdessd eldmisen taito viittaavat juuri siihen, ettd osataan kayttaytya ja
kommunikoida kohdatessa eri kulttuuritaustaisia henkilita.

Voisi todeta, ettd opettajilla oli hyvad késitys globaalikasvatuksen
pyrkimyksistd yleiselld tasolla, silld heiddn kuvailemansa paamaéarat vastasivat
hyvin globaalikasvatuksen pyrkimyksid ja globaaleja kompetensseja, joita

pyritddn saavuttamaan globaalikasvatuksella.

7.1.3 Monipuolista, kaikessa lasnd olevaa arvokasvatusta

Menetelmisd, joilla opettajat sisdllyttavat globaalikasvatusta opetukseensa ei ole
aikaisemmin tutkittu paljoa. Putaan (2015) tulokset osoittavat, ettd

globaalikasvatusta ei ole systemaattisesti huomioitu Suomen perusopetusta
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antavissa kouluissa, vaikka monia globaalikasvatukseen kuuluvia aihealueita
pidetddnkin perusopetukselle tarkeina.

Aihealueet, jotka esiintyivdat tdmédn tutkimuksen tuloksissa, olivat
suvaitsevaisuus, monikulttuurisuus, tasa-arvo, ihmisoikeudet ja kestdava kehitys.
Namad teemat voidaan ndhdd yleisesti globaalikasvatuksen eri ulottuvuuksina.
Maastrichtissa  (2002) on maddritelty globaalikasvatuksen  kasittavan
kehityskasvatuksen, ihmisoikeuskasvatuksen, kestdvan kehityksen kasvatuksen,
rauhankasvatuksen, konfliktien ehkdisyn ja monikulttuurisen kasvatuksen.
Myo6s Suomessa Melén-Paaso ja Kaivola (2009) ovat maddritelleet
globaalikasvatuksen ulottuvuuksien sisdltavan ihmisoikeuksien,
monikulttuurisuuden, kehityspolitiikan ja kestdvan kehityksen teemat, sekd
rauhan edistdmisen ja konfliktien ehk&disemisen.

Tuloksissa tuli vahvasi esille, ettd globaalikasvatus tulisi sisdllyttad
jokaiseen oppiaineeseen, ja sen tulisi olla ldsnd kaikessa opetuksessa. Putaan
(2015) tulokset ovat sen sijaan osoittaneet, ettd opettajat ndkevdt
globaalikasvatuksen ylimddrdisend satunnaisena lisdnd, jolla ei ole keskeistd
roolia kouluissa. Tulokset poikkeavat varmastikin osin tdmén tutkimuksen
tutkimusjoukon takia, silld tutkittavat olivat aktiivisia globaalikasvatuksen
toteuttajia. Laaja-alainen, kaikkeen ldpilyovd oppiminen tuli esille useissa
vastauksissa, mikd heijasti hyvin POPS 2014 toimintaperiaatteita ja laaja-alaisia
osaamistavoitteita. Opettajat nakivdt globaalikasvatuksen oppiainerajat
ylittdvéana ilmiond ja tehtdvana, jota tuli sisdllyttdd kaikkeen opetukseen. Myos
Peterson ja Warwick (2014) ovat sitd mieltd, ettd globaali oppiminen pitdisi ottaa
huomioon kaikessa koulutuksessa ja prosessi alkaa siitd, ettd globaaleja
aihepiirejd ja ndkokulmia otetaan mukaan oppiainesisaltoihin.

Opettajien kdyttamadt menetelmit ja opetuksen jédrjestiminen vastasivat
yleisesti melko hyvin POPS:ssa (2014) kuvattuja tyoskentelytapoja ja opetuksen
tavoitteita, vaikka haastattelujen aikoihin opetussuunnitelmaa ei vield
varsinaisesti ollut otettu kdyttoon kouluissa. Kuten myo6s perusopetuksen
opetussuunnitelmassa, korostui tuloksissa kansainvéliset yhteydet, yhteisty6 eri

toimijoiden kanssa sekd toiminnalliset ja osallistavat kaikkeen lapilyovat
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oppimismenetelmit. Myts Loukolan (2009) mukaan hankkeiden lisdksi hyva
tapa oppia kansalaisyhteiskunnan toimintatapoja ovat jarjestdjen kanssa tehtava
yhteistyd, kansainviliset kouluverkostot, koulukampanjat, ystavyyskoulut ja
kansainviliset hankkeet sekd virtuaaliset oppimisympdristot ja internet. Myos
Kaivola ja Melén-Paaso (2007) korostavat luokkahuoneopetuksessa kokemuksia,
kulttuurienvélistd kohtaamista ja dialogia ja heiddn mukaansa erilaisia
roolileikkejd, draamaa, vdittelyitd vierailijoita eri kulttuureita ja vaihto-ohjelmia
on tarkedd kdyttdd monipuolisen lukemisen ja tiedon lisdksi. My6s Petesonin ja
Warwickin (2014) mukaan monitieteiset ldahestymistavat, joissa globaaleja aiheita
tutkitaan projektipohjaisen oppimisen kautta yli oppiainerajojen, tarjoavat
elinvoimaisia ja sitouttavia oppimismahdollisuuksia.

Vastauksissa korostui kansainvilisyyden lisdksi arvokasvatus ja oma
esimerkillinen toiminta. Honkanen ym. (2009) toteavat opettajan olevan
yhteiskunnallinen vaikuttaja, joka omalla esimerkillddn ja toiminnallaan voi
vaikuttaa siihen, ettd oppijoista tulee itsensd kehittdmiseen kykenevid,
ammatillisesti osaavia ja eettisesti toimivia, vuorovaikutustaitoisia, globaalisti

vastuullisia yhteiskunnan toimijoita.

714 Menestyksekkadn globaalikasvatuksen edellytykset

Haasteena globaalikasvatukselle ndhtiin olevan sopivan materiaalin 16ytdminen
ja materiaalin etsimiseen kuluva aika, yhteistyon haasteellisuus niin kodin,
kollegojen ja ulkopuolisten toimijoiden vililla sekd opetuksen suunnitteluun
liittyvdat kysymykset ja opettajien omat resurssit. Myos Putaan (2015)
tutkimuksen mukaan globaalikasvatuksen toteuttamiseen ei katsottu olevan
riittdvasti resursseja. Honkanen ym. (2009) toteavat ettd sen lisdksi ettd
opettajalta vaaditaan sisdllon hallintaa, oppimisen edistdmistd ja oppimiseen
ohjaamista, vaaditaan myos eettisten, yhteiskunnallisten ja
tulevaisuusndkokulmien hallintaa sekd jatkuvaa, elinikdistd oppimista ja siihen
ohjaamista. =~ Myo6s  tdssd  tutkimuksessa  opettajat  totesivat, ettd

globaalikasvattajana toimiminen vaatii perehtymistd asioihin ja oikeaa asennetta.
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Yhteisty6 ndhtiin sekd haasteena ettd mahdollisuutena. Monet korostivat
hyvan yhteistyon merkitystd ja myos Honkanen ym. (2009) toteavat ettd uudet
oppimisympdristot mahdollistavat laajemman yhteistyon kehittymisen seka
oppilaitoksen sisdlld, ettd ympdroivan yhteiskunnan kanssa. Haasteena
yhteistyossd joidenkin osalla olivat kollegat ja yleinen ilmapiiri
globaalikasvatuksen turhuudesta. Myos Jokikokko (2010) on huolissaan
opettajien ennakkoluuloisista asenteista ja epdtasa-arvoisista kdytanndoistd, joita
hénen tutkimissaan kouluissa ilmeni. Ré&sdsen (2009) mukaan opettajat
tarvitsevat tyossdadn yhteistyohaluisia kollegoita, kannustavia ja tukevia johtajia.
Putaan (2009) mukaan menestyksekds globaalikasvatuksen toteutus riippuu
siitd, tunnistetaanko globaalikasvatuksen tavoitteet ja kompetenssit
tavoittelemisen arvoiseksi ja todelliseksi osaamiseksi suomalaisessa yhteisossa.
Olisi siis tarkedd, ettd globaalikasvatus saataisiin sisdllytettyd koko koulun ja
ympdriston toimintakulttuuriin.

Haasteena ndhtiin olevan myds yhteiset sdannot sille, kuinka
globaalikasvatusta sisdllytetddn ja mihin oppiaineisiin. Osa vastaajista koki
uuden OPS:n velvoittavan globaalikasvatukseen, kun taas osa oli sitd mieltd, etta
se ei edelleenkddn velvoita ketddn. Uusi OPS (2014) on joustava ja antaa
mahdollisuuden ja rohkaisee kuntia ja kouluja laatimaan omat kdytdnnon
opetussuunnitelmansa. Uudella OPS:lla on siis mahdollisuudet integroida
globaalikasvatus kaikkiin koulun aktiviteetteihin (Pudas 2009), ja sopii toivoa,
ettd jokainen koulu tarttuisi tdhdn haasteeseen. Putaan (2009) mukaan
menestyksekds globaalikasvatus riippuu vahvasti siitd, miten koulut ja
yksilolliset opettajat ottavat taimédn haasteen vastaan. Vapaus koulutuksellisessa
pddtoksenteossa saa aikaan sen, ettd hallitukselliset ohjenuorat yksinddn eivit
auta, jos rehtoreilla ja opettajilla on negatiivinen suhtautuminen
globaalikasvatukseen. (Pudas 2009.) My6s Peterson ja Warwick (2014) toteavat
ettd jos koulut eivét ole sitoutuneita globaaliin oppimiseen institutionaalisella
tasolla, lahestymistavat opetussuunnitelmassa ja sen lisdnd tulevat olemaan

eristyneitd ja lokeroituja. Ainoastaan kun koulut ottavat kokonaisvaltaisen
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ldhestymistavan, voi globaali oppiminen oikeasti tapahtua. (Peterson & Warwick
2014.)

Materiaalin etsiminen vei opettajilta vélilld liikaa aikaa. Myos Guon (2014)
tutkimat tulevat opettajat kaipasivat parempia materiaaleja
globaalikasvatukseen ja toivoivat listausta muun muassa nettisivustoista, jotka
listaisivat hyviksi havaittuja materiaaleja. Materiaalin etsimistd ja oikeanlaisen
materiaalin 16ytdmistd voisi helpottaa myo6s oppikirjauudistukset, joissa
globaaleja teemoja késiteltdisiin entistd enemman. Kaivolan ja Melén-Paason
(2007) mukaan globaalikasvatuksessa ei ole kyse erilaisista metodeista ja
tekniikoista, vaan globaalikasvatus on kokonaisvaltainen filosofia ja tapa katsoa
maailmaa. Tillaisen kattavan ldhestymistavan ottaminen vaatii muutoksia
kdytdnteissd, tavoitteissa, opetussuunnitelmassa, sisdlloissd, menetelmissd,
oppimateriaaleissa, asenteissa, opettajankoulutuksessa ja koko
koulutuskulttuurissa. (Kaivola & Melén-Paaso 2007.)

Tulosten  kannalta  voisikin  todeta, ettd globaalikasvatuksen
sisdllyttdmiselle opetukseen tulisi olla selkeimmit ohjenuorat, sen pitdisi
toteutua yhtd lailla jokaisessa peruskoulussa ja luokassa ja sen tulisi olla koko
koulun yhteinen toimintaperiaate. Globaalikasvatuksen merkitystd sekd sen eri
ulottuvuuksien huomioimista pitdisi korostaa opettajaopinnoissa ja antaa
valmiuksia ja kdytdnnon vinkkejd globaalikasvatuksen aihepiirejd ja arvoja
edistivddn opetukseen. Useat tutkijat (Pudas 2009, 2015, Ré&sdnen 2009,
Jokikokko 2010) ovat ehdottaneet globaalikasvatuksen systemaattisempaa

huomioon ottamista mys opettajankoulutuksessa.
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7.2 Tutkimuksen luotettavuus ja jatkotutkimushaasteet

Téassd luvussa tarkastellaan tutkimuksen luotettavuutta ja siihen vaikuttavia

tekijoitd sekd pohditaan jatkotutkimushaasteita.

721 Tutkimuksen luotettavuus

Tutkimuksen luotettavuuteen vaikuttavat koko tutkimuksen johdonmukainen ja
tarkka kuvaaminen sekd tiedon uskottavuus, siirrettdvyys ja yleistettdavyys.
Eskolan ja Suorannan (2014, 210-212) mukaan laadullisessa tutkimuksessa
tutkijan on jatkuvasti pohdittava tekemiddn ratkaisuja ja otettava kantaa sekd
analyysin kattavuuteen kuin tyon luotettavuuteen. Pddasiallinen luotettavuuden
kriteeri laadullisessa tutkimuksessa on tutkija itse, jolloin luotettavuuden
arviointi  keskittyy koko tutkimusprosessiin. Laadullisen tutkimuksen
luotettavuus  koostuu tutkimuksen uskottavuudesta, siirrettivyydestd,
varmuudesta ja vahvistuvuudesta. (Eskola & Suoranta 2014, 210-212.)

Tuomen ja Sarajarven (2009, 140-141) mukaan tutkimuksen luotettavuuden
arvioinnissa on hyvd muistaa seuraavat asiat: tutkimuksen kohde ja tarkoitus,
omat sitoutumiset tutkijana, aineiston keruu, tutkimuksen tiedonantajat,
tutkijatiedonantaja-suhde, tutkimuksen kesto, aineiston analyysi, tutkimuksen
luotettavuus ja tutkimuksen raportointi. Tarkeintd luotettavuuden arvioinnissa
on koko tutkimuksen arviointi kokonaisuudessaan, jolloin johdonmukaisuus
painottuu. Tutkimusprosessin tarkka kuvaus on tdrkedd ja tutkimustulokset
tulevat ymmarrettivimmiksi, kun prosessi kerrotaan mahdollisimman
yksityiskohtaisesti. Talloin myos lukijalla on mahdollisuus arvioida tutkimuksen
luotettavuutta. (Tuomi & Sarajarvi 2009, 141.)

Tutkimuksen etenemistd pyrittiin kuvaamaan mahdollisimman tarkasti
koko tutkimusprosessin ajan, jotta tutkimusprosessi pysyisi selkednd lukijalle.
Tutkimusprosessin etenemistd ja eettisid ratkaisuja on kuvattu luvussa 5.
Analyysiosiossa on tuotu esille analyysin etenemistd ja esimerkkeja taulukoiden
muodossa. Taulukoista voi ndhda tutkijan tekemid valintoja ja pdédtelmid, ja ne
lisddvat luotettavuutta antamalla lukijalle mahdollisuuden arvioida tutkijan

tekemid valintoja ja ajatusprosessia. Tulosluvussa 6 on esitelty tutkimuksen
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tulokset, joiden yhteyteen on liitetty runsaasti aineistositaatteja, jotka omalta
osaltaan myds lisddviat tutkimuksen luotettavuutta. Aineistositaattien pohjalta
lukijan on mahdollista arvioida, onko hdn samaa mieltd tutkijan tekemista
tulkinnoista (Eskola & Suoranta 2014, 212). Tdssd luvussa arvioidaan
luotettavuutta niiden kriteerien kautta, joita ei ole aikaisemmissa luvuissa tullut
esille.

Uskottavuus luotettavuuden kriteerind kertoo vastaavatko tutkijan
tulkinnat ja kasitteellistamiset tutkittavien kasityksid (Eskola & Suoranta 2014,
212). Vaikka laadullisessa tutkimuksessa tutkijan tulkinnan myonnetddn aina
tavalla tai toisella vaikuttavan itse tutkimustuloksiin, pyrin koko
tutkimusprosessin ajan olemaan mahdollisimman objektiivinen ja pitdmé&ddn
mielessdni, ettd tutkimuksen tarkoituksena ei ole testata aiempia teorioita vaan
luoda aitoa kuvaa globaalikasvatuksesta ilmiond. Uskottavuutta lisdd, ettd
tutkimus tehtiin aineistoldhtoisend, jolloin sekd haastattelut ettd analyysi tehtiin
ennen teoria-osion muotoutumista, enka ollut ndissa tutkimuksen vaiheissa vield
juurikaan perehtynyt aiempiin tutkimuksiin. My®os tuloksia kirjoittaessa pyrin
olemaan mahdollisimman aineistoldhtdinen ja kuvaamaan tulokset ilman
tulkintaa. Tatd helpotti, ettd globaalikasvatus ilmiond ja kédsitteend oli minulle
tutkijana melko wuusi ja tuntematon, mistd syystd mielessdni ei ollut
minkddnlaista valmista kuvaa tai luokittelua, minkd pohjalta ldhdin tuloksia
tulkitsemaan ja luokittelemaan.

Tutkimustuloksia verrattiin aikaisempaan tutkimukseen ja teoriaan
pohdintaluvussa 7.1. Pohdintaosiossa peilatessani omia tuloksiani aiempiin
tutkimuksiin, pyrin edelleen ymmartamaan tuloksia tutkittavien ndkokulmasta,
sellaisena kuin he ovat sen tarkoittaneet, vaikka ne eivdt olisi linjassa
aikaisempien tutkimusten kanssa. Pohdinnassa tuotiinkin esiin erilaisia
kasitteitd ja luokitteluja samoista asioista kuten myos eri tuloksia aikaisemmista
tutkimuksista.

Tutkimustulosten siirrettavyydelld tarkoitetaan Eskolan ja Suorannan
(2014, 212) mukaan tulosten siirrettavyytta toiseen kontekstiin, vaikka yleistykset

eivit yleensd olekaan mahdollisia. Siirrettavyytta lisdd tutkimusprosessin ja -
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kohteen mahdollisimman tarkka kuvaus, jotta sen toteuttaminen toisessa
kontekstissa mahdollistuisi. Tutkimusprosessi on kuvattu tutkimuksen
toteutusluvussa 5 ja se on pyritty kuvamaan niin tarkasti, ettd toinenkin tutkija
voisi sen toteuttaa. Tamdn tutkimuksen yhtend tavoitteena oli tuoda esiin
globaalikasvatuksen toteuttamismenetelmid ja -mahdollisuuksia. Tutkimus toi
esiin kdytdntojd ja menetelmid opetukseen, jotka ovat siirrettdvissd myds muihin
konteksteihin.  Tutkimuksen  tulosten = mukaan  globaalikasvatuksen
toteuttaminen on mahdollista jokaisessa oppiaineessa, minkd vuoksi myos
globaalikasvatuksen toimintatavoista ja menetelmistd voi jokainen (alakoulun)
opettaja ottaa vinkkejd omaan opetukseensa.

Opetussuunnitelman vaihtuminen kesken tutkimuksen tuo oman
ulottuvuutensa tutkimukseen ja rajoittaa tiedon siirrettdvyyttd. Toisaalta uusi
perusopetuksen opetussuunnitelman on julkaistu jo vuonna 2014 ja
tutkimukseen osallistuvat opettajat olivat perehtyneet siihen, vaikka
opetussuunnitelman varsinainen kadyttoonotto oli vasta edessd. Mielestdni taman
tutkimuksen tulokset ovat hyvin siirrettdvissd myos uuden opetussuunnitelman
aikakauteen ja hyvin linjassa uuden OPS:n (2014) arvopohjan ja
oppimistavoitteiden kanssa. Globaalikasvatus ei ndyttaytynyt
kontekstisidonnaisena tulosten perusteella, vaan sitd voidaan hyodyntaa
olla myo6s globaalikasvatuksen Kkasitteen tuntemattomuus, joka tdmaén
tutkimuksen opettajilla ei ollut haittana, silld he toteuttivat globaalikasvatusta
tietoisesti. Perusopetuksen opetussuunnitelman (2014) tehtdva ja tavoitteet ovat
kuitenkin loppujen lopuksi hyvin yhtenevdisid globaalikasvatuksen tavoitteiden
kanssa, joten voisi olettaa, ettd jokaisella opettajalla on mahdollisuus
globaalikasvatuksen toteuttamiseen. Vaikka globaalikasvattajana toimiminen
vaatii tietoa ja asioiden kriittistd tarkastelua, on jokaisella mahdollisuus toteuttaa
sitd edes jossain médrin, asiaa sen syvdallisemmin tutkimatta.

Varmuutta saadaan tutkimukseen ottamalla huomioon tutkijan ennakko-
oletukset (Eskola & Suoranta 2014, 213). Tutkijan ennakko-oletuksina olivat omat

ajatukseni globaalikasvatuksesta kasvatuksena, joka pyrkii
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maailmanparantamiseen ja jolla ei ole koulussa hirvedsti sijaa. Peilasin
kasitystdni globaalikasvatuksesta omiin kouluaikoihini ja mielessdni oli
ainoastaan kansalaisjdrjestojen vierailut kouluilla. Samalla kuitenkin ajattelin
globaalikasvatuksen olevan niin pinnalla tilld hetkelld, ettd ajattelin sen olevan
opettajille aiheena tuttu. Itsedni tutkimuksen toteuttamiseen ohjasi jdrjestossd
tyoskennelleen ystdvani myotd herdnnyt kiinnostus globaalikasvatusta kohtaan
ja tiedottomuus siitd toteutuuko globaalikasvatus kouluissa muilla tavoin, kuin
jarjestdjen vierailujen kautta. Ennakko-oletuksenani on ollut myds, ettd
globaalikasvatusta sen varsinaisessa merkityksessd toteuttavat vain harvat
opettajat. Tiesin tutkimuksen kohderyhm&nd olevien opettajien tietdvan
tutkimusaiheesta jonkin verran ja tdmd olikin tarkoituksenmukaisen
ldhestymistapa, silld tutkimuksessa pyrittiin saamaan tietoa aiheen
asiantuntijoilta.

Itse tutkimustilanteissa oli vaihtelua, silli osa haastatteluista toteutettiin
kasvotusten, osa puhelimessa ja yksi Skypen vilitykselld. Tutkimustilanteita on
kuvattu jo aiemmin tutkimuksen toteutusluvussa 5. Tutkimusaikaa ei ollut
tarkemmin maédritelty, eikd kenenkddn tutkittavan kohdalla aika loppunut
kesken, jolloin pystyin antamaan kaikille tutkittaville yhtdldisen mahdollisuuden
kertoa asioista vapaasti ja haluamallaan laajuudella. Kuten jo luvussa 5
kerrottiin, haastattelukysymysten esittamisjarjestys vaihteli kunkin haastattelun
kohdalla. Varmistin kuitenkin haastattelun lopussa, ettd olin saanut vastaukset
kaikkiin kysymyksiin haastattelun aikana. Jalkeenpdin koin, ettd olisin voinut
teemoitella haastattelukysymykset selkeammin. Haastattelutilanteet olivat
minulle ensimmadisid, ja vaikka tutustuin erilaisiin ohjeisiin ennen haastatteluja,
haastattelut jannittivét alussa ja koin, ettd ne olisi voitu toteuttaa paremminkin.
Yksi konkreettinen virhe, jonka tein ensimmadisissd haastatteluissa, oli liian
laajojen kysymysten esittaminen. Myohemmissd haastatteluissa pilkoin laajaa
kysymystd pienempiin osiin, ja keskityin yhteen kysymykseen kerrallaan.
Talloin tutkittavienkin oli helpompi pitdd mielessdan kysymys, johon oli
vastaamassa. Etenkin ensimmadisissd haastatteluissa koin haastavaksi keskittya

tutkittavien vastauksiin, kun samalla pyrin miettiméa&n, mitd kysyn seuraavaksi.
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Tastd syystd en huomannut kysyd ensimmdisissd haastatteluissa tarpeeksi
tarkentavia kysymyksid. Mitd pidemmadlle haastatteluissa péddsin, sitd
avoimemmiksi ja rennommiksi ne muuttuivat.

Tutkimuksen vahvistuvuudella tarkoitetaan Eskolan ja Suorannan (2014,
213) mukaan sitd, ettd tehdyt tulkinnat saavat tukea muista saman aihealueen
tutkimuksista. Tulkintoja tehdessd on pohdittu niiden suhdetta aikaisempiin
tutkimuksiin ja mietitty milld perustein tulkintoja voidaan tehda.
Vahvistavuutta heikentdd, ettd samasta kontekstista ei 10ydy paljoa kotimaista
tutkimusta, jolloin tulkintojen tekeminen suhteessa aikaisempiin tutkimuksiin
on vaikeaa. Tutkimuksen toisessa  osiossa  tutkittiin  kédytantoja
globaalikasvatuksen toteuttamisessa, eikd niinkddn niiden toimivuutta tai
vaikuttavuutta, jolloin tulkintojen tekeminen verrattaessa muihin tutkimuksiin
on edelleen haastavaa, koska tutkimuksessa ei varsinaisesti testata mitdan
teoriaa.

Haasteena tutkimukselle oli aiheen laajuus ja ndkokulman rajaaminen
osoittautui haastavaksi. Aiheen rajausta olisi voinut miettid yhd tarkemmin.
Tavoitteena oli kuitenkin kuvata globaalikasvatuksen ilmiotd tietyssd
kontekstissa. Aikaisempaa tutkimusta olisi voinut selvittdd kattavamminkin,
mutta rajoitettu aika vahensi mahdollisuuksia laajempaan
tutkimuskirjallisuuteen perehtymiseen. Loppuvaiheessakin tuli vastaan useita
mielenkiintoisia tutkimuksia, jotka olisivat voineet olla merkittavia tutkimuksen
kannalta, mutta ajallisesti en pystynyt ottamaan kaikkia ndkokulmia huomioon.

Haastatteluissa suurempi otos olisi luultavasti kyllddnnyttanyt aineistoa
enemmdn ja tehnyt siten myo6s tutkimustuloksista luotettavammat. Ajan
rajallisuuden vuoksi pddtin tyytyd seitsemddn tutkittavaan, mitd kuitenkin pro
gradu -laajuisessa tutkielmassa pidin riittdvand. Vaikka haastateltavia olisi
toivottu tutkimukseen enemman, oli seitsemin tutkittavan haastatteluista saatu
aineisto runsasta ja monipuolista. Sisdllonanalyysi tutkimusmenetelména palveli
tutkimuksen tarkoitusta hyvin ja aineiston pohjalta muodostettujen luokkien

avulla pystyttiin kuvaamaan tdmén tutkimuksen tunnusmaisimmat piirteet.
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7.2.2 Jatkotutkimushaasteet

Tutkimuksen tavoitteet tdyttyivdt ja tutkimus onnistui tuottamaan tietoa
globaalikasvatuksen toteuttamisesta kdytdnnon tasolla suomalaisissa
alakouluissa. Tuloksista voi saada ideoita ja apua opettajien kaytdnnon
tyoskentelyyn, sekd vinkkejdi muun muassa siihen mistd materiaaleja on
mahdollista etsid. Olisi kiinnostavaa tutkia laajemmin, miten opettajat
hyodyntavat  globaalikasvatukseen  liittyvid  materiaaleja.  Téllainen
globaalikasvatuksen materiaalien laajempi tutkimus hyodyttdisi opettajia
kaytannon kouluty6ssd sekd antaisi vinkkejd materiaalien suunnittelijoille.

Globaalikasvatus tutkimusaiheena on hyvin laaja ja siitd on mahdollista
tehdd tutkimusta hyvin monelta ndkokannalta. Globaalikasvatus siséltdd useita
teemoja, kuten ihmisoikeudet, monikulttuurisuuden, kestivan kehityksen ja
tasa-arvon teemat. Nd&itd teemoja ja niiden esiintymistd alakouluissa olisi
mielenkiintoista tutkia tarkemmin, rajaten aiheen tietyn teeman tarkasteluun.

Tulokset globaalikasvatuksen merkityksellisyydestd eivit sindnsd tuota
uutta tietoa, mutta voivat herdttdd opettajia ymmairtamddn sen tirkeyden ja
antavan kipindn toteuttaa sitd myo0s omassa opetuksessaan. Aikaisemmat
tutkimukset (vrt. Pudas 2015) ovat osoittaneet, ettd globaalikasvatusta ei
toteuteta jdrjestelmaillisesti suomalaisessa peruskoulussa. Tutkimukseni
tuloksissa tulee ilmi, ettd sitd voi sisdllyttédd ja integroida jokaiseen oppiaineeseen
ja globaalikasvatuksen teemoja on helppo tuoda esiin.

Opetussuunnitelmalla ja kansainvalisilld asiakirjoilla on suuri merkitys ja
vaikutus opetuksen toteuttamiseen. Uusi perusopetuksen opetussuunnitelma
kannustaa globaalikasvatukseen ja tdiméan tutkimuksen valmistumisen aikaan,
kun OPS (2014) on ollut kdytossd yhden lukuvuoden ajan, olisi todella
mielenkiintoista tutkia laajemmassa mittakaavassa opettajien asenteita
globaalikasvatusta kohtaan opetuksessa ja sitd onko uusi opetussuunnitelma
lisannyt globaalikasvatuksen maédrdd valtakunnallisesti kouluissa ja jos kylld,

niin milld tavoin.
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LIITTEET

LIITE 1. Haastattelupyynto

Tervehdys kaikille! Etsintakuulutus 4.-6. luokkien opettajille!

Olen kasvatustieteen opiskelija ja teen pro gradu -tutkielmaani
globaalikasvatukseen liittyen. Tutkimuksen tarkoituksena on lisdta tietoisuutta
globaalikasvatuksesta perusopetuksessa, sen menetelmistd ja merkityksestd
opettajien ndkokulmasta. Tutkittavina ovat globaalikasvatuksesta kiinnostuneet

ja sitd tietoisesti opetukseensa mukaan ottavat opettajat.

Etsin tutkimukseeni peruskoulun 4-6. luokkien opettajia haastateltaviksi.
Haastattelut kestdvat noin tunnin ja ne olisi mahdollista toteuttaa tilanteesta
riippuen kasvokkain, Skypen tai puhelimen vilitykselldi. Tutkielmaani
osallistuminen on tdysin luottamuksellista eikéd kenenk&an henkilollisyyttd voida
tutkimuksesta tunnistaa. Tutkielman tekemisessd noudatetaan muutenkin hyvia

tutkimuksenteon tapoja.

Olisi mahtavaa saada tddltda ryhmaéstd opettajia haastateltaviksi, joten mikali
Sinulla olisi mahdollisuus vastata kysymyksiin liittyen globaalikasvatukseen ja
sen nikymiseen omassa opetuksessasi, toivon yhteydenottoa yksityisviestilla!

Minulta voi my0s vapaasti kysya lisétietoja liittyen aiheeseen.

Ystdvillisin terveisin

Minna Parviainen



LIITE 2. Haastattelurunko
Haastattelukysymykset

Kéytanto ja opetus

-Millaista globaalikasvatus on kdytannossa?

-Kuinka globaalikasvatus ndkyy omassa opetuksessasi?

-Millaisia globaalikasvatukseen liittyvid aiheita kasittelet oppitunneilla?

-Miten siséllytdt globaalikasvatuksen omaan opetukseesi?

-Onko globaalikasvatus enemman viitekehys oppiaineissa vai keskittyvatko jotkut
tunnit erityisesti globaalikasvatukseen?

-Mihin oppiaineisiin globaalikasvatus liitetddn erityisesti?

Menetelmit ja materiaalit
-Millaisia menetelmi ja materiaaleja kéytdt omassa opetuksessasi?
-Etsitko itse lisimateriaaleja?

-Mistd etsit materiaaleja?
-Millaiset aiheet ovat esilld materiaaleissa?
-Mitka ovat keskeisid sisaltoja?

Vaatimukset

-Mitd globaalikasvattajana toimiminen vaatii opettajalta?

-Ajankaytto ja resurssit?

-Vaatiiko paljon lisdtyota?

-Miké helpottaisi tyota?

-Oletko kohdannut haasteita globaalikasvatuksen toteuttamiselle omassa
opetuksessasi, ja jos kylld, niin millaisia?

Merkitys ja pyrkimykset

-Miksi pidét globaalikasvatusta tdrkednd osana opetusta?

-Mika siind on tarke&da?

-Mihin globaalikasvatuksella pyritdan?

-Millaista tietoa ja millaisia taitoja haluat opettaa oppilaille globaalikasvatuksella?

Velvoitteet ja vastuut

-Onko opetussuunnitelmalla suurta merkitystd opetuksesi sisaltoon?
-Vaikuttavatko opetushallituksen (2010) opetussuunnitelmien perusteisiin tekemdt
lisdykset globaalikasvatuksen maaraan opetuksessasi ja milld tavoin?

-Onko globaalikasvatus mielestési olennainen osa kasvatustyo6ta ja mika sithen

velvoittaa?

-Millaisia valmiuksia opettajankoulutus on antanut toimia globaalikasvattajana ja
tarvittaisiinko sithen muutosta?

-Miké on saanut sinut innostumaan globaalikasvatuksesta?

-Linkittyyko oma toimintasi globaalikasvattajana kouluyhteiso6n vai onko se omasta

mielenkiinnostasi lahtoista?

-Kuinka globaalikasvatus ndkyy kouluyhteistssasi?

-Mika on jarjestojen/koulun/rehtorin rooli globaalikasvatuksen edistamisessa?
-Kenen vastuulla koet globaalikasvatuksen olevan?
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