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Tamén tutkielman tarkoitus on selvittad, mitd annettavaa kaunokirjallisilla teksteilld voi olla toisen kotimaisen kielen ja vieraiden
kielten oppimiselle ja opetukselle. Tutkielmassani k&ytan ruotsin kielestd nimitysta toinen kotimainen kieli, jolla tarkoitan sit&
kielt, jota didinkielen&én suomea puhuvat suomalaiset opiskelevat koulussa, koska ruotsi on Suomen toinen virallinen kieli. Puhun
tutkielmassani myos vieraista kielista, joilla tarkoitan kielid, joita opiskellaan koulussa, mutta jotka eivat ole maan virallisia kielia.
Olen rajannut tutkielmani niin, ettd suunnittelemani ja tekeméani oppimateriaali, joka muodostaa ty6ni tutkimusosan, on tarkoitettu
ruotsin kielen opiskeluun lukiossa. Tarkastelen tutkielmassani kuitenkin yleisemminkin esimerkkeja kaunokirjallisuuden kéytostéa

oppimateriaalina vieraissa kielissa.

Haluan esitella kaunokirjallisuuden vaihtoehtoisena ja monipuolisena oppimateriaalina ruotsin kielen ja vieraiden kielten tunneilla.
Tarkoitukseni ei ole osoittaa, miten kaunokirjallisilla teksteilld voi korvata kieltenopettajien suuresti arvostaman oppikirjan, vaan
pikemminkin muistuttaa, ettd aina silloin talldin tunneilla voisi tydskennelld myds kohdekielisen kaunokirjallisuuden kanssa.
Uskon, ettd kaunokirjallisuus, jonka olen tydsséni rajannut koskemaan lyriikkaa, epiikkaa ja draamaa, pystyisi oikein kéytettyna
vastaamaan hyvin nykypdivan kieltenopetuksen tavoitteisiin. Enda ei riitd, ettd opitaan puhumaan ja ymmaéartdmaan itselle
vahemmaén tuttua tai vierasta kieltd, vaan tulisi myds oppia kohtaamaan vieraan kulttuurin edustajia erilaisuutta ja vierautta
kunnioittavalla tavalla. Téllainen kulttuurienvélinen kieltenoppiminen hyotyy paljon autenttisten tekstien k&ytdstd opetuksessa ja

juuri kaunokirjalliset tekstit voivat olla hyvad autenttista oppimateriaalia.

Tutkimuksestani selvidd, ettd opettajat ja oppilaat, jotka ovat tydskennelleet kaunokirjallisuuden kanssa, ovat usein saaneet
positiivisia kokemuksia ja elamyksid. Suomessa kaunokirjallisuutta ei kuitenkaan suuremmin kdytetd toisen kotimaisen kielen ja
vieraiden kielten opetuksessa, mika johtuu todenndkdisesti siitd, ettd oppikirjalla on hyvin vahva asema kieltenopettajien ja
—oppijoiden keskuudessa. Uuteen ja erilaiseen oppimateriaaliin tarttuminen koetaan helposti ty6ld&nd. Samaan aikaan tutkimukset
osoittavat lukutaidon ja —harrastuneisuuden heikentyneen nuorisomme keskuudessa. Ndiden tietojen valossa kaunokirjallisuuden
hyddyntdminen toisen kotimaisen kielen ja vieraiden kielten oppitunneilla voi tuntua haastavalta, mutta itse tulevana

kieltenopettajana néen tdmén haasteen sellaisena, johon kuitenkin kannattaa tarttua.
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1 INLEDNING

Mitt forsta betydande mote med svensksprakig skonlitteratur intradde i slutet av attonde klass pa
hogstadiet nér jag fick en lattlast pocketbok som stipendium i svenska. Med iver laste jag boken
strax efter skolavslutningen och jag kommer tydligt ihag att den handlade om en ung flicka som
ville skydda vargar fran lokala jagare. Efter lasningen var jag mycket glad 6ver att jag hade last en

hel bok pa svenska och forstatt den.

Nagra ar senare dad jag redan var elev i sista gymnasieklassen och forberedde mig infor
studentskrivningarna lanade jag Astrid Lindgrens Ronja Révardotter av min svensklarare. Som
barn hade jag redan bekantat mig med denna fascinerande bok pa finska, men nu var mitt priméra
syfte att trana mina sprakkunskaper i det andra inhemska spraket. Genom att lasa berattelsen larde
jag mig manga nya ord och uttryck, men det var ocksa da jag blev fortjust i den svenska
skonlitteraturen, vilket jag anser var det viktigaste for mig. Det var en gladjande upplevelse att
kunna lasa en hel bok pa svenska och jag larde mig medan jag njot av det jag gjorde. Denna
lasupplevelse har senare foljts av manga intressanta stunder med svenska skonlitterara texter, och
lasningen har varit ett av mina favoritsatt att forbattra och att uppehalla mina sprakkunskaper. Mitt

lasintresse har ocksa paverkat starkt amnet for denna undersokning.

Syftet med denna magisteravhandling ar att undersoka och askadliggora hur skonlitteratur kan
anvandas och utnyttjas i undervisningen av frammande sprak och svenska som det andra inhemska
spraket, i synnerhet pa gymnasiet i dag. Enligt min uppfattning som forst och framst baserar sig pa
mina egna erfarenheter av att lara sig sprak pa gymnasiet och pa mina samtal med nagra bekanta
spraklarare om deras anvandning av skonlitteratur i undervisningen ar man inte alls sa van vid att
arbeta med skonlitteratur pa det finska gymnasiet &ven om majligheter att dra nytta av den vore ju

otaliga. Av denna anledning antar jag att mitt dmne ar ganska aktuellt och vért att undersoka.

Som jag ser det finns det ocksa andra betydande orsaker som talar for skonlitterara texter i
undervisningen av fraimmande sprak och svenska som det andra inhemska spraket. Dagens

spraklarare maste vara medvetna om de faktorer som inverkar pa undervisningen. Kaikkonen



(2000, 50, 56-57) menar att syftet med dagens frammandespraksundervisning ar interkulturellt
larande. Han betonar att en sprakinlarare skall lara sig att forsta olikheter och kunna sta i kontakt
och kommunicera med méanniskor fran olika kulturkretsar. Enligt honom &r det autenticiteten som
vagleder interkulturell sprakundervisning och det vanligaste sattet att mota frammande kulturer i
undervisning sker genom autentiska texter till vilka skonlitterara texter ocksa hor. Men samtidigt
visar flera undersokningar (se t. ex. Luukka m. fl. 2008) att ungdomar i Finland allt mindre sysslar
med lasning bade i skolan och pa fritiden. Jag anser att det ar viktigt att vi spraklarare forsoker att

uppmuntra eleverna att lasa mer.

Min avhandling bestar av tva delar av vilka den ena ar en teoridel och den andra, den empiriska
delen, ar ett undervisningsmaterial som jag sjalv har planerat och utarbetat for att ge exempel pa
hur skonlitterata texter kan anvandas pa lektioner. De kan vara lampliga for att dva sina
sprakfardigheter i att lasa, skriva, tala och hora och de &r ett nyttigt traningsmaterial for den
interkulturella kompetensen. Man skall inte gldmma att det kan vara underhallande att da och da
syssla med skonlitteratur i stéllet for laroboken. Min avsikt &r inte att visa hur man ersétter
laroboken med skonlitteratur utan att betona skonlitteraturens mojligheter i sprakundervisning.

| teoridelen (kapitel 2-6) skall jag forst betrakta termen skonlitteratur: hurdan litteratur det ar fraga
om. Orsaken till att jag vill borja med att lyfta fram skonlitteratur &r att den spelar huvudrollen i
denna framstéllning. Sedan skall jag redogdra for dagens betydande faktorer i
frammandespraksundervisning: vilka slags trender det finns och vad de kan ha att géra med
skonlitteratur. Jag ar intresserad av skonlitteraturens position i de nutida spraksklassrummen och
ungdomarnas lasvanor och vill ocksa sdaga nagonting om dem. P4 basis av tidigare studier och teori
motiverar jag for anvandning av skonlitteratur i undervisning, vad man kan lara sig med hjélp av
den, hur man bast anvénder den och hurdana texter man borde syssla med. Till sist redogér jag for

tidigare forskning kring arbetet med dikt-, drama- och prosatexter.

Mitt materialpaket bestar av instruktioner till lararen och sex olika slags dvningar av vilka den
forsta ar en uppvarmningsévning som skall leda en in i den svensksprakiga skonlitterara varlden.
Den sista 6vningen &r ett ganska fritt bokkafé. Ovningarna ddremellan ar av en typ som méanga

elever sedan tidigare sakert ar vana vid i frammandespraksundervisning. Varje 6vning baserar sig



pa ett relativt kort textutdrag av en framgangsrik svensk forfattare. Jag har valt sadana forfattare
som jag sjalv uppskattar och tycker om. Instruktionerna till lararen, évningarna och textutdragen
finns som en sjélvstandig del i slutet av detta arbete. Syftet med mina 6vningar &r att fa elever att
tanka och k&nna mycket medan de bekantar sig med svensk skonlitteratur.

| avslutningsdelen (kapitel 8) skall jag sammanfatta innehallet i avhandlingen och diskutera mina

tankar, asikter och iakttagelser kring amnet som har utvecklats under arbetets gang.

2 SKONLITTERATUR

Eftersom den skonlitterara vérlden - dven om jag forst och framst skall betrakta den svenska
skonlitteraturen - ar sa stor och sjalva termen skonlitteratur ar ett sa omfattande begrepp, kommer

jag att ta upp och behandla har bara sadant som jag anser &r relevant just for min undersokning.

2.1 Begreppet skonlitteratur

Enligt Svenskt Litteraturlexikon (1970, 335) har ordet skonlitteratur bildats efter det franska ordet
belles-lettres. Synonymt med termen skonlitteratur borjade man i de europeiska spraken under
1800-talet att ocksa anvanda ordet litteratur i dess inskrankta betydelse for att beteckna den del av
litteraturen som har konstnarlig hallning. | Sverige hade det tidigare ordet for litteratur i
bemaérkelsen skonlitteratur varit vitterhet som blev ersatt av ordet litteratur i slutet av 1800-talet.
Enligt Kauppinen, Koskela, Mikkola & Valkonen (1991, 182) hor skonlitteraturen tillsammans

med facklitteratur och debattlitteratur till de tre huvudgenrerna inom litteraturen..

Med skonlitteratur avses fiktiv litteratur i vilken handlingar, personer och miljoer ofta ar pahittade.
Handelserna i en roman &r sanna bara i dess vérld men séllan i den verkliga omvarlden. Trots dess
fiktiva karaktar kan skonlitteraturen i basta fall formedla en mycket sannolik beskrivning av
manniskolivet. Den kan alltsa formedla information om omvérlden men lika val erbjuda lasaren

olika slags upplevelser och underhallning. Nar man laser skonlitteratur, vacker den olika slags



kénslor och forestallningar hos en. (Kauppinen, Koskela, Mikkola & Valkonen 1991, 184,
190-191.)

2.2 Subgenrer

Att skonlitteratur indelas i tre huvudgenrer, epik (prosa), lyrik (poesi) och dramatik (drama) har sitt
ursprung redan i det antika Grekland av Aristoteles tid. Utéver dessa genrer ingar det bl. a. satir,
essd, kaseri och aforism i skonlitteratur. Vanligen skiljer sig de olika genrerna fran varandra
utifran sitt innehall och sin form. (Berg, Kiiskinen, Mantynen & Soikkeli 2006, 183; Kauppinen,
Koskela, Mikkola & Valkonen 1991, 194.)

Begreppet epik betyder den berattande konsten och betecknar savél epos som roman liksom alla
andra beréttande diktarter som ballad, fabel, novell och romans. Epiken kan inte bara skildra
manniskan utan ocksa varlden i rum och tid. Den moderna epiken har tva centrala former
romanen respektive novellen. Den storsta skillnaden mellan en roman och en novell &r verkets
langd. Den betydligt langre romanen kan ha manga enskilda handlingar, manga olika miljéer och
otaliga personer i en enda bok medan den kortare novellen i allméanhet koncentrerar sig pa att
beskriva bara en handelse eller en viss period i huvudpersonens liv. (Kauppinen, Koskela, Mikkola
& Valkonen 1991, 194-195; Svenskt Litteraturlexikon 1970, 145-146.)

| modern teori anses lyriken gestalta eller presentera en verklighet som ar personligt upplevd. En
lyrisk text ar vanligen personlig, inspirerande, stamningsrik, kanslofull och sangbar. | lyriken
ingar det manga olika slags typer av dikter, men for alla dikttyper &r det gemensamt att man
uttrycker mycket med bara fa ord. Man kan séga att varje ord har en betydelse i en dikt. Lyriken &r
inte berdttande som prosan ar och inte dialogisk som dramatiken &r. Strukturen ar vanligtvis
viktigare i dikter &n i andra genrer. | dag menas med ordet lyrik ofta en i allmanhet kort och
personlig dikt antingen i skriven eller reciterad form. Nar man talar om lyriken i musikvérlden,
brukar man tala om rock- eller schlagerlyriken. (Berg, Kiiskinen, Mé&ntynen & Soikkeli 2006, 237;
Kauppinen, Koskela, Mikkola & Valkonen 1991, 207; Svenskt Litteraturlexikon 1970, 353.)



For sin del kdnnetecknas dramatiken av att pjaserna bara inte ar avsedda for att bli lasta utan att
framfor allt bli spelade. De tva huvudgenrerna inom dramatiken &r tragedi och komedi.
(Kauppinen, Koskela, Mikkola & Valkonen 1991, 194-195, 207, 213.)

I min magisteravhandling skall jag framfor allt behandla prosa men ocksa lite lyrik och drama
eftersom jag antar att romaner och noveller &r de mest k&nda formerna fér gymnasisterna och att

just dessa tva former intresserar dem.

2.3 Svensksprakig skonlitteratur

Det finns ett stort antal mycket lasta, omtyckta och skickliga svensksprakiga forfattare, bade
sverigesvenska och finlandssvenska forfattare, som ocksa manga unga sakert har hort talas om. |
mitt undervisningsmaterial skall jag koncentrera mig pa verk av svensksprakiga forfattare som i
allmanhet intresserar de unga. Aven om sadana stora namn som den internationellt mycket kanda
dramatikern August Strindberg sakert ar vérda att nd&mnas nér man talar om litteraturen i Norden,
anser jag att skonlitterdra texter till exempel av Mikael Niemi som har skrivit romanen
Popularmusik fran Vittula ar lampligare for undervisningen pa gymnasiet. | de tva féljande
avsnitten skall jag behandla saval sverigesvensk som finlandssvensk skonlitteratur pa ett mycket
sammanfattande satt och endast notera vissa relevanta drag och faser da en omfattande beskrivning
inte & mojlig att gora hér.

2.3.1 Svensksprakig skonlitteratur i Sverige

For mig, liksom for de flesta, galler for sverigesvenska att man i forsta hand kommer att tanka pa
Astrid Lindgren och andra barnboksforfattare. Enligt Lonnroth, Delblanc & Géransson (1999,
543-547) &r Astrid Lindgren Sveriges mest folkkéra och flitigast Oversatta forfattare. Hennes
litterara produktion & mycket omfattande. Manga av hennes verk sasom Pippi Langstrump,
Karlsson pa taket, Bullerbybarnen och Emil i Lonneberga ar idealrealistiska barn- och
ungdomsskildringar som innehaller den lindgrenska humorn. Hon har skrivit ocksa bocker som

innehaller saga och fantastiska element sasom Mio, min Mio och Brdderna Lejonhjarta. Algulin
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(1989, 253-254) poangterar att det fanns flera utmarkta forfattare som skrev for barn och
ungdomar i Sverige under 1900-talet och papekar att manga barn- och ungdomsbdcker fascinerar

ocksa vuxna lasare.

Enligt Kast (6, 1985), som har undersokt hur man kan anvdnda ungdomslitteratur i
tyskundervisning, ar ungdomslitteratur lamplig for att motivera unga att bibehalla intresset for det
frammande spraket och dess inldrning efter att den forsta gladjen Gver att bekanta sig med ett nytt
sprak har lagt sig. Han papekar att en lasare kan leva sig in i en berattelse som besvarar hennes eller
hans intressen, oOnskningar och behov med hjalp av sina erfarenheter, upplevelser och
levnadsforhallanden medan berattelsen som ar skriven i en annan, fraimmande kultur kan utvidga

hennes eller hans upplevelsevérld.

Ohrn (2011, 9, 24) konstaterar att bockerna om Bert Ljung av Anders Jacobsson och Séren Olsson
ar enormt populéra. Bertbdckerna har Gversatts till manga olika sprak och de har blivit teveserie,
langfilm och tecknad serie. Enligt Ohrn innehaller BertbGckerna en pojkhumor som behérskas av
ett spraklekande modus som tar sig uttryck i olika typer av vitsande och rim. Jag anser att det &r
viktigt att det ocksa finns en sadan litteratur som kan intressera pojkar eftersom manga
undersokningar (se t. ex. Luukka m. fl. 2008, 179) visar att antalet skolpojkar som inte alls laser

skonlitteratur ar relativt stort.

En genre inom vilken sverigesvenska forfattare har haft framgang ar kriminalfiktion. 1990-talet
sags ha varit en ny guldalder for svensk kriminalfiktion och flera av de forfattare som redan hade
haft framgang i genren lyckades med att starka sina positioner. Henning Mankell, vars
kommissarie Kurt Wallander ar bekant for talrika lasare, kan utses till den framgangsrikaste
svenska deckarforfattaren. Hakan Nesser med sin kommissarie Van Veeteren har ocksa varit
mycket omtyckt. (Lénnroth, Delblanc & Goéransson 1999, 585-587.) Aven forfattare som till
exempel Jan Guillou, Stieg Larsson, Camilla Lackberg och Liza Marklund ar valkanda och har fatt
en stor l&sarpublik.
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2.3.2 Svensksprakig skonlitteratur i Finland

Den litteréra véarlden i Finland déppnade sig alltmer for den finlandssvenska skonlitteraturen efter
krigen. Den finlandssvenska litteraturen var anda fortfarande i kontakt med den rikssvenska
litteraturen, och alandska och svenskosterbottniska forfattare har haft det lattare att orientera sig i
sverigesvensk an i finsk litteratur. (Lonnroth, Delblanc & Goransson 1999, 489-490.)

Traditionellt har den finlandssvenska litteraturen varit dominerad av poesin och kortprosan
(novell, essa, aforism). Pa 1980-talet skedde en vandning inom den finlandssvenska litteraturen,
och romanen blev en viktig genre. 1980-talets stora namn i den svenska litteraturen i Finland ar
exempelvis nobelpristagaren Bo Carpelan som hade sitt masterskap i lyriken, Monika Fagerholm,
Ulla-Lena Lundberg och Lars Sund som ar alla tre framstdende romanforfattare och Kjell Westo,
som ocksa har vunnit Finlandiapriset, och Kjell Lindblad som bada tva &ar uppskattade
novellforfattare. (Lonnroth, Delblanc & Goéransson 1999, 500, 509-511.)

Om svenska folket kan vara stolt éver sin Astrid Lindgren, finns det sakert anledning till att folket
i Finland ocksa kan pasta att ha fin finlandssvensk barnlitteratur. Enligt Algulin (1989, 255) ar
Tove Jansson en betydande representant for den finlandssvenska barnlitteraturen for Jansson

skapade Muminvérlden som &r en spegelbild av vuxenvarlden.

3 VIKTIGA FAKTORER | SPRAKUNDERVISNING | DAG

Bjorklund (2004, 167-169, 173-175) konstaterar att sprakundervisning och sprakinlarning alltid
kommer att paverkas av sadana samhalleliga faktorer eller inskrankningar som t. ex. lagstiftining,
direktiv, trender i samhéllet och efterfraga pa arbetsmarknaden. Sjélv har hon redogjort for vilka
faktorer som inverkar pa lagstadielarares planering och undervisning i engelska. Hon séger att
laroboken ar det viktigaste undervisningsmaterialet i engelska. Enligt henne litar lagstadielarare pa
laroboken eftersom den foljer laroplanen. Enligt min uppfattning spelar det vanligtvis ingen storre
roll pa vilket stadium eller pa vilken niva en spraklarare undervisar nar det ar fraga om det som styr
hennes eller hans arbete. Eftersom det finns sadana styrande faktorer, kommer jag att presentera

nagra av dem som jag anser ar de viktigaste i det nuvarande och ocksd det framtida
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spraklarararbetet. Jag skall lyfta fram betydelsen av interkulturellt larande och interkulturell
sprakundervisning (avsnitt 3.1) samt autentisk sprakundervisning och sprakinlarning (avsnitt 3.2)
och diskutera hur anvéandningen av skonlitteratur kan svara pa de krav som stélls for

frammandespraksundervisningen har och nu.

3.1 Interkulturellt larande och interkulturell sprakundervisning

Tornberg (2005, 39) konstaterar att man sprakvetenskapligt sett har betonat antingen formalism
(sprakets formella system) eller aktivism (sprakets funktioner i anvandning) i sprakundervisning
och pendlat mellan dessa tva under arens lopp. Hon havdar att begreppet kommunikativ kompetens,
kompetensen att kommunicera pa spraket, har haft en storre internationell inverkan pa den
moderna sprakundervisningen &n nagot annat sprakpedagogiskt begrepp. Bredella (2002,
125-126) menar att man i dag har lyft fram interkulturell kompetens parallelt med kommunikativ
kompetens. Enligt honom kan spraket och kulturen inte skiljas fran varandra eftersom de bildar en
helhet och man lar sig att tala det fraimmande spraket pa riktigt forst nar man forstar den
frammande kulturen (se &ven Kaikkonen 2000, 51).

Kaikkonen och Kohonen (2000, 7-9) skriver att globaliseringen har lett till att man bor socialisera
sig till internationellt umgange och interkulturellt larande. Enligt dem finns det i dagens
frammandespraksundervisning bade sprakliga och spraklig-kulturella syften, syften med
interkulturell kommunikation och sadana social-emotionella uppfostringsmal som att uppskatta
framlingsskap, att acceptera och tala olikhet, att utveckla empatiférmagan, att utveckla inlarares
identitet och att utveckla formagan att tala flertydighet. De fortsatter med att poangtera att den
kommunikativa kompetensen ar betydande och den betonas som ett interkulturellt fenomen som
forutsatter lusten och formagan att mota olikhet och representanter for andra kulturer. Att
undervisa i ett frammande sprak ar alltid ocksa att undervisa i malsprakslandets kultur, varden och

tankesatt samt hur manniskor agerar pa omradet.

Enligt Kaikkonen (2000, 51-52) utvidgar man alltid sin kulturbild at tva hall nar man lar sig ett

frammande sprak och sardrag i den fraimmande kulturen och det kulturella beteendet. Medan man
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lar sig nytt om den frammande kulturen, blir man ocksa medveten om sardrag i sin egen kultur.
Han papekar att en sprakinlarare behGver autentiska erfarenheter av att agera med spraket i akta
sprakbrukssituationer. Annars ar spraket for sprakinlararen endast en mer eller mindre abstrakt
modell.

Bredella och Delanoy (1999, 11, 15, 26) finner att det ar viktigt i frammandespraksundervisning
och -inlarning att man betraktar och upplever det fraimmande spraket och den frammande kulturen
ur sina egna perspektiv och att man & medveten om denna process. De diskuterar att ndr man
betonar den sprakliga och kulturella identiteten hos inlarare i fraimmandespraksundervisning,
maste man valja texter och inlarningsaktiviteter pa det séttet att inlararna har majligheten att
artikulera sina forhandskunskaper, férvantningar och erfarenheter. Enligt dem é&r litteréra texter
mycket lampliga for en sadan har process. Litterdra texter uppmuntrar lasare att identifiera sig
sjalva med textens personer och att se varlden ur deras perspektiv; till exempel vad betyder karlek,
dod och natur i den frammande kulturen? Pa det har viset kan man forsta sitt eget perspektivs

relativitet och perspektivvaxeln blir mojlig.

Jag undrar om man efter att ha tagit till sig de centrala tankarna om interkulturellt larande
overhuvudtaget kan undervisa i fraimmande sprak utan att allt emellanat arbeta med skonlitterara
texter. Karjala (2003, 13) séger att larobockerna i fraimmande sprak &r en form av interkulturell
kommunikation och elever i stor man bygger sin bild av kulturen i malsprakslandet pa material
som larobdckerna erbjuder. Men det som jag &r lite orolig for ar att larobokstexter bara séllan ar
autentiska (se vidare nedan for definition). Enligt Pitkdnen och Varis (2007, 48), som har
undersokt autenticiteten i svenskundervisning, ger larobdckerna i svenska en ganska ytlig bild av
de nordiska l&nderna och deras befolkning. De anser att det vardagliga livet och skillnaderna
mellan dagliga rutiner i olika lander inte presenteras tillrackligt, vilket utmanar larare att fordjupa

kulturk&nnedomen hos eleverna genom sina egna erfarenheter och sitt eget material.

Min asikt ar att spraklarare ibland borde ifragasatta larobokstexter och lita ocksa pa andra texter i
sin undervisning. Jag haller med Kaikkonen (2000, 51) som foreslar att varje spraklarare borde
definiera for sig sjalv sin uppfattning om spraket och kommunikationen darfor att de paverkar

hennes eller hans instéllning till spraket och hennes eller hans satt att ldra det.
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3.2 Autentisk sprakundervisning och sprakinlarning

| dag talar man ofta om autenticitet i frammandespraksundervisning och lararutbildning, men i
sjalva verket ar det inte fraga om nagot helt nytt begrepp. Enligt Kaikkonen (2000, 53-54) betyder
termen autenticitet oftast samma sak som &kthet. Han konstaterar att begreppets betydelse anda
kan betraktas pa flera olika satt. Man kan exempelvis ta upp begreppets motsatser: om nagonting
ar autentiskt, kan det da inte vara oautentiskt, det vill sdga oakta, tillgjort, medelbart och i samband

med undervisning bearbetat eller didaktiserat.

Kaikkonen betonar att det egentligen &r det viktigaste hur autentiskt en spakinlarare sjalv upplever
exempelvis nagot undervisningsmaterial. Han féljer van Lier (1996, 126) som havdar att
autenticitet inte befinner sig t. ex. i en autentisk text, utan i det hur autentiskt denna text fungerar i
en undervisningssituation ur inlararens synvinkel. van Lier (1996, 125) tilllagger att autenticitet
har med det att gora vem larare och inlarare ar och vad de gor nar de star i interaktion med

varandra.

Widdowson (1979, 125-126) tar del i diskussionen om autenticitet och vill skilja mellan genuin
och autentisk sprakanvandning. Enligt honom kan en text, t. ex. en dikt eller en tidningsartikel,
vara genuin nar den ursprungligen inte ar skriven for sprakinldarning. Genuinitet ar alltsa en
egenskap hos texten. Autenticiteten ar & sin sida ett drag i relationen mellan en text och dess lasare.
Han séger att om en larare har med sig en text, som ar tagen ur en tidning, i klassen, ar det fraga om
en genuin del av sprak (eng. genuine piece of language). Men nér lararen introducerar texten for
sina elever, kan de arbeta med den antingen pa ett autentiskt eller icke-autentiskt satt. Enligt
Kaikkonen (2000, 55) ar det viktigt att varje inldrare ses som en kognitiv, emotionell och social
helhet som l&r sig battre och mer effektivt om undervisningen vécker ké&nslor hos henne eller
honom. Om inléraren kan ké&nna att hon eller han &r den som upplever, agerar och gor i en

undervisningssituation, star man pa autenticitetens mark.



15

Kaikkonen (2000, 55-56) skriver att ndar man i dag moter en frammande Kkultur i en
undervisningssituation, hénder det oftast med hjélp av autentiska texter. Enligt honom kan man
betrakta manga olika slags texttyper som autentiska. Till exempel brev, informativa texter,
tidningar, filmer och skonlitterdra texter anvands som autentiskt undervisningsmaterial. Men forst
och framst &r det en viktig synpunkt hur autentiskt och pa vilket sétt lararen och eleverna behandlar
dessa texter. Han konstaterar ocksa att fraimmandesprakslararna i Finland inte tycks dra nagon
storre nytta av skonlitteratur &ven om manga dikter och andra lite mindre litteraturutdrag, som bara
valjs med hansyn, skulle géra det mojligt att mota litteratur pa frammande sprak. Enligt honom

anser manga spraklarare att den autentiska litteraturen pa nagot satt har med sig svarigheter.

Jag tror att den storsta anledningen till att de flesta frammandesprakslararna inte anvander
skonlitterara texter ar att de inte vet och inte &r sakra pa vad de borde géra med texter och hur de
borde planera detta arbete. Det fungerar knappast att en larare bar med sig en stor vaska med
bocker av dennas alsklingsforfattare in i klassrummet och véntar att eleverna skall bli intresserade
och forhalla sig positivt till lararens insats. Det som utan tvivel behévs &r vélgjord
forhandsplanering, mycket motivering, intressanta och aktuella texter och inspirerande uppgifter.

4 SKONLITTERATUR OCH DAGENS SPRAKINLARARE
OCH -LARARE

4.1 Ungdomar och skonlitteratur

Ungefar halften av de finlandska barnen lar sig att l&sa innan de boérjar skolan (Lapsen Maailma
4/2016, 55). Laaksola (2012, 3) sager att &ven om man har ansett att finlandarnas lasfardighet ar en
sjalvklarhet, har ungdomarnas lasfardighet forsvagats redan under manga ar. Han konstaterar att
ungdomar inte langre tillbringar lika mycket av sin fritid med l&sning och att en liknande
utveckling syns ocksa i manga andra lander. Enligt honom laser en tredjedel av gymnasiepojkarna
ingen bok alls under ett ar och mer &n hélften av dem laser bara en bok per ar. Han tillagger att
flickor pa gymnasiet laser mer an pojkar, men att faktumet emellertid ar att atta procent av
ungdomarna betraktas som svaga lasare och antalet utmérkta lasare har minskat. (Laaksola 2012,
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3.) Enligt Pitkanen och Varis (2007, 56) visar flickorna i nionde klassen avsevart mer intresse for
att lasa svensksprakiga serier och bocker pa svensklektioner an pojkar i samma alder. Luukka m.
fl. (2008, 97, 179) har i sin unders6kning funnit att mer an en fjardedel av de manliga skoleleverna
inte alls laser skonlitteratur. De séger att nér finlandska elever har ombetts att ge sig sjalva ett
vitsord som bast beskriver deras fardigheter att lasa skonlitteréra texter, har bara 13 procent av

eleverna ansett att deras fardigheter motsvarar vitsordet 9.

Laaksola (2012, 3) finner att det finns flera orsaker till att Iasfardigheten och viljan att l&sa har
minskat. Han pastar att nutida s6kmotorer och det att man inte langre behdver lagga saker pa
minnet samt det att lasstrategier inte langre 6vas sa mycket i dagens konkreta undervisningsarbete
har lett till att manga finlandska ungdomar har svarigheter att analysera, vardera och kritisera det
lasta. Enligt Laaksola behdver man dnda hela tiden battre och battre fardigheter att ldsa i
arbetslivet och samhéllet eftersom man maste kunna anvanda och tolka olika slags texter. Han
poangterar att varje larare borde vara larare i lasning och att viljan att ldsa maste satsas pa redan i
grundskolan. I sin undervisning borde larare erbjuda litteratur och tidningar som intresserar och
inspirerar bade flickor och pojkar. I skolan borde man ocksa syssla med lasning som sker via

datorer darfor att en del av litteraturen for unga i dag ar pa nétet.

Ukkola (refererad i Keskisuomalainen 8.4.2014, 7) har undersokt dagens lasning och séger att
lasningen i det finska samhallet i sjalva verket har blivit mangsidigare aven om lasningen av
bocker har minskat. Hon papekar att man nufértiden ocksd maste kunna lasa bilder, statistik och
siffror. Jag vill ocksa tro pa att lasfardigheten hos ungdomar inte ar en flyktig kunskap utan snarare
en med tiden foranderlig fardighet. Det ar lite bekymmersamt att unga inte langre laser si manga
bdcker, men jag ser det hellre som utmaning an som hinder for en l&arare. Jag anser att det nu &r
viktigt att ocksa alla andra larare vid sidan om modersmalslarare gor sitt basta att motivera sina
elever att lasa olika slags texter. Om en larare lyckas med att hitta intressanta och aktuella texter
som hon eller han kan anvanda pa ett meningsfullt satt i sin undervisning, kan det ha en positiv
inverkan pa elevernas installning till lasning. Om manga ungdomar exempelvis tycker om och &r
vana vid att lasa serier, sa ser jag inget hinder for att borja med sma roliga serier och sedan lite

senare fortsatta med langre texter av olika slag i undervisning.
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4.2 Frammandesprakslarare och skonlitteratur

Enligt Luukka m. fl. (2008, 94, 207) utnyttjar bara tre procent av lararna i fraimmande sprak ofta
skonlitteratur pa malspraket i sin undervisning. Femtiotre procent av frammandesprakslararna
sager att de sallan anvander skonlitterdara texter och 28 procent av frammandesprakslararna
berattar att de aldrig drar nytta av skonlitteratur i sin undervisning. Av studien framgick att 55
procent av frammandesprakslararna laser skonlitteratur pa malspraket pa fritiden for 6vningens

skull. Motsvarande siffra for modersmalslarare var 73 procent.

Eftersom jag sjalv njuter av att lasa skonlitteratur och ar av den asikten att lasningen ar ett av de
basta satten att vidmakthalla och forbattra sprakkunskaperna, ar jag lite forvanad Gver att man
inom frammandespraksundervisningen sysslar relativt lite med skonlitteratur bade i sin
undervisning och pa sin fritid. Peltonen (2011, 45, 55-56) skriver att det kraver mycket av
svensklarare att hitta bra autentiskt material, sasom skonlitteratur, och anvanda det pa ett
meningsfullt satt. Hon konstaterar att manga larare upplever autentisk undervisning jobbigare &n
den s& kallade normala undervisningen och enligt lararna gor laroboken jobbet lattare. Enligt
henne ser lararna autentiskt material som roligt tillaggsmaterial som kan behandlas om allt
obligatoriskt har hunnits ga igenom. Hon tillagger att dessa larare anser att laroplanen,
kursinnehallen och kommande studentskrivningarna satter granser for deras undervisning. Ocksa
autonomiforskaren Huttunen (citerad i Rebenius 1998, 47) betonar att den finska gymnasieskolan
ar ett skolsystem som ar hart styrt av laroplaner och examination. Peltonen (2011, 56) skriver att
brist pa pengar och arbetsron med vissa grupper kan gora det svarare for svensklarare att anvanda
autentiskt material.

Luukka m. fl. (2008, 64) visar att 98 procent av frammandesprakslararna anvander laroboken som
sitt viktigaste undervisningsmaterial pa lektionerna. Bjorklund (2004, 173-174) séger ocksa att
textboken &r det ledande materialet i engelskundervisning och att den ofta &r det material som
endast anvands. Hon fortsatter med att konstatera att manga engelsklarare anser att de kan lita pa

textboken och dess innehall och metoder om de inte &r sa sjalvsakra pa sin undervisning.
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Eftersom s manga frammandesprakslarare tycks vara lite radda for att undervisa utan larobok,
vore det av min asikt viktigt att larobockerna ocksa skulle innehalla autentiskt material, sdsom
skonlitteréra texter, som formedlar information om kulturen. Enligt Pitk&nen och Varis (2007, 56,
82) ar materialet i svensklarobdckerna inte sarskilt autentiskt d&ven om det finns nagra exempel pa
autentiska texter sasom latar. De menar att larobdckerna ger en ganska ytlig bild av de nordiska
landerna och deras befolkning samt att man ofta inte betraktar det vardagliga livet och skillnaderna
mellan dagliga rutiner i dessa lander, vilket utmanar larare att fordjupa kulturkdnnedomen hos sina
elever genom sina egna erfarenheter och tillaggsmaterial.

Jag anser att det ocksa ar mycket viktigt for en fraimmandesprakslarare att regelbundet lasa
skonlitteratur pa malspraket eftersom den berattar om en annan kultur och dess befolkning med
manga tankar, kéanslor och vanor. Jag tror att manga frammandesprakslérare inte sa ofta har
mojligheten att resa till malsprakslandet och vistas dar i en lite langre period for att kunna uppleva
och betrakta den frammande kulturen. Om man laser skonlitteratur, kan man pa ett mycket latt,
billigt och njutbart sétt bekanta sig med manga viktiga sardrag i frammande kulturer och pa det

séttet kan man samla ihop nytt och vardefullt undervisningsmaterial.

Av min arbetserfarenhet som blivande svenskldrare finns det skillnader mellan olika
svensklarobocker nar man betraktar framhéavandet av skonlitteratur. For ett par ar sedan anvande
jag laroboken Magnet (WSOY) nér jag vikarierade i mitt gamla gymnasium och jag var ganska
fascinerad av denna bokserie eftersom den inneholl flera skonlitterdra utdrag och fakta om
skonlitteraturen och forfattarna i de nordiska landerna. Men dven om sjalva laroboken ger
mojligheter att utnyttja skonlitteratur i undervisning, kan man helt enkelt missa dessa mojligheter
om man inte ar van vid att undervisa med hjalp av skonlitteréara texter pa sina lektioner. Danielsson
(2000, 135) har undersokt om det finns skonlitteréra texter i larobdckerna i tyska och i vilken man
dessa texter lases i undervisningen och hon skriver att aven om det fanns nagra texter, sade lararna
att de inte hade tid for dem och inte visste hur de skulle bahandla dem i sin undervisning. Jag ar av
samma asikt som Peltonen (2011) nar hon foreslar att ett satt att komma narmare autentisk
undervisning skulle kunna vara att bry sig mindre om l&roboken, att betona betydelsen av

autentiskt laromaterial och att stoda larare i att planera autentisk undervisning.
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5 SKONLITTERATUR SOM LAROMATERIAL

| foljande avsnitt behandlar jag motiveringar som finns i forskningslitteraturen till anvandningen
av skonlitterdra texter i undervisning (avsnitt 5.1), hurdana texter man borde anvénda (avsnitt 5.2),
vad man kan géra med dem (avsnitt 5.3) samt hur man kan arbeta med dessa texter (avsnitt 5.4).

Mitt eget undervisningsmaterial baserar sig pa dessa principer och utgangspunkter.

5.1 Skonlitteraturens fordelar i undervisning

5.1.1 Interkulturell inlarning och samhaélleliga krav

Kaikkonen (2000, 49-50, 56-57) poangterar att syftet med den moderna sprakundervisningen ar
interkulturell inldarning och att det ar autenticitet som végleder interkulturell sprakundervisning.
Enligt honom skall man forsta olikhet och kunna sta i kontakt och kommunicera med manniskor
fran olika kulturkretsar. Han tillagger att en sprakinlarare bor vaxa 6ver granser som sin egen
kultur och sitt modersmal har stéllt upp och for att kunna na detta mal, behover sprakinlararen
mota fraimmande kulturer i undervisning. Oftast sker detta mote med hjélp av autentiska texter.
Danielsson (2000, 136-137) ar av samma asikt som Kaikkonen om betydelsen av autentiska texter
for hon sager att skonlitterara texter ar viktiga i frammandespraksundervisning darfor att
studerande lar kdnna frammande kulturer genom att ldsa skonlitteréara texter och det kan leda till
storre oppenhet och forstaelse. Jag anser att det ar mycket viktigt just i dag att diskutera den
interkulturella kompetensen och dess betydelsefullhet eftersom invandringen har okat i hela

Europa.

Enligt Luukka m. fl. (2008, 16) lever vi i ett informationssamhélle i vilket man bor ha bra
sprakkunskaper och lasfardighet for att kunna ta del i utbildning, arbetsliv och manga samhaélleliga
uppdrag. Eftersom ett stort antal unga inte intresserar sig for lasning pa fritiden (jfr kapitel 4.1),
bor vi spraklarare ocksa satsa pa lasning av olika slags texter i var undervisning och uppmuntra
eleverna och studerandena att lasa mer. Jag anser att vi skall komma ihdg att man behéver en
utvecklad lasfardighet for att kunna vidmakthalla och fortsatta att utveckla sina sprakkunskaper pa

egen hand.
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5.1.2 Omvéxling och kénslor i undervisning

Kast (1985, 6) sdger att nar man borjar med ett nytt sprak, ar inlarningen ofta full av gladje av
nagot nytt och exotiskt. Snart blir inlarningen anda ren rutin och larobokstexterna bérjar kannas
barnsliga och grammatikévningarna for vanliga. Enligt honom kan det vara svart for lararen att
hindra sina elever att tappa lusten for inlarning. Darfor foreslar han att ett satt att uppmuntra sina
elever att lara sig det fraimmande spraket skulle vara att introducera eleverna texter som motsvarar
deras intressen, behov och forvantningar och som ger nya impulser och avbryter det vardagliga
arbetet med laroboken. Peltonen (2011, 40) papekar att ocksa en larare kan vélja att arbeta med

autentiskt material for att inte trottna pa sitt jobb.

Enligt Bredella (2002, 66) klagas det ofta i pedagogiken och fraimmandespraksundervisningen
over att man inte sa ofta tar hansyn till kianslorna hos elever. Han sager att av denna anledning &r
litteraturen valkommen eftersom den presenterar och beskriver kanslor och genom att lasa kan
man frigora kénslor. Danielsson (2000, 143) deltar i diskussionen och finner att litteraturen &r en
effektiv spraklarare darfor att den intresserar en inlarare. Enligt henne moter forfattaren och
lasaren pa det fraimmande sprakets jordman. Lasaren har inte bara mojligheten att ldsa texten utan
att ocksa uppleva den. Kaikkonen (2000, 55) finner ocksa att varje fraimmandespraksinlarare
maste fa vara en hel manniska: kognitiv, emotionell och social. Av egen erfarenhet skulle jag vilja
séga att skonlitterara texter kan vara mycket kanslovackande undervisningsmaterial som man kan

minnas val efter manga ar.

5.1.3 Mangsidigt laromaterial

Skonlitteratur kan betraktas som mangsidigt laromaterial. Collie och Slater (1987, 2, 5) papekar att
genom att anvanda litteratur i sin undervisning kan man léra sina elever och studerande att tala,
skriva, lasa och lyssna pa ett frammande sprak. Enligt dem kan lasning forbattra ens
skrivfardigheter och dvergripande lasning, som ofta kallas extensiv l&sning, av skonlitterdara texter

hjalper en att ocksa lasa andra slags texter. Att lasa en skonlitterar text kan fungera som puff for
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muntligt arbete. Genom att lasa skonlitteratur blir man bekant med manga drag och egenskaper hos

den skrivna texten och man lar sig att forsta sjalva spraket.

Bjorklund (2004, 171) sager att det ar problematiskt fér manga frammandesprakslarare att hitta en
larobok som passar alla elever i klassen. Pitkanen och Varis (2007, 82) &r av samma asikt och
skriver att en och samma larobok inte kan svara for alla elevers behov darfor att inlarningssatten ar
sa olika hos eleverna. Enligt dem ar elevernas personliga intressen ocksa olika. Lundahl (1998, 11)
tillagger att manga skonlitterdra texter kan erbjuda sadana sprakliga utmaningar som laroboken
inte kan. Jag anser att det bésta sattet att ta hansyn till alla elever och deras intressen och behov i
undervisning vore att da och da lamna laroboken asido och bjuda eleverna olika slags skonlitterara
texter att valja mellan. Det kan krava mycket av lararen att hitta och fa tag pa relevanta texter, men
om l&raren bara sjalv ar intresserad av att arbeta med skonlitteratur och orkar att gora sig lite

besvar med det, kommer hon eller han sannolikt att lyckas med det.

5.2 Texter i undervisning

5.2.1 Intressanta, spdnnande och valskrivna texter

Collie och Slater (1987, 6-7) betonar att det ar viktigt att noggrant valja de texter som anvands i
undervisning. De séager att det l6nar sig att lararen fragar efter sina studerandes intressen. Om
lararen presenterar nagra alternativ, kan studerandena valja sin favorit. Enligt dem bor texten passa
till studerandenas livserfarenheter, emotioner och drommar. Textens svarighetsgrad bor ocksa
vara lamplig. Texten far inte vara for svar att lasa eftersom det kan kannas jobbigt for lasaren att
identifiera sig med texten och njuta av den. Men texten far inte heller vara for enkel darfor att

lasaren kan tappa intresset.

Lundahl (1998, 10, 31, 34) finner att dven i frammande sprak maste barn och ungdomar lasa bra
texter for att l&sningen skall kdnnas meningsfull och motiverande. Han tilldgger att valskrivna,
spannande och intressanta texter kan utgdra en naturlig utgangspunkt for goda samtal i

klassrummet. Han betonar att n&r man valjer en text, ar det viktigt att finna en balans mellan
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textens sprak och innehall samt lasarens sprakférmaga och kunskap om de dmnen texten
behandlar. Enligt honom vacker en text tankar, kanslor och fragor hos lasaren om den ar
engagerande. Danielsson (2000, 137) papekar att den valda boken skall ha ett intressant amne,
knyta till kursens innehall och vara passande vad géller sprakets svarighetsgrad. Enligt henne skall

boken ocksa vara aktuell och majliggor identifikationen med personerna i berattelsen.

5.2.2 Barn- och ungdomshbdocker

Kast (1985, 6) foreslar att ungdomshdcker skulle passa bra i undervisningen i frammande sprak
eftersom ungdomar kan leva sig in i beréattelser med hjalp av sina erfarenheter, upplevelser och
levnadsforhallanden medan beréattelserna, som har sitt ursprung i fraimmande kulturer, utvidgar
ungdomarnas upplevelsevérld. Eftersom unga har egna upplevelser och erfarenheter av
barnbdcker, kan studerandena pa gymnasiet fostras till vanner av barnlitteratur (Lapsen Maailma
8/2014, 61). Jag anser att svensksprakiga forfattare har varit mycket framgangsrika i att skriva for
barn och ungdomar och att det finns massor av fantastiska barn- och ungdomsbdcker att vélja

mellan om man vill arbeta med dem i svenskundervisning.

5.3 Arbete med skonlitteratur

5.3.1 Att anvanda hela spraket, lara sig bilda asikter och att forsta litteratur

Lundahl (1998, 97, 135, 181) finner att nar man arbetar med skonlitteratur i
frammandespraksundervisning, bor man anvanda hela spraket. Han papekar att lasning, samtal,
lyssnande och skrivande griper in i varandra. Enligt honom leder samtal och skrivande till l&sning
som for sin del leder till samtal, dramatiseringar och skrivande. Genom att skriva far dessutom
tystlatna elever en mojlighet att komma till tals. Lundahl paminner om att lasning leder till

ordinlarning samtidigt som ett 6kat ordférrad medfor battre mojligheter att lasa och forsta texter.

Enligt Kast (1985, 31) borde man lasa skonlitterara texter pa sa vis att man kan vara kritisk nar

man laser och tanka igenom det lasta. Han betonar att lasningen bildar, paverkar och forandrar
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lasarens attityder. Enligt honom kan ett syfte med att l&sa skonlitteratur i
frammandespraksundervisning vara att studerande lar sig att bilda sig en asikt om den lasta texten.
Kast (1985, 38) fortsatter med att foresla att ett inlarningssyfte med att arbeta med skonlitteratur
kan vara litteraturen sjalv. Exempelvis kan man betrakta hurdan beréttare det finns i texten, hur

texten har indelats eller pa vilken tid texten har berattats.

5.3.2 Att njuta av att lasa och att lara kanna kulturer

Kast (1985, 31-40) och Lundahl (1998, 72) skriver att det ar viktigt att elever da och da far lasa
enbart for nojes skull utan nagra speciella uppgiftskrav. Jag anser att det ar en av de mest
betydande sakerna som man kan lara sig genom att ldsa pa ett frammande sprak om man lar sig att
njuta av att lasa. Lasning ar en billig, kanslovdackande och avslappnande hobby som utan
anstrangning hjalper en att forbattra och vidmakthalla sprakkunskaperna.

Enligt Kaikkonen och Kohonen (2000, 9) ar undervisningen i fraimmande sprak alltid ocksa att ldra
malsprakslandets kultur, varden, tankesatt och agerande pa kulturomradet. Kaikkonen (2000, 52)
poangterar att medan man lar sig nya saker om en frammande kultur blir man ocksa medveten om
manga sardrag i sin egen kultur. Enligt honom utvidgar man alltid sin kulturbild at tva hall nar man
lar sig ett frammande sprak. Tornberg (2005, 84) deltar i diskussionen och skriver att varje text i
frammandespraksundervisning skall belysas interkulturellt. Enligt henne skall man fundera éver
vad som &r annorlunda och vad det kan bero pa efter att ha last en text pa ett frammande sprak.

5.4 Arbetets gang med skonlitteratur

5.4.1 Uppvarmning

Tornberg (2005, 79, 81) menar att nér en larare och hennes eller hans elever borjar arbeta med
skonlitteratur pa ett fraimmande sprak, maste lararen forst veta hurdan installning eleverna har till
lasning, var de befinner sig och hur de tanker och arbetar. Enligt henne borde lararen alltsa gora

nagon slags kartlaggning av de olika slags arbetssatt eleverna redan anvander sig av och lata
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eleverna fundera Over dessa arbetssatt. Hon sager att det ocksa ar viktigt att eleverna har
mojligheten att ta del av varandras strategier och ar medvetna om att de kan ha hjélp av sina

kunskaper i andra sprak.

Lundahl (1998, 31, 34) havdar att lasningens svaraste del ar inledningen. Enligt honom bor lararen
ge sina elever ett sadant stod att de kan komma igang med lasningen. Han séger att sa kallade
stodstrukturer ar ett nyckelbegrepp i arbetet med skonlitterdra texter. Det handlar om olika slags
atgarder som underlattar lasningen och gor det mojligt for eleverna att utvecklas som lasare. Enligt
Lundahl &r lasarens forforstaelse viktig for att hon eller han kan lasa innehallsinriktat. Han finner
att intresset, lasvanan och de innehallsliga forkunskaperna ar lika viktiga som den sprakliga
formagan hos lasaren. Han sager att ju mindre en elev vet om ett &mne, desto mer maste texten

forarbetas.

Tornberg (2005, 82) lyfter fram termen advance organizer som ar en typ av aktivering som
handlar om att organisera elevernas erfarenheter och vetande fore sjalva lasningen. Enligt henne &r
en associationsovning ett bra exempel pa detta och den fungerar pa sa vis att lararen ger textens

tema och ber sina elever att associera fritt ord och fraser som samlas ihop.

Enligt Collie och Slater (1987, 16-17) ar det lararens roll att fa eleverna att kéanna att lasningen ar
ett dventyr och att skapa en inspirerande atmosfar. Lararen skall sjalv vara intresserad av texten,
visa sin entusiasm i klassrummet och fa sina elever att tro att lasningen inte &r en omojlig uppgift.
De papekar att det forsta intrycket av texten ar mycket viktigt eftersom det paverkar hela
lasprocessen. Om eleverna blir intresserade av texten, vill de fortsétta att lasa ocksa pa egen hand.
De séger att lararen kan ta upp mojliga lexikala problem och huvudteman i borjan av arbetet for att
lasningen kan kénnas lattare och trevligare. Enligt dem kan uppvarmningen véacka laslust och vara

till stor hjalp aven om den kraver tid.

Jag tror att uppvarmningen spelar en mycket viktig roll i arbetet med skonlitterara texter eftersom
manga ungdomar inte ar vana vid att lasa skonlitteratur. Det ar sakert en stor utmaning for en larare

att fa sina elever att intressera sig for att lasa texter pa ett fraimmande sprak om de inte ens laser pa
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sitt modersmal. Det kan vara till stor hjalp om lararen har manga olika slags bocker med sig i

klassrummet och eleverna far vélja sin favorit.

5.4.2 Mycket lasning och meningsfulla uppgifter

Collie och Slater (1987, 8-10, 14-15) skriver att ndr man arbetar med skonlitterdra texter, skall
uppgifterna vara varierande och sadana som betonar elevens engagemang och satsning pa arbetet.
Enligt dem bor lararen satsa pa elevernas emotionella dimension som ofta saknas i arbetet med mer
neutrala texter som anvands i fraimmandespraksundervisning. De sager att par- och grupparbeten
passar bra ihop med litteratur darfor att gruppen kan ge hjalp, kontroll och stéd i inlarningen.
Enligt dem ar det viktigt att anvanda malspraket och hitta balansen mellan rent sprakligt och mer

kreativt arbete med texten nar man sysslar med skonlitteratur.

Lundahl (1998, 20, 30-31, 65) anser att olika slags texter bor lasas pa olika vis eftersom en god
lasformaga utvecklas genom lasningen av manga texter av skilda slag och for skilda syften. Han
séger att det kravs stora méngder lasning for att avkodningen som mojliggor lasningen och
forstaelsen av texten skall automatiseras. Enligt honom bestams lasningens inriktning ocksa av de
instruktioner och uppgifter som atféljer lasningen. Han betonar att det &r grundlaggande for
lasningen av texter att det finns en respekt dels for spraket, som bor vara naturligt och autentiskt,

dels for eleven som maste agna sig at meningsfulla uppgifter.

6 POESI, DRAMA OCH PROSA | SPRAKUNDERVISNING

| foljande avsnitt redogor jag for tidigare forskning kring anvandningen av poesi (avsnitt 6.1),
drama (avsnitt 6.2) och prosa (avsnitt 6.3) i sprakundervisning. Ovningarna i mitt laromaterial
baserar sig pa dessa tre subgenrer och darfor betraktar jag vad de spraklarare som har varit
verksamma i att dra nytta av dikter, pjaser, noveller och romaner har gjort pa sina lektioner och hur

de och deras elever eller studerande har upplevt arbetet med skonlitteratur.
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6.1 Att arbeta med poesi

Anvandningen av dikter tycks ha vackt antingen mycket gladje eller frustration hos sprakinlarare.
Enligt Kast (1985, 235) och Bredella (2002, 27, 281) ar dikter ofta inte sérskilt populéara bland
unga. Bredella (2002, 27, 282) menar att nar man traditionellt har sysslat med dikter pa lektioner,
har man ofta behandlat framfor allt endast den komplicerade formen, vilket har kants frustrerande
eftersom innehallet kunde ha sagts pa ett mycket enklare satt. Han &r av den asikten att det som &r
viktigt med arbetet med poesi ar hur eleverna reagerar pa dikter och hur de tolkar dem. Enligt
honom borde man lasa dikter pa sa vis att man lagger marke till hurdana kanslor och tankar

skildras i den korta texten och hurdana emotioner och funderingar texten vacker hos en.

Collie och Slater (1987, 14, 226) diskuterar hur utmanande och givande det kan vara att arbeta med
dikter. Dikter ar ofta korta och man laser dem snabbt. Aven om de &r korta texter, behandlar de
vanligtvis stora teman och kanslor. Ldasaren behdver sina livserfarenheter, kanslor och
observationer ndr hon eller han l&ser en dikt. En dikt har ofta en sammanfattande form och dess
bildsprak ar starkt. Medan man laser en dikt, kan man uppleva sprakets kraft. Dikter kan vacka
stora gensvar hos lasaren, vilket kan motivera henne eller honom att fortsatta att lasa dikter ocksa
pa egen hand. Nar lararen véljer dikter for sin undervisning skall hon eller han géra det noggrant.
Hon eller han skall beakta elevernas intressen och sprakfardigheter. Collie och Slater papekar

ocksa att alla dikter inte alls ar komplicerade eller for seridsa.

For sin del skriver Tornberg (2005, 131-132) att manga elever tycker om att skriva dikter. Hon har
noterat att en sadan poesi som leker med sprakets former och som kallas konkret poesi passar bra
till frammandesprakslektioner eftersom eleverna kan upptacka att formen kan betyda nagonting
och att man med mycket enkla medel och pa ett lekfullt satt kan uttrycka mycket. Mummert
(citerad i Tornberg 2005, 131) ger en bra forklaring till varfor de unga kan bli fortjusta i dikter.
Hon konstaterar att diktens aterhdlsamma form passar just det sarbara tillstind som manga unga
har nér de &r kluvna mellan sina k&nslor av osakerhet och behovet av att vara vuxen. Hon tillagger

att ungdomar ofta flyr till en verklighet och en sjélvbild som kanns ideal genom att dagdromma.
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6.2 Att arbeta med drama

Collie och Slater som har varit mycket duktiga pa att undervisa i frammande sprak med
skonlitterédra texter talar for pjaser och dramadvningar. Enligt dem (1987, 163) &r pjaser bra texter
i fraimmandespraksundervisning av den orsak att de har en dramatisk karaktir som kan vara en
viktig sak i klassrummet. Sasom filmer &r drama en stor hjalp nar man vill dra sina elever in i en
performans. Collie och Slater vill paminna om att om nagon grupp tycker om att syssla med
dramadvningar, kan det vara mycket njutbart och I6na sig att arbeta med drama. Enligt dem tycks
manga elever alska att gora forberedelser for en pjas genom att exempelvis planera drakter och

annan rekvisita.

Man skall ta hansyn till att det kanske inte &r sa latt att lasa dramatexter. Det kan behovas nagra
forbererande aktiviteter fore lasningen. Exempelvis kan man borja med att lyssna pa texten.
Pjaserna beréattar ofta om aktuella sociala, politiska och kulturella aspekter. (Collie & Slater 1987,
163.)

6.3 Att arbeta med prosa

Nar man sysslar med prosa pa lektioner, ar det oftast frdga om att man utnyttjar antingen noveller
eller romaner. Jag vill betrakta dessa tva prosaformer avskilda fran varandra darfor att de har sina

egna egenskaper och kan fungera pa olika satt i undervisning.

6.3.1 Praktiska noveller

Enligt Collie och Slater (1987, 196) &r noveller ofta ett idealiskt s&tt att introducera skonlitteratur
till eleverna. Novellernas goda sidor ar att de &r ganska snabba att l4sa och att de passar bra som
laxa darfor att en elev kan uppleva det positivt att kunna l&sa en hel text. Det finns gott om noveller
och lararen har mgjlighet att vélja olika slags texter for olika elever eftersom elevernas intressen
och smaker kan variera mycket. En av novellernas fordelar ar att de passar bra till en kursformad

undervisning. Kast (1985, 229) tillagger att noveller ofta ar latt inom rackhall och deras
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anvandning inte orsakar stora kostnader. Han omnamnar att noveller vanligtvis har en enkel form

och ett okomplext sprak och &r relativt snabba att behandla.

Man skall arbeta med noveller pa ett visst satt. Lararen skall fa sina elever att inse novellens
betydelse och vard aven om sjélva texten ar sa kort. Lararen skall ocksa krava efter att fa sina
elever att ge gensvar pa en emotionell niva efter eller under lasningen. For att hela rikedomen i
texten kan komma fram &r det ofta viktigt att korta noveller lases flera ganger. (Collie & Slater
1987, 196-197.)

6.3.2 Exempel pa undervisningsexperiment baserade pa romanlasning

Danielsson (2000) genomférde ett undervisningsexperiment som tysklarare pa gymnasiet. Hon
ersatte laroboken med en tysk ungdomsroman. Hon menar att skonlitteréra texter ar viktiga darfor
att genom dem formedlas en frammande kultur i sin autentiska form till sprakinlarare, vilket kan
leda till storre 6ppenhet och forstaelse. Hon séager att boken som véljs skall vara intressant, aktuell
och knyta till kursens innehall. Spraket i boken skall varken vara for latt eller for svart. Enligt
henne skall lararen hjalpa sina studerande att forstd texten och hjalpa dem att tolka den.
(Danielsson 2000, 135-137.)

Danielssons studerande arbetade med den valda romanen Fréanze av Peter Hartling, ett héfte och en
ordbok under hela kursen. Med erfarenheterna fran projektet fann hon exempelvis att det ar en bra
idé att ndgon tysksprakig person laser texten och den bandas in eftersom det mojliggor olika slags
horforstaelseuppgifter. Enligt henne &r det viktigt att syssla med varierande uppgifter och
aktiviteter nar man arbetar med skonlitteratur. Hon séger att ordlistor, ssmmanfattningar, dialoger,
drama och beréattelser pa vaggen exempelvis ar fungerande 6vningar pa lektioner. Lararen skall
planera aktiviteter pa det séttet att lasupplevelsen kanns sa positiv som mojligt. Hon sjalv ville inte
att grammatiklektionerna skulle knyta till boken eftersom hon ansag att man skall njuta av
litteratur och att ldasa pa ett frammande sprak. Hon tillagger att det I6nar sig att dra nytta av olika
slags kunskaper i texten. Om det till exempel finns en & i beréttelsen, kan man lara sig de storsta
aarna i Tyskland. Danielsson vill pAminna om att man inte behdver kanna till varje ord nar man
laser en bok. Det ar viktigt att forsta texten som helhet. (Danielsson 2000, 138-141.)
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Enligt Danielsson var hennes studerande nojda med att de lyckades med att lasa en hel roman pa
tyska. Studerandena tyckte om att arbeta med skonlitteratur eftersom det gav variation. De var
motiverade och arbetade hart, vilket ledde till positiva inlarningsresultat och goda betyg. Efter
romanlasningen i skolan lanade nagra studerande en tysk roman med vilken de forberedde sig
infor studentskrivningarna. Studerandena ansag att lararen ocksa var mer motiverad &n normalt pa
lektionerna. Danielsson var av samma asikt och betonar att skonlitterara texter ocksa inspirerar
lararen dven om det ibland kan vara jobbigare att arbeta med dem &n att arbeta med féardigt
material. Enligt henne &r det beaktansvart att inlararens roll férandras fran ett passivt objekt till ett

aktivt subjekt ndr man arbetar med skonlitteratur i undervisning. (Danielsson 2000, 142-144.)

Miiller-Hartmann (1999) genomforde ett e-mejl-projekt mellan tva tyska klasser och en klass i
Quebec i Kanada. Alla studerande som deltog i projektet laste romanen The War between the
Classes av Gloria Miklowitz och de arbetade pa engelska. Huvudtemat i boken var minoriteter i
samhéllet och detta tema var aktuellt bade i Tyskland och i Quebec. Studerandena och
Miiller-Hartmann sjalv ansag att projektet var inspirerande. Studerandena kande sig engagerade
och larde sig mycket om sin egen kultur, om medarbetarnas kultur och om kulturen i boken.
Projektet handlade om bade intrakulturell och interkulturell inldrning och ocksa svara, emotionella
saker kunde behandlas. Studerandena arbetade med en lasdagbok och ansag att arbetssattet var
effektivt och intressant. De var av den asikt att de hade lart sig viktiga saker for framtiden.
(Mdller-Hartmann 1999, 160-182.)

Berg (citerad i Tornberg 2005) arbetade med romanlasning i sin engelskundervisning pa
gymnasiet och sysslade med Reading Journals. Hennes studerande laste engelsksprakig litteratur
och funderade éver vad de hade last genom att skriva. Studerandena valde ett intressant citat ur
boken efter att hade last 20 sidor och kommenterade det valda citatet. Elevjournalerna lamnades in
en gang i veckan och aterlamnades rattade och kommenterade, vilket ledde till att studerandena
kunde utveckla sitt skrivande. Berg sager att bade studerandena och hon sjalv tyckte om att arbeta
pa detta satt eftersom det var roligt. Studerandena ansag att de hade lart sig att lasa bocker pa

engelska och att reflektera 6ver vad de hade last. Berg betonar att hon larde k&nna sina studerande
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battre och kunde upptacka sadana studerande som hon annars kanske inte skulle ha lagt méarke till.
(Tornberg 2005, 85-86.)

7/ UNDERVISNINGSMATERIAL

7.1 Syfte och utgangspunkter

Nar jag har utarbetat mitt laromaterial, har jag velat ha med sadana texter och 6vningar som skulle
kunna intressera unga och leda till sprakinlarning och framfor allt till interkulturell inlarning.
Bjorklund (2004, 171) séager att det ar svart for manga frammandesprakslarare att hitta en larobok
som passar alla elever i klassen. Pitkdnen och Varis (2007, 82) anser ocksa att en och samma
larobok inte kan svara for alla elevers behov eftersom inlarningssétten och personliga intressen ar
mycket olika hos eleverna. Jag antar att arbetet med skonlitteréra texter kan vara till hjalp i
undervisning eftersom det kan erbjuda nagonting for alla. Det finns massor av olika slags texter
och mojligheter att arbeta med dem. Enligt Kaikkonen (2000, 55) lar man sig battre och mer
effektivt om undervisningen véacker kanslor hos en. Av denna anledning ar mitt syfte med mina

ovningar att fa studerande att kanna, tanka och reflektera mycket medan de arbetar.

Mitt undervisningsmaterial bestar av instruktionerna till lararen och sex 6vningar som ar olika
varandra och baserar sig pa olika slags textutdrag av svensksprakiga forfattare. Materialpaketet ar
avsett for gymnasister som studerar B1-svenska och som redan &r bra pa att lasa och forsta
svensksprakiga texter. Jag antar att materialpaketet bast fungerar i andra och tredje arskursen pa
gymnasiet. Instruktionerna till ldararen, sjdlva Ovningarna och textutdragen finns som en
sjalvstandig del i slutet av detta arbete. Den forsta 6vningen i materialet & en uppvarmningsévning
som skall leda studerande in i den svensksprakiga skonlitterdra varlden. Ovningarna 2-5 ar ganska
vanliga 6vningstyper som manga elever troligen ar vana vid sedan tidigare i anslutning till

frammandespraksundervisning. Den sjatte évningen handlar om ett ganska fritt bokkafé.

Jag har velat valja textutdrag av sadana svensksprakiga forfattare som jag sjalv kanner till och

tycker om. Jag har l&st alla bocker ur vilka jag har valt textutdragen eftersom jag vill att
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textutdragen &r intressanta och lampliga for undervisningen i svenska pa gymnasiet. | alla fall
hoppas jag att dessa textutdrag skulle intressera ungdomar. Jag har forsokt vélja olika slags texter

darfor att jag skulle ha nagonting for alla.

| mina dvningar har jag lagt vikt vid lasforstaelse, diskussion och relativt fri skrivning. Min stora
onskan ar att 6vningarna skulle vécka kanslor och tankar hos de unga och att de skulle kunna ge
lite gladje och omvéxling. Mina 6vningar ar sadana som man kan syssla med pa lektionen nar man
har tid och vill 1amna laroboken at sidan for en liten stund. Ovningarna &r inte avsedda for nagra
sarskilda kurser i laroamnet svenska pa gymnasiet utan de ar exempel pa mojliga satt att dra nytta

av skonlitterara och autentiska texter.

Om nagon skulle bli intresserad av att lasa pa svenska ocksa pa egen hand efter att ha sysslat med
skonlitteratur i undervisningen, vore det en gladjande sak. Jag ar medveten om att manga
ungdomar, i synnerhet pojkar, inte &r vana vid att lasa bocker nufortiden och darfor maste lararen
vara mycket uppmuntrande och hjalpa sina elever sa mycket som det behdvs for att de kan komma
i gang med sjalva lasningen och arbetet med den lasta texten.

Jag har velat lyfta fram betydelsen av interkulturell inlarning nér jag har utarbetat mina évningar.
Tornberg (2005, 84) betonar att varje text i frammandespraksundervisning skall belysas
interkulturellt. Enligt henne skall man fundera 6ver vad som ar annorlunda i den frimmande
kulturen och vad det kan bero pa. Kaikkonen (2000, 50) tillagger att det & mycket viktigt i dag att
en fraimmandespraksinlarare kan forsta olikhet och sta i kontakt och kommunicera med méanniskor
fran olika kulturkretsar. Jag anser att det &r mycket betydelsefullt att nar man laser och arbetar med
en text pa ett frammande sprak, far man ocksa veta nya saker om en frammande kultur och dess

representanter.

7.2 Innehall

Med de foljande avsnitten avser jag att presentera mina dvningar relativt kort och koncist. Sjélva

6vningarna med instruktionerna finns som en sjalvstandig del i slutet av avhandlingen. Den forsta



32

ovningen i undervisningsmaterialet &r en inledande évning som dr latt att bérja med. Denna évning
baserar sig inte pa nagon text. Den andra 6vningen hor ihop med ett textutdrag ur romanen
Popularmusik fran Vittula av Mikael Niemi. Den tredje 6vningen hér samman med tva textutdrag
av Astrid Lindgren. Det ena textutdraget &r ur Pippi Langstrump och det andra ar ur Ronja
Rovardotter. Den fjarde 6vningen grundar sig pa ett textutdrag ur ungdomsromanen En 6 i havet
av Annika Thor. Den femte 6vningen ar baserad pa ett textutdrag ur boken Bert Badbojen av Soren
Olsson och Anders Jacobsson. | den sjatte 6vningen, i ett bokkafé, far man sjélv vélja vad man

vilja lasa.

7.2.1 Ovning 1: Uppvarmning

Syftet med denna 6vning &r att inleda eleverna i den svensksprakiga skonlitterdra véarlden genom
att fundera och prata tillsammans.. Det ar viktigt att lararen forsoker fa sina elever att intressera sig
for att lasa pa svenska. | borjan av évningen far eleverna tanka pa hur de sjalva ar som lasare. Det
ar nyttigt att lararen och alla elever tillsammans pratar om vilken nytta man kan ha av att lasa pa

svenska och vad man kan lara sig genom att lasa.

Det kan vara trevligt att testa sin kunskap om sverigesvenska och finlandssvenska forfattare. Jag
antar att unga inte vet s& mycket om svensksprakiga forfattare, men de kan vara bra pa att gissa.
Det kan ocksa vara intressant att forsoka hitta den ratta forfattaren och den ratta fiktiva personen.
Jag tror att manga ungdomar atminstone kan binda ihop Tove Jansson och Lilla My samt Astrid

Lindgren och Ronja Rovardotter.

7.2.2 Ovning 2: Ungdomar och samhallet

Denna dvning baserar sig pa ett textutdrag ur Popularmusik fran Vittula av Mikael Niemi. Jag har
last denna intressanta roman ett par ganger och sett ocksa filmen om beréttelsen. Jag tror att manga
elever pa gymnasiet ocksa skulle tycka om denna bok. Om man bara har texten last pa bandet, ger

det bra majligheter till horforstaelsedvningar ocksa.
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| denna 6vning arbetar man med lasforstaelse och funderar pa samhélleliga fragor. Man far
diskutera temat samhalle och skriva om sitt drémsamhélle. Man har ocksa mojligheten att uppleva
hela berattelsen genom att titta pa filmen Populdarmusik fran Vittula. Om filmen ar det sakert
ganska trevligt att prata fritt.

7.2.3 Ovning 3: Starka svenska flickor

Fore denna 6vning skall man lasa ett textutdrag ur boken Pippi Langstrump och ett textutdrag ur
boken Ronja Rovardotter. Det var klart for mig att jag vill anvanda texter av Astrid Lindgren i
detta undervisningsmaterial eftersom hon &r en mycket viktig och &lskad forfattare i svensk
skonlitteratur. Jag anser ocksa att barnlitteraturen kan vara lamplig for gymnasister darfor att
manga av dem kan ha egna erfarenheter av den. Om man har dessa tva texter pa bandet, I6nar det
sig sakert att lyssna pa texterna.

| denna 6vning skall man fundera pa hurdana flickor Pippi och Ronja ar. Man skall ocksa diskutera
sina egna erfarenheter och minnen av sin barndoms lasupplevelser. Eftersom Astrid Lindgrens roll
i svensk barnlitteratur &r sa stor, skall man soka information om henne pa natet. Man far ocksa vara

kreativ och skriva och framféra en liten pjas om Pippi och Ronja som vuxna.

7.2.4 Ovning 4: Framlingskap och svéra kénslor

Denna évning baserar sig pa ett textutdrag ur ungdomsromanen En 6 i havet av Annika Thor. Jag
har l&st alla fyra bocker i denna ungdomsromansvit och har tyckt mycket om varje bok. Dessa

imponerande bocker vacker stora och starka kanslor hos lasare.

| denna 6vning tranar man lasforstaelse och hanterar svara kanslor. Man kan éva sin interkulturella
kompetens. Man utvidgar sitt ordforrad kring temat framlingskap och invandring. Man far ocksa
leva sig in i berattelsen nar man skall fundera pa hur beréttelsen om Steffi och Nelli skulle

fortsatta.
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7.2.5 Ovning 5: Ungdomar och karlek

Denna 6vning ar baserad pa ett kort och roligt textutdrag ur boken Bert Badbojen av Séren Olsson
och Anders Jacobsson. Jag har valt ett textutdrag ur en Bert-bok darfor att Bert-bockerna &r
humoristiska &ven om de kan vara lite barnsliga for gymnasister. | denna évning pratar man om
karlek med en kompis och skriver ett mejl om samma tema. Man skall ocksa skriva en

kanslovackande karleksdikt.

7.2.6 Ovning 6: Bokkafé

Syftet med denna Gvning ar att forsoka vacka laslusten pa ett fraimmande sprak och i synnerhet pa
svenska hos de unga. Man far sjalv viélja boken eller en kortare text som intresserar en. Man far
lasa texten i all lugn och ro i sin egen takt och vélja sattet att presentera sin lasupplevelse for
klasskompisarna. Om det kanns for svart att lasa en hel bok pa svenska, kan man ocksa lasa ett
kortare textutdrag ur boken eller en novell eller en dikt. Det finns ocksa lattlasta bocker att vilja
mellan. Det vore viktigt att var och en skulle kunna kénna sig glad over att ha last en hel bok eller

text pa svenska.

8 SAMMANFATTNING

I min magisteravhandling har jag velat forska i och redogora for skonlitteraturens mojligheter som
undervisningsmaterial i dagens frammandespraksundervisning och i synnerhet i
svenskundervisningen pa det finska gymnasiet. | dag &r det mycket viktigt att man lar sig méta
manniskor med olika slags sprakliga bakgrunder och fran olika slags fraimmande kulturkretsar pa
ett vordnadsfullt satt nar man lar sig fraimmande sprak. Att lara sig ett frammande sprak &r alltid
ocksa att lara kanna en frammande kultur och dess representanter. For mig spelar det en stor roll att
vi frammandesprakslarare skulle vilja lyfta fram betydelsen hos den interkulturella kompetensen i

var undervisning. Eftersom jag tycker om att lasa skonlitteratur, ar jag inspirerad av att fa anvanda
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skonlitterara texter i min undervisning pa framtiden. Jag anser att skonlitterdra texter kan vara ett

mangsidigt, intressant och framfor allt autentiskt undervisningsmaterial.

| teoridelen har jag betraktat termen skonlitteratur (avsnitt 2.1) och intresserat mig for
skonlitteraturens tre sungenrer epik, lyrik och dramatik (avsnitt 2.2). Jag har presenterat bade
sverigesvensk och finlandssvensk skonlitteratur (avsnitt 2.3.) pa ett 6versiktligt sétt. Jag har velat
koncentrera mig pa sadana forfattare och litterara verk som ocksd kunde intressera unga
gymnasister. Jag har redogjort for och diskuterat dagens styrande faktorer i
frammandespraksundervisning (kapitel 3). Av min asikt &r den interkulturella inlarningen (avsnitt
3.1) och autenticiteten (avsnitt 3.2) de viktigaste begreppen just nu och darfor har jag koncentrerat

mig pa dem.

| teoridelen har jag fortsatt med att sdga nagonting om ungdomarnas ldsvanor och deras
forhallningssatt till skonlitteratur i dag (avsnitt 4.1). Jag har aven behandlat hur dagens
frammandesprakslarare ser skonlitterdra texter som del av sin undervisning (avsnitt 4.2). Det som
jag sjalv anser ar av stor vikt i detta arbete ar soka svar pa fragorna varfér man bor anvanda
skonlitteratur (avsnitt 5.1), hurdana texter man bor valja (avsnitt 5.2), vad man kan géra med dem
(avsnitt 5.3) och hur man kan arbeta med skonlitteréra texter (avsnitt 5.4). | slutet av teoridelen har
jag presenterat intressanta och motiverande exempel pa hur nagra fraimmandesprakslarare har

arbetat med skonlitteratur pa malspraket pa sina lektioner (avsnitt 6.3.2).

Min empiriska del (kapitel 7) bestdr av en presentation av mitt undervisningsmaterial som
innehaller sex olika slags 6vningar. Sjalva évningarna och instruktionerna till lararen finns som en
sjalvstandig del i slutet av avhandlingen. Med undantag av den forsta 6vningen, som dar en
uppvarmningsovning, baserar sig varje 6vning pa en text eller ett textutdrag av en svensk
forfattare. Jag har valt texterna och forfattarna med tanke pa de unga och deras méjliga intressen,
behov och smaker. Ovningarna ar mina egna forslag pa vad och hur man kunde anvénda
skonlitterara texter i undervisningen i svenska spraket pa gymnasiet. Jag har inte tagit dessa
évningar i bruk, men jag skulle vilja géra det nagon gang i framtiden. Ocksa andra svensklarare far

helt fritt dra nytta av mina dvningar efter eget tycke och smak.
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Aven om jag sjalv ar intresserad av skonlitteraturens position och majligheter i dagens
frammandespraksundervisning, ar jag medveten om att det inte ar sa latt for gymnasisterna och
frammandesprakslararna att borja arbeta med skonlitterara texter. Nufortiden ar manga ungdomar
inte langre vana vid att lasa bocker, och det ar sékert svart att fa dem att intressera sig for att lasa pa
ett frammande sprak om de inte ens laser pa sitt modersmal. Att borja med nagot nytt i
undervisning ar ocksa utmanande for en fraimmandesprakslarare eftersom hon eller han maste géra
sig moda med att hitta intressanta och lampliga material samt att planera meningsfulla évningar
och arbetssatt som baserar sig pa materialen.

Jag vill dnda vara optimistisk och uppmuntra bade elever och fraimmandesprakslarare att vaga
bekanta sig med skonlitteréra texter eftersom dessa texter kan fungera som véxlingsrikt, aktuellt,
intressant och kanslovackande material i undervisning. Jag ar évertygad om att vi ocksa behdéver
bra skonlitteratur vid sidan om laroboken om vi vill bli motiverade och framstaende sprakinlarare
och sprakanvandare. Och sadana behdvs i dagens varld. Jag anser ocksd att lasningen pa
frammande sprak ar ett av de basta satten att vidmakthalla och forbattra sprakkunskaperna pa ett
mycket trevligt satt.
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Undervisningsmaterial i magisteravhandlingen Undervisning i svenska som andra

inhemska sprak: skonlitteratur som undervisningsmaterial pa gymnasiet av Elisa
Uusitalo
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Instruktioner till lararen

Hej svensklarare i B1-svenska! ©

Detta materialpaket &r tankt att anvandas i B1-svenskan pa gymnasiet och avsett for
gymnasister som redan ar bra pa att lasa och forsta svensksprakiga skonlitterara
texter som inte ar for langa. Materialpaketet star fritt att anvandas och far garna
anpassas efter eget tycke och smak. Syftet med Gvningarna i materialet &r inte att
ersatta laroboken, utan att fungera som uppfriskande omvaxling och inspirerande
tillaggsmaterial inom kursen. For att anvédnda materialet behdvs inga sérskilda
forberedelser, men lararen skall vara redo att hjélpa studerandena att komma i gang

med lasning. Ordlistor kan vara till hjalp!

Detta materialpaket ar utvecklat som en del av avhandlingen Undervisning i svenska
som andra inhemska sprak: skonlitteratur som undervisningsmaterial pa gymnasiet
av Elisa Uusitalo. Avhandlingen kan laddas ner fran Jyvaskyla universitets digitala

arkiv JYX ( https://jyx.jyu.fi/dspace/ ). Vid behov kan man gérna kontakta mig pa

e-postadressen elisatuu86@gmail.com.

Fina stunder med skonlitteratur! ©

med véanliga halsningar

Elisa Uusitalo


https://jyx.jyu.fi/dspace/
mailto:elisatuu86@gmail.com
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Ovningar

Ovning 1: Uppvarmning

1. Ar du en van av skonlitteratur?
Fundera pa och svara skriftligt pa féljande fragor pa svenska.

+ Vad tycker du om att l&sa?

% Vad brukar du lasa pa fritiden?

% Laser du nagonting pa andra sprak an finska pa fritiden? Har du last
nagonting pa svenska?

¢ Vilken é&r din favoritbok och varfor?

% Vilken nytta kan man ha av att lasa pa svenska? Vad kan man lara sig

genom att lasa svensksprakig litteratur?

2. Sverigesvensk eller finlandssvensk forfattare? Vet du, har du en aning

eller kan du gissa?

Nedanfor ser du flera namn pa svensksprakiga forfattare. Din uppgift ar att
avgOra om dessa forfattare ar sverigesvenska eller finlandssvenska. Om du tror
att forfattaren i fragan ar sverigesvensk, skriv ss efter namnet. Om du ar av den
asikten att ifragavarande forfattare ar finlandssvensk, skriv fs efter namnet. Nar
din larare visar dig de ratta svaren, ger varje rétt svar dig en (1) poang. Rékna
ihop dina poang och du far veta hur mycket du redan vet om svensksprakiga

forfattare.
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Astrid Lindgren, Tove Jansson, Zachrias Topelius, Elsa Beskow
Liza Marklund, Mikael Niemi, Jan Guillou, Monika Fagerholm
Henning Mankell, Kjell Westd, Mérta Tikkanen, Bo Carpelan
Edith Sédergran, Stieg Larsson, Lars Kepler, Ulla-Lena Lundberg

Anders Jacobsson, Camilla Lackberg, Claes Andersson, Susanna Alakoski

3. Vilken forfattare och vilken fiktiv person hér ihop?

Nedanfor ser du en lista med svensksprakiga forfattare och en lista med namnen
pa uppdiktade personer. Din uppgift ar att fundera pa vilken forfattare och vilken
fiktiv person hor ihop. Vem har alltsa skrivit om vem? Du kan dra ett streck

mellan den réatta forfattaren och den ratta personen.

Forfattare: Fiktiva personer:

Selma Lagerlof Bert Ljung
Tove Jansson Pelle Svanslos
Anders Jacobsson och Sdren Olsson Kurt Wallander
Henning Mankell Ronja Rovardotter
Astrid Lindgren Nils Holgersson
Gosta Knutsson Lilla My

Facit: 6vning 2:

Astrid Lindgren ss, Tove Jansson fs, Zachrias Topelius fs, Elsa Beskow ss, Liza
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Marklund ss, Mikael Niemi ss, Jan Guillou ss, Monika Fagerholm fs, Henning
Mankell ss, Kjell West6 fs, Méarta Tikkanen fs, Bo Carpelan fs, Edith Sédergran
fs, Stieg Larsson ss, Lars Kepler ss (=Alexander och Alexandra Coelho
Ahndoril), Ulla-Lena Lundberg fs, Anders Jacobsson ss, Camilla L&ckberg ss,

Claes Andersson fs, Susanna Alakoski ss

Facit: 6vning 3:

Selma Lagerl6f & Nils Holgersson

Tove Jansson & Lilla my

Anders Jacobsson och Séren Olsson & Bert Ljung
Henning Mankell & Kurt Wallander

Astrid Lindgren & Ronja Rovardotter

Gosta Knutsson & Pelle Svanslos

Ovning 2: Ungdomar och samhallet

1. Vad far du veta om Pajala?

Las textutdraget ur romanen Popularmusik fran Vittula av Mikael Niemi och

svara pa nedanstaende fragor pa svenska.

a) Vad héande i borjan av sextiotalet i Pajala?
b) Varfor kommer berattaren ihdg denna handelse d&ven om han annu var sa
ung?

c) Varfor kallades kvarteret i folkmun for Vittulajankka?
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d) Hurdana manniskor befolkade kvarteret?

e) Hur var det att leva i Sverige och i Tornedalen pa den tiden?

f) Vilka tecken pa en valmaende bygd (vauras seutu) namner beréattaren i
texten?

g) Vilken betydelse hade den gamla grusvagen och hur sag beréattaren

framtiden i Pajala?

2. Arbeta parvis och diskutera pa svenska.

Vilj antingen alternativet a eller alternativet b och diskutera fragorna mellan fyra

ogon.

a) Tank pa er barndomstid. Kommer ni ihag spannande eller imponerande
héndelser eller férandringar i er narmaste omgivning i er barndom? Var
samhallet pa nagot satt annorlunda i er barndom jamfort med dagens

samhélle? Hur ser framtiden ut, vad tycker ni?

b) Diskutera skillnader mellan ett blomstrande och ett fattigt samhélle. Prata
ocksa om ert samhélle. Vilka goda och vilka svaga sidor finns det i ert
samhalle? Har alla méanniskor jamlika utgangspunkter och méjligheter i ert

samhalle?

3. Hurdant ar ett dromsamhalle?

Skriv en text pa cirka 150-200 ord om ett dromsamhalle. Vad behover ett
samhdélle for att det kan fungera sa bra som mojligt? Hur ser livet ut i ett

dromsamhalle? Ar man alltid lycklig i ett dromsamhélle?

4. Skulle du vilja leva i Pajala pa sextiotalet?
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Titta pa filmen Popularmusik fran Vittula. Prata om filmen i storgrupp i
klassrummet. Diskutera fritt era asikter om filmen. Tyckte ni om filmen och
varfor eller varfor inte? Skulle ni vilja leva i samhéllet i filmen? Hurdana kénslor

vackte filmen hos er?

Text 1

Ur Popularmusik fran Vittula av Mikael Niemi (2000, 11-12)

”Det var 1 borjan av sextiotalet som vart kvarter i Pajala asfalterades. Jag var fem ar
och horde danet nar de narmade sig. Forbi vart hus krop en kolonn av
stridsvagnsliknande fordon som borjade boka och riva i den gropiga grusvagen. Det
var pa forsommaren. Karlar i overaller gick bredbent omkring, spottade snus, hogg
med jarnspett och muttrade pa finska medan hemmafruarna kikade bakom
gardinerna. Det var ohyggligt spannande for en pojkvasker. Jag hdngde vid staketet,
kikade mellan spjalorna och drog in dieselangorna fran dessa pansarkladda
vidunder. De hackade sig ner i den ringlande byvagen som om den varit ett gammalt
kadaver. En lervdag med otaliga sma gropar som brukade fyllas av regn, en kopparrig
rygg som mjuknade som smor i tjallossningen och som saltades pa somrarna som en
kottdeg for att dammet skulle bindas. Grusvagen var gammalmodig. Den tillhdrde
den forgangna tiden, den som vara foréaldrar fotts i men slutgiltigt ville lamna bakom
sig.

Vart kvarter kallades i folkmun Vittulajankka som i 6versattning betyder Fittmyren.
Namnets ursprung var oklart, men kom troligen av att har foddes s manga ungar. |
manga av kakarna fanns fem barn, ibland dnnu fler, och namnet blev ett slags ra

hylIning till den kvinnliga fruktbarheten. Vittulajankka, eller Vittula som det ibland
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forkortades, befolkades av bybor fran fattiga slakter, uppvuxna under mageraren pa
trettiotalet. Tack vare hart arbete och hogkonjuktur hade man kommit upp sig och
fatt lana pengar till en villa. Sverige blomstrade, ekonomin véaxte, och till och med
Tornedalen hade dragits med i framgangsruschen. Utvecklingen hade kommit sa
overraskande snabbt att man fortfarande kande sig fattig fast man blivit rik. Da och
da kom oron for att allt skulle tas ifran en. Hemmafruarna tankte bavande bakom
sina hemsydda gardiner pa hur bra man fatt det. Man hade en hel villa for sig sjalv
och sin avkomma. Man hade fatt rad att kopa klader, barnen slapp ga i lappat och
lagat. Man hade till och med bil. Och nu skulle grusvagen bort, nu skulle den krénas
av oljesvart asfalt. Fattigdomen skulle kl&s i en svart skinnjacka. Det var framtiden
som lades, slat som en kind. Dar skulle barnen cykla med sina nya cyklar mot

vilstdnd och ingenjorsutbildning.”

Ovning 3: Starka svenska flickor

1. Pippi Langstrump eller Ronja Révardotter? Vilkendera ar din favorit?

Las textutdragen ur bockerna Pippi Langstrump och Ronja Rovardotter av Astrid

Lindgren. Svara pa fragorna pa svenska.

a) Hur skulle du beskriva Pippi Langstrump? Vad far du veta om henne med
hjélp av textutdraget?

b) Hurdan flicka & Ronja Rovardotter? Hur beter hon sig i textutdraget?

c) Tycker du att Pippi och Ronja liknar varandra pa nagot satt? Vad har de
gemensamt?

d) Vem av dessa tva flickor tycker du mer om? Varfor?

e) Hur forhaller sig omgivningen och andra manniskor till dessa sjélvstandiga
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och temperamentsfulla flickor? Vad tror du?

f) Tycker du att Pippi och Ronja &r stereotypiska svenska flickor? Ar svenska
flickor annorlunda &n finska flickor?

g) Har nagon last Pippi eller Ronja for dig nar du var liten? Har du sjalv last om

Pippi eller Ronja nér du var yngre?

2. Vad kommer ni ihag om barnlitteratur?

Prata med en kompis om era lasupplevelser som barn. Brukade era foraldrar eller
era aldre syskon lasa nagonting for er? Tyckte ni om att lyssna pa lasningen?
Vilka bocker och berattelser kommer ni ihag fran barndomen? Vad var er
favoritbok som barn? Vilken nytta kan ett barn ha av att féréldrarna laser sagor

och berattelser for henne eller honom?

3. Varfor ar Astrid Lindgren en mycket alskad forfattare?

Vad vet du om den svenska forfattaren Astrid Lindgren och hennes bocker? Sok
intressant information om henne och hennes karriar som forfattare pa natet. Skriv
upp minst fem betydelsefulla saker om henne. Beréatta vad du vet om Astrid
Lindgren for en klasskamrat som beréttar om sina kunskaper for dig. Diskutera

ocksa vad ni tycker om Astrid Lindgrens bocker.

4. Skriv och uppfor en liten pjas!

Arbeta parvis och skriv en kort pjas om Pippi Langstrump och Ronja
Rovardotter. Forestall er att den vuxna Pippi Langstrump gar pa gatan pa en
vacker dag och stoter pa den vuxna Ronja Révardotter. Dessa unga kvinnor

borjar smaprata med varandra och de pratar till exempel om sina familjer, sina
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studier eller yrken, sina hobbyer och sina drémmar och asikter. Det &r bra om
pjasen ar rolig och intressant, men ni far bestamma hur pratstunden mellan Pippi
och Ronja forloper. Uppfor er pjas i klassrummet. Ni kan dra nytta av musik och

drékter eller annan rekvisita i er pjas. Lycka till med dramadvningen! ©

Texterna 2 och 3

Ur Pippi Langstrump av Astrid Lindgren (1945, 5-6)

I utkanten av den lilla, lilla staden lag en gammal forfallen trddgard. I tridgarden
lag ett gammalt hus, och i huset bodde Pippi Langstrump. Hon var nio ar, och hon
bodde dar alldeles ensam. Ingen mamma eller pappa hade hon, och det var
egentligen ratt skont, for pa det viset fanns det ingen som kunde saga till henne, att
hon skulle ga och lagga sig, just nar hon hade som allra roligast, och ingen som

kunde tvinga henne att 4ta fiskleverolja, nar hon hellre ville ha karameller.

En gang i tiden hade Pippi haft en pappa som hon tyckte forfarligt mycket om, ja,
hon hade forstas haft en mamma ocksa, men det var sa lange sen, sa det kom hon inte
alls ihdg. Mamman hade détt, nar Pippi bara var en liten, liten unge som lag i vaggan
och skrek sa forskrackligt, att ingen kunde vara i narheten. Pippi trodde, att hennes
mamma nu satt uppe i himlen och kikade ner pa sin flicka genom ett litet hall, och
Pippi brukade ofta vinka upp till henne och séga: ”Var inte dngslig! Jag klarar me;j
alltid!”

Sin pappa hade Pippi inte glomt. Han var sjokapten och seglade pa de stora haven,
och Pippi hade seglat med honom pa hans bat, anda tills pappan en gang under en
storm blaste i sjon och forsvann. Men Pippi var alldeles sdker pa att han en dag

skulle komma tillbaka. Hon trodde inte alls, att han hade drunknat. Hon trodde, att
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han hade flutit i land pa en 6, dar det fanns fullt med negrer, och att hennes pappa
hade blivit kung 6ver alla negrerna och gick omkring med en gullkrona pa huvudet

hela dagarna.

”Min mamma &ar en angel och min pappa ar en negerkung, det a&r minsann inte alla
barn som har si fina foraldrar”, brukade Pippi sdga sig forndjt. ”Och nédr min pappa
bara far bygga sej en bat, sa kommer han och hamtar mej och da blir jag en

negerprinsessa. Hej hopp, vad det ska bli livat!”

Ur Ronja Rovardotter av Astrid Lindgren (1981, 32-33)

’S4 fick han syn pa henne, och di skrattade han ocksa. ”Jag vet vem du 4r”, sa han.

”Du ar den ddr révardottern som rdnner i skogen. Jag sdg dej dir en gang.”
”Vem dr du da”, sa Ronja. ”’Och hur 1 all viarlden har du kommit hit?”

”Jag ar Birk Borkason, och jag bor hér. Vi flyttade in nu 1 natt.”

Ronja stirrade pad honom. ”Vilka vi?”

”Borka och Undis och jag och vara tolv rovare.”

Det drdjde en stund innan hon fattade det oerhdrda som han hade sagt, men till sist sa

hon: ”Menar du att hela norrborgen dr full med skitstovlar?”

Han skrattade. ”Nej, hér finns bara hederliga Borkardvare. Men dér 6ver dér du bor

ar det pintjockt med skitstovlar, det har man alltid hort.”

Jasa, det hade man alltid hort! Vilken otrolig oférskamdhet! Det borjade koka i

henne. Men varre skulle det bli.

“Forresten”, sa Birk, ’sa dr det hér ingen norrborg langre. Frdn och med 1 natt heter

det Borkafistet, forsok och kom ihag det!”

?Jammer och dod”, sa hon. ”Vinta bara tills Mattis far hora det hir, dd ryker alla
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Borkardvare ét pipsviangen med en fjért!”
”Det dr vad du tror, ja”, sa Birk.

Men Ronja tankte pa Mattis, och hon ryste. Hon hade sett honom fran vettet av raseri
och visste hur det var. Men nu skulle det bli sa att Mattisborgen ramnade en gang till,

det forstod hon, och hon jamrade sej vid tanken.
”Vad ar det med dej”, sa Birk. ”Mér du inte bra?”

Ronja svarade inte. Hon hade hort nog nu, nog med lymmelprat och frackheter. Nu
maste har goras nanting. Mattisrévarna skulle snart vara hemma, och da, jammer och
dod, skulle varenda liten skitstovel till Borkardvare ut ur Mattisborgen fortare &n han

hade kommit dit!”

Ovning 4: Framlingskap och svara kanslor

1. Att vara frammande och ensam.

Lé&s textutdraget ur ungdomsromanen En 0 i havet av Annika Thor. Diskutera

nedanstaende fragor i smagrupper i klassrummet.

a) Varifran kommer Steffi och Nelli?

b) Varfor har de kommit till Goteborg?

¢) Vad kéanner och tanker dessa tva flickor nar de ankommer till Sverige?

d) Vilka slags kénslor vacker texten hos en lasare?

e) Har ni egna erfarenheter av att vara ensam i ett frammande land och i en
frammande kultur? Hur k&nns det?

f) Har ni traffat invandrare (maahanmuuttajia) i er hemkommun eller i ert
hemland?

g) Hur borde man stélla sig till invandrare? Vad anser ni?
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h) Vad kan vi gora for att hjalpa invandrare att anpassa sig till var kultur?

2. Samla ord och uttryck.

Vilka ord och uttryck i texturdraget hér ihop med temat att vara frammande och
ensam? Samla ihop alla ord och uttryck som du kan hitta i texten och skriv en
lista Over dem eller gor en tankekarta. Nar du &r fardig, jamfor dina ord och
uttryck med en klasskamrat. Associera ocksa fritt runt temat och skriv upp alla
lampliga ord och uttryck som ni kan komma pa. Ni kan ocksa gora en poster om

dessa ord och hanga upp den pa véaggen i klassrummet.

3. Hur fortsatter berattelsen om Steffi och Nelli?

Forestall dig hur Steffi och Nelli har det i Sverige efter sex manader. Har de fatt
vanner? Hur gar det i skolan? Har de lart sig svenska? Har de det bra i sin nya
familj? Saknar de sina foraldrar och livet i Wien? Har nya ménniskor varit
trevliga mot dem? Vad gor flickorna for att klara sig i den nya kulturen och i det
nya landet? Skriv en text pa cirka 150-200 ord i vilken du beréttar om Steffi och
Nelli och om deras kéanslor, tankar, asikter och drémmar. Den fardiga texten kan
hangas upp pa véaggen i klassrummet for att alla i klassen har mojligheten att lasa
varandras texter. Texterna kan bli ganska olika varandra, vilket sékert &r

intressant.

Text 4

Ur En 0 i havet av Annika Thor (1996, 5-7)
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”Taget saktar in och stannar. Frin perrongen hors en hogtalarrdst pd ett

obegripligt sprak.

Steffi lutar sig fram mot fonstret. Genom roken fran loket ser hon en stor skylt

och langre bort en tegelbyggnad med glastak.
-Ar vi framme, Steffi? fragar Nelli angsligt. Ar det hér vi ska ga av?
-Jag vet inte, sager Steffi. Jag tror det.

Hon stéller sig pa satet for att na upp till bagagehyllan. Forst lyfter hon ner Nellis
vaska, sedan sin egen. Skolryggsackarna star pa golvet framfor dem. Ingenting

far bli kvarglomt pa taget. Det ar anda sa lite de kunnat ta med sig.

En dam i ljus drakt och hatt dyker upp i kupédérren. Hon talar tyska.
-Fort, fort, sager hon. Det hér &r Goteborg. Ni maste stiga av.

Hon fortsatter till nasta kupé utan att vanta pa svar.

Steffi kranger pa sig sin ryggséck och hjalper sin lillasyster med hennes.
-Ta din véska, sager hon.

-Den é&r tung, klagar Nelli men tar den i alla fall. Hand i hand gar de ut i

korridoren, dar barnen redan trangs for att komma av taget.

Pa perrongen &r det en enda rora av barn och vaskor. Bakom dem satter sig taget
i rorelse. Dunkande och gnisslande rullar det ut fran stationen. Nagra av

smabarnen grater. En liten pojke ropar pa sin mamma.

-Din mamma ar inte har, sager Steffi. Hon kan inte komma. Du ska fa en annan

mamma, en som ar lika snall.

-Mamma! Mammal! fortsétter pojken att ropa. Damen i den ljusa drékten lyfter

upp honom pa armen.

-Kom, sager hon till de andra barnen. F6lj med mig.
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Som ankungar pa rad gar de efter henne in i stationshuset under det hoga, valvda
glastaket. Nagon kommer emot dem, en man med en stor kamera. En blixt

brinner av med ett blankande sken. En av de sma bérjar gallskrika.
-Lat bli det dar, utbrister damen i dréakten forargat. Ni skrammer barnen.
Mannen fortsatter att fotografera.

-Det ar mitt jobb, damen, séger han. Ni tar hand om de sma flyktingbarnen. Jag

tar de rorande bilderna, som ger er mer pengar till ert arbete.
Han knapper nagra bilder till.

Steffi vander bort ansiktet. Hon vill inte vara ett flyktingbarn pa en rorande bild i

nagon tidning. Hon vill inte vara ndgon som man maste skanka pengar till.

Damen leder dem till bortre dnden av den stora véantsalen. Déar star en klunga
méanniskor bakom en avsparring. En annan dam, &ldre och med glaségon, tar

nagra steg emot dem.

-Vialkomna, sager hon. Vélkomna till Sverige. Vi i hjalpkommittén &r sa glada

éver att ni ar har. Har ar ni trygga, tills ni kan aterférenas med era foraldrar igen.
Hon talar ocksa tyska, fast med en konstig brytning.

Den yngre damen tar fram en lista och borjar ropa upp namn:

-Ruth Baumann... Stefan Fischer... Eva Goldberg...

For varje namn réacker ett barn upp handen och gar fram till damen med listan.
Damen kontrollerar den bruna namnlappen, som vart och ett av barnen har
héngande i ett snére om halsen. En av de vuxna l8sgor sig ur klungan av
vantande, tar barnet med sig och gar. De minsta, som inte kan svara nar de ropas

upp, blir hdamtade dér de sitter.

Det gar i bokstavsordning, sa Steffi forstar att hon och Nelli kommer att fa véanta
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lange. Hennes mage varker av hunger och hela kroppen langtar efter att fa stracka
ut sig i en sang. Sedan i gar morse har den tranga tagkupén varit deras hem. De
manga milen av jarnvagsrals bakom dem var som ett band som stréckte sig
tillbaka till Wien, till mamma och pappa. Nu har bandet klippts av. Nu &r de

ensamma.”

Ovning 5: Ungdomar och karlek

1. Att vara ung och foralskad

Lé&s textutdraget ur boken Bert Badbojen av Soren Olsson och Anders Jacobsson

och diskutera foljande fragor med en klasskamrat pa svenska.

a) Ar Bert och Ake vanliga tonérspojkar? Vad anser ni?
b) Vad drommer pojkarna om?
c) Kan det vara jobbigt att vara kér i nagon nar man &r i tonaren?

d) Har ni egna erfarenheter av att vara fortjust eller kar i nagon i tonaren?

2. Hjalp Bert och Ake!

Skriv ett uppmuntrande e-postmeddelande till Bert eller Ake i vilket du ger goda
rad i karleksbekymmer. Du kan exempelvis foresla bra stallen dar man kan stota
pa representanter for det motsatta konet. Du kan ocksa ge exempel pa bra satt att
narma sig en intressant ny bekant. Du kan séga nagonting om egenskaper som du
tycker ar viktiga nar man valjer en flick- eller pojkvéan. Du kan ocksa beréatta om

dina egna erfarenheter av karleksafféarer.
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3. Skriv en karleksdikt!

Din uppgift ar att skriva en liten karleksdikt som skall vara kanslovackande. Din
dikt kan vara rolig, karleksfull, lycklig, sorglig eller desperat. Du far sjalv
bestamma hur din dikt ser ut och vilka ord eller uttryck den innehaller. Anvand
garna manga ord och uttryck som har med karlek att gora. Nér du skriver din dikt,
kan du dra nytta av dina egna kanslor och erfarenheter av temat. Nu kan du ocksa

leka med spraket och rimma (riimitella) om du vill. Skriv starkt och kanslosamt!

Text5

Ur Bert Badbojen av Soren Olsson och Anders Jacobsson (2008, 68-69)
”Ake och jag deppade pa hans rum.
-Jag blir aldrig rik, sa han.

-Jag vet, sa jag. Men snart ar vi fardigtutbildade badboys och gentlemen. Rikedomen

kommer automatiskt.
-GOr den?

-Japp, sa jag.
-Tjejerna ocksa?

-Japp, sa jag. Kolla bara pa mig. Shirin &r galen i mig. Fast vi dr ju inte tillsammans

eller sa.
-Jag ska uppfinna nanting som alla vill ha, sa Ake. DA blir jag rik.
-Bra, sa jag. Vada?

-Kanske en ost som talar.
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Jag frégade Ake vad han och osten skulle tala om.
-Om tjejer, suckade Ake.

-Vad vet en ost om tjejer? fragade jag.

-Lika mycket som jag, sa Ake. Alltsd ingenting.

Jag sa att jag skulle hem och ringa Shirin. Jag var lite pussugen. Ake sa att han

hatade mig.

-Hej da, sa jag.

-Jag hatar Shirin ocks, sa Ake.
-Hélsa osten, sa jag artigt.

Ake jagade mig 263 meter.
Shirin vill ge mig en puss-

Ake vill kéra dver oss med morsans buss”’

Ovning 6: Bokkafé

Nu &r det dags att fika tillsammans pa ett trevligt och avkopplande satt och att gladja
éver att lasa och diskutera svensksprakig skonlitteratur. Er larare ar ansvarig for att
bjuda sina studerande pa kaffe eller te. Ni studerande kan ha med er nagot gott som

serveras till alla.

1. Dags att njuta av lasning!

Valj en svensksprakig bok som intresserar dig. Du kan vélja en av de

nedanstaende bockerna eller fraga din svensklarare om hon eller han har bra tips
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om intressanta bocker. Las boken hemma i lugn och ro. Njut av lasningen! ©

Bra svensksprakiga bocker for ungdomar:

Min pappa ar snall och min mamma ar utlanning av Emmy Abrahamsson
Har ligger jag och bléder av Jenny Jéagerfeld

Snart ar jag borta av Hanna Jedvik

Min typ brorsa av Johanna Lindbéack

Ronja Rovardotter av Astrid Lindgren

Kérlek och Uppror: 210 Dikter For Unga Manniskor av Siv Widerberg och

Anna Artén

Bert och kalla kriget av S6ren Olsson och Anders Jacobsson
Det osynliga barnet av Tove Jansson

En 6 1 havet av Annika Thor

Ester & Isak av Jessica Schiefauer

2. Dags att beratta om din lasupplevelse i klassrummet.

Né&r du skall presentera din bok for dina klasskamrater, kan du valja antingen

alternativet a eller alternativet b.

a) Teckna eller mala en bild av din bok. Presentera din bok med hjalp av bilden.
Bilden kan exempelvis handla om en viktig handelse, miljo eller person i
boken. Du skall ocksa berdtta vad du tycker om boken och om du vill
rekommendera den.

b) Skriv en kort bokrecension och las den i klassrummet. Du skall skriva lite om
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personerna, miljon, handlingen och huvudtemat i boken och presentera och

motivera din asikt om boken.

3. Dags att berdmma sig sjalv.

Kom ihdg att gratulera dig sjalv for att du kunde lasa en hel bok pa svenska. Du
skall vara glad och néjd. Om du tycker att ndgon av de bocker som dina
klasskamrater laste och presenterade var intressant, utmana dig sjalv att ocksa
lana och lasa denna bok. Det ar mojligt att lasningen pa svenska blir din nya
hobby! ©



