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LITTERATUR



1 INLEDNING

| Finland och i andra lander har skriftliga kunskaper betonats sprakundervisningen. Muntlig
framstélining upplevs ofta som felaktig eftersom l&rare har en tendens att bedéma inldrarens
muntliga sprakfardighet pa samma satt som skriftlig fardighet. (Salo-Lee 1991: 14.) Speciellt
for finska inlarare ar det svart att producera och anvanda frammande sprak i kommunikations-
situationer medan férmagan att forsta frimmande sprak inte ar problematisk (Salo-Lee 1991:
2).

Muntliga sprakfardigheter har vackt diskussion under de senaste aren. Detta tema ar aktuellt
eftersom den nya laroplanen tradde i kraft hosten 2016 (GLGU 2014 = Grunderna for laropla-
nen for den grundldggande utbildningen). Bokftrlagen har introducerat nya laroboksserier som
fokuserar pa att trana muntlig kommunikation. Vi valde temat eftersom vi ar intresserade av
hur 6vningarna i muntliga fardigheter har forandrats i de nya laromedlen i B1-svenska. Muntlig
kommunikation betonades inte sarskilt mycket pa vara svensklektioner nar vi gick i skolan och
nar den gamla laroplanen (GLGU 2004) var i bruk. Tyngdpunkten lag oftast mer da pa skriftliga
uppgifter. Dessutom finns det annu inte sa mycket forskning kring nyare laromedel som grundar

sig pa den nya ldaroplanen (GLGU 2014).

| denna avhandling undersoker vi den nya laroboken i medellang larokurs i svenska (B1-laro-
kurs) Hallonbat 1-2 som ar riktad till lagstadiet. Laroboken baseras pa den nya laroplanen
(2014). Grunderna for den nya laroplanen for den grundldggande utbildningen faststalldes av
Utbildningsstyrelsen 22.12.2014 (GLGU 2014). Vi fokuserar sarskilt pa muntliga évningar. |
avhandlingen presenterar vi kort vad det sdgs om muntliga fardigheter i den europeiska refe-
rensramen (GERS 2009 = Gemensam europeisk referensram for sprak) samt kriterierna for de
muntliga sprakfardigheterna i de nya grunderna for laroplanen for den grundlaggande utbild-
ningen (GLGU 2014).



1.1 Syfte och forskningsfragor

Syftet med var kandidatavhandling ar att utreda vilka typer av muntliga dvningar som forekom-
mer i laroboken Hallonbat 1-2 och hur manga muntliga 6vningar som finns i laroboken. Vi
underséker ocksa hur 6vningarna foljer de kriterier fér muntliga sprakfardigheter som finns i

den nya laroplanen.
Vara forskningsfragor ar foljande:

o Vilkatyper av muntliga dvningar férekommer i laroboken Hallonbat 1-2 och hur
manga muntliga 6vningar finns det sammanlagt?

« Vilka 6vningar betonas kvantitativt, skriftliga eller muntliga évningar i laroboken Hal-
lonbat 1-2?

o Uppfyller de kriterier for muntliga sprakfardigheter som finns i laroplanen 2014 i

muntliga 6vningarna?

Den nya laroplanen fokuserar sarskilt pa att trana muntlig kommunikation (GLGU 2014).
Darfor antar vi att det forekommer fler muntliga an skriftliga 6vningar i laroboken Hallonbat
1-2. Dessutom star det i beskrivningen av laroboken att “tyngdpunkten 4r p&4 muntliga 6v-

ningar i stillet for texten” (https://www.sanomapro.fi/hallonbat-1-2).



2 TEORETISK BAKGRUND

| det hér kapitlet redogdr vi for den teoretiska bakgrunden fér var undersokning. Forst definierar
vi de centrala begreppen i avhandlingen: muntlig sprakfardighet och muntlig kommunikation.
Dérefter presenteras kort den europeiska referensramen och vad som sags dar om de muntliga
sprakfardigheterna. Darefter presenteras den nya laroplanen och redogors for vad som sags dar
om de centrala malen for muntliga sprakfardigheter i den medellanga larokursen i svenska. Till

sist redovisas tidigare studier.

2.1 Muntlig sprakfardighet

Enligt Salo-Lee (1991: 2) & muntlig sprakfardighet en kunskap att ta emot och producera spra-
ket. Dessutom ar det ocksa en formaga att uttrycka sig sjalv naturligt och forstaeligt i olika
kommunikativa situationer (Salo-Lee 1991: 2). Yli-Renko (1991: 29) betonar att muntlig sprak-
fardighet &r ett 6msesidigt samspel som sker ansikte mot ansikte. Tornberg (2009: 186) konsta-
terar att muntlig sprakfardighet ar en komplicerad formaga nar det galler inlarning i fraimmande
sprak. Nar inlararen kommunicerar muntligt, maste inlararen samtidigt anvanda olika aspekter
av den sprakliga kompetensen. Sprakliga kompetenser &r bland annat uttal, intonation, horfor-

staelse, ord- och frasforrad och sociokulturell kunskap. (Tornberg 2009: 186.)

Utgangspunkt for muntliga fardigheter ar att automatisera inlararens tal eftersom talaren inte
har sarskilt mycket tid att tanka pa vad hen vill saga i talsituationen (Tornberg 2009: 186).
Tornberg (2009: 183) konstaterar vidare att denna formaga utvecklas framfor allt i en social
interaktion med andra manniskor. Elever far baskunskap om hur spraket anvands i talsituat-
ionen fran sitt eget modersmal (Tornberg 2009: 186). Bade Salo-Lee (1991: 18) och Tornberg

(2009: 186) konstaterar att inlarare inte kan utnyttja denna kunskap i fraimmande sprak.

2.1.1 Muntlig kommunikation

Kommunikation formas nar ménniskor &r i interaktion med varandra och anvander sprakliga
signaler (Backlund 1991: 13). Muntlig kommunikation bestar av verbal och icke-verbal kom-

munikation. Verbal kommunikation innehéller grammatik, ordforrad samt intonation, betoning



och avbrott, medan icke-verbal kommunikation omfattar paralingvistiska drag, kroppsstall-
ningar och ansiktsuttryck och gester. (Tiittula 1993: 65.) Muntlig kommunikation ar alltid kul-
turberoende. Attityder och talarens egen uppfattning om sin egen kunskap paverkar ocksa munt-
lig kommunikation. (Salo-Lee 1991: 2-3.) Diskussion &r den vanligaste formen av talat sprak
(Salo-Lee 1991: 9).

2.2 GERS 2009

Gemensam europeisk referensram for sprak (2009) erbjuder gemensamma syften och metoder
som utnyttjas i sprakundervisningen, sprakinlarningen och bedémningen i de europeiska lan-
derna. Den &r utarbetad av Europaradet. | europeiska lander baserar sig larobdcker, laromedel
och laroplaner pa referensramen. Den europeiska referensramen beskriver vilka fardigheter och
kunskaper inldarare maste uppna for att inlarare kan kommunicera forstaeligt pa ett fraimmande
sprak. (GERS 2009: 1.) Referensramen bestar av sex olika fardighetsnivaer: anvandare pa ny-
borjarniva (A1-A2), sjalvstandig sprakanvandare (B1-B2) och avancerad sprakanvéndare (C1-

C2). Dessa nivaer beskriver inlararens inlarningsprocess. (GERS 2009: 23.)

2.2.1 De centrala malen for muntliga sprakfardigheter enligt GERS

| denna kandidatavhandling ar det relevant att presentera kort de centrala malen for muntliga
sprakfardigheter endast pa nyborjarnivan (A1) som laroboken Hallonbat 1-2 har utarbetats for.
Inlarare som har natt nivan Al forvantas att kommunicera med vardagliga uttryck och vésent-
liga fraser pa ett enkelt satt med hjalp av samtalspartnern. Inlarare kan svara pa fragor som
behandlar personliga teman och stélla fragor om dem. Hen kan ocksa presentera sig sjalv.
(GERS 2009: 24.)

2.3 GLGU 2014

| grunderna for laroplanen for den grundlaggande utbildningen 2014 star att utgangspunkten
for sprakundervisningen ar anvandning av spraket i olika situationer. Undervisningens syfte ar

att forstarka elevernas tro i deras egen formaga att lara sig sprak och anvanda spraket aven om



sprakkunskaper ar begransade (GLGU 2014: 196). Att gora sprakomgivningen autentisk ar vik-
tigt och det betonas mycket i GLGU 2014 (GLGU 2014: 197).

2.3.1 De centrala malen for muntliga sprakfardigheter i B1-svenska

Malet for sprakundervisningen i muntliga sprakfardigheter i den medellanga larokursen

i svenska i arskurs sex erbjuder elever mojligheter

e att Ova olika, speciellt muntliga kommunikationssituationer

o att anvanda ocksa icke-verbala medel

e att anvanda olika artiga uttryck och fraser

« att med hjélp av kontext forsta forutsagbart tal, som passar for ens alder

o att Ova smaskaliga tal

o att 6va kommunikativa kunskaper med hjélp av teknologi. (GLGU 2014: 205.)

Dessa mal tillhor Kehittyva kielitaito (‘vixande sprakkunskap’) som har delats upp i delomra-
dena kunskap att arbeta i interaktion med andra, kunskap att tolka texter och kunskap att pro-
ducera texter. Det sista malet tillnor kulturell mangfald och sprakmedvetenhet. 1 slutet av ars-
kurs sex forvantas inlararen ha natt nivan Al.2 i omradena kunskap att arbeta i interaktion med
andra samt kunskap att tolka texter och nivan Al.1 i omradet kunskap att producera texter.
(GLGU 2014: 207.)

For att fa vitsordet atta forvantas inlararen klara sig i kommunikationssituationer med hjélp av
samtalspartnern. Sadana kommunikationssituationer &r vanligtvis aterkommande och rutin-
massiga. Inlararen anvander de centralaste orden och uttrycken och behdver flera hjalpmedel.
Hen kan be om upprepning vid behov. Hen kan anvanda ocksa de vanligaste artiga uttrycken.
Dessa kriterier tillnor kunskap att arbeta i interaktion med andra. | omradet kunskap att tolka
texter borde inlararen forsta langsamt tal som innehaller bekanta ord och uttryck. For omradet
kunskap att producera texter ar kriterierna att inlararen kan uttrycka sig sjalv genom att anvanda
indvade ord och fraser och att hen uttalar nagra av dem forstaeligt. (GLGU 2014: 205, 207.)
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2.4 Tidigare studier

Kulmala (2013) undersokte i sin magisteravhandling muntliga 6vningar i tva olika laroboksse-
rier i Bl-svenska, Premiar och Galleri. Premiar ar riktad till hogstadieniva och Galleri till
gymnasieniva. Bada laroboksserierna baserar sig pa de gamla laroplanerna (GLGU 2004,
GLGY 2003).

Kulmala (2013) anvande kvalitativ metod i sin undersokning for att analysera och kategorisera
muntliga 6vningar enligt instruktionerna till dvningarna. Som stéd anvande hon ocksa den
kvantitativa metoden eftersom hon rdknade antalet 6vningar for att se vilka dvningstyper som
var dominerande och vilka 6vningstyper som forekom minst. Kulmalas typer var I&s-, upprep-
nings-, 6versattnings-, frage-, berattande-, drama-, spel- och sangdvningar. Hon ansag att las-
och upprepningsdvningarna liknade varandra samt drama-, spel- och sdngévningarna. Hon ana-

lyserade dem i samma grupp.

Kulmalas resultat (2013) visar att en tredjedel av alla 6vningarna i de granskade béckerna ar
muntliga évningar. Det fanns nastan inte alls repetitionsuppgifter i serien Galleri, men dver-
séttningsdvningar fanns det fler av. Antalet spelévningar & mindre i gymnasieserien Galleri an
i serien Premiar, men med dramadvningar ar det tvartom. Hennes resultat visade ocksa att bada

serierna hade manga fragedvningar och évningar i beréttande.

Ruohonen (2016) undersokte i sin kandidatavhandling skillnader mellan grunderna for laropla-
nen 2004 och 2014 i B1-svenska. GLGU 2014 ar en uppdatering av GLGU 2004. En stor and-
ring mellan dessa laroplaner &r att den medellanga larokursen i svenska redan borjar i arskurs
sex. En annan betydande fornyelse ar att eleverna ska fa mangsidigare kunskaper &n tidigare

eftersom elevens sprakmedvetenhet utvecklas tillsammans med andra laroamnen.

Ruohonen (2016) tar upp nivaskalan Kielitaidon tasojen kuvausasteikko (‘nivaskala for sprak-
kunskaper’) som har éndrats till Kehittyvan kielitaidon asteikko (‘skalan for véxande sprakkun-
skaper’) i GLGU 2014. Andringen betyder att indelningen av kriterierna pa nivierna Al.1-
C1.1. har forandrats till kunskap att arbeta i interaktion med andra, kunskap att tolka texter och

kunskap att producera texter. Al.1 ar den niva som arskurs sex borjar med. Denna nivaskala ar
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tillampningar av de skalor som finns i Gemensam europeisk referensram for sprak (2009). Den
nya laroplanen tar speciellt fram de fenomen som utmarker dagens samhélle: digitalisering,
globalisering och flersprakighet.
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3 MATERIAL OCH METOD

| det hér kapitlet presenterar vi laroboken Hallonbat 1-2 som var undersékning baserar sig pa.
Dérefter redogor vi for metoden som vi har valt. | kapitel 3.2.1 forklarar vi vad vi menar med

en muntlig 6vning i denna avhandling.

3.1 Laroboksserien Hallonbat

Hallonbat 1-2 &r publicerad av bokforlaget Sanoma Pro ar 2016. Den ar for arskurs sex och
den &r utarbetad av Martin Appel, Katja Johansson, Anna L6tjonen, Olli Maatta, Leena Nord-
man, Olli-Pekka Salo och Kirsi Wallinheimo. Larobokserien ar riktad till den medellanga laro-
kursen i svenska (B1). For tillfallet omfattar serien tva bocker. | denna larobokserie finns inte
nagon separat text- och 6vningsbok utan bada delarna ar i samma bok. Boken omfattar sju delar
dvs. kapitel och dessutom inledning- och repetitionsstycke. Hallonbat 1-2 finns tillganglig dven
som e-bok. For larare finns eget natmaterial. For lagstadieelever har gjorts spelvérlden Bingel
som innehaller olika spel och Gvningar. Hogstadieelever har extrauppgifter pa natet. Pa deras

hemsidor beskrivs serien sa har:

“Hallonbat on innostava peruskoulun B1l-ruotsin sarja, joka auttaa opettajaa toteuttamaan uutta
opetussuunnitelmaa. Hallonbat lahestyy oppimista ja viestinnéllisyyttda uudesta nakokulmasta: tekstin
sijaan padpaino on videoilla, aanitteilla ja suullisilla tehtavilla, joita Kirjoitus- ja tekstitehtavét tukevat.
Tehtavissa hyddynnetadn yhdessa tekemisté ja oivaltamista pelien, leikkien, pari- ja ryhmatydskentelyn
ja esim. videoiden kuvaamisen avulla. Hallonbatin kieli on todellista kielta (ruotsi ja suomenruotsi), jota
opetellaan fraaseina, ei yksittdisind sanoina. Rakenteiden oppiminen on nivottu luonnolliseksi osaksi vi-
estintdd, ja sanastoa kierratetddn kayttdmalla tuttuja sanoja uusissa tilanteissa.” (https://www.sanoma-
pro.fi/hallonbat-1-2)

“Hallonbét &r en inspirerande serie for B1-svenska i grundskolan. Serien hjalper larare att genomfora
den nya laroplanen. Hallonbat narmar sig inlarning och kommunikation fran en ny synvinkel: i stéllet for
texten ar tyngdpunkten pa videor, inspelningar och muntliga 6vningar som stods av skriv- och textov-
ningar. | évningarna utnyttjas samspel och insikt med hjalp av spel, lek, par- och grupparbete och t.ex.

egna videoinspelningar. Spraket i Hallonbat ar autentiskt sprak (svenska och finlandssvenska) som lars
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in med hjélp av fraser, inte enskilda ord. Inlérning av strukturer knyts ihop som en naturlig del av kom-
munikationen, och ordforradet tervinns genom att anvanda bekanta ord i nya situationer.” (var fria Gver-

séttning)

3.2 Metod

| den har studien ska vi anvanda mest en kvalitativ innehallsanalys eftersom undersékningen
baserar sig pa fardigt material. Som stod anvander vi ocksa kvantitativa data eftersom vi raknar
antalet muntliga och skriftliga 6vningar och jamfér dem med varandra.

Enligt Tuomi och Sarajarvi (2009: 103, 108) ar utgangspunkten for innehallsanalys att skapa
verbal, tydlig och generell beskrivning av ett fenomen som undersoks utan att information om
materialet forloras. Nar analysen gors pa basis av fardigt material, betyder det att tidigare iakt-
tagelser, kunskaper eller teorier om temat inte borde paverka resultaten (Tuomi & Sarajarvi
2009: 95). Tuomi och Sarajarvi (2009: 103) citerar Kyngas och Vanhanen (1999) och papekar
att innehallsanalys som metod utgar ifran att materialet, till exempel larobok analyseras syste-
matiskt och objektivt. Tuomi och Sarajarvi (ibid.) (2009: 108) konstaterar att en logisk slutled-

ning och tolkning &r det centralaste nér materialet analyseras.

Vi kommer att analysera och kategorisera muntliga dvningar. | var undersékning kommer vi att
anvéanda delvis Kulmalas (2013) kategorisering som hon skapade fér sin magisteravhandling
och delvis var egen. Uppdelningen av de muntliga dvningarna i olika typer genomfors enligt

deras uppgiftsbeskrivningar.

3.2.1 En muntlig évning i denna undersokning

| var avhandling menar vi med en muntlig dvning alla dvningar som gors muntligt pa svenska.
Det &r svart att klassificera Gvningarna bara som muntliga eftersom det i manga 6vningar ingar
bade skriftliga och muntliga element och andra element, till exempel i uppgiften skriv och prata
med din kompis. Vi raknar alla 6vningar som muntliga dar uppgiftsbeskrivningen uppmanar
inldraren att tala svenska samt évningar som delvis gors muntligt. I vissa uppgiftsanvisningar
uppmanas eleven att prata med din kompis, men fragorna ar pa finska sa vi antar att 6vningarna

gors pa finska. Dessa 6vningar har vi utelamnat fran vart material.
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4 RESULTAT OCH ANALYS

| det hér kapitlet presenterar vi resultaten av var avhandling och svarar pa vara forskningsfragor.
| 4.1 presenteras allmant vilka 6vningar som finns i laroboken Hallonbat 1-2 och hur manga
ovningar som finns sammanlagt. | 4.2 redogors for olika typer av muntliga évningar och deras
kannetecken. 1 4.3 redovisas hur kriterierna fér muntliga sprakfardigheter i laroplanen 2014
uppfylls i muntliga 6vningarna.

4.1 Alla évningar i Hallonbat 1-2

| den har studien har vi raknat alla 6vningar som forekommer i laroboken Hallonbat 1-2. Vi
har delat upp 6vningarna forst i muntliga, skriftliga och andra évningar eftersom vi ville jamfora
vilka 6vningar som betonas kvantitativt. En skriftlig 6vning gors skriftligt och i dessa évningar
var spraket inte relevant. Gruppen andra 6vningar innehaller till exempel hérforstaelse-, se pa
videon-, fragesports- och diskussionsévningar pa finska och texter. Uppgifterna med sjalvbe-

domning réknades inte alls med. Antalet och andelen alla 6vningstyper redovisas i tabell 1.

Tabell 1 Antalet och andelen alla 6vningstyper i larobokserien Hallonbat 1-2

Ovningstyp Antal (procentandel)

Skriftliga évningar | 111 (29 %)

Muntliga évningar | 128 (34 %)

Andra évningar 141 (37 %)

Totalt 380

Tabellen visar att muntliga 6vningar betonas mer an skriftliga sdsom vi hade antagit i var hy-
potes. Trots allt var skillnaderna i andelen inte stora mellan de olika évningarna. En knapp
tredjedel av 6vningarna ar skriftliga och en dryg tredjedel & muntliga. Andelen andra 6vningar
var lite storre an muntliga. Andelen andra évningar skulle vara mindre om vi skulle ha separerat

ovningarna i horforstaelse och lasning i egna grupper. Rent skriftliga Gvningar (t.ex. att skriva
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en kort text) fanns det inte si manga av vilket ar forstaeligt eftersom laroboken ar riktad till
nyborjare.

Indelningen av 6vningarna var utmanande eftersom det i en och samma évning kan inga bade
skriftliga och muntliga element. Beroende pa tolkningen av 6vningstypen kan antalet olika 6v-
ningar variera. I laroboken Hallonbat 1-2 &r 6vningarna markerade som skriftliga med en viss
symbol, men i instruktionerna kan det sta att dvningen delvis maste goéras muntligt. Av den
anledningen lyckades vi inte géra kategoriseringen bara pa basis av symbolerna. Vi laste nog-
grant instruktionerna i samband med varje 6vning och pa basis av dem kunde vi klassificera
ovningarna i olika typer. Vi fokuserade mest pa instruktioner som var pa finska eftersom de

innehdll mer information om uppgiften.

4.2 Olika typer av muntliga évningar

Det forekommer sju olika typer av muntliga 6vningar i laroboken Hallonbat 1-2. De sju typerna
ar upprepnings-, frage-, las-, video-, lek- och dversattningsévningar samt dvningar i berattande.
Ovningarna kan tolkas pa olika sitt eftersom deras uppgiftsbeskrivningar innehaller flera ar-
betssatt. Vi har definierat dvningarna pa basis av det som enligt var asikt betonas i Gvningen.
Till exempel alla 6vningar med instruktionen prata med din kompis tillhdr inte nddvandigtvis i

samma kategori.

Som stdd for definieringen av dvningstyper anvénde vi delvis Kulmalas (2013) kategorisering
i hennes magisteravhandling, men den var inte tillracklig. 1 laroboken férekommer en helt ny
dvningstyp, videodvningar, som vi behdvde definiera sjalva. Arbetssatten i de muntliga 6vning-
arna varierar. En del av 6vningarna har fardigt material till exempel en text eller en dialog som
lases, medan inldraren i de andra 6vningarna maste producera innehdllet sjalv. De muntliga
dvningarna gors antingen sjalvstandigt, parvis, i sma grupper eller tillsammans med hela klas-

sen. Antalet olika muntliga évningar och deras typer ar presenterade i tabell 2.
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Tabell 2 Antalet och procentandelen muntliga 6vningar i laroboken Hallonbat 1-2

Typ av muntlig 6vning | Antal | Procentandel (%)

Upprepningsdvning 39 31

L&sovning 30 23

Fragedvning 21 16

Ovning i berattande 16 13

Videodvning 14 11
Lekdvning 5 4
Oversattningsévning 3 2
Totalt 128 | 100

Tabellen visar att drygt en tredjedel av de muntliga évningarna &r upprepningsévningar och
nastan en fjardedel ar lasdvningar. Det finns skal att tro att dessa 6vningstyper ar dominerande
eftersom eleverna genast fran borjan av inlarningen av frammande sprak ska 6va uttalet genom
att lasa ord och fraser hogt. Syftet med upprepnings- och lasdvningar &r att smaningom oka
inlararens fras- och ordforrad. Bara tva procent ar dversattningsovningar. Eleven behérskar
annu inte fras- och ordforradd som kravs i denna évningstyp och darfor forekommer den har
ovningstypen antagligen forst i slutet av boken. Fragedvningar forekommer jamnt genom hela

boken och deras procentandel ar 16 %.

Antalet lekovningar var ganska litet nar man beaktar elevernas alder. Aven om det stod i be-
skrivningen av boken (se kapitel 3.1) att det utnyttjas spel och lek i 6vningarna, férekommer
dessa dvningstyper ganska séllan i boken. Det ar dverraskande eftersom boken ar riktad till

lagstadieelever.

Skillnaderna i antalet mellan videodvningar och évningar i berattande &r inte stora. | boken

finns det 13 % Ovningar i beréattande och 11 % videodvningar. Videodvningar liknar 6vningar
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i berattande, eftersom inlararen sjalv producerar spraket i bada 6vningstyperna utan modell. Vi
kunde ha réknat dessa 6vningar till ssmma kategori, men vi ville behalla video6vningen som
en egen grupp eftersom den &r en helt ny 6vningstyp. Repetitionskapitel innehaller flera munt-

liga 6vningar. Den storsta delen av dem &r videodvningar.

4.2.1 Upprepnings- och lasévningar

Alla 6vningarna i vilkas instruktioner det star lyssna och ség efter, lyssna och sjung och jobba
med dialogen ar upprepningsdvningar. Tyngdpunkten med dessa dvningar &r att va uttalet. |
de har dvningarna lyssnar eleverna forst pa vissa modellord, satser eller dialoger och darefter
upprepar eleverna dem. (Hallonbat 1-2: 59.) Alla 6vningar med upprepning gors sjalvstandigt.
Ovningar med upprepning och lasning &r en betonad grupp. Andelen av dessa dvningar ar den

storsta av alla muntliga 6vningar i boken och likadana dvningar aterkommer i varje kapitel.

Lasovningarna baserar sig pa fardigt material. Inlararen laser hogt fardiga texter eller dialoger
antingen sjalvstandigt eller turvis med en kompis. (Hallonbat 1-2: 26.) Den vanligaste upp-
giftsbeskrivningen ar 1as med din kompis i denna kategori. Det finns ocksa en instruktion som
har benamnts sprakkaraoke. Det betyder att inlararen laser en dialog samtidigt med bandinspel-
ningen. (Hallonbat 1-2: 31.)

4.2.2 Fragebvningar

Ett typiskt drag for fragedvningarna ar att eleverna uppmanas att diskutera med en kompis ge-
nom att utnyttja fardiga fragor som star i modellen. Talsituationer ar ganska korta eftersom
ovningarna omfattar endast nagra fardiga fragor. Det kan vara en intervjudvning dar inlararen
besvarar fragan pa svenska genom att anvanda information om sig sjalv eller en diskussionsov-
ning dar svaret pa fragan kan hittas till exempel i texten. (Hallonbat 1-2: 18, 73.) Instruktioner
som ofta forekommer i samband med dessa Gvningar ar frdga och svara och intervjua dina

kompisar.

4.2.3 Ovningar i berattande

Det centralaste kriteriet for Gvningar i berattande &r att eleven sjalv producerar innehallet. | en
évning av denna typ finns det olika bilder som modeller, och eleven maste beratta om dem pa

svenska for kompisen (Hallonbat 1-2: 155). Ovningar i berattande betonas mer i slutet av boken
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och de blir mer kravande. | forsta kapitlet har sadana dvningar hjalpord och till och med satser
som modeller (Hallonbat 1-2: 35). En av 6vningarna i berattande uppmanas eleven att soka
information pa natet for att beratta om det for sin kompis (Hallonbat 1-2: 133). | dessa 6vningar
star foljande instruktioner som prata med din kompis, sok och prata med din kompis och jobba

med kompisarna.

4.2.4 Video6vningar

En videodvning gors sjalvstandigt eller i sma grupper och det spelas in pa video. Denna 6v-
ningstyp forekommer i slutet av varje kapitel. Amnet i dvningen anknyter till kapitlets tema.
Ovningen kan vara en intervju, berattelse eller en viss situation. | videon maste inlararen berétta
bland annat om sin familj och om sina husdjur. (Hallonbat 1-2: 105.) Om Gvningen gors i sma
grupper, planerar eleverna replikerna sjalva for en viss situation. Situationen kan vara till ex-
empel att visa végen till parken eller diskussion i butiken. (Hallonbat 1-2: 185.) Alla video-

ovningar har uppgiftsbeskrivningen spela in.

4.2.5 Lekdvningar

Lekdvningar genomfors huvudsakligen med hela klassen, men nagra av évningarna gors ocksa
parvis. Med hjélp av lekar och spel 6vas olika teman som behandlas i kapitlen. Till exempel i
leken “’farg’” skriver man forst ord som ar forknippade med elevernas favoritmat, dryck och
godis pa tavlan. Darefter valjs en elev till ledare for leken. Ledaren stéller fragor om orden pa
svenska och uppmanar de andra att ta ett visst antal steg mot ledaren. Ledaren byts nar nagon
nar fram till ledaren. (Hallonbat 1-2: 124.) Uppgiftsbeskrivningarna for sddana 6vningar lyder

lek, spela pantomim, prata och rita och skriv och gissa.

4.2.6 Oversattningsdvningar

Oversattningsovningar ar alla 6vningar dar inldraren éversatter satser fran finska till svenska
muntligt. Denna dvningstyp férekommer bara i de sista kapitlen av boken. Inlararen far en dia-
log pa finska som Oversitts till svenska. Den ena eleven ar A och den andra ar B. (Hallonbat

1-2: 173.) Ovningarna med oversattning har instruktionen prata med din kompis.
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4.3 Laéroplanens kriterier gallande muntliga 6vningar i Hallonbat 1-2

En av vara forskningsfragor ar om de kriterier for muntliga sprakfardigheter som finns i laro-
planen 2014 uppfylls i boken Hallonbat 1-2. I det har kapitlet presenterar vi hur kriterierna (se
kapitel 2.3.1) uppfylls i de muntliga 6vningarna i boken.

| laroboken Hallonbat 1-2 forekommer mangsidiga diskussionsévningar. Inlararen évar att be-
ratta om sin bakgrund bland annat om familj och om husdjur. Eleven lér sig ocksa att beskriva
sina hobbyer och fritid. Hen 6var eventuella talsituationer med en forséljare i affaren och pa
gatan till exempel genom att frdga och visa vagen. Dessa 6vningar uppfyller kriterier enligt
vilka eleverna ska ha mojlighet att 6va olika muntliga kommunikationssituationer och att 6va
smaskaliga tal (GLGU 2014: 205). Med hjalp av nagra fardiga fragor eller repliker 6vas sma-
skaliga tal.

Kriteriet att anvanda ocksa icke-verbala medel (GLGU 2014: 205) uppfylls genom olika lekar,
till exempel pantomim. 1 en del av las6vningarna uppmanas eleverna att lasa dialoger med kom-
pisar pa olika satt till exempel forst somnigt och sen jattepiggt (Hallonbat 1-2: 142). | video-
ovningarna ar ansiktsuttryck och gester ocksa betydelsefulla eftersom eleverna kan kompensera

sina begransade sprakkunskaper med hjélp av dem.

Eleverna lar sig att kommunicera artigt (GLGU 2014: 205) genom att flera ganger upprepa
artiga uttryck och fraser i fardiga dialoger for att de senare kan anvénda dessa uttryck i sitt eget
tal. Eleverna dvar att anvanda vardagliga och artiga uttryck och fraser i sitt tal bland annat god

morgon, ha en bra dag, tack och var sa god.

Kriteriet att eleven forstar med hjalp av kontext forutsagbart tal, som passar for ens alder
(GLGU 2014: 205) uppfylls eftersom larobokens teman ar vardagliga och latta att tillagna sig
och de &r en del av vars och ens liv. Kriteriet att 6va kommunikativa kunskaper med hjalp av
teknologi (GLGU 2014: 205) uppfylls genom mangsidiga videodvningar som eleverna planerar

och spelar in sjélva.
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5 SAMMANFATTANDE DISKUSSION

| detta kapitel ssmmanfattar vi de centralaste resultaten av var studie. Vi kommer att jamféra
resultaten av undersokningen med var hypotes samt med tidigare studier.

5.1 Sammandrag av resultaten

Syftet med denna studie har varit att kartldgga vilka typer av muntliga 6vningar som férekom-
mer i laroboken Hallonbat 1-2 och hur manga muntliga 6vningar som finns sammanlagt.
Undersokningen visar att laroboken omfattar sju olika typer av muntliga évningar. Dessa typer
ar upprepnings-, frage-, las-, video-, lek- och dversattningsdvningar samt dvningar i berattande

(se tabell 2). Sammanlagt forekommer 128 muntliga 6vningar i laroboken.

Det forekommer mest upprepnings- och lasévningarna (31 % respektive 23 % av alla muntliga
ovningarna) i laroboken Hallonbat 1-2. Det finns skal att tro att syftet med dessa Gvningar ar
att smaningom oka inlararens fras- och ordforrad genom att upprepa fardiga fraser och dialoger.
Det forekommer fragedvningar jamnt genom hela boken (16 %). Dessa Gvningar innehaller
fardiga fragor men svaret producerar inlararen sjalv. Minst finns det 6versattningsévningar (2
%) i boken. | denna 6vningstyp kravs det antagligen mer omfattande fras- och ordforrad vilket
kan forklara resultatet. Elevernas sprakkunskaper i arskurs sex ar begransade och darfor fore-

kommer den hér évningstypen antagligen forst i slutet av boken.

Skillnaderna i antalet mellan videodvningar och 6vningar i beréttande ar inte stora (11 % och
13 %). Videodvningar liknar 6vningar i berédttande i att det inte finns nagot fardigt material,
dvs. repliker som modeller i ndgondera 6vningstypen. Ovningar i beréttande betonas mer i slutet
av laroboken. Utgangspunkten med dessa Gvningar ar att inlararen sjalv producerar innehallet.

Regelratta lekdvningar forekommer ganska séllan (4 %) med tanke pa malgruppens alder.

Var andra forskningsfraga ar vilka dvningar som betonas kvantitativt, skriftliga eller muntliga
ovningar i laroboken Hallonbat 1-2. P4 basis av larobokens beskrivning (se kapitel 3.1) har vi

antagit i var hypotes att det finns fler muntliga an skriftliga évningar i laroboken. Enligt var
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analys kan vi konstatera att det stammer (se tabell 1). Procentandelen muntliga 6évningar ar 34
% och skriftliga 29 %.

Vi har ocksa undersokt om de kriterierna for muntliga sprakfardigheter som finns i laroplanen
2014 uppfylls i laroboken Hallonbat 1-2. Analysen visar att laroplanens kriterier (se kapitel
2.3.1) for muntliga sprakfardigheter uppfylls i de muntliga 6vningarna i laroboken. De muntliga
ovningarna ger inlararen en mojlighet att 6va mangsidiga for aldern relevanta muntliga kom-
munikationssituationer. | de muntliga évningarna behandlas bland annat teman familj, hobbyer
och fritid. Teknologi utnyttjas genom videodvningarna och i samma @vningstyp kan inldraren
fa ocksa anvanda icke-verbal kommunikation som stéd. I alla muntliga 6vningarna Gvas artig

kommunikation med hjalp av vardagliga fraser och uttryck.

Vart resultat ar delvis beroende pa var kategorisering: uppgiftsbeskrivningarna i nagra muntliga
ovningar innehaller bade muntliga och skriftliga element. Det &r inte alltid explicit vilket ele-
ment som betonas mer i uppgiften. Lararen bestammer i sista hand vilka uppgifter gérs och hur
de gors. Troligen anvander larare ocksa egna undervisningsmaterial och elever kan gora inter-
aktiva extra uppgifter i spelvarlden Bingel. Om ett element uteldmnas i uppgiftsbeskrivningen,
kan det vara mojligt att eleven inte uppnar ett visst mal for sprakundervisningen i muntliga
sprakfardigheter. Vi antar att videodvningar kraver mer tid &n andra muntliga 6vningar. Det &r
majligt att en del av videodvningarna darfor utelamnas. Det finns skal att tro att om alla munt-
liga 6vningarna gors och om de gors helt och hallet enligt uppgiftsbeskrivningen, uppfylls la-

roplanens mal.

5.2 Jamforelse med tidigare studier

Jamfort med Kulmalas (2013) magisteravhandling kan vi konstatera att de typer av muntliga
ovningarna hon har definierat forekommer ocksa i laroboken Hallonbat 1-2. Skillnaden ar att
vi har definierat en helt ny évningstyp, videodvningar, som inte ar med i hennes studie. Ef-
tersom Kulmala har undersokt larobocker pa hogstadie- och gymnasienivan, avviker andelen
uppgiftstyper i hennes studie fran vara resultat. P4 gymnasienivan forekommer flera 6versétt-

ningsévningar men nastan inte alls upprepningsévningar. Det Gverensstammer inte med vara
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resultat. I laroboken Hallonbat 1-2 &r resultatet det motsatta. Att det finns manga fragedvningar

och évningar i berattande i laroboken Hallonbat 1-2 paminner om Kulmalas resultat.

Ruohonen (2016) forskade i skillnader mellan grunderna for laroplanen 2004 och 2014 i B1-
svenska i sin kandidatavhandling. Laroboken Hallonbat 1-2 som vi analyserade baseras pa den
nya laroplanen (2014) och den ar for lagstadiet. Sasom vi tidigare har skrivit, ar den centralaste
fornyelsen att elever borjar lara sig svenska redan i arskurs sex. Ruohonen konstaterar att den
nya laroplanen sérskilt tar fram de nutida fenomenen, bland annat digitalisering. Videodvning-

arna i laroboken Hallonbat 1-2 bekraftar Ruohonens iakttagelse.
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6 AVSLUTNING

| den har kandidatavhandlingen har vi redogjort for muntliga évningarna och deras typer i lar-
oboken Hallonbat 1-2. Vi har ocksa betraktat GLGU 2014 och vad som séags dar om de centrala
malen for muntliga sprakfardigheter i B1-larokurs i svenska. Av vara resultat att doma finns det
skal att tro att muntliga sprakfardigheter idag betonas mer &an under den gamla laroplanen
(GLGU 2004), men detta skulle annu kréva en jamforande studie med ett dldre l&romedel.
Muntliga sprakfardigheter lars in genom mangsidiga och kreativa 6vningar som uppmuntrar
eleverna att anvanda spraket aven om deras sprakkunskaper ar begransade. Digitaliseringen &r
ett fenomen som utnyttjas pa ett nytt satt i larobokens évningar, speciellt i video6vningarna

samt i spelvarlden Bingel.

Vi skulle kunna fortsatta med temat i denna avhandling i magisteravhandling och jamfora lar-
obdcker som har gjorts for olika nivaer (lagstadie-, hogstadie- och gymnasienivaer). | fortsatt
forskning skulle vi kunna anvanda larobdcker som baserar sig pa den gamla och den nya laro-
planen, en larobok fran varje niva. Det &r viktigt att studera vidare muntliga sprakfardigheter
eftersom det ar en central del av inlarningen av fraimmande sprak. Det finns skal att tro att
muntliga 6vningar blir mer interaktiva och kreativa i framtiden, sdsom videodvningarna i Hal-
lonbat 1-2.



24

LITTERATUR

Appel, M. Johansson, K. Lotjonen, A. Mé&éatta, O. Nordman, L. Salo, O-P. Wallinheimo, K.
2016. Hallonbat 1-2. Sanoma Pro Oy.

Backlund, B. 1991. Inte bara ord. En bok om talad kommunikation. Lund: Studentlitteratur.

GERS 2009 = Gemensam europeisk referensram  for  sprak.  Skolverket.
http://www.skolverket.se/publikationer?id=2144 (Hamtad: 12.1.2017)

GLGU 2004 = Grunderna for laroplanen for den grundldggande utbildningen.
Utbildningsstyrelsen.  http://www.oph.fi/download/139848 pops_web.pdf (H&mtad:
25.3.2017)

GLGU 2014 = Grunderna for laroplanen for den grundldggande utbildningen.
Utbildningsstyrelsen.
http://www.oph.fi/download/163777_perusopetuksen_opetussuunnitelman_perusteet_2
014.pdf (Hamtad: 23.4.2017)

Kulmala, M. 2013. MUNTLIGA OVNINGAR | TVA LAROBOKSSERIER. Pro gradu-
avhandling. Jyvaskyla: Institutionen for sprak, svenska spraket vid Jyvaskyla universitet.
https://jyx.jyu.fi/dspace/handle/123456789/42429 (Hamtad: 15.2.2017)

Kyngés, H. Vanhanen, L. 1999. Siséllén analyysi. Hoitotiede 11. 3-12.

Salo-Lee, L. 1991. Vieraiden Kielten puheviestinta. I: Yli-Renko, K. & Salo-Lee, L. (red.)
Vieraiden Kielten puheviestintd ja sen oppiminen. Turku: Turun yliopiston
kasvatustieteiden tiedekunta julkaisusarja A: 147. 1-24.

Ruohonen, M. 2016. INNEHALLSANALYS AV GRUNDERNA FOR LAROPLANEN 2004
OCH 2014 — Vad som fornyas i grunderna for laroplanen av den medellanga larokursen
i svenska? Kandidatavhandling. Jyvaskyla: Institutionen for sprak, svenska spraket vid
Jyvéskyld universitet. https://jyx.jyu.fi/dspace/handle/123456789/49387 (Hamtad:
15.2.2017)

Tiittula, L. 1993. Suullinen Kielitaito: Puhutun Kielen ja suullisen viestinndn ominaispiirteita. I:
Takala S. (red.), Suullinen Kielitaito ja sen arviointi. Jyvaskylda universitet.
Kasvatustieteiden tutkimuslaitoksen julkaisusarja B. Teoriaa ja kéytantda 77. 63—-76.

Tornberg, U. 2009. Sprakdidaktik. Malmd: Gleerups Utbildning AB. Fjarde upplagan.

Tuomi, J. & Sarajarvi, A. 2009. Laadullinen tutkimus ja sisallonanalyysi. Helsingfors: Tammi.

Yli- Renko, K. 1991. Suullisen kielitaidon oppiminen lukiossa: oppilaiden nakokulma.

I: Yli-Renko, K. & Salo-Lee, L. (red.), Vieraiden kielten puheviestinta ja sen oppiminen
lukiossa. Turku: Turun yliopiston kasvatustieteiden tiedekunta julkaisusarja A:147. 257



