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1 JOHDANTO

Kandidaatintutkielmassani tarkastelen STAKESin koordinoiman Lapset kertovat -hankkeen
kautta kerdttyjen satujen verbisanastoa, jota tutkin erityisesti kielenkehityksen kannalta. Erityi-
sesti keskityn 3.-4. -luokkalaisten lasten kertomiin satuihin ja niissa esiintyviin verbeihin.
Tassa vaiheessa lapset ovat jo siirtyneet mychemman kielenkehityksen vaiheeseen, jonka
myota lapset alkavat ymmartaa ja kayttaa abstraktia sanastoa. Myods harvinaisten sanojen ja
kuvallisten ilmausten sek& kompleksisten rakenteiden maaréa lisaantyy. (Pajunen 2012: 4.) Las-
ten kielenkehitysta on puhutun kielen osalta tutkittu kouluiassa todella vahan, vaikka kaytetta-
vissé olisi runsaasti valmista tutkimusmateriaalia. Useissa kirjoitetun kielen hallintaan keskit-
tyneissd aiemmissa tutkimuksissa on keskitytty verbisanaston hallintaan, ja verbien ollessa kie-
lenkéyton keskitssa on luontevaa tarkastella lasten kertomia satuja niiden kautta. Sadutus on
narratiivinen tutkimusmetodi, jossa lapselle annetaan ohjeeksi kertoa satu. Sadutukseen osal-
listuva aikuinen kirjoittaa sadun ylos, jonka jalkeen lapsi saa tehda siihen korjauksia. Lapselle
ei anneta mitaan aihetta sadun siséllon suhteen, jolloin tuloksena saadaan mahdollisimman lap-
sen nakodinen satu. Sadutuksen hyddyntdminen monimuotoisena tutkimusmenetelména kehittyi
vasta Satukeikka -projektin myota vuosien 1995-1997 aikana, mutta myéhemmin se on levinnyt
lagjalti eri tieteenaloille. (Karlsson 2001: 91; Lapset kertovat ja toimivat -tutkijaverkosto 2015.)
Kielenkehityksen tutkimuksessa sadut ovat perusteltu tutkimusmetodi, silla kertomukset ovat
lapsille keskeinen kielentamismuoto seka ensimmadinen tekstilaji, jonka lapset oppivat itsenéi-
sesti. (Pajunen 2012: 6.)

Tutkimukseni tavoitteenani on selvittda, ndkyyko puheen varhaisempi kehittyminen
verrattuna kirjoittamiseen lasten kertomissa saduissa kehittyneemman verbisanaston tasolla.
Erityisesti tarkastelen sitd, millaisia verbeja lapset kayttavat saduissaan, millaisiin semanttisiin
luokkiin verbit ryhmittyvat ja millaisia tapahtumia, liikkeen ilmaisuja, tunteita seka fysiologisia
tiloja verbien avulla kielennetéan.

Tutkimuskysymykseni koskevat tarkemmin verbejé ja niiden kdyttoon kohdistuvia ta-
pahtumia:
1. Millaisia verbeja lapset kayttavat saduissaan ja millaisiin semanttisiin luokkiin
ne jakautuvat?
2. Hallitsevatko lapset kertomissaan saduissa sellaisten verbien kayton, joiden hal-

linta kirjoitetussa kielessa tuottaa viela ongelmia?



Padpaino tutkimuksessani on verbisemantiikalla, sill& verbit ovat olennainen sanasto-
luokka kielen kehityksen kannalta. Verbit toimivat suomen kielessa lauseen ytimend, jonka ym-
parille muut jasenet rakentuvat. Tietyn verbin valinta vaikuttaa siis siihen, millaisessa muo-
dossa sen tadydennykset voivat asettua verbin ympérille. Verbilahtéinen tutkimusote tutkitta-
vaan aineistooni on relevanttia, silla kuten edell& esitin, verbit ovat kaiken kielenkayton keski-
0ssa ja kykenevat niiden monipuolisen ilmaisuvaransa ansiosta kuvailemaan monia erilaisia
asiantiloja, kuten tekoa, tapahtumaan ja liikettd. (Pajunen 2001.) Emootioiden tarkastelu ver-
bien kautta taas kytkee tunteet osaksi jotakin tapahtumaa tai tilaa. Talléin lauseiden verbit saa-
vat ympdrilleen verbin valenssin vaatimia tdydennyksié, joista koettu tunnetilanne osanottaji-
neen rakentuu. (Siiroinen 2001: 13.) Rajaan tutkimukseni koskemaan kuitenkin vain verbeja ja
jatan verbien argumenttirakenteeseen kuuluvat tdydennykset analyysini ulkopuolelle.

Yhtenad verrokkitutkimuksena toimii Anneli Pajusen tutkimuksen Kirjoittamistaitojen
kehitys 8—12-vuotiailla - alakoululaisten unelmakirjoitelmat (2012), jossa lasten kielellista ke-
hitystd ja sanaston hallintaa tutkitaan lasten itse kirjoittamien satujen kautta. Suomen kielen
verbeja sen sijaan on tutkittu runsaasti, vaikkakin tunneverbien osalta tutkimuskentta on jaanyt
melko vahalle huomiolle. Verbitutkimukseen perehtynyt Mari Siiroinen kasittelee véitoskirjas-
saan “Kuka pelkad, ketd pelottaa” (2001) yleisimpid nykysuomessa esiintyvid tunneverbeja,
niiden merkityskenttid seka kielessa esiintyvia ilmaisukeinoja tunteista puhumiseen.

Toisena verrokkitutkimuksena verbitutkimuksen saralta toimii Milla Jokelan ja Merja
Moilasen pro gradu -tutkielma ”Rontatkaa minut rekeen sakkien sekaan alkaaka hiiskuko suun-
nitelmastani kenellekddn ”, Aku Ankka -sarjakuvalehden verbien semanttista luokittelua (2016).
Tutkimuksessa tarkasteltiin Aku Ankka -sarjakuvalehden kielen monnimuotoisuutta erityisesti
predikaattiverbien saralta. Verbeja tutkittiin niiden semanttisten luokkien kautta ja analysoin-
nissa hyddynnettiin Anneli Pajusen luomaa verbien argumenttirakennetta. Hyddynnén omassa
tutkielmassani samaa kehikkoa verbien analysoinnissa seké niiden ryhmittelyssé semanttisiin
luokkiin. Verrokkitutkimuksen tulokset antavat jonkinlaisen vertailupohjan oman tutkimukseni
tuloksille, etenkin verbien jakauman eri luokkien valille, silld niit4 on pro gradu -tutkielmassa

suhteutettu lasten kielenkehitykseen seka sanastonhallintaan.



2 TEOREETTINEN VIITEKEHYS

2.1 Verbisemantiikka

Ison suomen Kkieliopin verkkoversion (VISK 2008: § 444) mukaan verbit ovat sanoja, jotka
taipuvat tempuksessa, moduksessa ja persoonamuodossa. Verbin taipunutta muotoa kutsutaan
finiittiseksi eli finiittiverbiksi, joka suomen kieless& muodostaa lauseen ytimen. Verbien infi-
niittiset muodot puolestaan ovat nominaaleja, jotka taipuessaan mukailevat nomineja. Sana-
luokkana verbit ovat suhteellisen avoin joukkio, johon muodostuu helposti uusia sanoja esimer-
kiksi johtamalla. Tutkimuksessani hyddynnan VISKin verbimaarittelyé etsiessani aineistoni sa-
noja, jotka luokittelen verbeiksi. VISKin (2008: § 445) mukaan verbit kuvaavat tyypillisesti
toiminnallisia tilanteita, tekoja tai tapahtumia, joissa tapahtuu jokin muutos, esimerkiksi heit-
tad, pysahtya ja ostaa. Toiminnallisuutta ilmaisevien verbien lisdksi suomen Kielessd on myos
statiivisia eli tilaa ilmaisevia verbej4, kuten rakastaa, pelaté ja tuntea.

Tutkimukseni teoriapohja nojautuu verbien semanttiseen luokitteluun, jota muun mu-
assa Anneli Pajunen (2001) on kéyttanyt verbien argumenttianalyysinsa pohjana. Verbien ar-
gumenttirakenteella tarkoitetaan sitd, millaisia tdydennyksid verbin ympdrille voi rakentua ja
millaisia merkityksid ndma tdydennykset voivat saada. Argumentilla viitataan siis verbin vaa-
timiin tdydennyksiin. (Pajunen 2001: 82—83.) Verbien semanttista luokittelua voidaan tarkas-
tella kognitiivisen kielioppiteorian valossa, jonka mukaan verbien semanttinen kenttd koostuu
sisallollisesti samankaltaisista alueista. Kielen sanaston yksikat ja niihin liittyvét kasitteet muo-
dostavat siis laheisten piirteiden ja kontrastin (esim. synonymia ja homonymia) kautta yhte-
nevaisia joukkoja, joiden merkitys muodostuu osittain ryhmé&n muiden yksikdiden kautta. (Pa-
junen 2001: 29.)

Tutkimukseni yhtend mielenkiintoisena ndkdkulmana ovat lasten saduissa kayttamat
emootio- eli tunneverbit. Suomen kielessa verbien avulla voi ilmaista seuraavia tunteita: pelko,
jarkytys ~ hdmmastys, suuttumus, mielipaha, inho, suru, hdped, ikédvystyminen, hdmmennys,
rakkaus, ilo ja innostus. Negatiivisten tunteiden kielentdmiseen loytyy suomen kielessa suu-
rempi ilmaisuvara kuin positiivisten tunteiden kielentdmiseen, silla niiden késittelyyn l16ytyy
eniten erimerkityksisia verbeja. Edelld mainituista tunteista suuttumuksen tunne on kaikkein

eniten kaytetty sen suuren merkitysta ilmaisevan verbijoukkionsa tahden. (Siiroinen 2001: 93.)



2.2 Alakouluikaisen sanaston kehittyminen

Vertailen tutkimukseni aineistoa Anneli Pajusen vuonna 2007 aloitetun tutkimusprojektin yh-
teydessé kerattyyn koulukorpukseen, joka kasittda yli 2000 alakoululaisten Kirjoittamaa kerto-
musta. Aiheena kertomuksissa on ”Unelmieni/Unelmien paiva.” Kertomus on validi tapa tutkia
lasten kielenkehitysta, silla se on lapsille keskeinen kielentamismuoto sekd ensimmainen teks-
tilaji, jonka lapsi oppii itsendisesti. (Pajunen 2012: 6.)

Sanaston kehittymisen alussa lapsi alkaa ymmartaa fyysisia objekteja, jonka jalkeen
ymmarrys laajentuu kohti konkreettisia toimintoja ilmentévié sanoja, joita ovat esimerkiksi k&-
vella, syoda ja leikkid. Samaan aikaan konkreettisten ja statiivisten suhteiden, kuten lattialla ja
istumassa, ymmartamisen kanssa lapsi oppii ymmartamaan myos yksinkertaisia abstrakteja ja
mentaalisia suhteita, esimerkiksi haluta, tahtoa ja nélkdinen. Taman jalkeen ymmarrys laajen-
tuu koskemaan myos kompleksisia abstrakteja kasitteitd, kuten totuus, toivo ja idea. (Dockrell
& Messer 2004: 37.) Vastakohtapareista lapset omaksuvat tyypillisesti ensimmaéisena tunnus-
merkkisen jasenen, esimerkiksi vastakohtaparista suuri > pieni opitaan sana suuri ensin. Suh-
detta ilmaisevien sanaparien kohdalla ymmarryksen kehittyminen on téta hitaampaa: esimer-
kiksi sanaparin veli ~ sisko hahmottaminen saattaa tuottaa jonkin asteisia vaikeuksia vield 8-9-
vuotiailla lapsilla. (Leiwo 1986: 91-92.)

Bermanin (2004) mukaan kielitaito jakautuu kolmeen toisiinsa liittyvaén ulottuvuuteen:
kielelliseen, kognitiiviseen ja kulttuuriseen. Kielellinen ulottuvuus pitaa sisallaan skaalan il-
maisuvarojen eri vaihtoehdoista, seka kieliopillisen etta sanastollisen kielitaidon osalta. Kogni-
tiivinen taito kielen osaamisessa tarkoittaa kykyé yhdistéda kielen muoto ja merkitys toisiinsa
sekd kykya ottaa nditd muoto- ja merkityssuhteita kayttoon erilaisissa viestinnallisissa tilan-
teissa. Kulttuurinen ulottuvuus taas merkitsee sitd, ettd hallitaan kulloiseenkin kieleen kytkey-
tyvien ja yleisesti hyvaksyttyjen Kielellisten ilmaisutapojen kayttd, kielen kéayttd varioivissa
konteksteissa seka kielen kaytto yleisia, kulttuuriin kuuluvia normeja mukaillen. Kielenkehi-
tysta ei siis voida pitaa taysin erillaan kielen ulkoisesta maailmasta, silla kielitaito on luonteel-
taan hyvin monikerroksinen. (Berman 2004: 9.)

Jean Piaget on madritellyt lapsen kielenkehityksen erilaisiin kypsyyskausiin kognitiivi-
seen teoriaan pohjautuen. Kaudet ryhmittyvat lapsen ikdkausien mukaan, mutta eivat kaikilla
yksiloilla ajoitu valttdmattd samaan ikdkauteen, vaan myds ymparistén tarjoamat mahdollisuu-
det harjoitella taitoja ovat osa kehitystd (Honko 2013: 72). Alakoulun ensimmaisill& luokka-

asteilla lasten kielenkehitys etenee konkreettisten operaatioiden vaiheeseen, jolloin lapsen kie-



lenké&ytto ei endé yhté vahvasti pohjaudu valittémiin huomioihin ymparistosté kuin pikkulapsi-
vaiheessa. Talla kypsyysasteella fyysiseen ympadristoon liittyvien havaintojen kielentdminen
perustuu jo yhd voimakkaammin lapsen omiin mielikuviin kielennettavista asioista. Kuitenkin
hankaluuksia saattaa viela kymmenvuotiaallakin aiheuttaa abstraktien, monimutkaisten ja ké-
sitteellisten suhteiden kielentdminen. Tdéma nakyy kielitaidon osalta erityisen selkeésti esimer-
kiksi abstraktien yhdyssanojen kohdalla, kuten paahanpisto ja lyhytsanainen, jotka lapsi saattaa
selittdd vield konkreettismerkityksellisesti, vaikka periaatteessa ymmartdisikin eron sanan ja
sen tarkoitteen valilla. Sanojen abstraktien merkitysten lisdksi ongelmia viela tasséa kehitysvai-
heessa tuottavat huumorin eri keinojen ja savyjen tunnistaminen, seka esimerkiksi polyseemis-
ten sanojen paamerkitysten tunnistaminen. (Dockrell & Messer 2004: 47.)

Toisaalta muun muassa Pajusen (2012) mukaan alakouluidssé lapset siirtyvét kielitai-
don osalta my6hempéaéan kielenkehityksen vaiheeseen, jolloin lapsen ymmarrys abstrakteja sa-
noja kohtaan alkaa lisdéntyd, kielen rakenne kompleksistuu ja sanastoon tulee entistd enemmaén
harvinaisia sanoja vaihtoehtoisten ilmausten myoté. Lapset oppivat véhitellen tdiman kehitys-
kauden aikana myos hallitsemaan erilaisia teksti- seka tyylilajeja. Bermanin mukaan nuoret
lapset (4-6 v.) eivit vield kykene yhdistimééin samanaikaisesti tapahtuvia, erilaisia kognitiivi-
sia toimintoja. Kertomuksellisesta viitekehyksesta katsoen nuoren lapsen téytyisi osata suhteut-
taa paéhenkild kertomuksen ympdrille, ottaa huomioon sivuhenkil6t, seka pystyd hahmotta-
maan kielelliset koodit heidén ajatuksilleen. (Berman 2004: 11.)

Tatd vanhemmat lapset (612 v.), jotka ovat jo siirtyneet myohempéaan kielenkehityksen
vaiheeseen, oppivat véhitellen kayttdméan vaativampaa sanastoa, monipuolistamaan kielellista
ilmaisuaan esimerkiksi metaforien kautta seké kdyttaméaan kompleksisia rakenteita. Taman li-
séksi lapsi omaksuu téssa kehitysvaiheessa syvemman ymmarryksen myoétéa hallitsemaan eri-
laisia tyyli- seka tekstilajeja. Naiden taitojen mydtd myds kerronnan taso nousee, kun lapsi saa
kayttdonsa suuremman maaraan samanaikaisia kognitiivisia toimintoja. (Pajunen 2012: 4.) (Pa-
junen 2012: 4.) Tamén tutkimuksen aineistoon valitut sadut STAKESin kerddmasta kokoel-
masta on valittu 9—10-vuotiailta lapsilta, jotka ovat todennédkdisesti jo siirtyneet myohdisem-
paan kielenkehityksen vaiheeseen ja konkreettisten operaatioiden vaiheesta ollaan jo siirty-
méssa kohti sitd kehitysvaihetta, jolloin kognitiiviset toiminnot kykenevat ké&sittelemééan yha
abstraktimpia kasitteita ja kielitaidon kompleksistuminen erityisesti sanaston osalta tulee vah-
vemmin nékyviin. (Berman 2007: 348-351.)

Kielen kompleksistumisen myo6ta lapsen sanavarasto kasvaa semanttisesti tarkkarajai-

sempien seké entistd pidempien sanojen osalta. Tdamén myoté lapset oppivat myds ymmarté-



maan, etté tietyilla sanoilla voidaan viitata useampaan eri tarkoitteeseen, mutta samalla tarkoit-
teella voi toisaalta olla myds monia toisistaan poikkeavia nimityksid. Myhemmin lapsi alkaa
omaksua puhekielisen sanavaraston rinnalle myds akateemista sanastoa, erityisalojen sanastoa
sekd sivistyssanastoa. Bermanin (2007) mukaan kielen sanastollinen rikastuminen on koko ela-
man mittainen projekti, eikd siis ainoastaan sidoksissa edellda mainittuihin kehitysvaiheisiin.
(Berman 2007: 348-351.)



3 AINEISTO JA MENETELMAT

Aineistoni koostuu STAKESin Lapset kertovat -hankkeen kautta keratyistéd ja valmiiksi litte-
roidusta kahdestakymmenesté 3.—4. -luokkalaisten lasten kertomasta sadusta, joista puolet on
tyttdjen ja puolet poikien kertomia. Tasapainoinen sukupuolijakauma aineistoni saduissa on
perusteltua, silla tarkoituksena on tehda yleiskatsaus lasten suullisen kielitaidon osalta. Jos suu-
rempi osa saduista olisi selkedsti painottunut joko tyttdjen tai poikien kertomiin satuihin, olisi
se voinut vaaristaa tutkimukseni tuloksia. Alkuperdiset sadut olivat tekstimuodossa, ja analy-
sointia varten siirsin satunnaismenetelmalld valitsemani satujen verbisanaston tietokannaksi
Excel-taulukkoon. Sadut olivat keskiméaarin 80 sanaa pitkid, joskin vaihtelua esiintyi melko
runsaasti: lyhyimmissé saduissa oli vain 30 sanaa, kun pisimmat ylsivét l&helle kahtasataa sa-
naa. Tyypillisesti lasten kertomat sadut sijoittuivat menneeseen aikaan ja niihin sekoittui ainek-
sia seka todellisesta ettd mielikuvitukseen perustuvasta maailmasta. Seuraavassa esimerkki on

yhdeksanvuotiaan tyton kertomasta sadusta Pieni lumihiutale:

Esimerkki 1

Olipa kerran pieni lumihiutale. Se istui pilven reunalla ja uneksi minkéalaista maassa olisi. Se kuvitteli
millaista olisi keinua suurten puiden oksilla ja leijua hiljalleen suuriin pehmeisiin kinoksiin. Pian koetti
aika jolloin tuhannet pienet lumihiutaleet odottivat jannittyneind maahan paasya. Pieni lumihiutalekin
odotti jannittyneend vuoroaan, sité vapisutti ja pelotti, mutta pian se rohkaisi mielensa ja hyppési, muiden
mukaan. Tuuli pyoritti sit4 vinhaa vauhtia sinne tanne ja lopulta se takertui suuren kuusen latvaan. Siiné
sen keinuessa oksalle lensi pieni lintu. Lumihiutale kysyi siltd voisitko viedd minut alas maahan katso-
maan minkélaista siella on. Lintu lupasi ja pian lennettiin alas pienen mokin ikkunalle. Lumihiutale kur-
kisti ikkunasta ihmisten tekemisid. Se oli hyvin onnellinen, kun oli tullut maahan. Loppu.

Aineistoni analyysi on toteutettu hyddyntden Anneli Pajusen verbien semanttista luo-
kittelua, joka pohjautuu verbien argumenttirakenteeseen. Pajunen (2001) perustelee semanttis-
ten luokkien yhteyttd argumenttirakenteeseen silla, etta verbiin liittyvat tdydennykset osittain
muokkaavat sen merkityksiéd sanaluokan ja sijamuodon valinnan kautta. Omassa tutkimukses-
sani en kuitenkaan kytke verbien argumentteja osaksi luokittelua, vaan teen luokittelun verbien
semantiikan pohjalta, tukeutuen kuitenkin Pajusen valintoihin verbien luokittelussa. Pajunen
(2001) on luokitellut verbit kahteen padaryhmaan: priméari- ja sekundaariverbeihin. Primaari-
verbien asiantiloihin kuuluvat tilaa, tekoa ja tapahtumaa kuvaavat verbit. Sekundaariset verbit
sen sijaan suhteuttavat eri asiantiloja toisiinsa, mutta eivat suoraan luonnehdi yksittéisia asian-
tiloja. Lisaksi sekundaariverbit ovat padasiassa luonteeltaan abstraktimpia kuin priméaariverbit.
Sekundaariverbeja ovat esimerkiksi mahdollisuutta ja pakkoa ilmaisevat verbit, kuten saattaa”,
“taitaa”, “voida” ja ’taytyd”. Priméaariverbien luokittelussa tila on ldhtdkohtaisesti neutraali asi-
antila, kun taas teko ja tapahtuma kuvaavat prosesseja, joissa asiantilat siirtyvét tilasta toiseen,

silla erotuksella, ettd teossa ihminen on asiantilan muutoksen aiheuttaja. Primaariverbit ovat



siis konkreettismerkityksisid verbeja, jotka voidaan jakaa muun muassa seuraaviin verbiluok-
kiin: litkeverbit (kavelld, nostaa), kasittelemisverbit (siivota, harjata), fysiologiset verbit (tun-
tea, hikoilla), kontaktiverbit (koskea, ampua, halata) ja muutosverbit (tappaa, sarkya). (Pajunen
2011: 51-54.)

Pajunen jakaa primadriset verbit kahteen eri alaluokkaan: A-verbeihin ja B-verbeihin.
Yksi ryhmien vélinen ero liittyy verbien argumenttirakenteeseen. Ensimmaiseen ryhmaan kuu-
luvat sellaiset primaariset verbit, joiden argumenttirakenteeseen kuuluu osallistuja-argument-
teja, eli tdydennyksid, jotka ovat verbin toimintaan tai tapahtumaan liittyvié osallistujia. B-ryh-
man verbit voivat saada osallistuja-argumentin lisaksi my0ds propositioargumentteja, jolloin
verbin tdydennys voi osallistujan liséksi olla myo6s véitelause, esimerkiksi: Mina tiesin, etta
sind tulet. A-ryhman verbeilla kielennetaan tilaa, tekoja, tapahtumia, liiketta seké fysiologisia
tiloja. B-verbit sen sijaan kielentavat psykologisia tiloja, emootioita, aistihavaintoja seké pu-
heaktiverbejd. Verbien luokittelu A- tai B-ryhmé&én ei kuitenkaan aina ole taysin selvaa, silla
joskus ndma ryhmét ovat hyvinkin l1&hell& toisiaan. Osa A-ryhman verbeistd, kuten fysiologiset
verbit, voivat ilmaista myds merkitykseltdén psykologisia asiantiloja ldhempéna olevia verbeja,
esimerkiksi loukkaantua. Toisena erottavana tekijana ryhmien vélilla on verbien vastaavuus
suhteessa kielenulkoiseen todellisuuteen. A-verbit kielentédvét suoremmin sitd vastaavaa asian-
tilaa, kun taas B-verbin kielentdmiseen vaikuttaa asiantilan lisaksi verbin semantiikka. (Pajunen
2001: 53, 56.)

Haluan nostaa esille aineistoni yhtend mielenkiintoisena tarkastelukohteena olevat
emootio- ja kognitioverbit, jotka kuuluvat primé&aristen B-verbien alaluokkaan. Oman koke-
muspohjani mukaan lapset kyseenalaistavat ja ihmettelevat paljon asioita sek& ovat hyvin suo-
rasukaisia puhumaan siitd, millaisia tunteita asiat ja tapahtumat heissa herattavat. Onkin kiin-
nostavaa nédhda, toistuuko sama lasten kertomissa saduissa. Emootio- eli tunneverbit Kielentavat
tunnetiloja seké -tapahtumia (esimerkiksi ilo, suru ja onnellisuus), joita vastaavia tunnetiloja
ovat esimerkiksi: nauraa, itked ja iloita. Kognitioverbit taas kielentévét propositionaalisia asen-
teita sekd ottavat kantaa tiedon laatuun. Kognitioverbeja ovat esimerkiksi: uskoa, toivoa, tietda
ja luulla. Emootioverbien tunnetiloja pidetd&n luonteeltaan mentaalisina, jolloin esimerkiksi
rakkauden tunne syntyy ihmisen kokemasta hyvéksynnasta ja vélittdmisesta. Emootioverbeille
on myos tyypillistad koodata asiantilan alkamista seka tilassa olemista. Kognitioverbit sen sijaan
kielentévat asiantiloja itsejaan, silla useimmat kognitioverbit eivat yksindédn kykene ilmaise-
maan alkavaa toimintaa. Esimerkiksi verbi epailla ei itsessddn taivu muotoon, joka kielentaisi
asiantilan mahdollista alkamista (Pajunen 2001: 309-313.)



4 ANALYYSI JA TULOKSET

Aineistoni koostui kahdestakymmenesta lasten Kirjoittamasta sadusta, joista 16ytyi yhteensa
425 predikaattiverbin esiintymaa. Kasittelen tutkimusmateriaalini analysoinnin Pajusen (2001)
argumenttirakenteeseen nojaten seuraavassa jarjestyksessa: ensin esittelen primaari A-luok-
kaan kuuluvat verbit, joista suurimpana ryhmané nostan esille liike-verbit. Aineistostani 16yty-
neet fysiologista tilaa ja tapahtumaa seka tilaverbien alaluokkaan kuuluvat tekoa, tapahtumaa
ja muutosta ilmaisevat verbit esittelen analyysini Muut A-verbit -osiossa. Taman jalkeen analy-
soin primé&ari B-verbit, jotka olen jakanut neljaén eri alaluokkaan: kognitioverbeihin, puheak-
tiverbeihin, perpektio eli aistihavaintoverbeihin sek& emootioverbeihin. Lopuksi luon silméyk-
sen aineistostani l0ytyneisiin sekundaariverbeihin. Ennen analyysiin siirtymistd esittelen
omassa alaluvussaan yleiskatsauksen aineistoni satuihin, jotka sijoittuvat mielikuvitusmaail-
maan ja joihin liittyy spesifid sanastoa verbien osalta. Seuraavassa taulukossa esittelen aineis-

toni verbijakauman.

TAULUKKO 1. Verbijakauman kokonaisfrekvenssit.

Primaariset A-verbit Primaariset B-verbit Sekundaariverbit

324 kpl (76,3%) 95 kpl (22,3%) 6 kpl (1,4%)

Kuten taulukosta 1 kay ilmi, on aineistoni A-ryhmén verbeilld suurin frekvenssi. A-
verbien suuri esiintymé saattaa johtua siitd, ettd ne koodaavat konkreettisia asiantiloja, kuten
liikettd, tekoa ja tapahtumaa, joista lasten on helpompi kertoa kuin B-verbien abstrakteista asi-
antiloista, joita ovat muun muassa tunteet. A-ryhmassa suurin frekvenssi oli olla-verbilla, joka
esiintyi aineistossani 98 kertaa. olla-verbin suuri toistuvuus osaltaan kasvattaa A-ryhman
osuutta kaikista verbeistd, muttei mielesténi ole kuitenkaan semantiikaltaan kaikkein kiinnos-
tavin verbi tutkimuksessani. Toiseksi suurimmat frekvenssit olivat verbeilld tulla ja menna,
jotka molemmat esiintyivat saduissa 16 kertaa. Naiden verbien kohtuullisen suurta esiintymaa
avaan myohemmin osiossa Liikeverbit. B-verbeistd suurimman frekvenssin omasi verbi pelata,
joka esiintyi 11 kertaa aineistossani. Toiseksi suurin frekvenssi tastd ryhmasta oli verbilla sa-
noa, jolle kertyi esiintymié yhteensa 10 kappaletta. Lasten kertomissa saduissa esiintyi yleisesti
seuraavan tyylinen rakenne ” henkild x sanoi jotakin”, jolla verbin yleinen esiintyminen on
selitettdvissa. Sekundaariverbien kohdalla frekvenssi jakautui tasan kahden verbin vélilla. Ai-
neistostani 16ytyneet sekundaariverbit alkaa ja voida esiintyivat molemmat kolme kertaa.
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4.1. Sadut mielikuvitusmaailmasta

Padasiassa aineistoni sadut sijoittuvat mielikuvitusmaailmaan ja kuvailevat mennyttd aikaa.
Néayttdisikin silta, ettd lasten on Kirjoitettuun Kieleen verrattuna helpompi kayttda puhutussa
Kielessé verbejd, jotka kuvaavat sellaisia asiantiloja, joiden tapahtuminen on todenndkdisempéa
mielikuvitusmaailmassa kuin todellisessa maailmassa. Seuraavia verbeja esiintyi padasiassa sa-
duissa, jotka sijoittuvat mielikuvitusmaailmaan: rajayttaa, potkia, yrjota, kuolla, vajota, tippua,
seikkailla, sytyttaa, pamahtaa, lennella, leijua, hoidella ja hukkua. Pajusen (2012) tutkimissa
Unelmien péiva -kirjoitelmissa tulokset ovat eridvia: lasten Kirjoittamissa saduissa mielikuvi-
tuskirjoitelmat ovat harvinaisia. Tyypillisimmin lasten Kirjoitelmien unelmapéivat kertovat to-
dellisuuteen sijoittuvista ja jo tapahtuneista péivista, etenkin alimmilla luokka-asteilla. Ero mie-
likuvitustarinoiden ja todellisuuteen sijoittuvien tarinoiden vélill4 saattaa heijastella lasten kog-
nitiivisen ja kielellisen kehityksen rinnakkaisuutta. Mielikuvitusmaailmaan sijoittuvan tarinan
kirjoittaminen vaatii deduktiivista paattelyd, joka tuottaa vield haasteita 8—12 -vuotiaille lap-
sille. (Pajunen 2012: 10.) Toisaalta pohdin myo6s tehtdvdnannon vaikutusta asiaan: lasten omat
unelmapaivat sijoittuvat todennakdisemmin todellisuuteen kuin mielikuvitusmaailmaan, silla
lapset luultavasti toivovat unelmiensa toteutuvan jonain paivana.

Vaikka mielikuvitustarinoista kertominen nayttéisi olevan lapsille luontevampaa kuin
niista Kirjoittaminen, sijoittuvat sadut silti pddasiassa menneeseen aikaan. Lasten saduissa ver-
bien mahdollisista aikamuodoista imperfekti on kaikkein eniten kaytetty, mika ilmenee seuraa-

vasta esimerkista.

Esimerkki 2

Elipa kerran Viivotin joka halusi tavata Virsikirjan. Sitten erddnd péivana lahti kirkkoon tavatakseen
Virsikirjan, ja tapasikin Virsikirjan ja rakastui heti ensi silméyksell&. Kun he olivat kirkossa, heidéat vi-
hittiin heti ja rummut parisivét ja viulut vinkuivat ja hadvalssi soi ja sitten he antoivat sormukset. Sitten
he l&htivat juhlallisissa tunnelmissa hddmatkalle Ranskaan, mista Virsikirja oli kotoisinkin. Ja jaivat on-
nellisesti asumaan Ranskaan. He saivat heti Virsikirjan ja Viivottimen risteytyksen, joka oli yhté viksu
kuin Virsikirja ja yhta tyhma kuin Viivotin.

Menneen aikamuodon kaytto lasten kertomissa saduissa on hyvin tyypillisté saduille, silla nii-

den temporaalirakenne perustuu usein juuri imperfektiin.

4.2 Primaari A-verbit

Primaari A-verbien luokkaan kuuluvat verbit luonnehtivat tyypillisesti konkreettisia, tilaa, te-
koa, tapahtumaa, liikettd ja fysiologisia tiloja kuvaavia asiantiloja. Aineistostani A-ryhmaan

luokiteltavia verbeja ovat esimerkiksi: asua, keinua, hyppid, kuolla, yrjota ja ostaa. Kaiken
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kaikkiaan A-verbeja esiintyi saduissa 324 kertaa. Seuraavassa kuviossa (1) havainnollistan A-
ryhman verbien alaluokkien frekvenssit tdman tutkimuksen osalta. Kuten kuviosta (1) voi huo-
mata, muodostivat liikeverbit yhdessa tilaa, tekoa ja tapahtumaa kuvaavien verbien kanssa suu-
riman frekvenssiesiintyman kaikista A-verbeistd. Seuraavissa alaluvuissa analysoin tarkemmin

kuviossa (1) esitettyja verbiluokkia.

Primaari A-verbit

B Primaari A-verbit
M Liikeverbit
M Tila, teko ja tapahtuma

Fysiologinen tila ja prosessi

Kuvio 1. Primaari A-verbien alaluokkien frekvenssit.

4.2.1 Liikeverbit

Liikeverbien osuus kaikista priméari A-ryhmén verbeista oli 47,8%, jolloin ne muodostavat
suurimman yksittaisen osion aineistoni A-verbeistd (ks. taulukko 2). Liikeverbit luonnehtivat
asiantiloiltaan liiketta suhteessa maantieteelliseen sijaintiin sek& paikallaan liikkumiseen tai lii-
kehtimiseen. Taman liséksi luokittelen Anneli Pajuseen (2001) nojaten my6s omistusverbit té-
han ryhmaan. Kasittelen liikeverbejé seuraavissa alaluokissa esiintymien suuruusjarjestyksessa
suurimmasta pienimpéan: lokomotionaaliset ja refleksiiviset liikeverbit, kausatiiviset liike- ja
asettamisverbit sekd omistus- ja kontaktiverbit. Seuraavassa kuviossa esittelen liikeverbien

alaluokkien osuudet suhteessa kaikkiin saduissa esiintyneisiin liikeverbeihin.
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Liikeverbit

M Liikeverbit

Kausatiiviset verbit ja

asettamisverbit

Lokom?tl.onaallset ja
refleksiiviset

Kontaktiverbit

Omistusverbit

Kuvio 2. Liikeverbien alaluokkien frekvenssit kaikista aineistoni liikeverbeista.

Ensimmaiseen liikeverbien alaryhméan kuuluvat lokomotionaaliset ja refleksiiviset lii-
keverbit (ks. kuvio 2), jotka ilmaisevat liikkeessa tapahtuvaa muutosta ja jakaantuvat viel& liik-
keen madritelméan mukaan kolmeen osaan: refleksiiviseen, omavoimaiseen ja dynaamiseen liik-
keeseen. Refleksiivinen liike poikkeaa semanttiselta luonteeltaan omavoimiseen liikkeeseen
verrattuna siten, ettd siind liike tapahtuu suhteessa liikkujaan itseensd, ei niinkdén lokaatioon.
(Pajunen 2001: 196, 211.) Aineistossani refleksiivisten verbien esiintymi& oli vain nelja. Niita
olivat seuraavat: liukastua, hukkua, vapisuttaa ja nousta.

Omavoimaista liikettd koodaavat verbit ilmaisevat etenemistéa vaylélla joko vertikaali-
sesti tai horisontaalisesti (Pajunen 2001: 198). Aineistostani 16ytyi seuraavia omavoimaisia lii-
keverbeja: kavelld, keinua, hyppid, lentda, uida, tormaté, tulla ja mennd. Néista verbeista tulla
ja menna esiintyivét litkeverbeistd kaikkein useimmin ja niitd 16ytyi aineistosta yhteensa 32
kappaletta. Lasten saduissa verbit tulla ja menna olivat merkitykseltdan konkreettista tulemista
ja menemista ilmaisevia. Pajusen (2012) tutkimuksessa tulokset ovat lasten kirjoittamien satu-
jen osalta samankaltaisia. Johtamattomista sanoista lyhyiden pitéisi olla kaikkein helpoimpia ja
selvésti semantiikaltaan monimerkityksisia t&ssé vaiheessa kielenkehitystd, mutta viel& viides-
luokkalaisetkin kayttavét tulla- ja menna-verbeja paéasiassa konkreettisia merkityksia ilmais-
tessa. My0s verbien fraasinomaisia kayttétapoja, kuten tuli ilta ja meni rikki, esiintyy Pajusen
tutkimuksessa vain joka kymmenelld kuudesluokkalaisella oppilaalla. (Pajunen 2012: 17-18.)
Kyseisten verbien fraasinomaisen kayton vahyys nakyy myos lasten kertomissa saduissa. Téa-

hé&n asiaan voi kuitenkin vaikuttaa verbien tulla ja menna fraasinomaisen kayton vahyys arjen
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puhetilanteissa. Lapset luultavasti kuulevat esimerkiksi verbi& tulla useimmiten yhteyksissé
“tule jo” tai “meille tulee vieraita”.

Dynaamisia verbeja 16ytyi aineistostani refleksiivisten verbien ohella kaikkein vahiten
tdman kategorian sisélla. Niité esiintyi lasten saduissa seuraavat nelja verbia: pudota, tippua,
pyoria ja vajota. Dynaamiset verbit koodaavat padsaantoisesti sellaista liikettd, joka kertoo jo-
tain litkkujan materiaalisista ominaisuuksista, joita ovat esimerkiksi aine, paino ja laatu. Nama
ominaisuudet ovat tarkasti sidoksissa dynaamisen liikkeen luonteeseen, erityisesti silloin, kun
lilke koodaa kompaktin esineen liiketta toisessa aineessa. (Pajunen 2001: 220.) Dynaamisten
verbien koodaamat asiantilat liittyvat siis useimmiten esimerkiksi veden tai ilman liikkeeseen,
joista kertominen nayttéisi olevan lapsille suhteellisen harvinaista. Aineistoni sadut liittyivat
aiheiltaan padasiassa sellaiseen liikkumiseen, jossa lapset itse toimivat liikkeen aikaansaajina,
kuten verbit kéavelld, hyppia ja uida. Dynaamisten verbien vahyys aineistossani kompensoituu
mielestani n&in luonnollisesti omavoimaisten ja refleksiivisten verbien selkeasti suuremmalla
frekvenssiosuudella.

Toisen liikeverbien alaryhman muodostavat kausatiiviset liikeverbit seké asettamisver-
bit, joita I0ytyi aineistostani 23 kappaletta (ks. kuvio 2). Kausatiivisiin liikeverbeihin aineistos-
sani lukeutuvat muun muassa seuraavat verbit: ajaa, heittdd, haukata, kaataa, laittaa, hakea,
kierid, vetdd. Asettamisverbejd aineistostani 10ytyi vahemman, ainoastaan kolme kappaletta:
jarjestaa, pistaa ja pyydystaa. Kausatiiviset liikeverbit ja asettamisverbit eroavat toisistaan nii-
den valilla vallitsevan merkityssuhteen kautta. Kausatiivisten liikeverbien ryhmaan kuuluu pal-
jon kausatiivijohdoksia, joita on muodostettu seka lokomotionaalisista ettd refleksiivisista ver-
beistd, kuten kulkea > kuljettaa, keinua > keinuttaa. Johdosten my6té verbit saavat deskriptii-
visen eli liikettd kuvailevan merkityksen pelkén asiantilan luonnehtimisen lisaksi. (Pajunen
2001: 223.)

Aineistostani ei kuitenkaan 16ytynyt tallaisia liikeverbien kausatiivijohdoksia. Aineis-
toni sadut ovat 3.—4.-luokkalaisten lasten kertomia, eika taman ikaisten lasten kielenkayttoon
vield vélttdmatta luonnollisesti kuulu kyseisten verbien kuvaileva ote. Anneli Pajusen (2001:
20) tutkimuksessa lasten kirjoittamien satujen sanasto kehittyy ja kompleksistuu aina kuuden-
nelle luokalle saakka. T&man kehityksen myotd myos sanojen merkitykset muuttuvat asiantiloja
pelkéstadn koodaavista kohti asiantiloja arvioiviin ja kuvaileviin merkityksiin. Tama selittda
osin johdosten puuttumisen aineistostani: kolmas- ja neljasluokkalaiset lapset eivat viela luon-
tevasti kdytd sanojen johdosmuotoja osana kielenkayttoaan.

Viimeiseen liikeverbien alaryhmééan kuuluvat sek& omistus- ettd kontaktiverbit. Omis-

tusverbejé l0ytyi lasten saduista suhteellisen paljon, noin 22% kaikista A-ryhman verbeisté (ks.
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kuvio 2). Saduissa esiintyy seuraavia omistukseen liittyvia verbeja: ostaa, maksaa, 16ytaa, ot-
taa, saada, etsid, jakaa, hankkia, luovuttaa ja vieda. Monet verbeistd ovat luonteeltaan arkisia
ja yleisesti kaytettavid. Esimerkiksi verbit: ottaa, ostaa ja saada ovat sanoja, joita lapset toden-
nakoisesti kuulevat l&dhes paivittdin, mika selittda niiden kohtuullisen runsaan esiintyman ai-
neistossani. Omistusverbien paljous saattaa liittyd myos siihen, ettd niiden kielentdminen on
suhteellisen helppoa, silla ne koodaavat useammin konkreettista kuin abstraktia liiketta (Paju-
nen 2001: 257-258). Sen sijaan kontaktiverbeja esiintyi aineistossani todella vahén. Niité oli-
vat: isked, koettaa, koskea, lydda ja takertua. Saduissa esiintyvat kontaktiverbit koodaavat ver-
bin argumenttien valista kosketusta, joka yleisesti tapahtuu vélittdmasti ja on luonteeltaan het-
kellistd. Naiden negatiivissavytteisten sanojen vahyys ei valttdmatta kerro siitd, etteivatko ne
olisi osa 9-10 -vuotiaiden lasten sanavarastoa. Saduttamalla kerrotut tarinat antavat sanastolli-
sen laajuuden osalta tietoa myos siitd, millaisia mielensisaisid maailmoja lapsilla on ja miten
he niité kielentdvit (Karlsson 2003: 44-46).

4.2.2 Muut primaari A-verbit

Liikeverbien ohella toinen suuri verbiryhma aineistossani ovat statiiviset, tilaa koodaavat ver-
bit. Tilaverbien osuus aineistoni primaari A-verbeista on 51% eli noin puolet (ks. taulukko 2).
Lapset ovat saduissaan kayttaneet tilan koodaamiseen seuraavia verbejd: asua, elaa, jaada,
odottaa. Myos olla-verbi on mahdollista luokitella t&4h&n kategoriaan statiivisten omistusver-
bien liséksi, silla tilan kuvaaminen nominaalisesti olla-verbin sisaltavéllé rakenteella on hyvin
tyypillistd suomen kielessd. Olla-verbin luokittelu néiden kahden edell& mainitun ryhmaén va-
lilla tapahtuu viime kédessa verbin kayttdyhteyden myota. Aineistoni satujen kaikista verbeista
olla-verbien osuus on 23 % eli noin viidesosan. Maaraa voisi peilata olla-verbin argumenttira-
kenteeseen, joka Pajusen mukaan sallii verbille useampia erilaisia tdydennyksia, jotka sijamuo-
don ja sanaluokan valinnan myoté voivat koodata erilaisia asioita. (Pajunen 2001: 106, 113.)
Mielenkiintoista aineistossani on A-verbeihin kuuluvien liike- ja tilaverbien suuri esiin-
tyvyys, joka osaltaan liittyy kielenkehityksen eri vaiheisiin, seka laajemmin kognitiivisen kehi-
tyksen vaiheisiin. Huomion arvoista on myos se, etta naihin luokkiin kuuluvien verbien avulla
lapset kuvailevat sellaisia asiantiloja, jotka ovat heille laheisid. Esimerkkeind tallaisia asianti-
loja kuvaavista verbeistd ovat: kdvelld, hyppid, mennd, tulla ja asua. Anneli Pajusen verbi-
luokittelussa verbit on jaettu A- ja B-verbeihin niiden semanttisten ominaisuuksien perusteella.

A-verbit kuvailevat muun muassa liikettd, tekoja, tapahtumia ja tiloja, kun taas B-verbit koo-



15

daavat merkitykseltd&n abstraktimpia asiantiloja, kuten havaintoja ja erilaisia emootioita. Paju-
sen mukaan lasten kirjoittamissa saduissa A-verbien osuus lasten Kirjoittamissa kertomuksissa
pienenee noin kymmenen prosenttiyksikkod luokka-asteelta toiselle siirryttaessa. Vastaavasti
B-verbien osuus niissd kasvaa. Muutosta voidaan pitad kehityksellisend, silla B-ryhman verbit
ovat A-ryhmaan verrattuina selkeésti kompleksisempia ja vaativat myos syntaksin osalta kehit-
tyneempaa kielitietoutta. (Pajunen 2012: 20)

Koska aineistooni valitsemani sadut ovat 3.—4. -luokkalaisten lasten kertomia odotin
edelld mainitsemaani tutkimukseen viitaten aineistostani I0ytyvan suuremman mééran B-ryh-
man verbejé, mutta tulos oli eridva: A-verbit hallitsivat aineistoani (ks. taulukko 2). Lasten ika
vaikuttaa tdhan luultavasti osaltaan, silla 3.—4. -luokkalaiset ovat i&lt4&n siirtymassa siithen mur-
rosvaiheeseen, jossa B-verbien osuus alkaa selkedsti kasvaa suhteessa A-verbeihin. Liliana Tol-
chinskyn (2004: 235) mukaan myohaisessa kielenkehityksen vaiheessa lasten kielenkayttoa al-
kavat ohjailla soveltuvuus ja eroavaisuus. Soveltuvuus tarkoittaa sitd, etté lapsi alkaa tiedostaa
kielenkayttonsa sopeutumiskyvyn erilaisissa kielenkayttotilanteissa, jolloin kielenkaytossa tay-
tyy tehda erilaisia valintoja seké kielen tasolla ettd suhteessa muiden tilanteessa olijoiden Kie-
lellisiin valintoihin. Tadma tutkimustulos on kuitenkin hieman ristiriidassa oman tutkimukseni
tuloksiin, joiden mukaan lasten kielenkaytto ei erityisemmin varioi, mista kertoo tietyn verbi-
tyypin (esim. liikeverbien) suuri esiintyma. Sen sijaan B-verbien osalta Tolchinskyn teoriaa voi
osittain soveltaa tutkimukseni tuloksiin. Vaikka emootioista ja omista ajatuksista kyettaisiinkin
jo 9-10 ikavuoden vaiheessa puhumaan, ei niista kertominen osana satua ole vélttdmatta luon-
tevin tai kiinnostavin vaihtoehto lapsen ndkdkulmasta. Tall6in emootio- ja kognitioverbien va-
hainen kaytto voi olla lapsilta jossain madrin tietoinen valinta.

Fysiologista tilaa ja muutosta ilmaisevia verbeja 10ytyi aineistoni primaarisista A-ver-
beistd kaikkein vahiten. Niiden avulla ilmaistaan ruumiissa ja vartalossa tapahtuvia toimintoja
ja tiloja, jotka koetaan padasiassa negatiivisluontoisiksi (Pajunen 2001: 272, 275). Yhtena
syyna naiden verbien véhyyteen voivat olla juurikin satujen teemat, jotka liittyivat p&éasiassa
positiivisiin tunteisiin sekd vauhdikkaisiin tapahtumiin. Fysiologista tilaa ja muutosta ilmaise-
via verbeja esiintyi lasten saduissa yhteensa nelja kertaa ja niit4 olivat seuraavat verbit: kuolla
ja yrjota. Verbi yrjota kuuluu ruumiintoimintoja ilmaisevien erittdmisverbien ryhméén ja sé-
vyltddn hyvin negatiivinen. Verbi kuolla ilmaiseen ruumiissa tapahtuvaa tilan muutosta ja on
luonteeltaan kokonaisvaltainen (Pajunen 2001: 279).

Fysiologisten asiantilojen kuvaaminen aineistoni saduissa on todella niukkaa ja negatii-
vissavytteistd. Esiintymastd esimerkiksi seuraavassa yhteydessé: Miekka osui lohikdarmeen

vatsaan ja lohikaarme kuoli.” Satujen paahenkiléiden kuvaaminen liikkeen ja tapahtumien



16

kautta vaikuttaisi olevan 3.—4. -luokkalaisille lapsille yleisempé&é ja enkd myds mielekkddmpaa
kuin fysiologisten tapahtumien kuvaaminen. Toisaalta lasten sadut olivat teemoiltaan vauhdik-
kaisiin ja paéasiassa iloisiin tapahtumiin liittyvia, jolloin osittain kuvailevan luonteen omaavien
fysiologisten verbien kayttdminen saduissa ei mielesténi tunnu tilanteeseen parhaiten sopivaksi.
Vahaisen esiintyvyyden syyna voi olla my0s se, ettd monien fysiologisperustaisten reaktioiden
taustalla toimivat tunteet, kuten pelastyminen, ihastuminen, ilo ja suru (Pajunen 2001: 280).
Vaikka tunteita osattaisiinkin sanallistaa, on tunteita kuvailevien reaktioiden ilmaisu haastavaa.
Fysiologista tilaa ja toimintoa koodaavat verbit ovat siis luonteeltaan kompleksisempia kuin
muut A-ryhman verbit. Sama ilmi6 nakyy myds lasten kirjoitelmissa. Pajunen (2012) on toden-
nut tutkimuksessaan kompleksisten merkitysten koodaavan usein juuri Kirjoittajan reaktioita,

havaintoja ja emootioita. (Pajunen 2012: 20.)

4.3 Primaari B-verbit

Primaari B-verbien luokkaan kuuluvat psykologista tilaa ja prosessia, aisteja seka puhetta ku-
vaavat verbit, ja ne ilmaisevat sellaisia asiantiloja, joita vain inhimilliset oliot pystyvét koke-
maan. B-ryhmé&én kuuluville verbeille on lisdksi ominaista se, ettd ne sanallistavat osittain sel-
laisia kehon reaktioita, joita ihminen ei kykene hallitsemaan. Primaaristen B-verbien luokkaan
kuuluvat verbit muodostavat noin neljanneksen aineistossani esiintyvista verbeistd, mika on
kohtuullisen suuri maara verrattuna lasten nuoreen ikdan. Pajusen tutkimuksen mukaan B-ver-
bien kéaytto on lasten kielenkehityksen ndkékulmasta kirjoitetun kielen osalta kaikkein suurim-
millaan viidennelld luokalla, ja toiseksi suurin kuudennelle luokalle siirryttaessa (Pajunen 2001:
20). Nain ollen abstrakteihin asiantiloihin viittaavien B-verbien kehitysta ei voida pitaa lineaa-
risena. Seuraavassa kuviossa (3) esittelen primééri B-verbien alaluokkien frekvenssit téssé tut-

kimuksessa.
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Primaari B-verbit

W Primaari B-verbit
Psykologinen tila ja prosessi
Perpektio

Puheakti

Kuvio 3. Priméari B-verbien alaluokkien frekvenssit.

Aineistossani suurimman B-verbien alaluokan muodostavat psykologisen tilan ja pro-
sessin alle lukeutuvat kognitioverbit, joita oli saduissa yhteensa 27 kappaletta (ks. taulukko 2).
Kiintoisaa aineistossani on mielestéani se, etta kognitioverbien osuus lasten saduissa on hieman
suurempi kuin emootioverbien, joita kaikista verbeista 10ytyi yhteensa 19 kappaletta. Lasten
nayttaisi siis puhutun kielen osalta olevan luontevampaa kertoa ajatteluprosessiin ja propositio-
naalisiin asenteisiin liittyvista asioista, kuin tunteisiin liittyvistd. Tama voi osittain johtua siit,
ettd kieliopillisesti kognitioverbien kielentdminen voi olla helpompaa, sill4 ne kuvaavat jotakin
tilaa tai aktiviteettia, kun taas emootioverbit kuvaavat tilan alkamista, loppumista tai siina ole-
mista (Pajunen 2001: 309).

Kognitioverbeista selkeésti eniten kdytetty on paattaa-verbi. Sen kayttd osoittaa mie-
lesténi jo kehittyneempad kielenk&yton hallintaa ja erityisesti ajattelun kompleksisuutta, silla
Pajusen (2001: 315) tutkimuksessa paattaa-verbin argumentteihin sisaltyy tieto aikasuhteesta.
Verbilla siis epdsuorasti viitataan tulevaan aikaan, jolloin paatds toteutuu. Saman kaltaisesti
kayttaytyy myos verbi haluta, joka esiintyi aineistossani kolme kertaa. Pajusen tekeméssa ver-
rokkitutkimuksessa (2012) haluta-verbin kaytto oli kaikkein yleisinta alimpien luokka-asteiden
nuorimmilla sek& heikoiten kirjoittamisesta suoriutuvilla oppilailla.

Omassa aineistossani haluta-verbin vahéinen kaytto saattaa selittyé kerrottujen satujen
teemoihin. Pajusen (2012) tutkimissa Unelmien pdivé -kirjoitelmissa omista toiveista kertomi-
nen on yleisintd juuri haluta-verbin avulla. Tdmén tutkimuksen teemat liittyivat sen sijaan usein
toiminnallisiin tapahtumiin, mika voi olla osasyyné haluta-verbin véhyyteen. Selkeésti seman-

tiikaltaan tulevaisuuteen tai haluamiseen liittyvia verbejd ovat toivoa, uneksia ja aikoa. Naiden
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verbien osuus kognitiivisista verbeista oli 10%. Oman toiveen tai haluamisen esittdminen lasten
saduissa oli siis suhteellisen vahdista. Tahan saattaa osaltaan vaikuttaa se, etté lasten kertomat
sadut sijoittuvat usein mielikuvitusmaailmaan, jolloin omista toiveista kertominen ei ole sadun
aiheen kannalta validia.

Toiseksi suurimman alaluokan priméari B-verbien osalta muodostavat puheaktiverbit,
joita esiintyi saduissa 28 kappaletta. Aineistoni puheaktiverbit koostuvat padasiassa melko ta-
vallisista ja yleisista verbeista. Saduissa esiintyi yleisimmin seuraavia puheaktiverbeja: sanoa,
pyytaa ja kertoa. Néitd verbeja kaytettiin saduissa yleisimmin merkitseméan puheenvuoroja.
Pajusen (2012: 25) mukaan lasten kirjoittamissa saduissa sanoa-verbin osuus laskee tasaisesti
toiselta luokalta lahtien aina kuudennelle luokalle saakka. Samalla my6s verbin syntaktinen
kayttd muuttuu sen objektiargumenttien osalta haastavampaan suuntaan. Tésta voi paatella sen,
etta tietyn verbin kaytén runsaus tai vahyys ei aina korreloi suoraan kielenkehitykseen, vaan
verbin syntaktiset kdyttbominaisuudet tulisi mygs ottaa huomioon. sanoa-verbin suhteellisen
runsas esiintyminen aineistossani ei siis suoraan kerro puhutun kielen hitaammasta kehittymi-
sestd, vaan sen selvittamiseksi tulisi ottaa huomioon myds verbin syntaktinen kaytto.

Yleisesti esiintyneiden puheaktiverbien liséksi aineistostani 10ytyi mielestani lasten sa-
navaraston kannalta hieman harvinaisempia puheaktiverbejd, joita olivat seuraavat: jakattaa,
vihki& ja parista. Toisaalta mielenkiintoista on se, ettd ndista sanoista verbi jakattad lukeutuu
Nykysuomen sanakirjan neljansadan yleisimman puhumista kuvailevien verbien joukkoon ja
on puheverbeille tyypillisesti luonteeltaan deskriptiivinen (Pajunen 2001: 342). Voisi ajatella,
etta juuri verbin jakattaa deskriptiivinen luonne tekee sanasta vaikeamman verrattuna muihin
puheaktiverbeihin. Verbi kuuluu mielestani myos luonnollisesmmaksi osaksi aikuisten kuin las-
ten kielenkayttoa, jolloin sen esiintyminen lasten kertomissa saduissa on ylipaansa kiinnosta-
vaa. Verbit vihkid ja parista vaativat taas tietynlaisen, spesifin kayttdyhteyden ymparilleen,
joka oman pohdintani perusteella selittda niiden niukan esiintymisen lasten saduissa.

Kolmanteen primaéariverbien alaluokkaan kuuluvat perpektio- eli aistihavaintoverbit,
joita 16ytyi lasten saduista 21 kappaletta (ks. taulukko 2). Nako- ja kuulohavaintoja koodaavat
verbit olivat eniten kdytetyimmaét tastd ryhmaésta, niiden osuus kaikista aistihavaintoverbeista
oli noin 82 %. Niité olivat esimerkiksi: ndhdd, katsoa, kurkistaa, akata, kuulla, kuulua ja huo-
mata. Naista verbeista ndhda ja kuulla ovat lapsille luontaisia tapoja kertoa omista havainnois-
taan ja kuvailla niiden kautta esimerkiksi péivan tapahtumia. Tdmé voi selittdd nakemis- ja

kuulemisverbien suuren osuuden kaikista perpektioverbeista.
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Verbi huomata esiintyi aineistossa sen sijaan ainoastaan kaksi kertaa. Se asettuu se-
manttisesti perpektio- ja kognitioverbien rajamaastoon, silld sitd kdytetddn semanttisesti ilmai-
semaan seka episteemisyytta ettd inkoatiivisuutta (Pajunen 2001: 322). Seuraava esimerkki on
semantiikaltaan monitulkintainen, silld se voi tarkoittaa sekd abstraktia huomaamista etta konk-
reettista, nakéhavaintoihin perustuvaa huomaamista. ”--heras ja huomasi, etté nyt oli loppunut
pddsidinen.” Taman kaltainen verbin k&yttdminen on mielesténi osoitus taitavasta ja kehitty-
neesta kielen hallinnasta. Toisaalta aistihavaintoja kielentdvat verbit muodostivat kaikkein pie-
nimman alaluokan kaikista B-ryhman verbeistd. Perpektioverbien véhyys aineistossani on mie-
lestani osittain selitettdvissa jo aiemminkin mainituilla lasten kertomien satujen teemoilla. Ne
painottuivat p4éasiassa erilaisiin vauhdikkaisiin tapahtumiin, joissa liikutaan paljon. T&llgin eri
aistien havainnointi jaa yleisesti taka-alalle. Suuria yleistyksia frekvenssin pienuuden ja kielen-
kehityksen valilla ei tamén tutkimuksen puitteissa voi tehdd, silla aineistoni on melko pieni.
Toisaalta muun muassa Piaget (1973) on todennut, ettd aikuisten kielenk&yttéon kuuluvat abst-
raktit sanat ovat monesti lasten sanavaraston ulkopuolella sen tdéhden, etté ne eivét ole yhta tiivis
osa lasten kuin aikuisten arkea.

Pienimmat esiintymat aistihavaintoverbien ryhmassé olivat liike-imitatiiveilla seké tun-
toaistia ilmaisevilla verbeilld (ks. taulukko 2). Aineistosta l16ytyi yksi tuntoaistien ryhméén luo-
kiteltava verbi, joka oli tuntea ja kolme liike-imitatiivien ryhmaan kuuluvaa verbi, jotka olivat
seuraavat: vinkua, soida ja pamahtaa. Verbi tuntea esiintyi aineistossani fysiologista tuntoais-
timusta ilmaisevana, mika kay ilmi seuraavasta esimerkistd: ’Mutta kun tulin alas, en tuntenut-
kaan maata, --- . Verbilla kuvataan siis fyysisté aistimusta, mika on yleisin tapa kdyttaa tuntea-
verbid. Taman lisaksi verbi voi saada myds emotionaalis-episteemisen merkityksen, kuten tun-
tea ihminen tai tuntea iloa. (Pajunen 2001: 331.) Kirjoitetun kielen osalta tulokset ovat saman-
suuntaisia. Pajusen tutkimissa Unelmien paiva-kirjoitelmissa tuntea-verbia kaytettiin nimen-
omaan erilaisten aistimusten kielentdamiseen (Pajunen 2012: 22). Liike-imitatiivit ovat luon-
teeltaan liikettd ja siita syntyvéaé &anta kuvaavia. Niille on tyypillista se, ettd ne valikoivat ar-
gumenttinsa todella tarkoin, silla &aneen liittyvéan esineen tai olion taytyy kyeté tuottamaan ky-
seessd olevaa ddnté tai ainakin synnyttimdin ddntd vastaava mielikuva. (Pajunen 2001: 335—
336.) Téllainen tarkoitteeseen viittaamiseltaan tarkkarajainen verbiryhma vaatii ympaérilleen
my®os hyvin rajatun kehyskertomuksen, miké voi olla syyna verbin frekvenssin pienuuteen. V-
haiseen esiintymiseen saattaa liittyd myos kyseisten verbien vahéinen kéaytté arjen puhekielessa,

mika liittyy juuri verbin argumentin valikoivaan luonteeseen.
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Pienimman B-verbien alaryhmé&n muodostivat emootio- eli tunneverbit, joita lasten sa-
duissa esiintyi 19 kertaa. Emootioverbeilla kielennettiin saduissa padasiassa negatiivisia tun-
teita, esimerkiksi pelkoa, jota kielennettiin pelata-verbilla. Se esiintyi aineistossani 11 kertaa,
esimerkiksi seuraavasti: ”lhmiset pelkasivét katsojia-- ", “Kille kilpikonna pelkdsi mennd kuo-
reensa.”. Pelon tunteen synnyttdjand toimii yleensa jokin konkreettinen asia tai ilmi6, minka
vuoksi se voi olla helpompi kielentad kuin esimerkiksi rakkauteen liittyvét tunteet, jotka ovat
jollain tapaa luonteeltaan abstraktisempia. Siiroisen (2002: 96) mukaan pelata-verbi on télla
hetkelld laajentamassa semanttista merkityskenttdansa abstraktien asiantilojen suhtautumista
kuvailevaksi verbiksi. Lapset eivat saduissaan kuitenkaan osoittaneet tallaisen abstraktin kay-
ton hallintaa, vaan verbid kéytettiin sen perinteisesséd merkityksessa, esimerkiksi néin: “Tapa-
sin ankan, joka pelkasi vetta ja leijonan, joka pelkasi kovia aania.” Lapset kielensivat saduis-
saan my0s positiivisia tunteita, joiden frekvenssi jai kuitenkin selkedsti negatiivisia tunneil-
mauksia pienemmaksi. Positiivisia tunteita kKielentévid sanoja esiintyi aineistossani vain viisi
kertaa. Niitd olivat seuraavat: tykatad, rakastua ja pitda. Pajusen (2012: 23) mukaan lapset kie-

lentdvat padsaantdisesti myos kirjoitetussa kielessa samankaltaisia positiivisia tunteita.

4.4 Sekundaariverbit

Sekundaariverbeja esiintyi aineistossani yhteensa ainoastaan kuusi kertaa ja niitd olivat seuraa-
vat verbit: alkaa ja voida. Sekundaariverbit eivét luonteeltaan varsinaisesti kielenna asiantiloja,
vaan niiden avulla kielennetddn muun muassa verbien modusmuotoja, kuten mahdollisuutta,
pakkoa tai aspektia. Taman liséksi niille on tyypillisté se, etta ne esiintyvat yleensa infinitiivin
kanssa, esimerkiksi alkaa syoda tai alkaa itked. (Pajunen 2001: 52—53.) Aineistossani esiinty-
nyt sekundaariverbi voida esiintyi aineistossani apuverbin tapaan seuraavissa yhteyksissa:
”Voisitko sind auttaa minua? ”, ”’Sitten voit nousta ylos--". ja ” Voisitko nayttaad minulle--"".
Toinen sekundaariverbi alkaa esiintyi aineistossani esimerkiksi seuraavassa yhteydessa: ”’Siita
timd tarina alkaa.” Sekundaariverbien frekvenssin pienuuden selityksena voi olla se, lasten
sadut kuvailivat padasiassa konkreettisia, erilaisiin tapahtumiin ja tekoihin liittyvia asiantiloja,

mika nékyy A-verbien suurena osuutena kaikista satujen verbeista.
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Taulukko 2. Tulostaulukko aineistostani 16ytyvista verbeista ja niiden alaluokista.

Primaari A-verbit 324 (kpl) | Primé&éri B-verbit | 95 (kpl) | Ei-primé&érit/ | 6 (kpl)
(76,3%) (22,3%) | Sekundaariset | (1,4%)
LIIKEVEBRIT 155 PSYKOLOGI- 46
(47,8%) NEN TILA JA (48,4%)
PROSESSI
- kausatiiviset | 23 - emoo- 19
I||kever_b|t ja (14,8%) tioverbit (41,3%)
asettamis-
verbit
- lokomotio- | 91 - kognitio- 27
naaliset  ja 0 verbit 0
refleksiiviset (58,7%) (58,7%)
- kontaktiver- |7 PERPEKTIO 21
bit (4,5%) (22,1%)
- omistusver- | 34 - nakdha- 13
bit (22%) vainto (61,9%)
TILA, TEKO JA | 165 - kuuloha- 4
TAPAHTUMA (51%) vainto (19,1%)
- tila 120 - tuntoha- 1
(72,7%) vainto (4,7%)
- teko & ta- 45 - liike-imita- | 3
pahtuma (27,3%) tiivit (14,3%)
FYSIOLOGINEN 4 PUHEAKTI 28
TILA JA PRO- 0 0
SESS| (1,2%) (29,5%)
- fysiologinen |1 - puhumis- | 4
tila (25%) verbit (14,3%)
- fysiologinen | 3 - sanomis- 24
muutos (75%) verbit (85,7%)
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5 PAATANTO

Tutkimukseni perusteella ndyttaa siltd, ettd lapset kayttavat kertomissaan saduissa yleisimmin
A-ryhmaan kuuluvia verbejd, joiden asiantilat koodaavat erilaisia tekoja, tiloja, tapahtumia ja
liikettd. Suurin frekvenssi A-ryhman verbeista oli omavoimaisilla liikeverbeilld, jotka ilmaise-
vat vaylalla etenevaa liikettd. Omavoimaista liiketta ilmaistiin muun muassa seuraavilla ver-
beilla: kavelld, hyppid, menné ja tulla. Tallaisen liikkeen kuvaaminen on luontaista lasten pu-
heessa, silla verbit liittyvat jokapaivaisiin tilanteisiin ja niitd kuulee yleisesti paljon, esimerkiksi
yhteydessé: “Tule jo!”. Lasten sadut olivat myds tapahtumiltaan vauhdikkaita ja elévia, joka
selittdd A-verbien suuren esiintyvyyden.

Abstrakteja asiantiloja, kuten tunteita ja kognitiivisia toimintoja kuvaavia B-ryhmén
verbeja esiintyi aineistossani suhteellisen véhan: vain 22 % satujen verbeista on luokiteltavissa
B-ryhmaén verbeihin. Suurin frekvenssi tunnetta ilmaisevista verbeista oli lasten saduissa ver-
billd pelatd. Tunteiden ja oman ajattelun kielentdminen ei siis ole kovin yleisté lasten kerto-
missa saduissa. Tdmé saattaa johtua siitéd, ettd 3.—4 -luokkalaiset lapset ovat juuri siirtyneet
my06hempéan kielenkehityksen vaiheeseen, jolloin lasten kielellinen taitavuus alkaa edeté kohti
abstraktimpaa ja kompleksisempaa ilmaisua. Tulokset ovat yhtenevaisid myos Kirjoitetun kie-
len osalta. Pajunen (2012) on tehnyt tutkimusta alakouluikaisten lasten kirjoitustaidon kehitty-
misestd, ja tutkimukset osoittavat A-ryhman verbien k&yton olevan yleisempéa kuin B-ryhman
verbien. Toisaalta B-ryhmén verbien kaytto lisdantyy jokaisella luokka-asteella 10 %. Puhuttu
ja Kirjoitettu Kieli nayttaisivat siis tdssa kohtaa kielenkehitysta olevan yhtenaisiad. Toisaalta B-
verbien suhteellinen osuus aineistossani saattaa kertoa myos siitd, etta lapset ovat luonnostaan
aktiivisia ja heidén arjessaan tapahtuu paljon asioita. Talldin on mielestani luonnollista, ettd
tunteiden kielentdminen jaa myos saduissa taka-alalle.

Taman tutkimuksen valossa lasten kertomat sadut eivét sanastollisella tasolla verbien
osalta poikenneet merkitsevasti tutkimustuloksista, joita on saatu tutkimalla lasten kayttamia
verbeja heidan kirjoittamissa teksteissaan, esimerkkina Anneli Pajusen (2012) Unelmien paiva
-kirjoitelmiin pohjautuva lasten kielenkehityksen tutkimus. Toisaalta aineistoni on verrattain
melko suppea, jotta sen pohjalta voisi tehda koko ikaryhmé&a kattavia tuloksia. Huomion ar-
voista on myos se, ettd vaikka verbit ovat kielen keskitssd, olisi kattavamman tuloksen saa-
miseksi tutkittava myos muita sanaluokkia seké kielen kehittymisté rakenteen kannalta. Kandi-
daatintutkielman puitteissa nakkulma on kuitenkin rajattava todella tarkasti, jolloin edelld mai-

nitut nakokulmat vaatisivat l&htokohtaisesti laajemman tutkimuksen.
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Laine-Leinosen (2013: 33) tutkimuksessa 1.—6.-luokkalaisten lasten yleisimmin kéytet-
tyjen sanojen joukkoon lukeutuivat seuraavat kymmenen verbia: olla, menné, saada, ei, lahtea,
tulla, syoda, haluta, ostaa ja kdyda. Niiden osuus kattaa koko Laine-Leinosen tutkimuksen ai-
neistosta yli 50%. Myos tassa tutkimuksessa lasten saduissa esiintyi useimmiten verbeja olla,
mennd, tulla ja lahted. Toisaalta edelld mainitut verbit kuuluivat myos verbiryhméan, joiden
esiintyminen on Laine-Leinosen tutkimuksen mukaan yleisempéaa alimmilla luokilla kuin ylem-
milld luokilla olevilla lapsilla. Tdma voi siis olla osoitus siitd, ettd 3.—4.-luokkalaiset lapset eivat
vield aktiivisesti kdytd sanavarastoonsa tulleita uusia sanoja, vaan turvautuvat frekventiltdan
yleisimpien sanojen kayttoon. Myos kirjotetun kielen osalta on paljon nayttoa siita, etta frek-
venteimmat sanat toistuvat yleisimmin kielenkaytossa. Frekventtien sanojen kommunikatiivi-
set tarpeet arjessa tekevét niiden oppimisesta mielekasta ja merkityksellistd. (Honko 2013:
186.)

Mielenkiintoinen jatkotutkimuskysymys, joka oman tutkimukseni puitteissa jai toteut-
tamatta, olisi tarkastella aineistoa sukupuolen ndkdkulmasta. Aiemmat tutkimukset ovat osoit-
taneet (Korkeakoski 2001), etta pojat suoriutuvat Kielitaidon osalta kirjoitelmista tyttoja hei-
kommin. Mielenkiintoista olisi saada selville, erottuvatko pojat edukseen puhutun kielen osalta
vai jatkuuko tyttdjen dominointi my0ds kerrottujen tarinoiden kohdalla. Jotta tdmén kaltainen
tutkimus olisi relevanttia toteuttaa, tulisi tutkittavan aineiston olla reilusti suurempi kuin téssa
tutkimuksessa. Néin tuloksista olisi mahdollista tehdé varteenotettavia yleistyksia. Taman li-
séksi olisi Kiinnostavaa laajentaa tutkimusta haastattelujen avulla, jolloin satujen liséksi lasten
kielitaidosta voisi saada lisatietoa esimerkiksi lukutottumusten osalta.

Olen talla tutkimuksella koittanut selvittad, millaisia verbeja lapset kayttavat kertomis-
saan saduissa ja tayttad nain myohaisen kielenkehityksen osalta tutkimuskentélla olevaa tutki-
musaukkoa. Vaikka tutkimukseni tuloksiin taytyy suhtautua kriittisesti sen suppeuden takia,
koen tutkimukseni olevan hyva ponnistuslauta tutkimusmaailmassa tasta eteenpdin. Sadutus-
metodia kayttdmalla lapsille tarjotaan mahdollisuus hyddyntdd koko kapasiteetti jo olemassa

olevasta kielitaidosta, ja avata samalla mielensisaisia maailmojaan.
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Liite 1. Lasten saduissa esiintyneet verbit
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Liite 2. Frekvenssilista
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