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Ulkosuomalaisten lasten luku- ja kirjoitustaitojen
kehittyminen suomen kielella

Johanna Tigert

Ulkosuomalaislapsilla on usein vaikeuksia kehittad luku- ja Rirjoitustaitoja eli luki-taitoja
suomen Rielella, etenkin ymparistoissa joissa valtakielen asema on erittain vahva, kuten
Yhdysvalloissa. Esittelen tassd artikkelissa tuloksia maaliskuussa 2017 Marylandin
yliopistossa hyvaksytysta vaitoskirjatutkimuksestani. Sen teema on
amerikansuomalaisten lasten sosiaalistuminen monikRielisyyteen etenkin lukemisen ja
Rirjoittamisen kautta. Amerikansuomalaisten lasten parissa, kotona ja Suomi-koulussa
kerdttyjen tietojen perusteella vanhemmat ja Suomi-koulun opettajat pyrkivat
varmistamaan lasten Rielen ja luki-taitojen kehityksen kielenohjailulla, eli sGantelemdalla
mita Rieltd kotona ja Suomi-koulussa saa kRayttaa, seka ohjaamalla lapsia perinteisten
luku- ja Rirjoitustehtdvien pariin. Lasten oma toiminta, kuten englannin kayttdminen
kotona suomalaisen vanhemman kanssa tai englanninkielisten videopelien pelaamiseen
kraytetty aika rajoittivat suomen kielen kehitystd. Lopuksi pohdin erilaisia tapoja parantaa
kraytanteitd seka kotona etta Suomi-kRouluissa luki-taitojen kehittdmisen tukemiseksi.

Lapset, jotka muuttavat varhain eri kieliymparistodn tai syntyvat kieliymparistdssa, jossa
enemmistd puhuu muuta kuin heidan kotikieltaan, alkavat usein puhua lisaantyvassa
maarin enemmistokieltd kotikielen jaadessa vahitellen taka-alalle. Tama on tyypillista
erityisesti ymparistdissa, joissa enemmistokieli on myds lapsen koulukieli (Cummins,
2005). Viimeistaan parin ensimmaisen kouluvuoden jalkeen lapsen kielitaito alkaa olla
vahvempi enemmistokielessa. Kotikielen kehittymista vaikeuttavat seka koulussa
vietetty aika ja lisdantyneet kontaktit enemmistokielta puhuviin ihmisiin etta uusi
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maailma, joka avautuu kun lapsi oppii lukemaan enemmistokielella. Tutkimukset ovat
kuitenkin osoittaneet, etta kotikielen kehitys tukee myos muitten kielten kehittymista, ja
luku- ja kirjoitustaidon (luki-taidon) eri osa-alueet siirtyvat myds kielesta toiseen
(August & Shanahan, 2006, 2010; Thomas & Collier, 2002). Niinpa kotikielen kehitysta,
mukaan luettuna luki-taitoja kotikielella, olisi syyta tukea seka kotona etta kouluissa.
Ymparistosta riippuen tama saattaa kuitenkin olla vaikeaa.

Yhdysvalloissa englannin asema valtakielena on erittdin vahva ja suuretkin
kielivahemmistét, kuten espanjankieliset, joutuvat taistelemaan sailyttadkseen
kotikielensa elavana. Tassa ymparistdssa on pienilla kielivahemmistdilla joskus
mahdottomalta tuntuva tehtava yrittaa pitaa ylla ja kehittaa edelleen lasten suullista ja
luki-taitoa kotikielessa. Yhdysvaltojen kielikeskustelua leimaa usein keskittyminen
muunkielisten lasten koulumenestyksen puutteeseen (esim. Fry, 2007), minka
katsotaan olevan suoraa seurausta englannin kielitaidon puutteista varhaisina
kouluvuosina. Paljon vahemman keskustellaan kotikielen asemasta. Kuitenkin miljoonat
lapset Yhdysvalloissa kasvavat perheissa, joissa lapsen ja vanhemman valinen
kotikielen side naivettyy ja joissain tapauksissa katoaa kokonaan. Joissain
maahanmuuttajaperheissa koko sukupolvien valinen kommunikaatio saattaa vaarantua
sen vuoksi, ettd vanhemmat eivat aina opi englantia yhta hyvin kuin lapsensa (Oh &
Fuligni, 2009). Suomalaisilla maahanmuuttajilla Yhdysvalloissa on kuitenkin yleensa
erittain hyva englannin kielen taito. Tama mahdollistaa jatkuvan kommunikaation
vanhempien ja lasten valilla silloinkin, kun lasten suomen kielen kehitys jaa jalkeen
tasosta, jolla se olisi Suomessa asuvilla lapsilla. Mutta koska kieli on aina myds
identiteetin ja kulttuurin rakennuspalikka, merkitsee tilanne kuitenkin sita, etta lapset
jaavat vaille rikasta kulttuuriperintdd, jonka suomenkielinen vanhempi voisi muuten
heille siirtaa kielen kautta.

Yhdysvaltojen kaltaisessa maassa ulkosuomalaislasten elamaa leimaa viisivuotiaana
aloitettu englanninkielinen koulu, jossa matkoineen ollaan usein seitsemasta
kahdeksaan tuntia paivassa seka koulupaivan jalkeiset laksyt ja harrastukset, jotka
entisestaan vahentavat suomenkielisen vanhemman kanssa vietettya aikaa. Usein
amerikansuomalaisten lasten suullinen kielitaito on varhaislapsuudessa jopa hyvinkin
sujuva, varsinkin jos suomalainen vanhempi on aiti,. Kuitenkin viimeistaan
englanninkielinen paivahoito tai viisivuotiaana aloitettu kokopaivainen esikoulu
(kindergarten) saavat lapsen monesti vaihtamaan kielen kotonakin englantiin. Lapsen
luki-taito kotikielella auttaisi vanhempia siirtamaan kulttuuriperintéa lapsille, ja se myos
tukisi suomen kielen suullista kielitaitoa. Luki-taidon siirtaminen ulkosuomalaislapsille
on kuitenkin tutkimukseni mukaan erittain haasteellista Yhdysvalloissa. Lisaa
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tutkimustietoa tarvitaan siita, miten ulkosuomalaisten lasten kotikielen kehitysta
voitaisiin tukea, etenkin luki-taitojen osalta.

Tutkimukseni tarkoitus ja rakenne

Vaitoskirjatutkimuksessani  tarkastelin - amerikansuomalaisten lasten kotikielella
tapahtuvan luki-taidon kehitysta kodeissa ja viikonloppuisin  kokoontuvassa
ulkosuomalaislasten Suomi-koulussa. Tutkimukseen osallistui 11 perhettd, joissa
kaikissa oli ainakin yksi suomalainen vanhempi, ja joiden 5-11-vuotiaat lapset kavivat
joka toinen lauantai kolmen tunnin ajan kokoontuvassa Suomi-koulussa. Lisaksi
osallistujina oli nelja Suomi-koulun opettajaa. Videoin ja aanitin vanhempien ja lasten
kanssakaymista kotona, usein joko paivallispdydassa tai kotilaksyja tehdessa. Lisaksi
videoin ja aanitin lasten ja opettajien kanssakaymista Suomi-koulun tunneilla. Analysoin
kanssakdaymista pannen merkille erityisesti tilanteet, jotka liittyivat luki-taidon
kehittymiseen. Osallistujien haastattelut ryydittivat tutkimustuloksiani.

Tutkimukseni teoreettisena pohjana kaytin kielisosialisaation kasitetta. Kielisosialisaatio
on prosessi, jossa sosiaalisen ryhman (esim. perheen tai koulun) kokeneimmat jasenet
(esim. vanhemmat tai opettajat) ohjaavat vahemman kokeneita jasenia (esim. lapsia tai
oppilaita) kayttamaan kieltd sosiaaliselle ryhmalle ominaisella tavalla. Tassa
prosessissa vahemman kokeneet jasenet eivat kuitenkaan ole passiivisessa osassa,
vaan osallistuvat aktiivisesti sosialisaatioprosessin kulun ja tuloksien muokkaamiseen.
Tutkimuksessani kiinnitin erityista huomiota siihen, miten suomalaiset vanhemmat ja
Suomi-koulun opettajat pyrkivat ohjaamaan lasten kielivalintoja ja millaisia luki-taitoihin
littyvia toimintoja kodeissa ja kouluissa suosittiin. Toisaalta analysoin myos, miten
lapset vaikuttivat naihin prosesseihin omilla valinnoillaan.

Kielenohjailu kodeissa ja Suomi-koulussa

Tutkimuksestani kavi ilmi, ettd suomenkieliset vanhemmat ja Suomi-koulun opettajat
pyrkivat ohjailemaan lasten kielenkayttda vaatimalla, etta lapset kayttavat vain suomea
kanssakdaymisessaan suomenkielisten vanhempien ja opettajien kanssa. Usein
vaatimus ilmaistiin suoraan, kuten sanomalla "Suomi-koulussa puhutaan suomea” tai
kysymalla "Mita se on suomeksi?”. Toisaalta ohjailua tapahtui myos epasuorasti, kuten
tilanteissa, joissa vanhempi tai opettaja ei ollut ymmartavinaan lapsen englanninkielista
lausetta tai joissa vanhempi tai opettaja jatkoi suomenkielista puhetta, vaikka lapsi
vaihtoi kielen englantiin. Nailla keinoilla vanhemmat ja opettajat pyrkivat
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kommunikoimaan lapselle, mika kieli oli hyvaksyttya puhetilanteissa.

Lapset pyrkivat usein rikkomaan naita suorasti ja epasuorasti ilmaistuja kielisadantdja
kodeissa ja Suomi-koulussa. Esimerkiksi Suomi-koulun tunneilla englanniksi vitsailu oli
oppilaille keino murtaa luokan kielisaantoja ja asettaa itsensa monikielisen
kielenkayttgjan asemaan. Kodeissa lasten kaytds vaihteli suoranaisesta
kieltaytymisesta kayttaa suomen kielta vahemman jyrkkiin toimiin, kuten keskustelun
aloittamiseen useimmiten englannin kielella. Toisaalta lapset saattoivat myds
kayttaytya vanhempien ja opettajien sosialisaatiotavoitteita tukevalla tavalla,
esimerkiksi komentamalla Suomi-koulun luokkatovereita puhumaan suomea.

Tietyissa tilanteissa, joissa sisaltd oli tarkeampi kuin kieli, englannin asema korostui.
Suomenkieliselle vanhemmalle oli usein tarkeampaa, ettd suomea puhumaton
vanhempi ymmartaa keskustelun kuin etta kieli pysyy suomena. Lisaksi
englanninkielisten kotitehtavien tekeminen tapahtui usein joko enimmakseen
englanniksi tai molempia kielia yhtalaisesti kayttaen, jotta kotitehtavat saatiin tehtya.
Puolison suomen kielen taidon puute seka englanninkielisen koulun vaatimusten
ulottuminen kodin piiriin  kotitehtavien muodossa olivat tarkeita tekijoita, jotka
muokkasivat siita, miten lasten kielenkayttéa kodeissa ohjailtiin.

Luki-taidon kehittyminen kodeissa ja Suomi-koulussa

Tutkimukseen osallistuneet opettajat ja vanhemmat suosivat yleisesti ottaen melko
perinteisia tapoja kehittaa lasten luki-taitoja. Kodeissa oli paljon kirjallisuutta lapsille, ja
vanhemmat myds lukivat etenkin nuorimmille lapsille saanndllisesti aaneen..
Vanhemmat myds auttoivat nuorimpia lapsia kotitehtavien teossa. Suomi-koulussa
opeteltiin kielioppia ja sanastoa lukemalla suomalaisia aidinkielen lukukirjoja ja
tekemalla tehtavia tyodkirjoista. Suomi-koulussa kaytetty kirjallisuus oli kokonaan
suomeksi, kun taas kodeissa oli tarjolla seka englanninkielista etta suomenkielista
kirjallisuutta. Etenkin perheissa, joissa oli kaytdossa myds kolmas kieli, oli usein tarjolla
myos muunkielista kirjallisuutta. Yleinen suuntaus oli, ettd mita vanhempi lapsi, sita
useammin kirjallisuus oli englanniksi. Hyllyissa saattoi olla esimerkiksi kuvakirjoja
suomeksi, mutta pidemmat romaanit ja nuortenkirjat olivat englanniksi. Vanhemmat
ilmaisivat haastatteluissa, etta sopivaa kirjallisuutta suomeksi oli vaikea loytaa, koska
lasten lukutaito oli alemmalla tasolla heidan kiinnostuksen kohteisiinsa verrattuna.
Kirjoittamista kodeissa harrastettiin suomeksi harvakseltaan; Suomi-koulussa se oli
saannollinen osa opetusta edella mainittujen tyokirjantehtavien kautta.
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Lapsilla omavalintaiset luki-taitoja kehittavat harrastukset liittyivat usein digitaalisiin
materiaaleihin kuten videopeleihin ja Youtube-videoihin. Nama olivat yleensa
englanniksi, mika osaltaan rajoitti lasten suomen kielen kehitysta. Vaikka visuaalinen ja
digitaalinen luki-taito on todettu tutkimuksissa tarkeaksi uudeksi luki-taidon alueeksi,
joka tukee myds perinteisempia taitoja (Mills, 2010), vanhemmat ja opettajat eivat
tutkimuksessani tunnistaneet digitaalisten materiaalien hyétyja. Opettajien mielesta
Suomi-kouluaikaa ei  kannattanut tuhlata tietokoneella, vaan sosiaalinen
kanssakayminen oli paaosassa. Kodeissa videopelit ja videoitten katselu nahtiin
enemmankin vain vapaa-ajan viettotapana, ei niinkaan kielenoppimistilanteena, vaikka
esimerkiksi Minecraftissa on paljonkin tekstia ja oma rakenne, jota pitaa oppia
lukemaan onnistuakseen pelissa (Burnett & Bailey, 2014). Digitaalisia materiaaleja voisi
mahdollisesti kayttaa kotikielen tukemiseen erittain tehokkaasti ottaen huomioon
lasten motivaation kayttaa naita materiaaleja.

Miten tukea ulkosuomalaislapsen kielta ja luki-taitoa?

Tutkimukseni osoitti, etta jopa hyvin koulutetuille suomalaisille maahanmuuttajille
kotikielen sailyttaminen on haaste ulkomailla. Tilanne on kenties erityisen haasteellinen
Yhdysvalloissa, jossa englannilla on ylivoimainen asema ihmisten elamassa. Lasten
omat valinnat johtavat usein tahattomasti suomen kielen kayttémahdollisuuksien
rajoittumiseen. Kuitenkin tutkimus osoitti myds, etta vanhemmat ja Suomi-koulu voivat
olla avainasemassa tukemassa lasten kielen kehitysta myos luki-taitojen osalta.

Suomi-koulu tuo oppilaitten kielenkayttéon enemman mahdollisuuksia kirjoittamiseen,
mita vanhemmat harvemmin tukevat kotona. Suomi-kouluissa olisi kuitenkin hyva
miettia, millaista kirjoitustaitoa lapsi tarvitsee ja mistd han on kiinnostunut.
Kielioppitehtavat suomalaisessa aidinkielenkirjassa eivat valttamatta ole motivoivia tai
edes lapsen tasolla. Suomi-koulussa voisi vaikkapa kirjoittaa isovanhemmille Suomeen
yhdessa koetuista elamyksista. Vanhemmille taas adneen lukeminen on tarkea tapa
lagjentaa lasten kielitaitoa, ja onkin suositeltavaa, etta ulkosuomalaislasten vanhemmat
lukisivat lapsille suomeksi myds pitkaan sen jalkeen, kun nama ovat oppineet itse
lukemaan. Tama olisi myo6s yksi keino tuoda lapsen ulottuville kirjallisuutta, josta tama
on kiinnostunut, mutta jota tama ei ole taidollisesti valmis viela itsenaisesti lukemaan.
Adneenlukutilanteissa tuntemattomista sanoista ja juonen kulusta voi keskustella, mika
auttaa lasta ymmartamaan tarinan paremmin.

Digitaaliset materiaalit voisivat olla kielen kehittymisen tukena seka kotona etta Suomi-
koulussa. Suomalaisten videopeliyritysten kehittamissa peleissa on usein mahdollisuus
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vaihtaa kieli suomeksi, ja varsinkin alakouluikaisille on Yle Areenassa monia
lastenohjelmia. Luki-taitojen kehittamiseen loytyy monia sovelluksia, esimerkiksi
kotimainen Ekapeli Alku. Valitettavasti varhaisnuoret ja nuoret vaikuttavat olevan
valiinputoajia, joita suomalaiset sovellustenkehittgjat seka ohjelmantarjoajat eivat ole
tarpeeksi huomioineet, vaikka tama ikaluokka on usein digitaalisten materiaalien
suurkuluttajia. Tilanne tulee toivon mukaan muuttumaan.

Kirjoittaja on vastavalmistunut soveltavan Rielitieteen ja Rielenoppimisen tohtori
Marylandin yliopistossa, USA:ssa.
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