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Tdssd tutkimuksessa tarkasteltiin HOJKSin kirjausten merkitystd esiopetuksen
toiminnan suunnittelussa esiopetuksen opettajan nikokulmasta. Tutkimuksen
tavoitteena oli selvittdd, minkilaisen merkityksen esiopetuksen opettajat anta-
vat HOJKSin kirjauksille, ja miten he hyodyntévit kirjauksia esiopetuksen toi-
minnan suunnittelussa. Tutkimuksessa tarkasteltiin myo6s eri oppimisympéris-
tojen merkitystd lapsen kehityksen tukemisessa.

Tutkimusaineisto keréttiin tekemalld yksilohaastatteluja yhden keskisuu-
ren kaupungin esiopetuksen opettajille. Haastatteluaineistoa keréttiin yhteensa
seitsemdltd esiopetuksen opettajalta, joiden esiopetusryhmaissad oli pidennetyn
oppivelvollisuuden piiriin kuuluva lapsi. Aineisto analysoitiin seké aineistoldh-
toiselld, ettd teorialdhtoiselld sisdllonanalyysilla.

Tdamd tutkimus osoitti, ettd HOJKSin kirjausten merkitys on tukea lapsen
kehitystd, ohjata opettajien esiopetuksen suunnitteluty6ta sekd toimia yhteis-
tyon vélineend vanhempien, esiopetuksen opettajien ja moniammatillisen tiimin
valilla. HOJKSeihin kirjattiin eniten sosiaaliseen ja pedagogiseen oppimisympé-
ristoihin liittyvid tavoitteita, joilla tuettiin lasten kehitystd. Niihin liittyvit ta-
voitteet ndkyivat vahvasti HOJKSiin kirjatuissa tavoitteissa sekd toiminnan
suunnittelussa. Tutkimuksen tulosten perusteella voidaan todeta, ettd lapsen

oikeus saada erityistd tukea esiopetuksessa toteutuu HOJKSin kirjausten avulla.
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1 JOHDANTO

Jokainen lapsi on oikeutettu saamaan laadukasta esiopetusta. Esiopetuksen
opetussuunnitelman perusteet sekd varhaiskasvatussuunnitelma ovat ohjaavia
asiakirjoja, jotka tulee ottaa huomioon, kun suunnitellaan esiopetuksen toimin-
taa. (Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014, 9-10, 14.) Esiopetuksen
jarjestdmisessd tulee huomioida lapset, jotka tarvitsevat erityistd kasvun ja kehi-
tyksen tukea. Heille tulee laatia HOJKS eli henkilokohtaisen opetuksen jdrjes-
tamistd koskeva suunnitelma. (Perusopetuslaki § 17, 2010/642.) HOJKSiin teh-
dyt kirjaukset ohjaavat yksilollisen esiopetuksen toiminnan suunnittelua.

Toiminnan suunnittelu on kokonaisvaltaista tyotd, silld siind tulee yhdis-
tad lapsen yksilolliset tavoitteet, mutta samalla huomioida esiopetuksen yleiset
tavoitteet. Haastetta esiopettajalle tuovat heterogeeniset ryhmit, joissa tuen tar-
vitsijoita voi olla monia ja tukea tulee tarjota monella eri osa-alueella. (Harko-
nen 2002, 22; Alijoki 2006, 11, 18.)

Tutkimusaihe on ajankohtainen ja tdrked, silla HOJKSien merkitystd esi-
opetuksen toiminnan suunnittelussa on tutkittu vdahdn. Aiemmat tutkimukset
perustuvat ldhinnd perusopetuksen HOJKSien kirjaamisen merkitykseen erilai-
sista ndkokulmista (vanhempien osallisuus, HOJKSien arviointi) (Hadley & Ri-
ce 1993; Hamaéldinen 2002).

Aiemmat tutkimustulokset (Vanska & Pirttimaa 2015, 14; Kwon, Elicker &
Kontos 2011) osoittavat, ettd HOJKSit ovat epamadardisid, puutteellisia ja ne on
tehty yleiselld tasolla. Kwon ym. (2011) lisddvait, ettd HOJKSien tavoitteet eivat
useinkaan tue sosiaalista kehitystd. Suomessa taas sosioemotionaalisiin taitoihin
panostetaan ja ne ovat osa HOJKSin tavoitteita (Kalmari 2016, 30). Kwon ym.
(2011) tulivat siihen tulokseen, ettd silloin kun HOJKSin tavoitteet on huomioitu
riittdvasti toiminnan suunnittelussa, tavoitteisiin padsemisen tulisi olla saavu-
tettavissa. Andreassonin, Asp- Onsjonin ja Isakssonin (2013, 421-422) Ruotsissa
tekemd tutkimus osoitti, ettd HOJKSeja ei useinkaan kaytetty pedagogisina va-
lineind, vaan ldhinnd hallinnollisina asiakirjoina, joilla todistettiin koulun kay-

tantoja.



Tamdn tutkimuksen tarkoituksena on tarkastella sitd, miten esiopetuksen
opettajat hyodyntavdat HOJKSeihin tehtyja kirjauksia esikoulun toiminnan
suunnittelussa ja minké&laisen merkityksen he antavat kirjauksille. Tutkimuk-
sessa tarkastellaan myos oppimisympdristdjen merkitystd lapsen kehityksen
tukemisessa.

Tutkimusaineisto koostuu seitsemaéstd yksilohaastattelusta. Haastateltavat
ovat esiopetuksen opettajia, joiden ryhmdssa on lapsi, jolle on laadittu HOJKS.
Tulokset pohjautuvat opettajien henkilokohtaiseen kokemukseen HOJKSien
kaytostd esiopetuksen toiminnan suunnittelussa. Tutkimus on osa Anja Ranta-
lan ja Tanja Vehkakosken syksylld 2015 Jyvéaskyldn yliopiston erityispedagogii-
kan oppiaineessa kdynnistdamad tutkimushanketta "Lapsesta ja perheestd kirjoit-

taminen - kolmiportaisen tuen asiakirjat esi- ja perusopetuksessa".



2 ERITYISTA TUKEA TARVITSEVAN LAPSEN
ESIOPETUS

21 Esiopetus lapsen oppimisen tukena

Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (2014, 9-10, 14) mainitaan, etta
jokaisen lapsen tulee saada laadukasta esiopetusta. Naméd ohjeet nojautuvat
Suomen perustuslakiin (§ 16, 1999/731), perusopetuslakiin (§ 1-§ 3, 1998/628),
oppilas- ja opiskelijahuoltolakiin (§ 2, 2013/1287) sekd valtioneuvoston asetuk-
siin (§ 1-§ 5, 2012/422). Laadukkaan esiopetuksen turvaamiseksi on laadittu
valtakunnallinen esiopetuksen opetussuunnitelma. Sen lisdksi jokaisen kunnan
tulee tehdd paikallinen esiopetussuunnitelma. Opetuksessa noudatetaan yh-
denvertaisuuslakia (§ 6, 2014/1325), Euroopan ihmisoikeuksien sopimusta
(1999/63), YK:n lapsen oikeuksien sopimusta (Unicef) sekd tasa-arvolakia (§ 5,
1986/609). Suomen perustuslaki (§ 6, 1999/731) takaa sen, ettd jokainen on oi-
keutettu saamaan esiopetusta tasa-arvoisesti. Ketddn ei saa syrjid sukupuolen,
terveydentilan, vamman, rodun, idn, uskonnon, vakaumuksen, mielipiteen tai
minkddn henkiloon liittyvdan syyn takia. (Esiopetuksen opetussuunnitelman
perusteet 2014, 12).

Esiopetuksen tavoitteena on edistdd lapsen kasvu-, kehitys- ja oppi-
misedellytyksid lapsildhtoisen toiminnan kautta. Esiopetuksen tulee vahvistaa
lapsen mindkuvaa sekd kasitystd itsestddn oppijana. Tuen tarpeiden varhainen
havainnointi sekd tuen antaminen ovat tidrkedssd asemassa lapsen oppimisval-
miuksien vahvistamisen vuoksi. (Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet
2014, 12.) Esiopetuksen tehtdvéand on innostaa lasta oppimaan ja kokeilemaan
uusia asioita leikin avulla (Kronqvist 2011, 21). My®&s Ashiabin (2007, 200) mie-
lestd leikki tuo oppimiselle monipuoliset ulottuvuudet. Leikki motivoi lasta op-
pimiseen ja rikastuttaa lapsen mielikuvitusta. Niikon (2002) tutkimuksessa esi-
opetuksen opettajat korostivat leikin ja pelien merkitystd esiopetuksessa. Niitd
hyddynnettiin erityisesti matematiikan ja didinkielen opettamisessa. Esiopetuk-

sessa ja varhaiskasvatuksessa toteutettava leikki eroavat toisistaan siind maarin,



ettd esiopetuksessa leikkid kdytetddn oppimisen vilineend, kun taas varhais-
kasvatuksessa leikin merkitys korostuu lapsen luontaiseksi tavaksi toimia, jota
aikuiset tukevat omalla toiminnallaan (Hujala, Karikoski & Turunen 2010, 14).
Esiopetuksen lisdksi jokainen alle kouluikdinen lapsi on oikeutettu saa-
maan varhaiskasvatuksen palveluita (Varhaiskasvatuslaki § 2, 1999/ 1290). Esi-
opetusikdisen lapsen kohdalla tdma tarkoittaa osa-aikaista pdivahoitoa (§ 11b,
1999/1290). Varhaiskasvatuksen on vastattava lapsen erityisen tuen tarpeisiin
(Varhaiskasvatuslaki § 2a, 2015/580). Laki ei kuitenkaan madritd sitd, miten ja

missa sitd tulee toteuttaa.

2.2 Esiopetuksen erityinen tuki

Esiopetuksen tuen jdrjestamisessd puhutaan kasvun ja kehityksen tuesta (Esi-
opetuksen oppimissuunnitelman perusteet 2014, 44). Tuen muodot on jaoteltu
kolmelle asteelle: yleinen tuki, tehostettu tuki ja erityinen tuki. Téassa tutkimuk-
sessa keskityn ainoastaan pidennetyn oppivelvollisuuden piirissd oleviin lap-
siin, jotka saavat esiopetuksessa erityistd tukea. Erityisen tuen pditoksen liit-
teeksi tarvitaan yleensd psykologin tai lddkédrin arvio. Arviota ei tarvita yleises-
sd tai tehostetussa tuessa (Perusopetuslaki § 17, 2010/642.) Arvion sekd van-
hempien mielipiteen perusteella esiopetuksen opettaja ja lapsen vanhemmat
valitsevat lapselle sopivan esiopetusryhmén. Padtoksenteossa voi mukana olla
lisdksi konsultoiva erityislastentarhanopettaja. (Esiopetuksen oppimissuunni-
telman perusteet 2014, 44 —45.)

Pidennetyn oppivelvollisuuden piiriin kuuluvat vaikeasti vammaiset lap-
set, kuulo- ja ndkovammaiset lapset, sekd henkisesti ja fyysisesti sairaat lapset
tai kehityksessddn viivdastyneet lapset (Opetushallitus 2010a). Pddtos pidenne-
tyn oppivelvollisuuden piiriin siirtymisestd tulee tehdd ennen lapsen esiope-
tusvuoden alkamista. Sen suorittamistavassa on kolme eri vaihtoehtoa:

(1) Vanhemmat voivat pdattdd, aloittaako lapsi varhennetun esiope-

tuksen ollessaan viisivuotias. Jos lapsi aloittaa varhennetun esi-



opetuksen, hin jatkaa esiopetuksessa vield kuusivuotiaana. Té-
mén jdlkeen lapsi siirtyy perusopetukseen.

(2 Vaihtoehtoisesti lapsi voi aloittaa esiopetuksen normaalisti kuu-
sivuotiaana, mutta lapsi kdy esiopetuksessa kaksi vuotta. Taman
tarpeellisuutta arvioidaan lapsen ensimmadisen esiopetusvuoden
aikana. Toisen esiopetusvuoden lapsi voi kdydd esikoulun tai
koulun puolella. Tédssd vaihtoehdossa lapsi aloittaa perusopetuk-
sen ollessaan kahdeksanvuotias.

©)) Kolmas vaihtoehto koulupolun aloittamiseen, on aloittaa esiope-
tus normaalisti kuusivuotiaana ja siirtyd tdman jdlkeen perusope-

tukseen. (Opetushallitus 2010b.)

Ennen erityisen tuen pditostd lapselle tulee tehdd pedagoginen selvitys (Luki-
Mat 2016). Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (2014, 49) tuodaan
esille pedagogisen selvityksen merkitys. Sen perusteella tehdddn arvio lapsen
erityisen tuen tarpeesta. Selvityksessd tulee ilmetd lapsen oppimisen etenemi-
nen, lapsen oppimisvalmiudet, vahvuudet ja kiinnostuksen kohteet, sekd arvio
siitd, minkélaista tukea lapsen tulisi saada. Edelld mainitut asiat tulee arvioida
yhdessd lapsen huoltajien, lapsen itsensd, esiopetuksen henkiloston sekd mo-
niammatillisen oppilashuollon kanssa (Perusopetuslaki § 17, 2010/642). Kuvi-
ossa 1 on havainnollistettu eri tuen asteilla kdytettdvat asiakirjat. Kuviossa va-
sulla tarkoitetaan lapsen henkilokohtaista varhaiskasvatussuunnitelmaa.
Oppilaan esiopetusryhmd valitaan aina tapauskohtaisesti. Erityisen tuen
piiriin kuuluvat lapset voivat kdyda esiopetusta joko koulun- tai pdivakodin
esiopetusryhmaéssd tai pdivdakodin integroidussa erityisryhmaésséd tai erillisessa
erityisryhmdssd. Esiopetusikdiselld lapsella on oikeus saada myo6s osa-aikaista
erityisopetusta. Sitd voidaan antaa lapselle yleisessd, tehostetussa seka erityissa
tuessa. Toteutusmuoto (samanaikaisopetus, pienryhmdopetus, yksiloopetus)
arvioidaan lapsikohtaisesti HOJKSin kirjauksiin perustuen. (Opetushallitus
2014; Opetushallitus 2010c.) Osa-aikaista erityisopetusta voidaan antaa yksittdi-

sessd oppiaineessa, kuten kielen kehityksen tai matemaattisten taitojen tukemi-
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sessa. My0s namd asiat kirjataan lapsen HOJKSiin. (Esiopetuksen oppimis-

suunnitelman perusteet 2014.)

YLEINEN TUKI

Laajennettu vasu Esiopetuksen oppimissuunnitelma

TEHOSTETTU TUKI

Lapsen esiopetuksen

Laajennettu vasu oppimissuunnitelma- tehostettu tuki

ERITYINEN TUKI

Pidennetty oppivelvollisuus HOJKS

KUVIO 1. Kasvun ja kehityksen tuen asteet portaittain

"Esiopetuksen opetusryhmidn koosta ei ole sdddetty perusopetuslaissa, mutta
siitd on annettu ministerion suositus. Sen mukaan esiopetusryhmdssa saa olla
enintddn 13 tai jos opettajan lisdksi ryhmdd opettaa toinen koulutettu henkils,
enintdan 20 oppilasta. Jos esiopetusryhmaissa on lapsi, jolla on pidennetty oppi-
velvollisuus, ryhmén enimmédiskoko on perusopetussdadosten mukaan 20 oppi-
lasta." (OA]J 2016.)

Jokaisessa esiopetuksen toteutusmuodossa on erityistd tukea tarvitsevalla
lapsella tarvittaessa kadytossd henkilokohtainen erityisavustaja tai ryhméssa
ryhmdavustaja (Alijoki 2008, 152-154). Koulussa ryhmikokosddnnostd ei ole
saddetty yleiselld tasolla. Ryhmédkokojen muodostamisessa huomioidaan erityi-
sen tuen lapset, joita saa olla samassa luokassa korkeintaan 10 oppilasta. Jos on
kyse pidennetyn oppivelvollisuuden piiriin kuuluvista oppilaista, saa luokassa
olla korkeintaan kahdeksan oppilasta. Vaikeasti vammaisten opetuksessa luo-

kassa saa olla korkeintaan kuusi oppilasta. (OA] 2015.) Hujalan ym. (2012, 47-
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48) tutkimus esiopetuksen laadusta tuo esille, ettd erityistd tukea tarvitsevien
lasten esiopetuksen laatu jdd joskus tyydyttdvélle tasolle, jos pdivakotiyksikois-
sd ei ole saatavilla ollenkaan erityisopettajan palveluita. Laatua voi laskea myos
maédrdarahojen niukkuus tai pdtevien sijaisten puute. Esiopetuksen laadun arvi-
oinnin ja merkityksen (Siniharju 2007, 21) raportissa nousee esille, ettd esiope-
tusikdiset lapset saavat tukipalveluita paremmin, jos esiopetus on yhdistetty
alkuopetukseen. Esiopetuksen laadun merkitys on tarkedd, koska silld on vai-
kutusta lapsen myohemmaille oppimiselle (Pakarinen, Lerkkanen & Poikkeus
2012, 5). Myos Buckrop, Roberts & LoCasale- Crouch (2016, 453) ndkevit laa-
dukkaan esiopetuksen vaikuttavan positiivisesti lapsen myohemmalle oppimi-
selle. He ovat sitd mieltd, ettd silloin kun tukea tarjotaan riittdavasti esikoulussa,
vdhentdd se tuen tarvetta myohemmadssd vaiheessa. Tamd ndhdddan myos kus-
tannustehokkaana asiana koulujen ndkokulmasta.

Varhaiskasvatuksessa sekd perusopetuksessa pyritddn toimimaan inklu-
siivisen periaatteen mukaisesti (Esiopetuksen oppimissuunnitelman perusteet
2014, 22; Ahtiainen ym. 2012, 54, 57). Takala ja Raunio (2001) kirjoittavat, ettd
tarkoituksena on tuoda tuki lapsen ldhelle, eiké siirtdd lasta tukien perassa. Tal-
14 tarkoitetaan sitd, ettd pidennetyn oppivelvollisuuden piirissd olevat lapset
voivat kdydd esiopetusta tavallisessa esiopetusryhmassa eikd lasta automaatti-
sesti sijoiteta pdivdkodin integroituun erityisryhmddn tai erityisluokalle kou-
luun. Princen ja Hadwinin (2012) mielestd inkluusion tehtdvand on estdd lei-
maantumista sekd parantaa yhteenkuuluvuuden tunnetta. Siksi sitd pidetdadan
tarkednd lapsen kannalta. Takalan ja Raunion (2001) tutkimus kuitenkin osoit-
taa, ettd inkluusion myotd erityisosaaminen ja tuen tarve eivét kohtaa riittavasti
toisiaan. Erityisosaamista on juuri pdivédkotien integroiduissa erityisryhmissa
sekd koulujen erityisluokilla, jossa opettajalla on erityispedagogista osaamista.
Viittala (2006, 16-18) on huolissaan eriarvoisuudesta, silld kunnissa on erilaiset
resurssit antaa tukea lapsille, jotka ovat erityisen tuen piirissd. Suhosen ja Kon-
tun (2006, 30) mielestd henkiloilld, jotka tyoskenteleviit erityisen tuen tarpeessa

olevien lasten kanssa, tulisi olla erityispedagogista osaamista.
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3 ESIOPETUKSEN TOIMINNAN SUUNNITTELU

3.1 HOJKS toiminnan suunnittelun tyovilineena

Esiopetuksen toiminnan suunnittelulla on tédrked rooli esiopetuksen opettajan
tydssd. Suunnittelu vaatii kokonaiskuvan hahmottamista, joka tarkoittaa
HOJKSiin kirjattujen tavoitteiden kohtaamista arjessa, lapsen kehityksen ete-
nemisen seuraamista, lapsen havainnoimista sekd teorian (kehityspsykologia)
tuntemista. (Harkonen 2002, 22.) Niikko (2002) muistuttaa, ettd esiopetuksen
toteuttamisen tavat muodostuvat pitkille esiopetuksen opettajasta ja opettajan
kasityksestd siitd, mitd esiopetuksen kuuluu olla. Toiminnan suunnittelun tulee
olla sidoksissa my0s lapsiryhmin tarpeisiin ja kiinnostuksen kohteisiin. Toi-
minnan suunnittelun tulee olla joustavaa ja toimintaa tulee pystyd muuttamaan
lasten tarpeiden mukaan. Mahdollisimman monipuolinen toiminta kehittda
lapsen oppimista ja motivoi tekemiseen. Lapsen osallisuus toiminnan suunnit-
telussa osoittaa lapselle, ettd hian on tullut kuulluksi ja ndhdyksi.

HOJKS. Esiopetuksen opettajan tulee laatia HOJKS eli henkilokohtainen
opetuksen jarjestamistd koskeva suunnitelma jokaiselle erityisen tuen piirissa
olevalle lapselle yhdessd vanhempien ja monialaisen tiimin kanssa (Perusope-
tuslaki § 17, 2010/642; Hammond, Ingalls & Trussell 2008, 35). HOJKS toimii
lapsen esiopetuksen oppimissuunnitelmana ja toiminnan suunnittelun tyovali-
neend. Toiminnan tavoitteiden tulee olla lapsen kehitykselle sopivia. HOJKSiin
kirjataan lapsen oppimiseen liittyvdat vahvuudet, oppimisvalmiudet sekd eri-
tyistarpeet, tukimuodot, oppilashuollon ja muiden yhteisty6tahojen antama
tuki, oppimisen edistymisen seuranta ja arviointi. Suunnitelmaan kirjataan pe-
dagogiset ratkaisut, joita esiopetuksessa kdytetddan kyseisen lapsen kohdalla.
(Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014; Ruble, Mc Grew, Dalrymple
& Jung 2010.) HOJKSissa tulee ilmetd ne asiat, joiden edellytetddn toteutuvan
perusopetussuunnitelman mukaisesti (Opetushallitus 2014). Lisiksi HOJKSiin

tulisi kirjata konkreettisia asioita, joita opetuksessa voidaan saavuttaa ja mitata.
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Rublen ym. (2010) tutkimus osoittaa, ettd valitettavasti HOJKSeihin ei kirjata
téllaisia asioita ja tiedot HOJKSeissa ovat yleensd puutteellisia. HOJKS on tyo-
kalu, jonka avulla erityistd tukea tarvitseville lapsille voidaan tarjota juuri oike-
anlaista tukea. Blackwell ja Rossetti (2014, 1) pitdvdt HOJKSia erityisopetuksen
tarkeimpdna tyokaluna.

Opetushallitus on laatinut mallipohjan HOJKS- lomakkeesta, jota opetuk-
sen jdrjestdjat voivat halutessaan kayttdad. Vaihtoehtoisesti jokainen opetuksen
jarjestdjd voi laatia HOJKS- lomakkeen itse, kunhan se sisdltdd kaikki opetus-
suunnitelman perusteiden sisdltoalueet. (Opetushallitus 2014.)

Suunnittelun merkitys. Esiopetussuunnitelma pitdd siséllddan paljon erilaisia
osa-alueita, joita tulisi huomioida toiminnan suunnittelussa. Esikoulun opetta-
jan tulee pohtia tarkasti, miten asioita tuodaan arkeen, jotta toiminnasta ei tule
lilan raskasta lapsille. (Harkonen 2002, 66-67.) Pihlaja (2009, 151) toteaa, ett4 ei
ole tutkimustietoa siitd, miten esiopetuksen opetussuunnitelman perusteita ja
varhaiskasvatussuunnitelmaa sovelletaan kunnittain. Pihlajan tutkimuksen tu-
lokset osoittavat, ettd pedagogiikkaa tarkastellaan varhaiskasvatuksessa koko-
naisvaltaisesti, lapsen kehityksen osa-aluepohjaisesti seka sisdltoaluepohjaisesti.
Integroiduissa erityisryhmissd korostuvat lisdksi sosiaalisen integraation tavoit-
teet.

Jokainen lapsi tarvitsee perusasioita, joita tulee huomioida arjessa ja toi-
minnassa. Lasta ei tule mairitelld hdnen vamman tai sairauden vuoksi, vaan
lapsi tulee kohdata lapsena. (Alijoki & Pihlaja 2011, 263.) Toiminta tulisikin
suunnitella siten, ettd kaikki lapset pystyvit osallistumaan yhteiseen toimintaan
(Viittala 2006, 101-104). Alijoki (2006, 34-35) korostaa, ettd toiminnan suunnitte-
lussa tulisi huomioida mahdollisimman pitkélle lapsen vahvuuksia ja mielen-
kiinnon kohteita. Toiminnan tulee olla pedagogisesti perusteltua, jossa esiope-
tuksen opettaja on huomioinut lapsen yksilolliset tarpeet, esiopetuksen linjauk-
set, vanhempien kanssa kdydyt keskustelut ja yhteiset sopimukset esiopetuksen
toteuttamisesta (HOJKS) (Hujala ym. 2012, 33).

Niikon (2002) tutkimuksessa esiopetuksen lastentarhanopettajat korosta-

vat suunnittelun tdrkeyttd. Silloin kun toiminta on suunniteltu hyvin, se on
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myos tavoitteellista. Tavoitteiden pohjalla kédytetddn sekd valtakunnallisia, ettd
pdivédkotien omia esiopetussuunnitelmia. Tavoitteiden taustalla tirkednd pide-
tadan lisaksi kehityspsykologian tuntemista, jotta opettaja osaa huomioida lap-
sen kehityksen vaiheet toiminnan suunnittelussa ja toiminnan jarjestamisessa.
Toiminnan suunnittelussa tulee huomioida lasten tarvitsema tuki ja rakentaa
toiminta yksilollisesti. Esimerkiksi autistiset lapset tarvitsevat strukturoitua
toimintaa, joka edesauttaa oppimista. Toiset lapset taas tarvitsevat jo opitun
kertaamista. (Alijoki 2006, 11, 18.)

Opettajien kokemukset. Menlove, Hudson ja Suter (2001, 28-29) tutkivat
luokanopettajien kokemuksia HOJKSeista. Opettajat pitdvat HOJKSeja tyoldina
sekd aikaa vievind ja tapaamisten sovittaminen kaikille sopiviksi koetaan han-
kalana. Lisdksi HOJKS- palaveriin valmistautuminen ennakkoon vaatii oman
aikansa. Luokanopettajat kokevat, ettd heitd ei tarpeeksi kuunnella HOJKS- pa-
lavereissa, vaan erityisopettajat paattavat oppilaisiin liittyvid asioita.

Harkonen (2002, 25) kirjoittaa kuulleensa kyseenalaistuksia liiallisesta
toiminnan suunnittelusta. Tuleeko liian suunnitellusta toiminnassa aikuisjoh-
toista, jolloin lapsildhtdinen toiminta vdhenee? Harkonen kuitenkin puolustaa
suunnittelun tarkeyttd, silld sen kautta pystyy reflektoimaan omaa toimintaa.
Se, ettd ryhmdssad on lapsia, joiden esiopetuksen toiminnan suunnittelussa tulee
huomioida lapsen yksilolliset tarpeet HOJKSin kautta, luo haasteita esiopetuk-
sen opettajalle. Esiopetuksen opettajan tulee huomioida ryhmén kokonaistilan-
ne, mutta samalla on pystyttdvad tarjoamaan riittdvad tukea erityistd tukea tar-
vitseville oppilaille. (Harkonen 2002, 25—26.)

HOJKSiin kirjatut asiat tuovat esille lapsen vahvuudet, mutta myos erityi-
sen tuen tarpeet sekd tukimuodot. Vanska ja Pirttimaa (2015, 14) nostavat esille
VETURI- hankkeen tutkimuksen tuloksia HOJKSin merkityksestd. He toteavat,
ettd lapsen HOJKSiin ei useinkaan palata. Lisdksi he mainitsevat, ettd HOJKSiin
tehdyt kirjaukset pysyvit usein muuttumattomina. Niissa ei médritelld tarpeek-
si juuri kyseisen lapsen oppimisen tavoitteita, vaan ne on maédritelty yleisellad

tasolla.
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Alijoki (2006, 47) pitdd tarkednd, ettd lapselle kirjattuihin tavoitteisiin pa-
lattaisiin sdadannollisesti. Ndin voidaan arvioida lapsen kehityksen kulkua. Toi-
minnan suunnittelussa tulee muistaa, ettd tavoitteiden tdaytyy muuttua lapsen
kehityksen mukana. Valanne (2002, 13) korostaa, ettd HOJKSien tulisi olla aktii-
visessa kaytossd, silld toiminnan suunnittelussa tulisi huomioida HOJKSin ta-
voitteita. HOJKSin tulisi siksi olla yksi esiopetuksen opettajan tdrkeimmista
tyovilineistd, jos ryhmaéssd on erityisen tuen lapsi.

Boavida, Aquiar, McWilliam ja Pimentel (2010, 1-2) ovat tutkineet, miten
lasten yksilollisid tuen suunnitelmia, eli HOJKSeja (Individualized Education
Programs =IEP) kirjataan ja toteutetaan. He korostavat, ettd tavoitteiden tulee
tukea koko perhettd. Tutkimus osoittaa, ettd HOJKSien tavoitteet ovat liian ylei-
selld tasolla, joten niitd on vaikeaa arvioida. My6s Kwon, Elicker sekd Kontos
(2011) osoittavat tutkimuksessaan, ettd HOJKSien tavoitteet ovat epamadriisid,
liilan yleiselld tasolla kirjattuja ja puutteellisia, eivitkd ne tue lasten oppimista
riittdavésti. Lisdksi esille nousi, ettd HOJKSin kirjaukset eivit useinkaan tue sosi-
aalista kehitystd, vaan keskittyvit kognitiiviseen puoleen. Suomessa taas sosio-
emotionaalisiin taitoihin panostetaan ja ne ovat osa HOJKSin tavoitteita (Kal-
mari 2016, 30). Kwon ym. (2011) tulivat siihen tulokseen, ettd silloin kun HOJK-
Sin tavoitteet on huomioitu riittdvisti toiminnan suunnittelussa, niiden vaiku-
tusten pitdisi nakya.

McDonnell ja Brownell (1997) tutkivat esikoulun opettajien osallistumista
HQOJKSien laatimiseen. Tutkimus osoittaa, ettd kaikki opettajat eivit olleet mu-
kana toteuttamassa HOJKSia. Esikoulun opettajat, joiden ryhmassa oli kehitys-
vammainen lapsi, osallistuivat eniten HOJKSien laatimiseen. Niistd opettajista,
joiden ryhmédn lapsella oli esimerkiksi kommunikaatio- ongelmia, vain 62%
osallistui HOJKS- tapaamisiin. McDonnell ja Brownell (1997) pdittelevit, ettd
tamd johtuu siitd, ettd kehitysvammaisten lasten tuen tarve on kokonaisvaltais-
ta. Puolilla heiddn tutkimukseen osallistuneista esiopetuksen opettajista oli
ryhmaéssadan erityistd tukea tarvitseva lapsi.

Andreasson ym. (2013, 421-422) tutkivat HOJKSien sisdltod ja merkitysta.

Tulokset osoittavat, ettd ohjeistukset ovat hyvin epamadardisiad, eikd yhtendisid
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ohjeistuksia ole. Tutkimus osoittaa, ettd HOJKSeja ei kadytetty pedagogisiin tar-
koituksiin, vaan ennemminkin hallinnollisina asiakirjoina, joilla todistettiin, etta
koulu kayttdd lakiin kirjattuja menetelmid oikein. Blackwellin ja Rossetin (2014,
12) tutkimuksen mukaan HOJKSien hyoty oppilaille jad merkityksettomaéksi, jos
HOJKSeja tdytetdan vain muodon vuoksi.

Vanhempien osallisuus. HOJKSin laatimisessa ovat mukana lapsen van-
hemmat sekd monialaisen tiimin jdsenet (Rantala, Uotinen & McWilliam 2009,
119). Hadley ja Rice (1993) korostavat vanhempien osallisuuden merkitysta
HOJKSin laatimisessa. Tarkoituksena on luoda yhteisid tavoitteita ja tuen muo-
toja pitkalle aikavilille. Suomessa on panostettu vanhempien kanssa tehtdvaan
yhteisty6hon, joka ndkyy vanhempien osallisuudessa lasta koskevissa palave-
reissa ja asiakirjojen laatimisessa (Rantala ym. 2009, 120). HOJKSien laadinnassa
tulisi korostaa enemmdan myos vanhempien ndkemystd, jotta kodin merkitys
kuntoutuksessa korostuisi (Ruble ym. 2010). Usein kuitenkin HOJKS- palave-
reissa opettajien rooli korostuu enemmaén kuin vanhempien. Hammondin ym.
(2008, 35) tutkimus tuo esille vanhempien huolen siitd, ettd usein kuntoutuk-
seen ja opetukseen liittyvid asioita on pddtetty jo etukiteen, jolloin vanhempien
nakemys ja mielipiteet jadvat huomioimatta.

On tdrkedd, ettd HOJKSia kirjattaessa lapsen huoltajat sekd monialaisen
tiimin jasenet puhuvat samaa kieltd. Vanhemmat ovat ldsnd lapsen asiakirjojen
laatimisessa, mutta usein heilld ei kuitenkaan ole valtaa padttdd lapseensa koh-
distuvista palveluista ja tuen muodoista. (Hamaéldinen 2002, 18.) Asiakirjojen
laatimisessa ei ole selkedd ohjetta vanhempien osuudelle (Rantala ym. 2009,
120). Hyytidinen (2012, 11-12) muistuttaa, ettd ammattihenkildiden asenteella
on usein vaikutusta siihen, miten vanhemmat pé&ésevit osalliseksi keskustelus-
sa. Jokaisen ddnen pitdd pddstd kuuluviin.

Hujala ym. (2012, 26) nostavat esille Turusen ja Fabianin (2006) tutkimuk-
sen, jossa vanhemmat toivoivat, ettd esiopetuksen toiminnan suunnittelussa
huomioitaisiin lasten esiopetuksen oppimissuunnitelmat. Vanhemmat pohtivat
tutkimuksessa sitd, miten esiopetuksessa hyodynnetddn lapsesta kertyneita tie-

toja koko varhaiskasvatuksen ajalta. Rock (2000, 31) kirjoittaa, ettd lapsen van-
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hemmat ja opettajat ovat avainasemassa kun HOJKSeja halutaan kehittdd. Joi-
denkin vanhempien on kuitenkin vaikeaa hyvéksyd oman lapsensa erityistar-
peet ja vanhemmat luovuttavat pddtosvallan helposti opettajalle. Opettajien

roolin tulisi olla vanhempia kannustava ja mukaan osallistava.

3.2 Lapsen osallisuus toiminnan suunnittelussa

Nykypdivand puhutaan paljon lapsildhtoisestd toiminnasta. Jokaisella lapsella
on oikeus tulla kuulluksi (YK:n lapsen oikeuksien sopimus, 12.artikla). Toimin-
nan suunnittelussa pyritddn siihen, ettd lapset otetaan mukaan toiminnan
suunnitteluun, jolloin puhutaan lapsen osallisuudesta. Toiminnan suunnittelus-
sa tulee huomioida lapsen kiinnostuksen kohteet sekd lapsen tarpeet. (Hujala
ym. 2010, 13.) Jotta lapsi voi olla osallinen toiminnan suunnittelussa, tulee lap-
sen ddnen pddstd kuuluville. Kommunikaation pulmat voivat tuoda haastetta
esiopetuksen opettajalle, jolloin opettajan tulee pohtia, miten lapsi tulee kuul-
luksi ja ymmarretyksi. My0s hiljaiset tai passiiviset lapset saattavat jaada si-
vuun. Opettajan tehtdvand on huolehtia, ettd jokaisen lapsen mielipide kuul-
laan. (Pihlaja 2006, 10.) Piiroinen (2007, 7) korostaa, ettd osallisuutta ei voi syn-
tyd ilman vuorovaikutusta. Vuorovaikutuksella tarkoitetaan lasten keskindistd
dialogia, sekd aikuisen ja lapsen vilistd dialogia. Hyvand keinona tutustua lap-
seen ja hdnen mielenkiinnon kohteisiin, on kdyttdd havainnointia tyovélineend.
Havainnoinnin avulla opettaja saa kokonaisvaltaisen kasityksen lapsesta,
kuten lapsen oppimisen edistymisestd tai vuorovaikutustaidoista. Havainnoin-
nin avulla opettaja saa késityksen siitd, onko toiminta tarpeeksi haastavaa lap-
selle. (Niikko 2007.) Hujalan ym. (2012, 61-63) tutkimus osoittaa, ettd esiopetuk-
sen opettajat pitdvat havainnointia lapsildhtdisen toiminnan suunnittelun yhte-
nd tarkeimpédnd tekijand. Silti tutkimuksessa noin 80% vastaajista totesi lasten
jddvan toiminnan suunnittelun ulkopuolelle. Vastauksista ilmenee my®os, ettd
toiminnan suunnittelussa ei huomioida riittavésti lasten yksilollisid tarpeita,
vaan suunnitelmat tehdddn vastaamaan koko ryhmén toimintaa. Aikuisen rooli

toiminnan suunnittelussa ja toteutuksessa on ensisijaista.
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Lasten osallisuus toiminnan suunnittelussa ei useinkaan toteudu. Silloin
kun se toteutuu, lasten osallisuus korostuu leikissd ja sen suunnittelussa. (Huja-
la ym. 2012, 25.) Osallisuuden ja kuulluksi tulemisen tunne lisddvat lapsen mo-
tivaatiota sitoutua toimintaan (Turja 2011, 33). Lapsen osallisuuteen panostami-
nen on Pohjoismaissa maailman edelld k&vijoitd. Lasten asemaan ja oikeuksiin
on Suomessa kiinnitetty huomioita jo 1960- luvulta ldhtien. 1970- luvulla kou-
luissa kritisoitiin opettajakeskeistd opetusta ja 1980- ja 1990 luvuilla haluttiin
parantaa lasten osallistumismahdollisuuksia ympariston rakentamisen vaikut-
tajina. (Kiili 2006, 17-20.)

Pekki ja Tamminen (2002, 20-22) sekd Niikko (2010) nostavat esille tutki-
mustuloksiaan, jotka osoittavat, ettd lapsen yksilollinen etu hdvidd suuressa
lapsiryhmadssad. Opettajilla ei ole tarpeeksi aikaa kuulla lasta. Niikon (2010) tut-
kimustulos osoittaa, ettd esiopetuksen opettajat hyodyntavit lapsen osallisuutta

erityisesti erilaisissa projekti- ja teematytskentelyissa.
3.3 Oppimisympdristojen merkitys lapsen kehityksen tuke-
misessa

Tassa tutkimuksessa tarkastellaan HOJKSiin kirjattujen tavoitteiden ja oppi-
misympdristtjen vilistd suhdetta lapsen kehityksen tukemisessa. Kuviossa 2 on
esitetty oppimisympadristojen eri osa-alueet, jotka ovat tdiméan tutkimuksen taus-

talla.

Pedagoginen Sosiaalinen Psyykkinen Fyysinen

KUVIO 2. Oppimisympéristot taman tutkimuksen taustalla
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Esiopetuksen toiminnan suunnittelussa tulee huomioida lapsen kokonaisvaltai-
nen kehitys. Oppimisymparistot ovat yksi tarkeimmistd tekijoistd tdssa koko-
naisuudessa, koska oppimisympadristoilld on merkittdva vaikutus lapsen kas-
vuun ja kehitykseen, silld siihen sisdltyy aina jokin aika, tila ja paikka. (Eteldlah-
ti 2014, 69). Korkalainen (2009, 14) ja Alijoki (2006, 33) tuovat esille ne asiat, joita
tulee huomioida kun puhumme turvallisesta oppimisympadristostd. Turvalli-
seen oppimisympadristoon liittyy niin fyysinen, psyykkinen kuin sosiaalinen
hyvinvointi. Pedagoginen oppimisympadristd puolestaan tukee lapsen kognitii-
visten taitojen oppimista. Kognitiivista kehitystd ei voi tapahtua ilman turvalli-
suuden tunnetta, joka rakentuu eri oppimisympaéristdjen toimivuudesta ja laa-
dukkaasta pedagogiikasta (Alijoki, Suhonen, Nislin, Kontu & Sajaniemi 2013,
28 —29; Hyytidinen 2012, 22—23.) Tulee muistaa, ettd esiopetus on vain yksi
osa-tekijd lapsen oppimisympdristdissd. Muita oppimisymparisttjd ovat kaikki
lapsen kasvuymparistot, kuten koti. (Hujala ym. 2012, 30-31.)

Hujala ym. (2012, 30-31) korostavat oppimisympdristdjen yhteyttd esiope-
tuksen laatuun. Hujalan tutkimuksessa esiopetuksen opettajat arvioivat esiope-
tuksen laatua, joista yksi arvioinnin osa-alue oli oppimisymparistot. Opettajat
olivat tyytyvdisid yleiseen turvallisuuteen, jota pdivdakodeissa oli huomioitu
riittavéasti. He kokivat, ettd henkilokunnalla oli riittdvéasti kokemusta ja sen ko-
ettiin vaikuttavan positiivisesti psyykkisen oppimisympariston puitteisiin. Las-
ten erityisen tuen tarpeiden seki yleisen levottomuuden arvioitiin heikentdvan
esiopetuksen laatua. Opettajat kokivat, ettd heilld ei ollut tarpeeksi resursseja
vastata erityisen tuen tarpeisiin. Tutkimuksessa taas vanhemmat arvioivat op-
pimisympdristot sekd erityisen tuen tarpeiden huomioimisen esiopetuksessa
hyviksi. (Hujala ym. 2012, 49-50.)

Pedagogisella oppimisymparistolld tarkoitetaan sitd, ettd lasten kasvua ja
kehitystd tuetaan erilaisin pedagogisin menetelmin. Pedagoginen oppimisym-
péristo pitdd sisdlldan myos fyysinen, psyykkisen ja sosiaalisen oppimisympa-
riston. (Piispanen 2008, 157.) Usein esiopetuksen fyysiset tilat on rakennettu
niin, ettd se herdttdd lasten mielenkiinnon oppimista kohtaan. T4lld tarkoitetaan

sitd, ettd oppimisvilineitd asetetaan lasten saataville, jolloin lapsilla on mahdol-
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lisuus my6s omaehtoiseen tutkimiseen ja oppimiseen. Lisdksi esiopetustilojen
seinille on usein laitettu oppimista tukevaa materiaalia. (Piispanen 2008, 159.)

Erityisesti silloin kun lapsiryhméssd on erityisen tuen lapsia, pitdd peda-
gogisten menetelmien olla monipuolisia ja erityispedagogisesti tarkoin valittuja.
(Alijoki ym. 2013, 25—26.) Toiminnan tulee olla tarkasti perusteltua ja tavoit-
teellista. Pedagogisina toimintoina varhaiskasvatuksessa pidetdan leikkid, satu-
ja, musiikkia ja peleja. Perusasioihin kuuluu vuorovaikutustaitojen sekd kom-
munikaation tukeminen. Kun arki on hyvin strukturoitua, antaa se mahdolli-
suuden ndiden taitojen oppimiselle luonnostaan. Esiopetuksessa perustaitojen
lisdksi korostuvat kognitiivisten taitojen oppiminen, joihin kuuluu matematiik-
ka, didinkieli, fyysinen kehitys, erilaiset motoriset harjoitteet (liikunta) sekd
kouluvalmiustaitojen kehittyminen, terveys, etiikka ja katsomus, ympéristo- ja
luonnontieto, taide ja kulttuuri. Myos sosiaalisilla taidoilla sekéd tunnetaidoilla
on tdrked osuus esiopetuksessa. (Alijjoki ym. 2013, 28—29; Opetushallitus
2010d.) Esiopetuksessa tulisi painottaa toiminnalliseen opettamiseen. (Piispa-
nen 2008, 158.) Kuviossa 3 on tiivistetty pedagogisen oppimisympaériston sisalto
esiopetuksessa.

Jokainen lapsi tarvitsee positiivisia oppimiskokemuksia. Aikuisen tulee ol-
la rohkaiseva ja kannustava, jotta lapsi uskaltaa kokeilla uusia asioita. Aikuisen
tehtdvdnd on herattdd uteliaisuus ja innostus opeteltavia asioita kohtaan. Esi-
opetuksessa painotetaan toiminnalliseen opettamiseen. (Piispanen 2008, 158.)
Alijoki ja Pihlaja (2012, 28) korostavat pedagogisessa oppimisympaéristossd lap-
sen osallisuutta. Lapsen tulisi saada itse vaikuttaa toiminnan suunnitteluun ja
olla osallisena ympariston muokkaamisessa. Myos Hyytidinen (2012, 22) nostaa
esille lasten kuulluksi ja ymmarretyksi tulemisen tarkeyden oppimisen kannal-
ta. Kun lapsi tulee kuulluksi, voidaan toiminnassa ottaa huomioon lapsen mie-
lenkiinnonkohteet ja lapsen omat odotukset opetuksesta. Silloin kun lapsi saa

olla mukana vaikuttamassa asioihin, lapsen motivaatio oppimiseen kasvaa.



KUVIO 3. Pedagoginen oppimisymparisto esiopetuksessa

Erityispedagogisia menetelmid kadytetddn interventiona silloin, kun halutaan
ennaltaehkdistd tai vihentdd oppimisvaikeuksia. Opettajien tulee havainnoida
ja arvioida edistymistd koko ajan, jotta tavoitteet osataan asettaa lapsen kehitys-
tason mukaisesti ja niitd voidaan muokata tarvittaessa. (Alijoki ym. 2013, 29 —
30.) Opetuksessa voidaan kayttdd eriyttamistd lapsen tavoitteiden edistdmises-
sd. Hyytidinen (2012, 22) muistuttaa, ettd eriyttiminen voi tapahtua samassa
tilassa muiden lasten kanssa, jolloin toiminta on inklusiivista.

Kun mietitddn sopivia pedagogisia ratkaisuja, vaikuttaa menetelmien va-
lintaan lapselle asetetut tavoitteet, lapsen ikd sekd erilaisten oppimisvilineiden
monipuolinen kaytto. Lisdksi tulee huomioida, ettd lapsille tulee tarjota erilaisia
oppimistyyleja. Oppimiseen vaikuttaa myos vertaisilta oppiminen. Siksi opetta-
jan tulee huomioida toiminnan suunnittelussa myos mallioppimisen mahdolli-
suus. (Hyytidinen 2012, 23; Piispanen 2008, 159.)

Sosiaalinen oppimisympadristd tarkoittaa vuorovaikutustaitojen oppimista
sosiaalisten suhteiden avulla. Sosiaalisten taitojen tukeminen vertaisryhméssa

on tdrkedd lapsen identiteetin rakentumisen kannalta (Midkinen 2011, 95-97;
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Kramer 2016, 3 —4). Aikuisilla on vastuu, ettd erityistd tukea tarvitseva lapsi ei
jad ryhman ulkopuolelle. Esimerkiksi lapsen kommunikaation haasteet voivat
vaikeuttaa ystdvyyssuhteiden luomisesta. Aikuisen tehtdvand on karsia nditd
haasteita ja etsid keinoja, joilla lapsi pystyy olemaan vuorovaikutuksessa mui-
den lasten kanssa. (Hyytidinen 2012, 25-26; Alijoki 2006, 8.) Juuri kieli ja kom-
munikointi ovat avainasemassa kun ryhmdssad rakennetaan vuorovaikutussuh-
teita (Koivula 2010, 18). Kuitenkin my6s nonverbaalisella viestinnilld on oma
asemansa vuorovaikutuksen rakentamisessa (Koivula 2010, 28). Alijoki (2006,
47) kannustaa panostamaan kielen kehityksen tukemiseen, silld siind olevat
pulmat heijastuvat monelle eri osa-alueelle. Kielen kehitykselld on vahva yhteys
oppimiseen. Merkittdvin osa lapsen oppimisesta tapahtuu vertaissuhteiden
kautta (Koivula 2010, 14; Hyytidinen 2012, 25-26).

Koivula (2010, 16, 31-32) korostaa, ettd usein pdivdkodissa aikuiset muo-
dostavat valmiita pienryhmid. Alijoki (2006, 9) muistuttaa, ettd opettajan tulee
perustella pedagogisesti ryhmien jakamista ja niissd kdytettyja menetelmid.
Ryhmén kokoonpanolla on vaikutusta lapsen oppimisvalmiuksien kehittymi-
seen. Ryhmdssd harjoitellaan niin sosiaalisia taitoja, toisen kuuntelemista ja
huomioonottamista, kuin erilaisuuden hyvaksymistad (Piiroinen 2007, 7).

Suuren lapsiryhmaén sisélle lapset luovat itse omia pienempid ryhmid, jot-
ka muodostuvat lasten omista tarpeista. Nditd ryhmid ohjaavat muun muassa
ystdavyyssuhteet, kieli, kommunikaatio, kiinnostuksen kohteet ja leikki. Lapset
rakentavat ryhmien sisille omia sd&ntojd, joita jokaisen lapsen tulee noudattaa.
(Koivula 2010, 29.) Usein lapset valitsevat leikkikaveriksi lapsen, jonka taidot
ovat samalla tasolla. Erityistd tukea tarvitsevat lapset tarvitsevat aikuisen tukea
vertaissuhteiden solmimisessa. Tulee kuitenkin muistaa, ettd jokainen lapsi har-
joittelee ystdvyyssuhteiden solmimista ja niiden sdilymisen ylldpitamistd. Jos
lapsella on kdyttaytymisen saddtelyssd pulmia, tama heijastuu helposti ystavyys-
suhteiden sdilymiseen (Aro, Laakso & Narhi 2007, 13).

Ryhmaéytyminen ja vuorovaikutuksen toimiminen vaativat aikaa. Esikou-
lussa sosiaalisiin taitoihin panostamisen on tdrkedd myos siksi, ettd sen vaiku-

tukset nakyviat kouluun siirryttdessd. Jos sosiaalisia taitoja ei ole harjoiteltu var-
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haiskasvatuksessa ja esiopetuksessa, ndyttaytyy niiden puute huonossa valossa
koulussa. Sosiaalisten taitojen puute ndkyy my6s oppimistuloksissa. Tama joh-
tuu siitd, ettd lapsen voi olla vaikeaa kuunnella ohjeita, ryhmétyoskentelytaidot
voivat olla heikot tai lapsen voi olla vaikeaa orientoitua ja pysyé tehtdvissa mu-
kana. (McClelland & Morrison 2003.) Sosiaalisten taitojen oppiminen heijastuu
myos arkitaitojen oppimiseen. Jokainen tarvitsee sosiaalisia taitoja selviytyak-
seen jokapdivdisestd elamastd. (Leinonen, Brotherus & Venninen 2014, 7.)
Kuvioon 4 on koottu sosiaalisen oppimisympariston vaikutuksia lapsen

kehityksen kannalta.

SOSIAALINEN OPPIMISYMPARISTO

Vertaissuhteiden merkitys Aikuisen tuki
- oppimisen lisd&ntyminen - kannustaminen, rohkaiseminen
- jaettuilo - vertaisuuhteiden tukeminen
- identiteetin rakentuminen - vuorovaikutuksen tukeminen
- hyviaksytyksi tulemisen tunne - pedagogisten menetelmien valitseminen
- osallisuus - ryhmaytyminen
- leikki - pienryhmé&toiminta
- leikin tukeminen

KUVIO 4. Sosiaalisen oppimisympaériston merkitys lapsen kehityksessa

Usein esikoulussa erityistd tukea tarvitsevat lapset jadvat ulkopuolisiksi lasten
leikeissd. Leikilld ja oppimisella on suuri yhteys, joka tulisikin huomioida esi-
opetuksen toiminnassa. Leikissd tulee huomioida lasten leikkitaidot ja tuen tar-
peet. (Alijoki 2006, 38.) Esikoulussa tulisi panostaa lasten leikkiin, eikd tuijottaa
lilkaa oppimistavoitteisiin (Harkonen 2002, 66). Hytosen ja Krokforssin (2002,
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40-42) tutkimus osoittaa, ettd silloin kun ryhmit ovat homogeenisid, esiopetuk-
sen opettajat painottavat enemman lasten oppimisen kehittymiseen tavoitteelli-
sesti. Tutkimus osoitti myos sen, ettd ryhméssa olevat erityisen tuen lapset ma-
dalsivat esiopetuksen opettajien tavoitteellista ajattelun ja oppimisen taitojen
tavoitteita.

Psyykkinen oppimisympadristo rakentuu turvallisesta ilmapiiristd, jossa
kannustetaan ja tuetaan lasta ja hdnen kehitystdan. Kun turvallisuuden tunne ja
luottamus on saavutettu, lapsi uskaltaa ndyttdd paremmin tunteitaan. (Suhonen
2001, 51-52.) Kuvioon 5 on kirjattu psyykkisen oppimisympariston vaikutuksia
lapsen kehitykseen.

Itsetunnan
kasvaminen

Payykkinen
oppimisympéaristd

Oppimisen Turvallinen
edistEminen ilmapiiri

Lapsen
kehityksen
tukeminen

Kannustava
ilmapiiri

KUVIO 5. Psyykkisen oppimisympdriston vaikutukset lapsen kehitykseen

Turvallinen ilmapiiri lisdd oppimista, silld turvallisessa ilmapiirissad lapsi uskal-

taa kokeilla uusia asioita. Kun lapsi huomaa onnistuvansa ja selviytyvansa, lap-
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sen itsetunto kasvaa. (Hyytidinen 2012, 25.) Itsesddtelytaitojen pulmat sekd tun-
teiden ilmaisu ja tunnistaminen voivat ndkyd haasteena erityista tukea tarvitse-
valla lapsella. Tunteita voi olla vaikea ilmaista ja tunnistaa. Lapsen voi olla
myds vaikeaa kokea empatian tunnetta. Tamd on tyypillistd esimerkiksi autis-
min kirjon lapsilla. Tunnetaitojen harjoittamisen avulla lapsi oppii itsesddtely-
taitoja sekd ymmartamaan toisten ihmisten tunnetiloja. Nama taidot ovat téarkei-
td sosiaalisessa kanssakdymisessd toisten ihmisten kanssa. (Cheng, Chiang & L
Cheng 2010.)

Fyysinen oppimisympdristo rakentuu pdivakodin tai koulun sisd- ja ulkoti-
loista. Tilojen tulee olla turvallisia ja niissd tulee huomioida esteettomyys. (Su-
honen 2005, 51-52; Hyytidinen 2012, 24). Aikuisen tulee rakentaa oppimisym-
péristd sellaiseksi, joka kannustaa leikkimiseen, tutkimiseen ja oppimiseen. Op-
pimisympdristossd tulee huomioida erityisen tuen tarpeet tarjoamalla erilaisia
apuvilineitd. Tavoitteena on, ettd lapsi pystyy leikkiméddn ja liikkumaan mah-
dollisimman itsendisesti. (Alijoki 2006, 28.) Kuviossa 6 esitetddn fyysisen oppi-

misympadriston vaikutuksia lapsen kehitykseen.

Kannustaa leikkimiseen,
tutkimiseen ja oppimiseen

FYYSINEN
OPPIMISYMPARISTO

SISA- JA ULKOTILAT

Tuen tarpeen huomiointi Esteettomyys

mm. apuvalineet, akustiikka, -> Tukee lapsen itsenaists
istumaikan valinta toimintaa

KUVIO 6. Fyysisen oppimisympariston osa-alueet erityisen tuen tarpeet huomioituina
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Oppimisympdriston rakentaminen kaikille esteettomdiksi ja viihtyisdksi on in-
kluusion myo6td tuleva haaste opettajille. Tiloja ei ole suunniteltu useinkaan
alunperin niin, ettd esimerkiksi litkuntavammaisen lapsen olisi helppo liikkua
tiloissa. Lisdksi nykypdivand kdytettdvd pienryhmdtoiminta haastaa tilojen toi-

mivuutta ja muunneltavuutta entisestddan. (Hyytidinen 2012, 23-24.)
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4 TUTKIMUSTEHTAVA JA TUTKIMUSKYSY-
MYKSET

Tutkimuksen tavoitteena on selvittdd, miten esiopetuksen opettajat hyodynta-
vat HOJKSIin tehtyjd kirjauksia esiopetuksen toiminnan suunnittelussa. Tutki-
muksessani tarkastelen sitd, minké&laisen merkityksen esiopetuksen opettajat
antavat HOJKSin kirjauksille ja miten eri oppimisympadristot tukevat lapsen
kehitysta.

Tutkimuskysymykset ovat:

1. Mikd on HOJKSin kirjausten merkitys esiopetuksen toiminnan suunnittelussa
esiopetuksen opettajien nakokulmasta?
2. Miten eri oppimisymparistot tukevat erityisen tuen piiriin kuuluvien lasten

kehitystd esiopetuksen opettajien ndkokulmasta?
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5 TUTKIMUKSEN TOTEUTTAMINEN

5.1 Tutkimuksen kulku ja haastateltavat

Tutkimus toteutettiin kvalitatiivisena eli laadullisena tutkimuksena syksyn 2016
- kevddn 2017 aikana. Laadullista tutkimustapaa kdytetdan usein ihmistieteissd,
jos halutaan selvittdd kohderyhmdn kokemuksia jostakin rajatusta aiheesta
(Metsamuuronen 2008, 14). Tuomi ja Sarajdrvi (2013, 28) kutsuvat laadullista
tutkimusta ymmartavaksi tutkimukseksi, koska sen avulla pyritddan ymmarta-
méadn ja selittdmadn ilmioitd. Tdssd tutkimuksessa haluttiin selvittdd, minkalai-
sen merkityksen eri ammattiryhmien esiopetuksen opettajat antavat HOJKSin
kirjauksille.

Haastateltavat koostuivat esiopetuksen opettajista, joiden ryhmaéssé oli pi-
dennetyn oppivelvollisuuden piirin kuuluva lapsi, kenelle on laadittu HOJKS.
Tutkimukseen osallistujat olivat kaikki yhdestd, keskisuuresta kaupungista.
Haastateltavia oli yhteensé seitsemaén.

Tutkimusluvan saatuani olin yhteydessd esiopetuksen opettajiin. Suurin
osa (5) haastateltavista tyoskenteli pdiviakodissa joko tavallisessa esiopetusryh-
maéssd tai integroidussa erityisryhmaéssd. Joukossa oli yksi lastentarhanopettaja,
joka tyoskenteli 3- 5 vuotiaiden lasten ryhmadssd. Tassd ryhmdssa oleva lapsi
kavi esikoulua varhennetussa esiopetuksessa. Yksi haastateltavista tyoskenteli
opettajana erityiskoulussa.

Sovin jokaisen osallistujan kanssa haastatteluajan haastateltavan omalle
tyopaikalle. Taulukkoon 1 on koottu haastateltavien ammattinimikkeet, tyoko-
kemusvuodet HOJKS- lasten kanssa, esiopetusryhmén rakenne ja ikdjakauma,
sekd taméan hetkinen HOJKS- lasten lukumaééra esiopetusryhmaéssa. Tiedot on
koottu haastattelun esitietolomakkeesta (liite 1), jonka tein jokaisen haastatelta-
van kanssa ennen varsinaisen, nauhoitetun haastattelun aloittamista. Haastatte-
lun esitietolomakkeen avulla kerittiin haastateltavien taustatiedot tutkimusta

varten.



29

TAULUKKO 1. Haastateltavien taustatiedot

Ammattinimike Tyokokemus Ryhmain rakenne | Ryhmin
HOJKS- lasten HOJKS- lasten
parissa lukumaiara

Erityislastentarhanopettaja | 15 vuotta 3-7 v. Ryhmassa | 2

13 lasta
Erityislastentarhanopettaja | 3 vuotta 2-7v.Ryhmassa |3
14 lasta

Erityisluokanopettaja 2 vuotta 6-8 v. 5 oppilasta | 3
(esikoulu + 1.
luokka)

Lastentarhanopettaja 2 vuotta 3-5v.Ryhmassd | 1 (varhennettu

25lasta eo)

Lastentarhanopettaja 4 vuotta 6-7 v. Ryhmassa | 2

12 lasta

Lastentarhanopettaja 5 vuotta 6-7 v. Ryhmassa |1

8 lasta
Lastentarhanopettaja 3 vuotta 6-7v.Ryhmassa |1
20 lasta

Haastattelun esitietolomakkeen avulla kerittiin tietoja myos siitd, minkalaiset
asiat vaikuttivat toimintakauden alussa esiopetuksen suunnitteluun. Haastatel-
tavat kertoivat rakentavansa esiopetuksen toimintaa HOJKSiin kirjattujen ta-
voitteiden perusteella sekd ryhmén rakenteen perusteella. Lisdksi toiminnassa
huomioitiin esiopetussuunnitelman sisdlto. Monilla erityistd tukea tarvitsevilla
lapsilla esiopetuksen toiminta ja tavoitteet painottuivat muuhun kuin kognitii-
visten taitojen opetteluun. Suurin osa rakensi esiopetuksen toiminnan suunnit-

telun lasten tarpeiden mukaan sekd lasten mielenkiinnon kohteet huomioiden.

5.2 Aineiston keruu

Kvalitatiivisessa tutkimuksessa tutkimusmenetelmét rajoittuvat yleensd ha-
vainnointiin, haastatteluun tai narratiiviseen kerrontaan, seki erilaisiin doku-
mentointitapoihin (Tuomi & Sarajdrvi 2013, 9-10, 31). Tdssd tutkimuksessa tie-
donkeruumenetelmand kaytettiin yksilohaastatteluja. Silloin kun tiedetdédn tar-
kalleen minkaélaisia tutkittavia kohderyhmaksi halutaan, voidaan kohdejoukko

valita haastateltavien kokemuksen perusteella (Tuomi & Sarajarvi 2013, 74, 86).
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Tamian tutkimuksen haastateltavat valittiin sen mukaan, kenelld oli kokemusta
HOJKSien laatimisesta esiopetuksessa.

Aloitin tutkimuksen tekemisen perehtymalléd teoriaan, jotta ymmaértdisin
paremmin tutkimuksessa esiintyvid késitteitd. Tuomi ja Sarajarvi (2013, 18, 22)
kirjoittavat, ettd laadullisessa tutkimuksessa teoriaan perehtymistd pidetdan
tarkednd, koska tutkimuksessa tarkastellaan teorian ja empirian vilistd suhdet-
ta. Teoreettinen viitekehys rajaa haastattelukysymykset juuri siithen, mihin tut-
kimuskysymyksilld halutaan saada vastaukset (Alasuutari 2014, 79).

Tamdn tutkimuksen aineisto keréttiin teemahaastattelulla, nauhuria apu-
na kadyttden. Haastattelu on joustava tapa keritd tietoa. Haastattelussa voidaan
palata aiemmin esitettyyn kysymykseen, tehdd tdydennyksid ja tarkennuksia.
Liséksi haastateltavilta on hyva pyytdd lupa siihen, ettd haastatteluun voidaan
palata vield jdlkikdteen. Ennen haastattelun toteuttamista tulee miettid, minké-
lainen haastattelumuoto vastaa juuri oman tutkimuksen tarpeita. (Hirsjdrvi,
Remes & Sajavaara 2015, 204-206.) Haastattelun sisdltdo voidaan tehdd joko
avoimilla kysymyksilld, puolistrukturoiduilla tai strukturoiduilla kysymyksilld
(Metsdmuuronen 2008, 37-38). Tassd tutkimuksessa kéytettiin puolistrukturoi-
tuja kysymyksia.

Annoin jokaiselle haastateltavalle lomakkeen (liite 2), johon oli miellekar-
tan tavoin kirjattu haastattelukysymykset. Haastateltavat saivat itse valita, mis-
sd jarjestyksessd halusivat ldhted kertomaan aiheesta. Olin tehnyt jokaisesta ai-
heesta lisdkysymyksia (liite 3), jotka tarvittaessa avasivat aihetta haastateltaval-
le tai auttoivat minua saamaan tarkemmat vastaukset tutkimuskysymyksiini.
Teemahaastattelun ominaispiirre on juuri se, ettd siind on ennalta valittuja tee-
moja, mutta kysymysten tarkkoja esittimismuotoja tai jdrjestystd ei ole ennalta
maédritelty (Metsamuuronen 2008, 41; Hirsjarvi ym. 2015, 208). Haastattelun to-
teuttamisen suunnitteluun tulee panostaa, silld siihen liittyy myos paljon haas-
teita. On hyvéd pohtia, missd haastattelut toteuttaa. Tilan tulee olla rauhallinen,
jossa ei ole ylimdardisid hdiriotekijoitd. Silloin kun ymparisté on haastateltavalle

tuntematon, voi henkil6 tuntea tilanteen pelottavaksi tai ahdistavaksi (Hirsjarvi
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ym. 2015, 206). Toteutin yksilohaastattelut kasvotusten, haastateltavien omilla
tyopaikoilla.

Haastattelurungon toimivuus tulee testata koehaastattelun avulla. Sen
tarkoituksena on testata, ettd haastattelukysymysten avulla saadaan vastaukset
tutkimuskysymyksiin. Koehaastattelun jdlkeen haastattelurunkoa voidaan vield
muokata tai tdydentdd. Tama tuo luotettavuutta tutkimukselle. (Hirsjarvi ym.
2015, 211.) Tutkimusta varten tein yhden koehaastattelun. Haastateltavana ollut
henkilo oli toiminut vuosia erityislastentarhanopettajana ja hénelld oli koke-
musta pidennetyn oppivelvollisuuden piirissd olevista lapsista, joille oli laadit-
tu HOJKS. Koehaastattelu osoitti haastattelurungon olevan toimiva, eikd sitd

tarvinnut muuttaa.

5.3 Sisdllonanalyysi

Tassd tutkimuksessa aineiston analyysimenetelménd kaytettiin sisdllonanalyy-
sid. Tutkimuskysymykset analysoitiin aineistoldhttisesti ja teorialdhtoisesti.
Sisdllonanalyysi sopi hyvin tdmén tutkimuksen analysointimenetelmaksi, silld
sitd kdytetddn juuri erilaisten analyysimenetelmien yhdistdjand (Tuomi & Sara-
jarvi 2013, 91). Aloitin analyysivaiheen litteroimalla, eli puhtaaksi kirjoittamalla
aineiston sitd mukaa, kun olin saanut haastattelut tehtyd. Koodasin haastattelut
tunnistein H1- H7. Litteroitua aineistoa tuli yhteensd 35 sivua. Haastattelujen
kestot vaihtelivat 11 minuutin ja 24 minuutin vélilla.

Alasuutari (2014, 85) muistuttaa, ettd nauhuri on erittdin tarkka apuvéline,
jonka avulla saadaan dokumentoitua sanatarkasti haastateltavien kertoma. T4l-
laisessa haastattelun keruumenetelmissi tulee muistaa, ettdi nonverbaalinen
viestintd jad huomioimatta. Siksi litterointivaiheessa on hyva merkitd tarkasti
kaikki haastateltavien dnkytykset, tauot ja ddnnepainotukset, joiden avulla saa-
daan lisdarvoa tutkimusaineistolle. Litterointivaiheessa pyrin merkitsemaan
kaikki danenpainotukset sekd tauot tarkasti ylos. Kuviossa 7 on havainnollistet-

tu taman tutkimuksen aineiston keruu ja - analysointivaiheet.
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Teorian kirjoittaminen

Haastattelurungon laatiminen teorian

pohjalta

Koehaastattelun toteuttaminen

Haastatteluaineiston kerddminen

Litterointi . Koodaaminen

Aineiston analysointi

Teemoittelu Aineiston sanatarkka kuvaaminen

KUVIO 7. Aineiston kerddmisen ja analysoinnin eteneminen

Litteroinnin jdlkeen koodasin aineistosta védrikoodeilla eri teemoihin liittyvét
vastaukset. Teemoittelun tarkoituksena on saada vastauksia pilkkomalla aineis-
toa eri teemojen mukaisesti. Sen avulla voidaan etsid haastateltavien kertomasta
vastauksia haluttuun tutkimuskysymykseen. (Tuomi & Sarajarvi 2013, 92-93.)
Koska haastatteluvaiheessa aihe oli valmiiksi teemoiteltu eri osa-alueisiin, hel-
potti se analyysivaiheessa vastausten jasentelya. Joissakin kohdissa haastatelta-
vat vastasivat useampaan kysymykseen samassa vastauksessa. Kun aineistoa
ldhdetdan analysoimaan, tulee aihe rajata tarkasti. Aiheesta raportoidaan kaikki
olennainen tieto. (Tuomi & Sarajarvi 2013, 91-92.)

Sisédllonanalyysin avulla aineistoa voidaan sanallistaa lukijalle. Kun aineis-
toa sanallistetaan sanatarkasti, tuo se tutkimukselle luotettavuutta. Lisdksi luki-
jan on helppo pédédstd alkuperdisen aineiston dédrelle. (Tuomi & Sarajarvi 2013,
107-108.) Luotettavuuden parantamiseksi kirjoitin haastateltavien sanatarkkoja
lainauksia auki tuloslukuun kursivoidulla tekstilla.

Ensimmadinen tutkimuskysymys analysoitiin aineistolihtoisesti. Tata varten
kavin aineiston tarkasti ldpi ja etsin vastauksia tutkimuskysymykseen "Mika on
HOJKSin kirjausten merkitys esiopetuksen toiminnan suunnittelussa esiope-

tuksen opettajan ndkokulmasta?" Etsin aineistosta késitteitd, jotka vastasivat
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tutkimuskysymykseen. Alleviivasin vastauksia varikoodeilla, jotka helpottivat
vastausten l0ytdmisessd. Tdssd analyysimenetelmdssd analyysi tehdddn puh-
taasti aineiston pohjalta, jolloin tutkijan aikaisemmat kasitykset aiheesta eivét
saa vaikuttaa analyysiin (Tuomi & Sarajdrvi 2013, 96).

Aineistoldhtoisessd analyysissd on kolme vaihetta: aineiston pelkistami-
nen, ryhmittely sekd teoreettisten késitteiden luominen (Tuomi & Sarajdrvi
2013, 108). Aloitin aineiston pelkistdmisestd etsimdlld tutkimuskysymykseen
vastauksia. Etenin Tuomen ja Sarajdrven (2013, 109) ohjeen mukaan, eli listasin
esiin nousseita ilmaisuja erilliselle paperille. Taulukkoon 2 olen havainnollista-

nut aineiston pelkistimisen alkuperdisilmausten mukaisesti.

TAULUKKO 2. Esimerkki aineiston pelkistamisesta

ALKUPERAISILMAUS PELKISTETTY ILMAUS
"Lapselle se on se merkitys, ettd sillon hdnen Lapsen oikeus
oikeutensasaadatason mukasta opetusta
toteutuu." (H2)

"Han saa juuri sitd mitd han tarvitsee."(H3) Lapsen etu

"Onhan se tarkee sille lapselle, koskasitd kautta | Lapsen kehityksentukeminen
pyritddn sitten edistdm&an niitd asioita-- ja etts
totamikd on sille lapselle haastavaa--" (H5)

"la kylla sitten HOJKS on sillain siind Arvioinnin valine
suunnittelussa, etta aina, aika ajoin, ettd onko
me tehty niin kun sinne on kirjattu, onko niita
tavotteita niin kun noudatettu ja miks on ollu
hyva tapaja mitd pitds vield muuttaa." (H7)
"Jase tavallaan sit se lapsen toiminnanarviointi | Toiminnan arviointi
silhen HOJKSiin nahden. Et tavallaan et
aikuisethan on sopinu sen, et mihin sen lapsen
pitais pdasta ja mita tavotteita hinelle
asetetaan--"(H4)

Seuraavaksi ryhmittelin alaluokat pelkistetyistd ilmauksista (taulukko 3). Sen
tarkoituksena oli etsid aineistosta samankaltaisuuksia. Alaluokka kuvaa aineis-
ton sisdltod sekd kuvaa tutkittavaa aihetta. (Miles& Huberman 1994, 11; Tuomi

& Sarajarvi 2013, 110.)
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TAULUKKO 3. Esimerkki alaluokkien muodostamisesta

PELKISTETTY ILMAUS ALALUOKKA
Lapsen oikeus Lapsen edun huomioiminen
Lapsen etu

Lapsen kehityksen tukeminen
Arvioinnin valine Arvioinnin tuki

Toiminnan anviointi

Tdamdn jdlkeen aineisto abstrahoitiin eli luotiin teoreettiset kdsitteet. Abstrahoin-
tia voidaan jatkaa niin kauan, kuin se on mahdollista aineiston kannalta. Tavoit-
teena oli yhdistelld luokkia toisiinsa ja saada ndin lopullinen p&ddluokka muo-
dostettua. Abstrahoinnin tehtdvdnd oli vastata suoraan tutkimustehtdvaan.
(Tuomi & Sarajarvi 2013, 111 —112). Taulukossa 4 on esimerkki aineiston abst-

rahoinnista.

TAULUKKO 4. Esimerkki aineiston abstrahoinnista

ALALUOKKA YLALUOKKA PAALUOKKA

Lapsen edun huomioiminen Lapselle asetettujen HOJKSin kirjausten merkitys
tavoitteiden tukeminen esiopetuksentoiminnan

Arvioinnin tuki suunnittelussa

Toinen tutkimuskysymys analysoitiin teorialihtoisesti tutkimuksen taustalla ole-
vien oppimisympdristdjen jaottelun mukaisesti. Teemoittelu ohjasi analyysivai-
hetta, silld sen mukaan aineistosta etsittiin vastauksia tutkimuskysymykseen.
(Tuomi & Sarajdrvi 2013, 93, 113). Tdssd tutkimuksessa kaytettiin deduktiivista
analyysia, jossa tavoitteena oli ldhted etsim&dan vastauksia yleisestd yksittdiseen.

Taulukossa 5 on esimerkki siitd, miten yldluokista muodostettiin alaluokkia.
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TAULUKKO 5. Esimerkki sosiaalisen oppimisympaériston aineiston pelkistamisesta

Hantarvitsee tukea naihin
leikkitaitoihin ja tota sosiaalisiin
suhteisiin." (H6)

Leikkitaitojen ja sosiaalisten
suhteiden tukeminen

YLALUOKKA ALKUPERAINEN ILMAUS PELKISTETTY ILMAUS ALALUOKKA
Sosiaalinen "Oppii toimimaan ryhmassa ja Ryhmassa olemisentaitoolla
oppimisympéristé rr'm'uiden Iiar?ssa“tai r?éir‘i.intyrnn.étté hairiintymatta toisista ihmisista

siita, etta siella onkin Iahella joku

toinen."(H4)

"Nososiaalinen on ehka just tan

kyseisen lapsen kohdalla. Pyritaan | Sosiaalistentaitojen . Kaverisuhteet

juuri tahan, etta han vasta opetteleminen

opettelee naita sosiaalisia

taitoja."(H1)

"Ryhman rakenne on ajoittain Sosiaalisten taitojen kasvaminen

semmonen haasteellinen ja

aatellaanesim. tallasten

sosiaalisten taitojen kasvamista."

(H3)

"Just sita leikkia ja oman ryhman Leikkitaitojen tukeminen ja

kans toimimista ja sita osallisuus ryhmassa

osallisuutta." (H7)

Leikkitaidot

Deduktiivisesti edellisessd esimerkissd oli ensin yksi suuri yldluokka, jonka jal-
keen tuli haastateltavien yksittdisid vastauksia. Niiden avulla aineistosta tehtiin
pelkistettyjd ilmauksia, joka lopulta muodostivat lopulliset alaluokat. Varikoo-
daukset auttoivat hakemaan haastateltavien vastauksista suoria ilmauksia yla-

luokkien alle.

5.4 Eettiset ratkaisut

Tutkimuksen suunnitteluvaiheessa ja tutkimuksen edetessd tuli esille monia
eettisid kysymyksid. Jo tutkimusaiheen valintaa suunniteltaessa tuli miettid,
miten aineiston saa kerittyd niin, ettd se ei loukkaa tai arvostele ketdan. Tutki-
mussuunnitelmassa tuli avata kaikki aineistonkeruuseen liittyvit menetelmadt ja
yleiset asiat, jotta tutkimukseen osallistujat tiesivdat mihin lupautuivat. (Tuomi

& Sarajarvi 2013, 126 —128.)
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Tutkimukseen osallistuminen perustui tdysin vapaaehtoisuuteen. Tama
mainittiin jo tutkimuslupahakemuksessa. Alunperin tutkimusaineisto oli tar-
koitus kerdtd kahden ryhmdhaastattelun avulla, videointia apuna kayttden.
Haastatteluun ilmoittautui vain yksi vapaaehtoinen. Vaihdoin aineistonkeruu-
menetelman yksilohaastatteluiksi ja jdtin videoimisen pois. Tamén jdlkeen sain
haastateltavia tutkimukseeni paremmin. Kaikki eivét silti halunneet osallistua
tutkimukseen, mutta tutkijana kunnioitin myo6s pddtostd olla osallistumatta.
Painotin haastateltaville, ettd vastaukset raportoidaan anonyymisti, eikd henki-
16itd ndin ollen voida tunnistaa tekstistd. Tamén toteuttamiseksi tutkimuskau-
pungin maininta jadtettiin tekstistd kokonaan pois. (Tuomi & Sarajarvi 2013,
131.)

Koska tutkimuskysymyksiin haettiin vastauksia haastateltavien omista
kokemuksista, oli eettiset ldhestymistavat otettava huomioon (Tuomi & Sarajdr-
vi 2013, 129). Tutkijana en saanut arvostella tai kyseenalaistaa kenenkddn vas-
tauksia. Jokainen vastaus oli arvokas ja tutkijana minun tuli kunnioittaa sitd,
ettd haastateltavat halusivat jakaa omia kokemuksiaan. Tutkijana pohdin myos
sitd, oliko siitd haittaa kun tunsin osan haastateltavista ennestdan. Pohdittuani
asiaa, tulin siihen tulokseen, ettd asia ei vaikuttanut tutkimuksen tekemiseen.
Tdssd kohtaa koin tdrkedksi sen, ettd asetuin tutkijan asemaan jokaisen haasta-
teltavan kohdalla. Tilla tarkoitan sitd, ettd keskustelimme vain haastatteluun
liittyvistd asioita. Olin tdysin haastattelijan roolissa, enkd kommentoinut vasta-
uksia tai kertonut omia ajatuksiani tai mielipiteitidni aiheesta.

Haastateltavat eivit saaneet tiedoksi sitd, ketkd kaikki esiopetuksen opet-
tajat kaupungista osallistuivat tutkimukseen. Ndin ollen he eivdt myoskddn
saaneet selville sitd, missd jdrjestyksessd haastattelut etenividt. Tama suojasi
koodausten H1- H7 aikajdrjestysten tunnistettavuutta. Tutkimuksen valmistut-
tua pidin huolen, ettd aineisto tuhottiin eikd se missddn tutkimuksen vaiheessa
joutunut vaariin kasiin.

Téassd tutkimuksessa noudatettiin hyvin tieteellisen kdytannon ohjeita.
Nadihin kuuluivat muun muassa oman tiedekunnan graduohjeiden noudatta-

minen, rehellisyys sekd yleinen huolellisuus ja tarkkuus niin tutkimuksen ra-
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portin kirjoittamisessa, kuin suullisessa esittdmisessd. Tarkkuutta vaati tutki-
musaiheen suunnittelutyo, sekd tutkimuslupien huolellinen laatiminen. Tutki-
muslupaan, valmiiseen tyohon sekd tutkimuksen esittamisessd pyrin avaamaan
tyon vaiheita huolellisesti ja avoimesti, tieteellisid kdytdntdja noudattaen.

(Tuomi & Sarajarvi 2013, 132 —133.)
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6 TULOKSET

6.1 HOJKSin kirjausten merkitys esiopetuksen toiminnan
suunnittelussa

Kaikki haastateltavat pitivat HOJKSin tdrkeimpand merkityksend sitd, ettd
HOJKSiin oli kirjattu lapsen tuen tarpeet, vahvuudet ja kdytetyt menetelmat,
joilla tukea annetaan. HOJKSin ndhtiin olevan lapsen oikeus, silld sen avulla
lapsen koettiin saavan oikeanlaista tukea ja oikein kohdennettua tavoitteellista
esiopetusta. Kuviossa 8 on esitetty HOJKSin kirjausten merkitys haastateltavien

kokemana.

Lapsen kehityksen
tukeminen

HOJKSin kirjausten Toiminnan

merkitys esiopetuksen | suunnittelun
toiminnan suunnittelussa tyovaline

Yhteistyon
tyovaline

KUVIO 8. HOJKSin kirjausten merkitys esiopetuksen toiminnan suunnittelussa

Haastateltavat ndkivat HOJKSin arvioinnin vélineend sekd tyotd ohjaavana
asiakirjana. Sen avulla arvioitiin ja pdivitettiin kirjattuja tavoitteita. HOJKSin
kirjausten koettiin jasentdvan esiopetuksen opettajan suunnittelutyota. Haasta-
teltavat korostivat moniammatillisen tiimin ja lapsen vanhempien osallisuutta
tavoitteiden kirjaamisessa. HOJKSiin kirjatut tavoitteet maarittivat esiopetuksen
toiminnan suunnittelua. Lapsen osallisuus esiopetuksen toiminnan suunnitte-

lussa korostui lapsen mielenkiinnon kohteiden sekd kuulluksi tulemisen kautta.
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6.1.1 Lapsen kehityksen tukeminen

Suurin osa haastateltavista korosti HOJKSin kirjausten merkityksen edistdvan
lapsen edun toteutumista esiopetuksessa. HOJKSien kirjausten avulla pystyttiin
vastaamaan paremmin erityisen tuen tarpeisiin. Kun lapselle asetetut tavoitteet
oli kirjattu ylos, tuli toiminnan suunnittelusta tavoitteellista, jolloin lapselle pys-
tyttiin tarjoamaan laadukasta esiopetusta. Hin saa juuri sitd mitd hin tarvitsee
(H3). HOJKSia kuvailtiin lapsen oikeutena. HOJKSin kirjausten avulla lapselle
voitiin tarjota hdnen kehitystasonsa mukaista esiopetusta. Onhan se tirkee sille
lapselle, koska siti kautta pyritidn sitten edistimdin niitd asioita—- (H5). Haastatelta-
vat pitivét tarkednd, ettd HOJKSissa ilmeni kaikki ne asiat, joissa lapsi tarvitsi
tukea, mitké olivat lapsen vahvuudet ja miten tukea annettiin.

HOJKSit toimivat arvioinnin vélineend. Lapselle kirjattuja tavoitteita muu-
tettiin ja tarkennettiin lapsen kehityksen edistymisen myotd. HOJKSeihin kui-
tenkin palattiin vaihtelevasti ja sinne tehtyjd kirjauksia pdivitettiin kirjallisesti
vain vahan. --onko me tehty niin kun sinne on kirjattu, onko niiti tavotteita niin kun
noudatettu ja mikd on ollu hyvi tapa ja miti pitis vield muuttan (H7). HOJKSien
avulla arvioitiin toiminnan ja tavoitteiden vélista suhdetta. Opettajat arvioivat
muun muassa sitd, oliko suunniteltu toiminta lapselle tarpeeksi haastavaa, vai
tuliko toimintaa muuttaa. --menndinko nyt lapsen kykyjen ddrirajoilla, vai onko liian
helppoa (H2). HOJKSien tavoitteiden kirjaamisen koettiin helpottavan esiope-
tuksen toiminnan suunnittelua ja toteuttamista niin, ettd jokaisen lapsen yksilol-
liset tuen tarpeet ja menetelmit pystyttiin integroimaan koko ryhmén toimin-
taan ja arkeen sopiviksi. HOJKSeihin kirjattiin niitd menetelmis, joita tavoittei-
den asettamisessa ja saavuttamisessa kaytettiin. --et itsed helpottaa se, et tavallaan
niin kun tulee kirjattua ne asiat, mitd OIKEESTI tissi tavotellaan-- (H1). HOJKSei-
hin tehtyjd kirjauksia pidettiin tyovilineend siihen, ettd esikoulun arki saatiin

sujuvaksi erityistd tukea tarvitsevalle lapselle.
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6.1.2 Toiminnan suunnittelun tyoviline

HOJKSien kirjausten merkityksend koettiin olevan paitsi lapsen etu, mutta
myds esiopetuksen opettajan etu. Haastateltavat nakivat HOJKSit tyotd ohjaa-
vana asiakirjoina, jotka ohjasivat ja selkeyttivat esiopetuksen toiminnan suun-
nittelua konkreettisten tavoitteiden kautta. HOJKSien koettiin tekevin suunnit-
telusta tavoitteellista ja niiden ndhtiin luovan toiminnalle suunnan. Mun mieles-
ti erityisopetuksen ydin on se, etti aina on jokin suunnitelma, jotakin tdssd niin kun
yritetdin (H2). HOJKSeihin kirjattiin painoalueet, joita toiminnassa pyrittiin
painottamaan. --ainakin se tarkentaa. Sitten voi painottaa niitd alueita-- (H6).

HOJKSien kirjaukset mddrittivédt tavoitteet yksilollisesti. Esiopetuksen
opettajan tehtdvand oli huomioida koko ryhmén rakenne ja tuen tarpeet. Kun
HOJKSit oli saatu kirjattua toimintakauden alussa, antoivat ne esiopetuksen
opettajalle kokonaiskuvan esiopetusryhmastd ja siitd, miten toimintaa lahdettiin
suunnittelemaan. Millaiseksi se meidin arkirytmi sitten muodostuu ja millasia tiloja
mindkin vuonna tarvitaan ja, tai millasia niin kun pienryhmdjakomahdollisuuksia ja
tosiaan niin kun sitten se, etti moniammatillinen porukka on ollu kattomassa, et miti
kaikkee pitidi ottan huomioon-- (H3). Haastateltavat korostivat, etta HOJKSiin kir-
jattujen tavoitteiden tuli olla saavutettavissa eikéd niitd saanut olla liikaa. Jos ta-
voitteita oli asetettu liikaa, niiden koettiin kuormittavan toiminnan suunnitte-
lua.

HOJKSia kuvailtiin armottomaksi tyovilineeksi (H3), joka asetti paineita, jos
tavoitteisiin ei padstykdan. Tavoitteita piti pystyd karsimaan ja ne tuli osata lait-
taa tarkeysjdrjestykseen. Opettajan tuli tilloin pohtia, minkélaiset tavoitteet tu-
kivat parhaiten lapsen sen hetkistd kehitystd. Jos tavoitteisiin ei paésty, tuli poh-
tia onko yritetty asettaa liian kovat tavoitteet, jotka eivit olleet kdytannossa rea-
listisia saavuttaa. Yksi opettajista mainitsi, ettd usein aikuiset asettivat tavoitteet
lapselle ja joskus ne saattoivat olla valitettavasti liian korkealentoisia, jolloin
kdaytannossa huomattiin, ettd ne eivit vastanneet lapsen kehitystasoa. Ja se taval-
laan sit se lapsen toiminnanarviointi sithen HOJKSiin nihden. Et tavallaan et aikuiset-

han on sopinu sen, et mihin sen lapsen pitdis pddstd ja mitd tavotteita hinelle asetetaan-

- (H4).
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Esiopetuksen opettajan tuli ottaa huomioon toiminnan suunnittelussa
myos lapsen osallisuus. Opettajan tehtdvanad oli havainnoida sitd, minkélaisista
asioista lapset olivat kiinnostuneita. --et jos hin jostakin asiasta kiinnostuu niin
siitihdn me ldhetdidn sit niin kun hdnen kanssaan tydstidn, ettd sieltd kauttahan se lih-
tee se suunnittelu kaiken kaikkiaan-- (H1). Havainnoinnin merkitys korostui erityi-
sesti sellaisten lasten kohdalla, joilla ei ollut kommunikaation vélinettd ilmaista
mielipiteitddn. Havainnoinnissa huomioitiin lasten kokonaisvaltainen kehon-
kieli, kuten ilmeet, eleet, ddnteet ja katseet. Tietysti varmasti havainnoida paljon
sellasia lapsia, jotka eivit siti osaa kertoa-- (H3). Monet opettajat kadyttivat kuvia tai
esineitd lasten kommunikaation apuna. Lapset saivat valita kuvista heitd kiin-
nostavia asioita. Lapsille annettiin esimerkiksi mahdollisuus valita muutamasta
vaihtoehdosta. --kuvathan auttaa siind todella hyvin. et nyt si voit ndistd valita taval-
laan, et ei oo niin aina, et s teet titd. Vaan et pystyy valitseen-- (H1).

Osa opettajista keskusteli lasten kanssa siitd, minkailaisia asioita lapset itse
odottivat esiopetusvuodelta ja mitd he halusivat oppia ennen kouluun ldhtemis-
td. -- mitd lapsi odottaa nyt eskarivuodelta, mikdi on sille niin kun se miti hin ajattelee,
etti eskari on-- (H2). Tavoitteena oli, ettd ainakin osa toiminnan suunnittelusta
lahtisi lasten mielenkiinnon kohteista. Paljon lihtee lapsista mydskin (H4). Toi-
minnan suunnittelussa huomioitiin lasten vahvuusalueita.-- hyddynnetdin sit
niitd vahvuusalueita siind (H1). Haastateltavat kokivat, ettd silloin kun lapset sai-
vat itse valita toiminnan, lapset olivat aidosti kiinnostuneita ja jaksoivat moti-
voitua tekemiseen. --ettd jos on niin kun muutamakin vaihtoehtoo, et sais valita sen
ettd milld tavalla ldhtee tydstimdin siti asiaa, ettd on se mielekds ja se into siihen asi-
aan, ettei se heti tunnu vaikeelta ja tylsilti-- (H5). Mielekkddan tekemisen kautta
lapset saivat onnistumisen kokemuksia.

Lasten osallisuutta korostettiin myos pdivan kulun etenemisessd. Lapset
saivat itse vaikuttaa esimerkiksi pdivéjdrjestykseen tietyissd kohdissa pdivaa tai
pddttad aamupiirilld pienistd asioista. --tekee ne ja kertoo ne ja sit he pdittii mikdi on
alkuleikki-- (H6). Usein leikeissd lapset hakeutuivat heitd kiinnostavien asioiden
adrelle. - just tdllasessa leikin omasessa toiminnassa ja tdillasessa niin korostuu sit se

lapsen oma motivaatio hakeutua esimerkiks johonkin tiettyjen vidlineiden ddrelle (H4).
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Vapaat leikkitilanteet olivat opettajille hyva tilanne havainnoida lapsia, silld

leikin kautta lapset osoittivat kiinnostuksen kohteitaan.

6.1.3 Yhteistyon tyoviline

HOJKSeja pidettiin asiakirjoina, jotka sitouttivat toimintaan ja loivat yhtendiset
toimintatavat koko esiopetusryhmin henkilokunnalle, lasten vanhemmille seka
moniammatilliselle tiimille. Kun toiminta oli yhdenmukaista, tavoitteisiin paa-
semisen koettiin olevan helpompaa. Yhteiset toimintatavat selkiyttivit lasten
kanssa toimimista ja lapset itse oppivat tietdméaan mitd heiltd odotettiin. Yhteis-
ten toimintatapojen toteutumisen koettiin olevan yksi tapa siind, miten HOJKSit
ndyttaytyivit lasten eldmadssd ja miten lapset hyotyivat HOJKSeista.

HOJKSeja pidettiin tarkeind yhteistyon vilineend koulun ja kodin valilla.
Koulun puolella yhteistyon koettiin olevan erilaista kuin pdivdkodissa, silld
vanhempia tavattiin yleensd vain puolivuosittain, juuri HOJKSien pdivittami-
sen yhteydessd. Yhteisten toimintatapojen merkitys korostui erityisesti silloin,
kun lapsen kanssa tyoskenteli useampi henkilo. HOJKSien tavoitteiden konk-
reettinen tuominen arkeen ja toimintatapojen miettimisen koettiin olevan lasten
oppimisen kannalta tarkedd. -- md nddn sen merkityksen just, ettd kun on paljon
niitd muita aikuisia, joiden kanssa pitii jakaa ne HOJKSin tavotteet, ni se tulee sen
HOJKSin lipikaymisen mydtd (H4).

Moniammatillisen tiimin kokoontuminen puolestaan toi esille jokaisen
ammattiryhmén tuntemuksen lapsesta, ja tuen siitd, ettd tavoitteet oli mietitty
yhdessd. Moniammatillisen tiimin jasenten mielipiteiden ndhtiin vahvistavan
opettajan omaa ndkemysta lapsen kehityksestd. Sitd pidettiin tdrkeédnd, ettd tuen
tarpeet ja tavoitteet oli arvioitu yhdessa. Ja md koen sen sillain niin kun itselle siind
mielessd niin kun merkityksellisend, et joku muukin on minun kanssa arvioinu, et mit-
ki on nyt ne (H3). Tavoitteiden, tuen tarpeiden ja lapsen vahvuuksien kautta
saatiin kokonaiskuva lasten taidoista ja kehityksestd. Nditd tietoja hyodynnet-
tiin tulevan koulupolun miettimisessa ja tiedonsiirtamisessd nivelvaiheissa, kun

lapset siirtyivéat esiopetuksesta kouluun. Hinen verkostonsa ja lidhipiirinsd on miet-
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tinyt sen, ettd mitd hin tarvitsee nyt tin koulupolkunsa alussa ja sillon se on niin kun
yhdessi suunniteltu hinti varten (H2).

Tiedon jakamista tiimin kanssa pidettiin tdrkednd yhtendisten toiminta-
menetelmien kdyttdmisen vuoksi. HOJKSien kirjausten merkitys oli luoda yh-
tendiset linjaukset toiminnalle. Kun HOJKSeihin kirjatut tavoitteet olivat koko
ryhmain tiedossa, sen ndhtiin sitouttavan jokaisen tiimin jasenen toimimaan yh-
teisesti sovittuihin asioihin. Jokaisen aikuisen tuli tietdd, minké&laiset tavoitteet
lapselle oli asetettu ja miten niihin pyrittiin pddseméaén. Kaikissa ryhmissa tyos-
kenteli erityisavustaja. Tiedonsiirtoa erityisavustajille pidettiin tarkeina. --siirrin
sen myds tihdn avustajalla ndd tiedot, et miti painotetaan ja mitd niin kun pitdd ottaa
huomioon lapsen kanssa (H6).

Haastateltavat kokivat haasteeksi sen, ettdi HOJKSien kirjaaminen, etuka-
teissuunnittelu ja tiedon jakaminen palaverin jalkeen veivit aikaa. Esiopetuksen
opettajat toivoivat, ettd lapsiin saisi tutustua rauhassa ennen HOJKS- palavere-
ja, jotta opettajat oppisivat tuntemaan lapset ja heiddn tuen tarpeet. Haasteeksi
nostettiin HOJKSeihin kirjattujen tavoitteiden muistaminen arjessa.

HOJKS- pohjat jakoivat mielipiteitd. Osa haastateltavista koki sen nykyi-
senddn toimivaksi ja palvelevan etenkin monivammaisia lapsia. HOJKS- pohjiin
toivottiin selkeyttd ja monipuolisuutta. Kirjausten kuvattiin olevan usein paal-
lekkdisid ja monimutkaisia, sekd HOJKSien nihtiin olevan kokonaisuuksina
liian laajoja. Et se ois enemmiin selkeempi tissdi arjen kiytdssd. Ja ettd ei ois ehkd sellas-
ta padllekkdisyytti (H5). HOJKS- pohjiin toivottiin kohtaa, jossa lasta voisi kuvail-
la enemman. Aina md siti niin kun mietin tiedonsiirtopalaverissa varsinkin, ettd nd-
kyyko tissi se, minkdilainen lapsi mulla on ollu, minkdlaista lasta mdi oon lihettdmissi

kouluun (H2).

6.2 Oppimisymparistot lapsen kehityksen tukena

Oppimisympdristoihin liittyen haastateltavat toivat esille eniten sosiaalisen ja
pedagogisen oppimisympadristdjen merkityksid. Niiden koettiin vaikuttavan

kokonaisvaltaisesti lasten kehitykseen. HOJKSeihin kirjattiin pddasiassa sosiaa-
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lisiin taitoihin sekd pedagogisiin menetelmiin liittyvid tavoitteita. Fyysiseen
oppimisymparistoon liittyvid tavoitteita ei juurikaan kirjattu HOJKSeihin. Osa
opettajista kertoi pitdvansd fyysiseen oppimisympadristoon liittyvid asioita itses-
tddan selvyytend. Psyykkisessd oppimisympdristossd panostettiin turvallisen
ilmapiirin luomiseen, koska sen vaikutusten nahtiin heijastuvan monelle eri

osa-alueelle.

6.2.1 Pedagoginen oppimisymparisto

Haastateltavat kertoivat, ettd pedagogista oppimisympdristod maédrittivat esi-
opetusryhmin rakenne sekd lapsen yksilolliset tavoitteet HOJKSeissa. Monissa
esiopetusryhmissd pedagogista osaamista tarvittiin kommunikaation, vuoro-
vaikutuksen, sosiaalisten taitojen sekd leikkitaitojen tukemisessa. Peruspedago-
giikan lisdksi panostettiin oppimisvalmiuksien tukemiseen muun muassa eriyt-
tamisen avulla. Kuviossa 9 on jdsennetty esiin nousseita pedagogisen oppi-
misympadriston tavoitteita ja niissad kédytettyja menetelmia.

HOJKSeihin kirjattujen tavoitteiden kautta esiopetuksen toiminta oli use-
amman esikoululaisen kohdalla eriytettya. T4lld tarkoitettiin tehtévien ja tavoit-
teiden yksilollistamista lapsen tavoitteiden mukaisesti jossakin tietyssd asiassa,
kuten esikoulutehtdvien tekemissd. Osa haastateltavista kertoi, ettd erityistd
tukea tarvitsevien lasten kanssa tehtiin esiopetussuunnitelman mukaisesti sisal-
toalueisia tehtdvid, kuten dgidinkielen ja matematiikan harjoituksia. -- than jdrjes-
telmiillisesti kiydddn myos niin kun ihan nditd matematiikan ja didinkielen harjotteita

(H6).



45

Esikoulun tavoitteet: Kaytetyt menetelmat:
*  Esikoulutehtavat *  Eriyttdminen
* Esikouluvalmiudet *  Yksildlliset tavoitteet
* Spsiaalisettaidot o Leikki
* Vuorovaikutustaidot *  Pienryhméatoiminta
*  Kommunikaation *  Toiminnallisuus
tukeminen s Pelit, iPadit
s Arkitaidot *  Erityisavustajan tuki
*  Ryhmiatydskentelytai *  Visuaalinen tuki
dot » Ohjeiden pilkkominen
jakertaaminen

KUVIO 9. Pedagogisen oppimisympadriston merkitys lapsen tavoitteiden tukemisessa

Tehtdvit olivat useimmiten helpotettuja versioita. Esiopetuksen opettajan teh-
tavand oli laatia lapselle erilliset tehtédvét, joissa oli mietitty juuri kyseisen lap-
sen taitotasoa. Ei oo samanlaiset vaatimukset sitten taas kun jollain toisella (H5).
Tehtdvid toteutettiin kynétehtdvien lisdksi toiminnallisesti, liikuntaa apuna
kayttden. Myos erilaisia pelejd ja iPadeja hyodynnettiin opetuksessa. Ja sitten
mitd on nditd pelejd ja padeja ja muita, etti niitten kiyttidminen ja soveltaminen siind
oppimisen tukena sitten kanssa (HS5).

Koulun yhteydessd olevat esikoulut toimivat yhteistytssa alaluokkien
kanssa. Tdlloin tuen tarpeet siirrettiin lapsen mukana uuteen ryhmé&an. Kun
lapsi toimi erilaisissa ryhmissd, haastoi se opettajan pohtimaan kdyttdmiensa
menetelmien soveltuvuutta uudessa tilanteessa ja ymparistossd. Opetuksessa
huomioitiin ohjeiden antamisen muoto ja selkeys. Ohjeita pilkottiin lyhyiksi tai
kaytettiin visualisointia tukena. Ohjeiden ymmartamisen kertaamiseen kaytet-
tiin aikaa.

Kouluvalmiuksia pidettiin tdrkeind. Esiopetuksessa harjoiteltiin muuan
muassa viikkorytmin noudattamista. Lapset oppivat, ettd jokaisen tdytyi tehda

tiettyjd asioita, vaikka ne eivit silld hetkelld kiinnostaisi. --valmistaa lasta sithen
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silld tavalla koulun omaisuuteen, ettd eskari on tiettynd pdivind, tiettyni aikana vaikka
se ei just sillon kenties huvittaisi (H2).

Osassa esiopetusryhmisséd oli esiopetuksen kertaajia. Opettajat toivat esil-
le, ettd esikoulun kertaaja toimi ison ryhmén mukana, eikd yksilollistettya toi-
mintaa toisena esiopetusvuotena tehty samalla tavalla, kuin ensimmadisen esi-
opetusvuoden aikana. Toiminta perustui enemméan ryhmén mukana toimimi-
sen taitoihin ja sosiaalisten taitojen opettelemiseen. Viime vuonna toki oli kirjaimet
ja numerot ja ryhmdssi toimiminen ja sellaset asiat. Et nyt niitd enemmudn sit vahviste-
taan, niitd semmosia sosiaalisiataitoja (H3). Esikoulun kertaajien kanssa harjoitel-
tiin kouluvalmiuteen liittyvid asioita, kuten omatoimisuutta, itsestd ja tavaroista
huolehtimista. Yhdessd esiopetusryhmaéssd oli varhennettua esiopetusta kayva
lapsi. Tavoitteena hanen kohdallaan oli sosiaalisten taitojen sekd kommunikaa-
tion harjoitteleminen. Varsinaista esiopetusta kun ei meilld nyt sillai vield, mutta
tavallaan toi niin kun viskarit ja nelivuotiaat meijin ryhmdssi niin sithen toimintaan
tuki. (H1).

Suurin osa haastateltavista korosti arkitaitojen oppimista esiopetuksen ta-
voitteena. --opetellaan pitimdin sukkia jalassa tai opetellaan vaikkapa syomdin lusi-
kalla tai tillasia (H4). Arkitaitojen rinnalla harjoiteltiin sosiaalisia taitoja seka tu-
ettiin kielen kehitysta.

Vaikka toiminta oli suurella osalla lapsista yksilollistettyd, pyrittiin siihen,
ettd kaikki lapset pystyivit tyoskentelemddn samassa tilassa. Ryhmaan kuulu-
misen tunnetta haluttiin tukea. Ryhmé&an kuulumisen tunnetta vahvistivat sosi-
aalisten taitojen ja leikkitaitojen tukeminen. Just siti leikkid ja oman ryhmdn kans
toimimista ja sitd osallisuutta (H7). Opettajat mainitsivat, ettd leikin tukemiseen
kaytettiin kuvia, tukiviittomia ja aikuista leikin tukijana. -- leikissi on aikuinen
apuna, joka auttaa siind kommunikoinnissa (H7).

Pienryhmédtoiminnan koettiin vahvistavan ryhméaan kuulumisen tunnetta,
edistdvan lasten keskindistd vuorovaikutusta sekd sen avulla voitiin tukea las-
ten leikkid. Pienryhmissad aikuinen pystyi tarjoamaan lapselle yksilollisempaa
tukea kuin isossa esikouluryhméssa. --pienryhmissi paljon toimitaan-- (H1). Pien-

ryhmissd lasten uskottiin ndyttavan rohkeammin tunteitaan ja tulevan parem-
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min kuulluiksi. Myos kommunikaatiotaitojen kehittymistd pystyttiin tukemaan
tehokkaammin pienryhmissa. --paljon tehty niitd kuvia ja opeteltu tukiviittomia ja

suunniteltu niitd pienryhmid, ja sitd leikin osuutta (H7).

6.2.2 Sosiaalinen oppimisymparisto

Sosiaalisen oppimisympaériston merkitystd painotettiin kaikkien haastateltavien
vastauksissa. Erityisesti kaverisuhteiden merkitystd ja leikkitaitoja korostettiin.
Opettajat pitivit tarkednd ryhmaissad olemisen taitoja ja ennen kaikkea ryhméaan
kuulumisen tunnetta (kuvio 10).

Esiopetuksen opettajat kertoivat, ettd HOJKSeihin oli kirjattu sosiaalisiin
taitoihin liittyvid tavoitteita, kuten kaverisuhteiden luomiseen seka leikkitaitoi-
hin liittyvid tavoitteita. Kaverisuhteita tuettiin pienryhmatoiminnalla sekéd tue-
tulla leikilld. Tuetulla leikilld haastateltavien vastauksissa tarkoitettiin aikuisen
mukana olemista leikissd sekd kuvien kayttod kommunikaation tukena. HOJK-
Sien kirjausten avulla aikuiset joutuivat pohtimaan menetelmid, joita kaverisuh-
teiden tai leikkitaitojen tukemisessa kdytettiin. Me mietittiin HOJKSiin paljon nii-
td kaverisuhteita esimerkiks. Ja ettd miten tdd lapsi pdisee leikkeihin mukaan (H7).

Vertaisten merkitys leikeissd korostui, silld lasten koettiin oppivan toisil-
taan uusia taitoja. Kun aikuiset tunsivat lapset, pystyttiin lasten vilisid kave-
risuhteita tukemaan muun muassa pienryhmiin jakamisella. Ryhmajakojen tuli
olla pedagogisesti perusteltua ja siind tuli ottaa huomioon koko ryhman raken-

ne ja lasten kehitystasot.

--integroiduissa erityisryhmissd HOJKS- lapsille loytyy oman tasonsa, vaikka ei
vilttamittd oman ikdistd, niin [0ytyy oman tasoista seuraa. Ja toisaalta myds sel-
lasta pystyvimpiid, joiden kanssa on ehkd helpompikin vield harjoitella sitd et he

vihdn joustaa ja myotdd jos toinen ei ihan osukkaan kohille taidoissa (H2).
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. - Oealli
Plen_r\r_hma Kaverisuhteet Osallisuuden
toiminta tunne

Ryhmassa
toimimisen
taidot

KUVIO 10. Sosiaalisen oppimisympériston merkitys lapsen tavoitteiden tukemisessa

Kaverisuhteiden merkitys ndkyi my0s lapsen osallisuuden tunteessa. Lapsia
tuettiin koko ryhmin osallisuudessa olemalla tdysivertainen muiden lasten
kanssa. Pienryhmien ndhtiin tukevan osallisuutta. Pienryhméan kerrottiin ole-
van paras muoto silloin, kun sosiaalisia taitoja vasta harjoiteltiin. Sen avulla
annettiin lapselle mahdollisimman pieni alku (H1) harjoitella sosiaalisia taitoja.
Lasten osallisuutta tuettiin tarjoamalla erilaisia kommunikaatiokeinoja, joilla
lapset pystyivat ilmaisemaan itseddn. Kuvien ja tukiviittomien merkitystd ko-
rostettiin. Namd tukimuodot mainittiin usean esiopetusryhmén tukimenetel-
miksi.

Ryhmédmuotoisen toiminnan néhtiin tukevan lasten oppimista. Useilla eri-
tyistd tukea tarvitsevilla lapsilla kdvi viikoittain terapeutteja, jolloin toiminta
tapahtui kaksin aikuisen ja lapsen vililld. Vaikeavammaisten lasten opetuksessa
oli vuosia toimittu niin, ettd oppilaat olivat tydskennelleet omassa tilassa. Tal-

laisesta toimintatavasta pyrittiin pois ja opetuksessa korostettiin ryhmamuo-
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toista opetusta. Hin oppii toimimaan ryhmdssi ja yhdessi muiden kanssa tai hdiiriin-
tymiittd siitd, ettd sielld onkin lihelld joku toinen (H4). Ryhmdmuotoisen opetuksen
avulla lasta valmistettiin tulevaisuutta ja koulun ulkopuolista elimdd varten.
Lapsen tuli pystyd toimimiaan erilaisten ja tuntemattomienkin ihmisten kanssa.

Tata kuvattiin sosiaalisena rohkeutena (H2).

6.2.3 Psyykkinen oppimisymparisto

Psyykkisestd oppimisympadristostd haastateltavat toivat esille ilmapiirin merki-
tyksen. Opettajat uskoivat, ettd lapset eivit uskalla ndyttdd tunteitaan, jos ilma-
piiri ei ole hyvéksyvd ja turvallinen (kuvio 11).

Haastateltavat korostivat, ettd ilmapiirin tuli olla hyviksyva ja sen tuli sal-
lia lapset juuri sellaisina kuin he ovat. Erilaisuuden hyvidksymisen néhtiin eh-
kdisevan syrjimistd. Kaikki tulee toistensa kanssa toimeen (H5). Aikuisen tuella ja
lasndolemisella pyrittiin luomaan turvallinen ilmapiiri. Hyvéksyvan ilmapiirin
luominen koski kaikkia ryhmé&édn kuuluvia, niin lapsia, aikuisia kuin vanhem-
piakin. Aikuisten tuli omalla esimerkilldédn ja asenteillaan opettaa lapsille erilai-
suuden hyvaksymistd. Peldttiin sitd, et onko lapsilla jotakin ennakkokdsityksid tai
lasten vanhemmilla tai meilld (H7).

Positiivisen palautteen nidhtiin antavan lapsille tunteen, ettd he olivat hy-
vid. Haastateltavat uskoivat timin kasvattavan lasten itsetuntoa. Kannustamalla,
rohkaisemalla-- (H6). Aikuisen roolilla oli merkittdva vaikutus lasten itsetunnon
kehittymisessd. Aikuisen tehtdvana oli tarjota lapsille asioita, joiden kautta lap-
set saivat onnistumisen kokemuksia. Onnistumisen kokemusten puolestaan

ndhtiin motivoivan lapsia oppimaan uusia asioita.
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Onnistumisen
kokemukset

Kehitystason
huomioinen

KUVIO 11. Psyykkisen oppimisympadriston merkitys lapsen tavoitteiden tukemisessa

Esiopetuksen toiminnan suunnittelussa huomioitiin lasten kehitystaso. Esiope-
tuksen toiminnan tuli olla tarpeeksi haastavaa, ja toiminnassa tuli jatkuvasti
havainnoida lapsia, jotta voitiin huomata oliko tekeminen liian helppoa tai déari-
rajoilla toimimista. My®os liian helppo toiminta saattoi lannistaa motivaation

tekemiseen.

-—tind vuonna mulla kivi silld tavalla syksylld, ettd ehkdi vaadin litkaa toiselta
oppilaalta ja niin melko pian, etti nyt on niin raskasta, ettd me ei voida niin kun

titd jatkaa. Sit aika lennossa vaihdettiin suunnitelmaa (H2).

Toiminnan suunnittelun tukena kéytettiin ennakointia ja strukturointia, joiden
ndhtiin helpottavan lasten orientoitumista tekemiseen. Ennakoinnin avulla lap-

sia valmistettiin tuleviin tapahtumiin, jolloin turhat tunnepurkaukset voitiin
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minimoida. Strukturoinnin avulla lasten ndhtiin oppivan tuntemaan pdivan
tapahtumat. Niiden koettiin helpottavan lapsia muun muassa siirtymatilanteis-

Ssa.

6.2.4 Fyysinen oppimisympairisto

Haastateltavien késitys fyysisestd oppimisympadristostd vaihteli sen mukaan,
missd lapset kdvivat esikoulua. Pdivdkodeissa fyysistd oppimisympdristod pi-
dettiin turvallisena. Vaikeavammaisille lapsille rakennetussa koulussa fyysi-
seen oppimisympadristoon oli panostettu jo rakennusvaiheessa. Haastateltavat
kertoivat, ettd HOJKSeihin ei oltu kirjattu fyysiseen oppimisymparistoon liitty-
vid tavoitteita, koska niitd pidettiin itsestddn selvind asioina. Haastateltavat pi-
tivat tarkednd fyysistd koulupolun miettimistd ja sen mukaisesti tahtdavia ta-
voitteita lasten esiopetuksen toiminnan suunnittelussa (kuvio 12).
Pdivakotiympériston ndhtiin olevan turvallinen paikka lapsille, koska
ympdristossd oli huomioitu turvallisuus tiloissa ja aikuisten maéra oli resursoi-

tu ryhmén kokoa vastaavaksi.

---mi koen, ettd timmonen pdivikotiympiristd on tosi turvallinen ympdristo lap-
selle, joka tarvii vield sellasta jatkuvaa huolenpitoo ja silmilldpitoo, et tdilld on
kuitenkin aika pienet ympyrit, aikuisia paljon, aidatut alueet, than tidmmdset pe-

rusasiat (H7).

Fyysisen ympaériston merkitysta ja esteettomyyttd korostettiin erityisesti erityis-
koulussa. Esteettomyys oli avainasemassa lasten osallisuudelle ja valintojen
tekemiselle. Opettaja uskoi, ettd lapset eivit pysty tekemddn valintoja, jos he
eivit itse pddse tavaroiden luokse. Lasten osallisuuden lisddmiseksi esimerkiksi
kaappien oviin oli merkitty kuvin, mitd kaapista 16ytyi. Ndin lapset pystyivat
hakemaan itsendisesti heitd kiinnostavia tavaroita. Myos ulkoilualueen esteet-

tomyyteen panostettiin.
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--et se nimenomaan tukis sitd, et se lapsi pystys tekeen valintoja. Hin voi mennd
sinne ja avata sen kaapin ja katsoo mitdi sielld on ja ottaa niitd esineitd. Ja niin

kun silld tavalla on avattu siti oppimisympdristod sille lapselle (H4).

Esikoulu
koulun
yhteydess3

Esteettd-
myys,
apuvilineet

Esiopetuksen
nakyvyys Tilojen
monipuolinen

kayttd

sisatiloissa

Kuvio 12. Fyysisen oppimisympériston merkitys lapsen tavoitteiden tukemisessa

Koulupolun valinnan n#htiin olevan merkityksellistd lapsille. Se auttoi tavoit-
teiden kirjaamisessa HOJKSeihin, kun tiedettiin minkélaisiin asioihin tulevissa
kouluissa panostetaan. Télld haastateltavat tarkoittivat, ettd erityistd tukea tar-
vitsevat lapset harvoin menivit yleisopetuksen luokkaan. Heiddn kohdallaan
kognitiivisten taitojen opettelemisen koettiin jadvan vidhemmiille, silld suurem-
man roolin otti arkitaitojen harjoitteleminen (H3). Sisdtiloissa panostettiin silti esi-

opetuksen ndkyvyyteen, jota kuvastivat kirjaimet ja numerot esikoulutilassa.
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Osa haastateltavista kertoi, ettd heidian esikoululaisille oli varattu oma tila esi-
koulua varten. Lapset pitivit sitd heille tirkednd asiana.

Osa pdivdkodeista oli rakennettu fyysisesti koulun yhteyteen. Osa esikou-
lulaisista toimi yhteistyossd alaluokkien kanssa. Kun esikoulu oli koulun yh-
teydessd, kouluympdristo tuli tutuksi lapsille jo ennen kouluun siirtymista. Esi-

koulun opettajat pitivit tdtd hyvand asiana lasten kannalta.

--meilld on yleensi ovet sillei auki, ettd se on aika mutkatonta se kanssakdyminen
siind, ettd tulee niin kun kaikki ketkd siind on kiytivin varrella niin tutuiksi tois-

tensa kanssa. Etti ei oo semmosta kynnysti---(H5).

Muutama opettaja kertoi, ettd he olivat mukana suunnittelemassa yhteista toi-
mintaa esikoululaisille sekd alakoululaisille. Yhdessa esikoulussa palkkitunteja
alakoulun kanssa oli kerran viikossa, kun taas joissakin esikouluissa muutaman
kerran syys- ja kevdtlukukauden aikana. Yhteisollisyyttd pdiviakodin ja koulun
valilld pidettiin tarkedna.

Fyysisessd oppimisympéristdissd panostettiin rauhallisen tilan ja ajan an-
tamiselle. Esimerkiksi lapsen paikan aamupiirilld tuli olla sellainen, ettd lapsi
itse pystyi keskittyméddn eikd hdirinnyt toiminnallaan toisia lapsia. --ettd jos on
vihinkin hdslinkid, niin se keskittyminen sitten on todella vaikeeta (H5).

Yksi opettaja piti tarkednd toiminnallisuutta ja sallivuutta, jota metséesi-
koulu tarjosi fyysisesti lapselle. Fyysiset tilat tarjosivat paljon mahdollisuuksia
toiminnalliseen esiopetukseen. Opettaja korosti, ettd lasten ei tarvitse istua pai-
koillaan tai koko ryhmaén ei tarvitse olla yhdessd pienessi tilassa. Téllaisen toi-

mintamallin n&htiin sopivan hyvin erityisen tuen lapsille.

Ja sitten tdii toiminnallinen, litkunnallinen, ulkoilupainotteinen sopii mun mieles-
td erityislapselle, koska siind on vapaammat raamit ja saa vaikka pyérid maassa,

taikka maata kodassa ja kuunnella, jos ei jaksa istua (H6).
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7 TULOSTEN TARKASTELU JA POHDINTA

7.1 HOJKSin kirjausten merkitykselld kolme tavoitetta

Taman tutkimuksen tulokset osoittavat HOJKSin kirjausten merkitykselld ole-
van kolme tarkedd merkitystd. Ensimmadisend korostui HOJKSin kirjausten merki-
tys lapsen kehityksen tukemisessa. HOJKSia kuvailtiin lapsen etuna ja oikeutena.
HOJKSin tehtdvand on tukea lapsen kehitystd ja edistdd lapselle asetettuihin
tavoitteisiin padsemistd (Mysuoka & Clark 2015, 6). Tahan tutkimukseen osallis-
tuivat esiopetuksen opettajat kertoivat, ettd HOJKSin kirjausten merkitys oli
tarjota lapselle tavoitteellista ja laadukasta esiopetusta, jossa huomioitiin lapsen
tuen tarpeet sekd vahvuudet. Taman tutkimuksen tulokset osoittavat, ettd lap-
sen oikeus saada erityistd tukea toteutui HOJKSiin tehtyjen kirjausten avulla.
HOJKSeihin kirjatut lapsen tuen tarpeet sekd vahvuudet huomioitiin toiminnan
suunnittelussa. Osa opettajista piti tdrkednd sitd, ettd HOJKSeihin kirjattiin
myo6s niitd menetelmid, joilla tukea annettiin. Tamad tutkimus osoittaa, ettd
HQOJKSeihin kirjattiin tavoitteita sekd tuen menetelmid kuitenkin vaihtelevasti.
Rublen ym. (2010) tutkimus vahvistaa tdmdn tutkimuksen tulosta, jossa myos
saatiin samansuuntaisia tutkimustuloksia HOJKSien kirjausten puutteellisuu-
desta.

Tassd tutkimuksessa HOJKSia pidettiin myos arvioinnin tukena, jonka
avulla voitiin tarkastella kehityksen etenemisti ja kirjattujen tavoitteiden toteu-
tumista. HOJKSiin tehtyihin kirjauksiin palattiin harvoin. Alijoki (2006) ja Va-
lanne (2002) pitdavat HOJKSeihin palaamista opettajan toiminnan suunnittelun
kannalta tdarkednd. Tama tutkimus osoittaa, HOJKSeja ei pdivitetty kirjallisesti
ollenkaan. Pdivitykset tehtiin vain HOJKS- palaverien yhteydessa. HOJKSeihin
palattiin ldhinna silloin, kun haluttiin tarkistaa sovittuja tavoitteita. Myos Vians-
kédn ja Pirttimaan (2015) tutkimuksessa opettajat eivit pdivittaneet HOJKSeja tai
palanneet niihin tarpeeksi usein. Rotterin (2014) tutkimuksessa opettajat koki-
vat, ettd HOJKSit ovat usein lukkojen takana, jonka vuoksi niihin palaaminen ei

ole aktiivista. Tassd tutkimuksessa HOJKSeihin palaamattomuutta perusteltiin
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silld, ettd opettajat tunsivat lapsen niin hyvin, ettd muuttuneet tavoitteet ja toi-
mintamenetelmit olivat selkednd opettajien omissa ajatuksissa. Lapsen kehityk-
sestd ja muuttuneista toimintamenetelmistd kuitenkin keskusteltiin saannolli-
sesti oman tiimin kanssa. Taméan tutkimuksen tulokset osoittavat, ettd HOJKSit
kirjattiin yleiselld tasolla erityisesti silloin, kun aikuinen koki tuntevansa lapsen
tai hdnen tilanteensa hyvin. Mielestani HOJKSit tulisi kirjata aina tarkasti ja sel-
kedsti tilanteesta riippumatta, koska tarkasti kirjatut HOJKSit tukevat nivel-
vaiheen tiedonsiirrossa. Kun HOJKSit on kirjattu huolellisesti ja tarkasti, ei mi-
tddn jad uuden opettajan tulkinnan varaan.

Johtopddtoksend voidaan todeta, ettd ajan tasalla olevien tavoitteiden pdi-
vittdmistd pelkdstddn suullisesti voidaan pitdd lapsen edun kannalta tarkedna
asiana, koska suullisesti sovitut asiat toteutetaan kdaytdnnossa. Lapsen kehitys-
tasoa arvioidaan sddnnollisesti ja toimintaa muokataan tarpeita vastaaviksi,
vaikka muutoksia ei HOJKSeihin kirjataan.

Yksi syy siihen, miksi tavoitteita ei kirjata yksityiskohtaisesti ja konkreetti-
sesti HOJKSeihin, saattaa olla se, ettd HOJKSin kirjausten laatimiseen ei ole yhtd
selkedd toimintamallia, kuten Andreassonin ym. (2013) tutkimus osoittaa. Yhte-
ndiset toimintamallit, valtakunnallisesti yhteinen HOJKS- pohja sekd henkils-
kunnan tiedon lisidminen koulutuksen avulla saattaisivat selkiyttdd ja yhte-
ndistdd opettajien kirjaamistapoja HOJKSeissa.

Toisena merkittdvand asiana tdssd tutkimuksessa esiopetuksen opettajat
kertoivat, ettd HOJKSin kirjausten merkitys on toimia oman suunnittelutyon tukena,
joka ohjaa ja selkiyttdd esiopetuksen tavoitteellista toiminnan suunnittelua.
HOJKSin koettiin olevan tyotd ohjaava asiakirja, joka velvoittaa ottamaan toi-
minnan suunnittelussa huomioon lasten erityisen tuen tarpeet. Esiopetuksen
toiminnan suunnittelussa pyrittiin huomioimaan lasten osallisuus toiminnan
suunnittelussa lasten mielenkiinnon kohteiden ja vahvuuksien kautta. Mielen-
kiinnon kohteiden ja vahvuuksien 16ytdmisessd havainnoinnin merkitys nostet-
tiin esille erityisesti sellaisten lasten osalta, jotka eivdat kommunikoineet puheen
avulla. Kommunikoinnin tukena kaytettiin kuvia, esineitd ja tukiviittomia. Nai-

td tukikeinoja kaytettiin pdivittdin myos tukemassa lasten mahdollisuutta valita
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tekeminen tai leikki. Opettajat pyrkivat keskustelemaan puhuvien lasten kanssa
lasten odotuksista esiopetuksessa. Pihlaja (2006, 10) muistuttaa, ettd aikuisen
tehtdvdand on huolehtia, ettd jokainen lapsi tulee kuulluksi.

Valanne (2002, 13) ja Hujala ym. (2012, 33) pitdvit tarkedand esiopetuksen
toiminnan suunnittelussa tavoitteellista ja pedagogisesti perusteltua toimintaa.
Tdamdn tutkimuksen perusteella ndiden asioiden néhtiin toteutuvan, koska esi-
opetuksen opettajat ottivat huomioon esiopetuksen toiminnan suunnittelussa
HOJKSiin tehdyt kirjaukset ja esiopetuksen yleiset tavoitteet. Toiminnan suun-
nittelussa pyrittiin huomioimaan lasten mielenkiinnon kohteet ja vahvuudet,
joita myos Alijoki (2006, 34- 35) pitdd tdrkednd toiminnan suunnittelussa. Huja-
la ym. (2012, 61- 63) kirjoittavat, ettd suurin osa toiminnan suunnittelusta on
edelleen aikuisjohtoista, vaikka lapsildhttisyydestd puhutaan paljon. Tamin
tutkimuksen perusteella ei pystytd sanomaan, kuinka paljon toiminnan suun-
nittelusta oli aikuisjohtoista tai lapsildhtoistd toimintaa.

Hujalan ym. (2012, 25) tutkimus osoittaa, ettd lasten ddni paasee kuuluville
yleensd leikin suunnittelussa. Taman tutkimuksen tulokset tukevat Hujalan ym.
(2015, 25) tuloksia, silld leikki mainittiin toimintana, jossa lapsella oli valtaa
tehdd valintoja. Tulosta ei voida kuitenkaan yleistdd, koska leikin valinta ja lap-
sen ddnen kuulemisen yhteys mainittiin sellaisten lasten kohdalla, joiden kom-
munikaation tukena kaytettiin kuvia tai tukiviittomia. Kuten Kronqvist (2011,
21) kirjoittaa, leikki on lapsille luonteva tapa toimia ja sitd kautta valintojen te-
kemisen harjoitteleminen on lapsille helpoin ldhestymistapa.

Kolmas merkitys HOJKSin kirjauksilla oli tdssad tutkimuksessa toimia yh-
teistyon vidlineend esiopetusryhmin henkilokunnan, lasten vanhempien ja moniamma-
tillisen tiimin vililld. Yhteisesti mietittyjen tavoitteiden kirjaamisen koettiin luo-
van yhtendiset toimintatavat lapsen kodin ja esikoulun viélille. Tatd pidettiin
tarkednd lapsen kehityksen tukemisen kannalta. Moniammatillisen tiimin mer-
kitystd korostettiin, silld opettajat toivoivat sitd kautta saavansa tukea omalle
niakemykselleen lapsen tavoitteiden asettamisessa. HOJKSin kirjausten koettiin

yhtendistavan erityisesti tiimin toimintaa. HOJKSien kirjausten avulla tiimilédi-
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sille kerrottiin lapsen tavoitteista ja sovittiin yhtendiset toimintatavat. Taman
ndhtiin tukevan myos toimintaan sitoutumista.

Tamd tutkimustulos osoittaa, ettd HOJKSien laatimisessa vanhempien
osuudella, moniammatillisen tiimin ja esiopetuksen opettajan ndkemykselld on
yhteisten toimintatapojen sitoutumisen kannalta tarked rooli, josta myos Had-
ley ja Rice (1993) muistuttavat. Taméan tutkimuksen tulosten perusteella ei kui-
tenkaan voida arvioida siti, miten vanhemmat osallistuvat keskusteluun
HOJKS- palaverissa tai sitoutuvat yhteisesti sovittuihin tavoitteisiin ja toimin-
tamenetelmiin. Hamaldinen (2002, 18) muistuttaa, ettd usein vanhemmilla ei ole
valtaa pddttdd omalle lapselle kirjatuista tavoitteista tai tukimuodoista.

Né&en kuitenkin tdrkednd asiana, ettd esiopetuksen ja kodin valistd yhteis-
tyotd vahvistetaan ja tuetaan jokapdivdisissd keskusteluissa. Esiopetuksen opet-
taja voi tukea myos HOJKS- palavereissa vanhempien ddnen kuulumista pa-
laamalla pdivittdisten keskusteluiden siséltoihin. Talloin vanhemmat voivat
kokea, ettd heilld on vaikutusvaltaa pdittdd asioista ja heiddn mielipiteet on
kuultu. Samoin Rock (2000,31) vahvistaa, ettd opettajan tehtdvand on vahvistaa

vanhempien osallisuutta yhteisissad keskusteluissa.

7.2 Pedagoginen ja sosiaalinen oppimisymparisto korostuvat
lapsen kehityksen tukemisessa

Tdssd tutkimuksessa oppimisympiristoisti korostuivat sosiaalinen ja pedagogi-
nen oppimisymparistd, joihin liittyvia tavoitteita oli kirjattu eniten HOJKSeihin.
Applen ja Spencinerin (2008, 445) mukaan sosiaalinen osaaminen vaikuttaa lap-
sen kokonaisvaltaiseen kehitykseen. Tdssd tutkimuksessa suurin osa opettajista
kertoi, ettd HOJKSiin oli kirjattu sosiaaliseen oppimisympadristoon liittyvid ta-
voitteita. Kaverisuhteiden merkitystd korostettiin, silld niiden koettiin vaikutta-
van kokonaisvaltaisesti lapsen sosiaalisten suhteiden kehittymiseen. Kaverisuh-
teilla ndhtiin olevan yhteys lapsen leikkitaitojen kehittymisessd, silld ilman ka-
verisuhteita lapsen ei uskottu kokevan osallisuuden tunnetta ryhmaéssa. Ryh-

mataitojen merkitys ndhtiin tdrkednd sosiaalisten taitojen tukijana. Sosiaalisia
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suhteita tuettiin muun muassa pienryhmétoiminnalla ja tuetulla leikilld. Opet-
tajien tehtdvand oli muodostaa sellaiset pienryhmiit, jotka tukivat lasten kehi-
tystd ja vertaissuhteita. My6s Hujalan ym. (2010, 14) mielestd ndama ovat tarkei-
td tuen muotoja sosiaalisten taitojen opettelemisessa.

Taman tutkimuksen tulosten perusteella pedagogisen oppimisympaériston
tavoitteet jakautuivat esikoulun sisdltoalueisiin sekd arkitaitojen oppimisen ta-
voitteisiin. Ndiden rinnalla harjoiteltiin peruspedagogiikkaan kuuluvia asioita,
kuten sosiaalisia taitoja, kommunikaation kehittymistd, vuorovaikutustaitoja
sekd tunnetaitoja. Pedagogisina menetelmind kaytettiin yksilollisten tavoittei-
den huomioimista sekd eriyttdmistd laatimalla erityisen tuen lapselle omat, yk-
silolliset tehtdvét. Piispanen (2008, 157) ja Alijoki ym. (2013, 25—26) pitdvit
eriyttamistd ja yksilollisyyden huomioimista tdrkeind pedagogisina ratkaisuina.

Tassd tutkimuksessa ohjeiden antamiseen ja ohjeiden pilkkomiseen kiinni-
tettiin erityistd huomioita. My0s visuaalista tukea kaytettiin tukikeinona. Eriyt-
tamisessd toimittiin pddsddntoisesti inkluusion mukaisesti. Tdlld tarkoitettiin
sitd, ettd lapsi sai tehdd hédnelle suunnitellut tehtdvit muun ryhmén kanssa sa-
massa tilassa. Opettajat hyodynsivét eriyttimisen toteuttamisessa erityisavusta-
jan tukea. Toimintaa toteutettiin kynatehtdvilld, mutta myos erilaisten leikkien
ja pelien avulla. Toiminnallisen tekemisen n&htiin tukevan erityisesti erityistd
tukea tarvitsevien lasten osallisuuden lisddamistd esikoulussa. Weisberg, Hirsh-
Pasek ja Golinkoff (2013) kannustavat opettajia leikinomaiseen opettamiseen,
koska leikin avulla lasten ndhd&dédn saavuttavan parempia oppimisen tuloksia.

Alijoki ym. (2013, 25—26) pitdvét tdrkednd monipuolisten menetelmien
hyddyntamistd esiopetuksessa. Tamdn tutkimuksen tulosten perusteella voi-
daan tulkita, ettd pedagoginen oppimisympadristo tarjoaa erilaisia menetelmid
monipuolisesti. Menetelmien monipuolista kdyttod ei kuitenkaan voidaan yleis-
tad, koska haastateltavat painottivat kukin erilaisia asioita. Peruspedagogiik-
kaan kiinnitettiin huomiota ja sen osa-alueita tuettiin erilaisilla apuvalineilld ja
avustajaresurssilla. Tadssd tutkimuksessa leikin merkitystd pidettiin tarkedna.
Krongvist (2011) ja Niikko (2002) muistuttavat, ettd leikin merkitystd oppimisen

vélineend tulisi korostaa. Tamén tutkimuksen tulosten perusteella ei kuiten-
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kaan voida arvioida sitd, missd médrin leikkid kaytettiin juuri oppimisen vali-
neenad.

Tamd tutkimus osoittaa, ettd toimintaa toteutettiin pddosin inkluusion
mukaisesti. Ryhmaéssd tyoskentelyn koettiin tukevan lapsen oppimista moni-
puolisesti, jota myos Viittala (2006, 101-104) pitdd tdarkednd. Myos Prince ja
Hadwin (2012) tuovat esille inkluusion merkityksen oppimisen tukemissa. Ta-
mén tutkimuksen tulosten arvioimisessa tulee ottaa huomioon ryhmien raken-
teet, joissa osassa integraatio ja inkluusio toteutuvat luonnostaan. Lisdksi tulee
huomioida, ettd pdividkotien integroiduissa erityisryhmissd sekd erityiskoulussa
erityispedagoginen osaaminen korostuu, muistuttaa myos Suhonen ja Kontu
(2006, 30).

Tassd tutkimuksessa positiivisen ja hyvidksyvén ilmapiirin ndhtiin vaikut-
tavan myonteisesti lapsen oppimiseen ja tunteiden ilmaisuun, jota my6s Suho-
nen (2005, 51-52) sekd Cheng, Chiang ja Cheng (2010) pitavét tarkeind. Taman
tutkimuksen perusteella opettajien asenteella, lapsen kannustamisella ja rohkai-
semisella tuettiin lapsen itsetunnon kehittymistd. Esiopetuksen toiminnan
suunnittelussa tarkedksi asiaksi nostettiin lapsen taitotasoa vastaavat tavoitteet
ja tehtdvit, jotta lapsi saisi toiminnasta mahdollisimman paljon onnistumisen
kokemuksia. My6s onnistumisen kokemusten néhtiin kehittavan lapsen itsetun-
toa. Silloin kun tavoitteet ja tuen tarpeet on huomioitu, voi lapsi saada toimin-
nasta onnistumisen kokemuksia, koska lapsen taitotaso ja tehtdvien vaativuus
ovat samalla tasolla (Hyytidinen 2012, 25).

Tdssd tutkimuksessa fyysisen oppimisympariston koettiin olevan itsestddn
selvé asia, jonka vuoksi siihen kuuluvia tavoitteita ei oltu kirjattu HOJKSeihin.
Esikoulun opettajat pitivdt toimintaympadristojadan turvallisina, koska pdiviko-
deissa ja kouluissa oli huomioitu fyysiseen ympaériston turvallisuus sekd henki-
lokunnan suhdeluku lapsiin ndhden. Apuvilineitd oli tarjolla lapsen tuen tar-
peita varten. Erityisesti vaikeavammaisille suunnatussa koulussa esteettomyys
ja apuviélineiden mddra oli huomioitu jo koulun suunnitteluvaiheessa. Suhonen
(2005, 51-52) ja Hyytidinen (2012, 24) mainitsevat, ettd esteettomyys ja turvalli-

suus tulee huomioida fyysistd oppimisympadristod rakentaessa. Taméan tutki-
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muksen mukaan opettajat pitivit koulun yhteydessé olevia esikouluja fyysisesti
hyvind ratkaisuna, silldi ne mahdollistavat lapsille mahdollisuuden tutustua
koulun toimintaan jo varhaisessa vaiheessa.

Yhteenvetona voidaan todeta, ettd tdssad tutkimuksessa esiopetuksen opet-
tajat pitivédt sosiaalista ja pedagogista oppimisympadristod kaikkein tdarkeimpina
oppimisymparistond, ja niihin liittyvat tavoitteet ndkyivat vahvasti HOJKSiin
kirjatuissa tavoitteissa sekd toiminnan suunnittelussa. Blair (2012, 118 —119)
korostaa sosiaalisten taitojen harjoittelemisen merkitystd, koska sosiaalisten tai-
tojen haasteet heijastuvat helposti negatiivisesti kognitiivisten taitojen kehitty-
miseen.

Taman tutkimuksen tulokset ovat ristiriiddassa Kwonin ym. (2011) saamien
tutkimustulosten kanssa, joissa sosiaalisten taitojen kirjaamista HOJKSeihin ei
juurikaan tehty, vaan opettajat pitivéit tdarkeind kognitiivisten taitojen kehitty-
mistd. Pihlajan (2009) tutkimus puolestaan osoittaa, ettd sosiaalisten taitojen
harjoittelemiseen panostetaan Suomessa. Tuloksien ristiriitaisuuden voidaan
arvioida johtuvan ensinndkin siitd, ettd Suomessa sosiaalisten taitojen oppimi-
seen painotetaan koko varhaislapsuuden ajan. Toisena ndkdkulmana voidaan
tarkastella kulttuurisia eroja. Suomessa lasten varhaiskasvatus on kokonaisval-
taista lapsen kehityksen tukemista, jossa kognitiivisten taitojen harjoittelemisen
pddpaino on vasta esiopetusvuodessa. Useissa maissa esiopetuksessa harjoitel-
laan kognitiivisia taitoja koulun menetelmin, jolloin leikille jad vdhemmaén tilaa.

Hujala ym. (2012, 30-31) ja Eteldlahti (2014, 69) muistuttavat, ettd eri op-
pimisympdristot tukevat toisiaan, eikd niitd voi erottaa toisistaan. Kaikkiin op-
pimisympadristoihin tulisi panostaa tasaisesti, silld ne vaikuttavat kokonaisuu-

tena esiopetuksen laatuun.

7.3 Tutkimuksen luotettavuus

Tutkimuksen lopuksi tulee aina arvioida tutkimuksen luotettavuutta erilaisten
arviointimenetelmien avulla (Hirsjarvi ym. 2015, 231). Luotettavuus on silloin

saavutettu, kun tutkija on saanut lukijat vakuuttuneiksi tutkimuksen paikkansa
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pitavyydestd (Lincoln & Guba 1985, 290). Arviointimenetelmind pidetddn reliaa-
beliutta, eli tutkimustulosten toistettavuutta. Toistettavuudella testataan saman
tuloksen saamista eri tutkimuskerroilla. Toistettavuutta ei pystytd tdysin saa-
vuttamaan tdssd tutkimuksessa, koska haastateltavien vastaukset perustuivat
heidédn sen hetkisiin kokemuksiin. Ihmisten kokemukset muuttuvat ajan ja olo-
suhteiden mukaan. Voidaan kuitenkin olettaa, ettd padtulokset pysyvit samoi-
na, silld ne perustuvat padosin esiopetuksen opettajan tyotd velvoittavista asi-
oista.

Toisena luotettavuuden arvioinnin menetelméand kaytetdaan validiutta, jon-
ka avulla arvioidaan kdytettyja menetelmid (Hirsjarvi ym. 2015, 231 —233). Tds-
sd tutkimuksessa aineiston kerddmisen menetelméand kaytettiin yksilohaastatte-
luja. Niiden avulla saatiin kerdttyd haastateltavilta heiddn kokemuksiinsa pe-
rustuvia tietoja, jotka tukivat aineistonkeruun tavoitetta. Vaikka menetelmana
kaytettiin vain yhtd tapaa kerdtd aineistoa, saatiin silld vastaukset haluttuihin
kysymyksiin. Jos tutkimuksesta olisi haluttu saada enemmaén tietoa, olisi haas-
tattelujen rinnalla voitu kdyttdd toista menetelmdd, esimerkiksi tutkia HOJK-
Seihin tehtyjen kirjausten ja haastateltavien vastausten vdlistd suhdetta tai ha-
vainnoida HOJKS- palaverissa vanhempien osuutta keskusteluun. Useamman
tutkimusmenetelméan kayttamistd kutsutaan triangulaatioksi (Patton 2002, 555 —
556; Tuomi & Sarajdrvi 2013, 143; Hirsjarvi ym. 2015, 233).

Tutkimuksen siirrettivyydelld voidaan tarkastella tuloksia toisessa konteks-
tissa (Tuomi & Sarajarvi 2013, 13). Tamén tutkimuksen tuloksia voidaan tarkas-
tella erilaisten pdivdkotien ja koulujen vililld. Siirrettavyyttd ei voida tdysin
tehdd, silld haastateltavien kokemukset perustuvat heiddn sen hetkiseen tyo-
ympadristoon. Jokainen pdivakoti ja koulu on erilainen, joissa on omia toimin-
tayksikon sddntojd ja toimintatapoja. Ne vaikuttavat osaltaan siihen, miten asi-
oita on totuttu tekemddn. My0s tiimit, erityisesti tiimin toimivuus ja sitoutunei-
suus vaikuttavat sithen, miten asiat koetaan. My6s henkilokemiat vaikuttavat
jokaisen ihmisen kokemukseen toimia tietyssd ympadristossd. Koska HOJKS-

palavereissa on kyse monien eri ihmisten ndkemyksistéd, on jokaisella oma vai-
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kutuksensa siihen, miten esimerkiksi joku henkil6 kokee oman tai muiden roo-
lin, ndkemyksen tai sitoutumisen yhteisesti sovituissa asioissa.

Tutkimuksen luotettavuuden arvioimisessa tulee arvioida tutkimusta aina
kokonaisuutena (Tuomi & Sarajdrvi 2013, 140). Tahén liittyy muun muassa tut-
kijan asema tutkimuksessa. Haastattelijan vastuulla on, miten han tulkitsee
haastateltavien vastauksia tai kenties jopa havainnoi heitd haastattelujen lomas-
sa. Luotettavuutta lisdd havaintojen tarkka auki kirjoittaminen. Tutkijan tulee
olla puolueeton kaikkia haastateltavia kohtaan. (Tuomi & Sarajdrvi 2013, 13 —
136.) Tdssd tutkimuksessa olen alusta asti pyrkinyt kuvaamaan kaikki vaiheet
mahdollisimman tarkasti ja avoimesti (Patton 2002, 577 —579). Haastattelujen
litterointivaiheessa kirjoitin ylos muun muassa kaikki puheen tauot ja dnkytyk-
set.

Nauhurin kdyttdminen haastattelutilanteessa tuo luotettavuutta siihen, et-
td tutkija saa kaiken puheen ylos sanatarkasti. Kun haastattelut nauhoitetaan,
tutkija pystyy keskittymddn haastattelutilanteeseen paremmin. Haastattelun
aikana tein havaintoja joidenkin haastateltavien hermostuneisuudesta. Tulkit-
sin, ettd hermostuneisuus tai hiljaisuus olivat merkkini siitd, ettd haastateltavat
eivit tienneet, miten ldhted vastaamaan annettuun kysymykseen. Tallaisessa
tilanteessa autoin haastateltavaa lisikysymysten avulla (liite 3).

Tutkimuskysymykset olisi hyvd antaa haastateltaville etukédteen, jolloin
vastauksia saa pohtia rauhassa, eikd aikaa mene vastausten miettimiseen haas-
tattelutilanteessa, tai mitddn oleellista jdisi kertomatta (Tuomi & Sarajarvi 2013,
73). Annoin haastateltaville etukadteen tiedoksi vain tutkimuksen aiheen, jota
haastattelu késitteli. Lisdksi he saivat luettavaksi tutkimussuunnitelman, jossa
avattiin tutkimusaihetta ja tutkimuksessa kdytettdvid menetelmid. Luotetta-
vuuden parantamiseksi olisin voinut antaa tutkimuskysymykset etukédteen. Osa
haastatteluista jdi lyhyiksi, silld haastateltavien oli vaikeaa kertoa vastauksia
joihinkin tutkimuskysymyksiin. Haastattelun lopuksi annoin haastateltaville
mahdollisuuden ldhettdad sdhkopostilla tarvittaessa lisdyksid vastauksiinsa. Ky-
syin luvan my®os siihen, ettd sain itse olla heihin yhteydessd, jos jotakin olen-

naista jdisi puuttumaan tutkimuksen kannalta.
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Tulosten luotettavuuden arvioimissa on hyvé tietdd, ettd haastattelurun-
gosta puuttui kokonaan pedagogisen oppimisympadriston késite, jonka vuoksi
en saanut haastateltavilta suoria vastauksia tdstd osa-alueesta. Pedagogista op-
pimisymparistod koskevat vastaukset tulivat kuitenkin ilmi HOJKSeihin kirjat-
tujen tavoitteiden kautta. Lisdsin pedagogisen oppimisympdariston osaksi tatd
tyotd, koska se on olennainen osa esiopetusta. Tuloksia voidaan kuitenkin pitda
luotettavina, silld jokainen haastateltava vastasi tdhdn kokonaisuuteen.

Tutkimuksen luotettavuutta lisdd se, ettd tutkimusraportissa on kuvailtu ja
avattu mahdollisimman tarkasti tutkimuksen kulku (Hirsjarvi ym. 2015, 232).
Analyysivaiheessa olen kuvannut koko prosessin etenemisen mahdollisimman
tarkasti, esimerkkejd kayttden. Tulosluvussa olen kirjoittanut auki haastatelta-
vien sanatarkkoja ilmauksia alkuperdisistd haastatteluista. Tdma on tarkedd luo-
tettavuuden kannalta, jotta lukijakin pddsee alkuperdisen aineiston dérelle. Lu-
kija voi tehdd omat johtopdatoksensa siitd, onko tutkija tulkinnut alkuperdista
lainausta samalla tavalla kuin lukija tulkitsee. (Hirsjdrvi ym. 2015, 234.)

Aineiston koko on silloin sopiva, kun aineisto on saavuttanut saturaation.
Saturaatiolla tarkoitetaan aineiston kyllddntymistd, eli tutkimustulokset alkavat
toistaa itseddn. Kvalitatiivisessa tutkimuksessa tulee kuitenkin muistaa, ettd
jokaisen haastateltavan kokemukset aiheesta ovat henkilokohtaisia ja siksi satu-
raatiota ei tdysin voida saavuttaa. (Hirsjarvi ym. 2015, 182.) Tadssd tutkimukses-
sa saturaatio saavutettiin siind mdadrin, ettd haastateltavat kertoivat HOJKSien
ohjaavan esiopetuksen toimintaa jo pelkéstddn lain méddrdamin perustein. Var-
haiskasvatuksessa toiminta oli esiopetusryhmien vélilld hyvin samansuuntaista
ja sisdlloistd. Saturaatiota ei kuitenkaan tdysin voitu saavuttaa, koska vastaukset
perustuivat jokaisen haastateltavan henkilokohtaiseen kokemukseen HOJKSien

kdytostd esiopetuksen toiminnan suunnittelussa.
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7.4 Jatkotutkimushaasteet

Tassd tutkimuksessa tarkasteltiin HOJKSin kirjausten merkitystd esiopetuksen
opettajien ndkokulmasta. Esiopetusryhmadt olivat pddosin heterogeenisia ja pi-
dennetyn oppivelvollisuuden piiriin kuuluvat lapset kavivat esiopetusta inklu-
siivisesti tavallisessa esiopetusryhmaéssa tai integroidussa erityisryhmaéssd. Vain
yhdessd ryhmassad esiopetus toteutettiin segregaationa. Takalan, Pirttimaan ja
Tormésen (2009, 169) mukaan opettajilla tulee olla erityispedagogista osaamis-
ta, jos he tydskentelevit erityistd tukea tarvitsevien lasten kanssa. Tdhdn tutki-
mukseen osallistuvista opettajista alle puolella opettajista oli erityisopettajan
patevyys. Takala ja Raunio (2001) sekd Suhonen ja Kontu (2006, 30) osoittavat
inkluusion haittapuoleksi erityispedagogisen osaamisen puuttumisen. Tukea
pystytddn tarjoamaan monipuolisemmin ryhmissd, joissa on erityispedagogista
osaamista. Leen, Yeungin, Traceyn ja Barkerin (2015, 80) mukaan opettajat, jot-
ka ovat saaneet erityispedagogiikan koulutusta, ndkevéat inkluusion positiivi-
semmin kuin ne opettajat, joilla erityispedagogista osaamista ei ole.

Tamdn tutkimuksen tulosten perusteella ei kuitenkaan voida arvioida eri-
tyispedagogisen osaamisen laatua tai tuen laadun ja méaréan yhteyttd esiopetus-
ryhmissd. Jatkotutkimushaasteena voitaisiin tutkia erityispedagogisen osaami-
sen yhteyttad lapsen kehityksen tukemisessa. Tutkimuksessa voitaisiin tarkastel-
la sitd, onko esiopetuksen opettajan koulutustaustalla tai tyokokemuksella eri-
tyistd tukea tarvitsevien lasten kanssa vaikutusta kadytettyihin pedagogisiin
menetelmiin. Jatkotutkimuksessa voitaisiin tarkastella myos sitd, kuinka paljon
konsultoiva erityisopettaja on ollut maaritteleméssd tuen tarvetta esiopetus-
ryhmiéssd ja ohjannut erityispedagogisten menetelmien kdytossd. Hujalan ym.
(2012, 47—48) tutkimuksen mukaan esiopetuksen laadulla ja erityisopettajan
tuella on selked yhteys. Jos erityisopettajan palveluita ei ole kdytossd, esiope-
tuksen laadun voidaan ndhda laskevan.

Tdssd tutkimuksessa yli puolet erityisen tuen piiriin kuuluvista lapsista
kavi esikoulua tavallisessa esiopetusryhmaéssad. Koska inkluusion merkityksesta

puhutaan yhd enemmadn ja lapsia pyritddn sijoittamaan inkluusion mukaisesti



65

omiin ldhikouluihin ja esiopetusryhmiin, on erityispedagogiikan osaamisen
tarve tulevaisuudessa entistd suurempaa. Siniharjun (2007, 21) mukaan tukipal-
veluita on silloin enemman tarjolla, jos esiopetus on yhdistetty alkuopetukseen.
Haasteena nden jokaisessa esiopetusryhmadsséd kasvavat ryhmédkoot, jolloin esi-
opetuksen opettajan aika on rajallista yksittdisen lapsen kohtaamisessa ja tuke-
misessa. Mielestdni jokaisen opettajan tulisi saada tdydennyskoulutusta, jos
oma koulutus ei ole sitd sisdltdnyt. Vaihtoehtona olisi lisdtd myos erityisopetta-
jien resursseja, jolloin tukea voitaisiin tarjota sinne, missa on tarvetta.

Rosen, Shevlinin, Winterin, O'Rawnin & Zhaon (2012) tutkimuksen mu-
kaan HOJKSien laatuun vaikuttavat useat tekijdt, kuten kyky ottaa vanhemmat
ja lapset mukaan HOJKSin laatimiseen, arviointikyky sekéd tuen tarpeiden yksi-
16]lisen méadrittamisen huomioiminen. Téssd tutkimuksessa mukana olleet opet-
tajat kaipasivat selkedimpdd HOJKS- pohjaa. Mislanin, Kosninin, Jiarin ja Sharif-
fudinin (2010, 10) tutkimuksessa opettajat kaipasivat lisdkoulutusta HOJKS-
pohjien laatimiseen. Koska HOJKSin tdyttdiminen on olennainen osa HOJKS-
prosessia, voisi jatkotutkimushaasteena tutkia sitd, miten HOJKSeja laaditaan ja
onko opettajan koulutustaustalla sithen yhteyttd. Tutkimuksen avulla voitaisiin
selvittdd koulutustarvetta HOJKSien kirjaamisen tapoihin ja tavoitteisiin.

Tdssd tutkimuksessa mukana olleet opettajat kokivat, ettd HOJKSien kir-
jaukset tukevat kodin ja esikoulun vilistd yhteistyotd. HOJKSien koettiin sitout-
tavan myos vanhemmat yhteisesti sovittuihin tavoitteisiin. Jatkotutkimushaas-
teena voitaisiin tutkia sitd, minké&dlaisen merkityksen vanhemmat antavat

HOJKSin kirjauksille.
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LIITTEET

LIITE 1. Esihaastattelulomake

1. Ammattinimike

2. Tyokokemus esiopetusikdisten lasten kanssa, joille on tehty HOJKS

3. Ryhmadn rakenne

4. Montako pidennetyn oppivelvollisuuden piiriin kuuluvaa lasta ryhmassasi/

luokassasi on tilld hetkells?

5. Miten esiopetus on jdrjestetty ryhmaéssési?

6. Minkaélaisia asioita huomioit, kun suunnittelet tulevaa esiopetuksen toimin-

taa toimintakauden alussa? (esiops, HOJKS, vuosikello, jne.)




75

LIITE 2. Haastattelurunko
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LIITE 3. Haastattelua tarkentavat lisdkysymykset

e HOJKSin merkitys esiopetuksen toiminnan suunnittelussa

Mikd on mielestasi HOJKSin merkitys esiopetusikdisen lapsen
kohdalla?
Mikéa on HOJKSin merkitys sinulle, kun suunnittelet esiopetuksen
toimintaa?

¢ HOJKSIiin tehtyjen tavoitteiden nakyminen esiopetuksen toiminnan suun-

nittelussa

Minkélaiset tavoitteet korostuvat HOJKSista kun suunnittelet esi-
opetuksen toimintaa?

Miten huomioit ndiden tavoitteiden toteutumista esiopetuksen
toiminnan suunnittelussa?

Miten perustelet tekemiési valintoja tavoitteiden huomioimisessa
pedagogisesti?

e Oppimisymparistot

e fyysinen
e psyykkinen
e sosiaalinen

Miten namé kolme osa-aluetta nakyvat esiopetuksen toiminnan
suunnittelussa?

Korostuuko HOJKSeista oppimisympéristoihin liittyvia tavoittei-
ta, joita tulee huomioida esiopetuksen toiminnan suunnittelussa?
Miten koet oppimisympaéristdjen tukevan HOJKSiin kirjattuja ta-
voitteita?

e HOJKS tyovalineend

Kuinka paljon HOJKS maéarittaa esiopetuksen toiminnan suunnit-
telua?

Onko nykyinen HOJKS- pohja mielestasi toimiva? Miten sita voi-
si kehitt&a?

Kuinka usein palaat HOJKSiin kun suunnittelet esiopetuksen toi-
mintaa?

Asettaako HOJKS haasteita esiopetuksen toiminnan suunnittelul-
le? Minkalaisia?

e Lapsen osallisuus

Miten HOJKS tukee lapsen osallisuutta ja lapsil&dhtoistd toimintaa
esiopetuksessa?

Miten huomioit esiopetuksen toiminnan suunnittelussa, ettd jokai-
nen lapsi tulee kuulluksi?



