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Tutkimuksen tarkoituksena oli selvittdd millaisia palvelukokonaisuuksia
esiopetusikdisten opetuksen ja hoidon jarjestelyt Suomessa muodostavat sekd
tarkastella niitd lasten hyvinvoinnin sekd keskindisen yhdenvertaisuuden
ndkokulmista. Hyvinvoinnin  kuvaajina  kédytettiin ~ vuorovaikutukseen
vaikuttavia tekijoitd sekd opetuksen ja hoidon pysyvyytta.

Tutkimus toteutettiin osana Strategisen tutkimuksen mneuvoston
rahoittamaa ~ CHILDCARE-hanketta. = Aineisto = koostui = kymmenestd
varhaiskasvatuksen esimiehen puhelinhaastattelusta, joissa saatiin tietoa
yhteensd kahdentoista kunnan esiopetuksen ja hoidon jdrjestelyistd. Aineistoa
analysoitiin sisdllonanalyyttisin menetelmin.

Tutkimus osoitti, ettd kunnissa oli kdytossd suuri méddrd erilaisia
esiopetusikdisten opetuksen ja hoidon palvelukokonaisuuksia.
Palvelukokonaisuudet erosivat toisistaan lasten hyvinvoinnin ndkokulmasta
erityisesti yksittdisen lapsen opetuksen ja hoidon pysyvyyden osalta: esiopetus
ja sitd tdydentadva hoito voitiin jarjestdd yhdessd, kahdessa tai jopa kolmessa eri
ryhméssd. Ryhmét saatettiin jarjestdd myos eri paikoissa. Lisdksi eroja 1oydettiin
vuorovaikutussuhteisiin vaikuttavissa tekijoissa.

Tutkimuksen perusteella voidaan paddtelld, ettd esiopetusvuoden
palvelujen jdrjestamiseen ei ole tdlld hetkelld Suomessa yhtd vakiintunutta
tapaa, vaan vaihtelut ovat suuria sekd kuntien valilld ettd niiden sisdlld. Taméan
vuoksi myos esiopetusikdisten lasten yhdenvertaisuus hyvinvoinnin ja

koulutuksellisen tasa-arvon nikokulmista voi olla vaarassa.
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1. JOHDANTO

Esiopetusvuoden jdrjestelyt ovat Suomessa tdlld hetkelld ajankohtaisia:
esiopetus muuttui velvoittavaksi vuonna 2015 (Opetus- ja kulttuuriministerio
2015) ja esiopetusikdisten varhaiskasvatusoikeuden poistamisesta on
keskusteltu aivan viime aikoina (HE 134/2016, 381). Esiopetusikdisten
varhaiskasvatusoikeuden poistaminen tarkoittaisi sitd, ettd kunnat voisivat
toteuttaa esiopetuksessa olevan lapsen hoidon kerhotoimintana tarkemmin
huolensa muutoksen vaikutuksista esimerkiksi lapsen hyvinvointiin,
alueelliseen tasa-arvoon ja esiopetuksen laatuun (OA]).  Esiopetuksen
velvoittavuudella on erityisesti merkitystd vuorohoitoa tarvitsevien
esiopetusikdisten kohdalla. Tarkasti tulkittuna sen voidaan katsoa tarkoittavan
sitd, ettd esiopetusikdisen on tultava tiettyyn aikaan jokaisena arkipdivéand
esiopetukseen, vaikka hénelld ei olisi silloin hoidon tarvetta. Tama ndkokulma
jdi huomiotta tutkittaessa esiopetuksen velvoittavuuden vaikutuksia lasten ja
perheiden ndkokulmasta (Kinos & Palonen 2013).

Esiopetusvuoden palvelujen jdrjestamistd sddtelee kaksi lakia,
varhaiskasvatuslaki (1973/36) ja perusopetuslaki (1998/628). Ndiden lakien
soveltamiseen ei kuitenkaan ole olemassa selkeitd ohjeita (Mahkonen 2015, 62),
ja soveltaminen on koettu kdytannossad hankalaksi (Hujala ym. 2012, 70). Lisdksi
kunnilla on itsendinen  pddtdntdvalta  palveluiden  jédrjestdmisessd
keskushallinnon luomien raamien sisdllda (Nyyssolda 2009, 195), joten
mahdollisuudet eroihin lakien tulkinnassa sekd palveluiden jdrjestamisessa
ovat olemassa. Kuntaliiton varhaiskasvatuksen erityisasiantuntija Jarkko
Lahtinen kertoi jo vuonna 2015, ettd osa kunnista on saattanut jdrjestdd
esiopetuksen tdydentdvdd hoitoa kerhotoimintana neuvotellen ratkaistusta
vanhempien kanssa (Uusi Suomi 5.6.2015). Yksi esimerkki kerhotoimintaa talld
hetkelld kayttavistda kunnista on Tampere, jossa siirtyminen esiopetusikdisten

hoidon jdrjestamiseen pddosin kerhotoimintana aiheutti vilkkaan julkisen



keskustelun (Aamulehti 12.4.2016). Keskustelussa kévi ilmi, ettd vanhemmat
eivdt aina kokeneet voineensa vaikuttaa lapsensa hoidon jdrjestimisen tapaan
varhaiskasvatusoikeuden edellyttamalld tavalla (Aamulehti 13.4.2016).

Esiopetusvuoden palveluita eli esiopetusta, varhaiskasvatusta, aamu- ja
iltapdivakerhotoimintaa sekd vuorohoitoa on yleensd tutkittu toisistaan
irrallisina (esimerkiksi Brotherus 2004; Kalliala 2011; Strandell 2012). Arki on
kuitenkin lapsille kokonaisvaltaista eldmédd, ei yksittdisid irrallisia palasia
(Kyronlampi-Kylmanen 2007), minkd vuoksi tdssd tutkielmassa haluttiin
kiinnittdd huomio esiopetusikdisten lasten arkeen kokonaisuutena.
Tavoitteena on siksi selvittdd, millaiseksi esiopetusikdisen lapsen arki rakentuu
tai voi rakentua erilaisten esiopetus- ja hoitoratkaisujen kautta. Lisdksi ollaan
kiinnostuneita siitd, millaisena erilaiset esiopetuksen ja hoidon jdrjestamisen
ratkaisut ndyttdytyviat lasten hyvinvoinnin ja heiddn keskindisen
yhdenvertaisuutensa ndkokulmasta. Tutkimus on laadullinen ja tiedonhankinta
tehtiin  osana valtakunnallista ~CHILDCARE-hanketta haastattelemalla
puhelimitse  varhaiskasvatuksen esimiehid kymmenessd suomalaisessa
kunnassa.

Seuraavaksi esitellddn esiopetusvuoden jdrjestamistd koskevat lait ja
asetukset sekd tutkimuksen pddkésitteet. Viimeksi mainittuja ovat lasten
hyvinvointi ja sithen vaikuttavat tekijit esiopetusvuoden palveluissa, sekd
yhdenvertaisuus ja koulutuksellinen tasa-arvo. Tamén jdlkeen esitellddn
tutkimusongelmat sekd tutkimuksen toteutus. Seuraavaksi on vuorossa
tutkimuksen tulosten esittely. Lopuksi tarkastellaan vield tulosten merkitysti ja

jatkotutkimusideoita.

1.1 Esiopetusvuoden jirjestelmat

Jokaisen lapsen on Suomessa osallistuttava oppivelvollisuusvuotta edeltdvana
vuonna vuoden kestdvddn esiopetukseen tai muuhun esiopetuksen tavoitteet
saavuttavaan toimintaan. Huolehtimisvastuu esiopetukseen osallistumisesta on
lapsen huoltajilla. Pidennetyn oppivelvollisuuden piiriin kuuluvilla on oikeus

osallistua esiopetukseen myds edelld mainitusta poikkeavina aikoina.



Esiopetuksesta sdddetddn perusopetuslaissa muun perusopetuksen rinnalla.
Yksi opetuksen tavoitteista on edistdd sivistystd, tasa-arvoisuutta ja oppilaiden
mahdollisuuksia osallistua koulutukseen ja kehittdd itseddn sekd taata koko
maassa riittdvd yhdenvertaisuus koulutuksessa. (Perusopetuslaki 1998/628 1 §,
2§,268.)

Kaikilla alle oppivelvollisuusikdisilld lapsilla on Suomessa myos oikeus
varhaiskasvatukseen. Varhaiskasvatus on tavoitteellista ja suunnitelmallista
toimintaa, jossa painottuu pedagogiikka. Varhaiskasvatus on pyrittavd
jdrjestimddn siten, ettd se tarjoaa lapsen hoidolle ja kasvatukselle sopivan
hoitopaikan ja jatkuvan hoidon sind vuorokauden aikana, jona sitd tarvitaan.
Varhaiskasvatusta voivat jdrjestdd kunnat, kuntayhtymdt tai muut
palveluntuottajat. Sitd voidaan toteuttaa pdiviakodeissa, perhepdivdhoidossa tai
muuna varhaiskasvatuksena. (Varhaiskasvatuslaki 1973/36 1 §, 2 §).
Esiopetusta  voidaankin antaa siis perusopetuksen lisdksi my0s
varhaiskasvatuslain mukaisessa pdivdhoitopaikassa, jolloin esiopetukseen
sovelletaan perusopetuslain lisdksi varhaiskasvatuslakia (Perusopetuslaki
1998/628 1 §, 2 §). Varhaiskasvatuslaki koskee esiopetusikdisid pdivahoidossa
jdrjestettdvan esiopetuksen lisdksi myos silloin, kun he tarvitsevat esiopetuksen
lisdksi muuta hoitoa ja tuo hoito jdrjestetdan varhaiskasvatuksen ympaéristoissa.

Esiopetusvuoden palveluja jdrjestetidn kolmen palvelun alla:
perusopetuksessa, varhaiskasvatuksessa ja kerhotoiminnassa. Nditd palveluja

koskevia lakeja, siddoksid ja ohjeita on koottu taulukkoon 1.



TAULUKKO 1. Esiopetusta ja sitd tdydentdvid hoitoa koskeva lainsdddénnollinen ohjaus

Aamu- ja
Esiopetus Varhaiskasvatus iltapdivahoito
Laki joka koskee  Perusopetuslaki Varhaiskasvatuslaki? Perusopetuslaki'
Paiviakodissa
toteutettaessa myos
Varhaiskasvatuslaki!
Kasvattajat Luokanopettajat Lastentarhanopettajat Ohjaajat®
Lastentarhanopettajat ~ Lastenhoitajat
Muut joilla tarvittava Perhepéivihoitajat*>
koulutus®
Ryhmikoko Suositus 13/20, Paivakodissa 24 (yli 3- Ei rajoituksia
voidaan ylittad vuotiailla)?4
tarvittaessa® Perhepéiviakodissa
4/8/124
Suhdeluku Suositus 1:13 tai 2:20 Kokopdivahoidossa yli 3-  Ei madritelty
(toinen voi olla vuotiailla 1:8,
avustaja), voidaan osapdivdhoidossa 1:13*
ylittdd tarvittaessa®
Toteuttamispaikat Koulu tai pdivikoti, Paivikoti, Koulu, jdrjestot tai
myos yksityiset ryhméperhepéivihoito, yksityiset toimijat!
toimijat!-2 perhepdivéahoito, myos
yksityiset toimijat?
Palvelu Esiopetus Esiopetus ja / tai Téaydentava hoito

tdydentdva hoito

Iperusopetuslaki 1998/628

2varhaiskasvatuslaki 1973/36
Sasetus opetustoimen henkildston kelpoisuusvaatimuksista 1998/986
4asetus lasten pdivihoidosta 1973/36
Slaki sosiaalihuollon ammatillisen henkildston kelpoisuusvaatimuksista 2005/272
6Opetusryhmien tila Suomessa 2014, 12

Esiopetusta jdrjestetdadn kahdessa rinnakkaisessa jarjestelmdssd,

varhaiskasvatuksessa ja perusopetuksessa. Tdmd tapa on muotoutunut
esiopetuksen historiassa (Virtanen 2008). Vuonna 2012 noin kolmasosa
esiopetuksesta toteutettiin koulujen yhteydessi ja loput noin kaksi kolmasosaa
pdivdhoidon yhteydessd. Pdivdhoidossa osa esiopetusryhmistd oli vain
esiopetusikdisille  tarkoitettuja, osassa oli muunkin ikdisid lapsia.
Perusopetuksen yhteyteen sijoitetuista esiopetusryhmistd suurin osa oli erillisia
ja pieni osa muiden koululuokkien yhteydessd toimivia. Esiopetusryhmien

koko vaihteli erittdin suuresti muutamasta lapsesta yli 30 lapsen ryhmiin, ja



lahes 40 prosentissa ryhmistd oli yli 20 lasta. Ryhmédkokoihin vaikuttaa myos
lasten osallistuminen pédivdahoitoon esiopetuksen lisdksi. Ldhes kaikissa
esiopetusryhmissa oli vahintddn yksi pateva opettaja. (Hujala ym. 2012, 81, 83.)

Esiopetuksen opetusryhmien koosta ei ole erikseen sdddetty laeissa, mutta
opetus- ja kulttuuriministerio on vuonna 2000 antanut suosituksen asiasta. Sen
mukaan esiopetuksen opetusryhmissd saa olla 13 lasta, tai jos ryhméssa
tyoskentelee esiopetusta antavan opettajan lisdksi toinen ammatillisen
koulutuksen saanut aikuinen, enintddn 20 lasta. Ryhméakoko voidaan kuitenkin
tarvittaessa ylittdd. (Opetusryhmien tila Suomessa 2014, 12). Opetusta tulee
antaa vuosiluokittain, mutta tarvittaessa eri vuosiluokkien oppilaita sekd mm.
esiopetuksen oppilaita voidaan opettaa samassa opetusryhmdssd. Erityistd
tukea tarvitsevat oppilaat tulee huomioida ryhmékoossa perusopetusasetuksen
mukaisesti. Opetusryhmien enimmdiskoko voidaan kuitenkin myos ylittdd,
mikdli se on perusteltua eikd vaaranna tavoitteiden saavuttamista.
(Perusopetusasetus 1998/85228§,3 §,48§.)

Varhaiskasvatuksessa perhepdivdhoidossa, ryhmédperhepdivahoidossa ja
pdividkodissa alle 3-vuotiailla tulee noudattaa kasvattajien ja lasten valilla
suhdelukua 1:4 (jalkimmdinen luku tarkoittaa, montako lasta yhdelle aikuiselle
voidaan laskea), pdivdkodeissa yli 3-vuotiailla kokopdivdhoidossa 1:8 ja
osapdivdhoidossa 1:13 (Asetus lasten pdivdhoidosta 1973/36 6 §).
Kerhotoimintaan tai perusopetukseen lasten ja kasvattajien vilistd suhdelukua
ei ole médritelty.

Esiopetuksen paikan mddrdytymisessd kuntien tulee huomioida, ettd
oppilaalla on mahdollisuus kayttdd pdivdhoitopalveluita (Perusopetuslaki
1998/628 6 §) ja vastaavasti pdivdhoitoa jdrjestettdessd on huomioitava, ettad
pdivdhoidossa olevien lasten tulee voida osallistua esiopetukseen
(Varhaiskasvatuslaki 1973 /36 11 §). Opetusministerio linjaa, ettd vuorohoidossa
olevat esiopetusikdiset lapset on huomioitava erityisesti esiopetusta
jarjestettdessd. Heiddan opetuksensa on jdrjestettdvd lasten edun mukaisesti,
jopa yksilollisesti tai joka tapauksessa niin, ettd heiddn esiopetus- ja

pdivahoitopdivistadn ei muodostu kohtuuttoman pitkid ja rasittavia. (Opetus- ja



kulttuuriministerio 2011.) Koulutuksen arviointineuvoston raportissa (Hujala
ym. 2012, 100) kehotetaan myds huolehtimaan siitd, ettd vuorohoitoa
tarvitsevien lasten esiopetus taataan riittdavdssd mddrin ja mielekkaalld tavalla.

Esiopetusikdisten tarvitsemaa esiopetusta tdydentdvad hoitoa voidaan
jdrjestdd myos aamu- ja iltapdivatoimintana perusopetuslain mukaisesti. Aamu-
ja iltapdivdtoiminnan tavoitteena on mm. tukea kodin ja koulun kasvatustyota
ja edistdd lasten hyvinvointia sekd tasa-arvoisuutta yhteiskunnassa. Sen tulee
tarjota lapselle mahdollisuuksia lepoon sekd virkistdavdan ja ohjattuun
toimintaan. Opetushallitus sddtdd toiminnalle tarkemmat sisdllot ja tavoitteet.
(Perusopetuslaki 1998/628 48§.) Iltapdivdtoiminta on Suomessa heikosti
sdddeltyd, ja tdmdn vuoksi toteutustavatkin ovat sekd ulkoisesti -ettd
sisdllollisesti hyvin erilaisia eri paikoissa ja eri jdrjestdjdtahojen toiminnoissa.
Lapset viettavit kuitenkin iltapdivdtoiminnassa mahdollisesti jopa enemman
aikaa kuin koulussa, joten se on heiddn arkensa kannalta merkityksellinen
toimintaymparisto. Laadukkaan toiminnan jadrjestaiminen sekd lasten
viihtyminen iltapdivdkerhoissa ei ole itsestddn selvdd, koska iltapdivdkerhot
kdrsivat usein pienistd ja epdtarkoituksenmukaisista tiloista, niukoista
resursseista, suurista lapsiryhmistd sekd vaihtuvista ohjaajista. (Strandell 2012,
252-254.)

Esiopetuksen  kasvattajiksi ~ pdtevia  ovat  luokanopettajat ja
lastentarhanopettajat sekd muut tarvittavat opinnot suorittaneet henkil6t
(Asetus opetustoimen henkiloston kelpoisuusvaatimuksista 1998/986 7 §).
Varhaiskasvatuksen  kasvattajat ~ pdivdkodeissa  voivat  olla  joko
korkeakoulutettuja lastentarhanopettajia tai yleisimmin toisen asteen
koulutuksessa ldhihoitajatutkinnon suorittaneita lastenhoitajia (ks. Laki
sosiaalihuollon ammatillisen henkiloston kelpoisuusvaatimuksista 2005/272).
Varhaiskasvatuksen = perhepdivdhoidossa ja  ryhmédperhepdivdahoidossa
kasvattajilla ei ole virallisia p&tevyysvaatimuksia —muuten, mutta
ryhméaperhepdivahoidossa yhdelld hoitajista tulee olla ldhihoitajan kelpoisuus
(Asetus lasten pdivdhoidosta 1973/36 8 §). Aamu- ja iltapdivdatoiminnassa

ohjaajaksi ~ pdtevoityy =~ monenlaisilla ~ koulutuksilla, = matalimmillaan
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koulutukseksi kdy ammatillinen perustutkinto tai ammattitutkinto (Asetus

opetustoimen henkiloston kelpoisuusvaatimuksista 1998 /986 9a §).

1.2 Lasten hyvinvointi

Tdssd tyossd esiopetusvuoden jdrjestelyjd tarkastellaan ensisijaisesti lasten
hyvinvoinnin ndkékulmasta. Hyvinvointi on moniulotteinen asia, ja tutkijoiden
taytyy maddritelld hyvinvoinnin mittarit aina tutkimuskohtaisesti. Tdhan
tutkimukseen lasten hyvinvointia kuvaavia laatutekijoitd  haettiin
varhaiskasvatustieteen tutkimuksesta, koska kyse on varhaiskasvatusikaisista
lapsista ja heiddn arjestaan instituutioissa esimerkiksi perhearjen sijaan.
Hyvinvointia tarkastellaan vuorovaikutussuhteiden sekd kasvatuksen
pysyvyyden kautta. Ndakokulma on lasten ndkokulma, ja lasten hyvinvoinnista
ollaan kiinnostuneita heiddn tosiasiallisten elinolojensa ndkokulmasta (vrt.

Opetus- ja kulttuuriministerit 2011, 27-29).

1.2.1 Vuorovaikutussuhteet
Vuorovaikutussuhteet ovat keskeisid lasten hyvinvoinnille. Erilaiset asiat, kuten
taloudelliset seikat, eldiméntilanne, tai yhteiskunnalliset palvelut vaikuttavat
lapsiin arkipdivdan ihmissuhteiden kautta. (Pekki & Tamminen 2002, 10.)
Vuorovaikutusprosessit ovat varhaiskasvatuksessakin tdrkeitd, ja niihin tulisi
kiinnittdd enemmadn huomiota opetusmenetelmien sijaan (Rouvinen 2007, 129).
Lasten ja aikuisten vdlisissda ihmissuhteissa toteutuvat, tai jdavit
toteutumatta, myos lasten perustarpeet. Esimerkiksi lapsen tdrkeimmastd
perustarpeesta, kiintymyksestd, huolehtiminen tarkoittaa palveluissa ajan
antamista luonnollisten ja pysyvien ihmissuhteiden muodostumiselle. Lasten
on myos saatava jakaa vastavuoroisesti tunteitaan aikuisten kanssa.
Vuorovaikutuksellisuus ja ldsnd oleva aikuinen ovat olennaisia myos
tiedolliselle oppimiselle ja sosiaaliselle kasvulle. Yhteiskunnallisten palvelujen
todellista laatua voidaan arvioida sen kautta, miten téllaiset lasten perustarpeet

tulevat huomioiduiksi niiden arjessa. (Pekki & Tamminen 2002, 12-15.)
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Vuorovaikutukseen varhaiskasvatuksessa on todettu vaikuttavan mm.
ryhmdn koko, aikuisten ja lasten vdlinen suhdeluku sekd henkilokunnan
koulutus (Hestenes, Cassidy, Shim & Hedge 2008). Namad tekijat ovat
yhteydessad yleisemminkin lasten kehitykseen (NIHCD 1999) ja niitd yhdessa
vuorovaikutuksen kanssa pidetddn olennaisina varhaiskasvatuksen laadun
mittareina (Rentzou & Sakellariou 2011, 367). My6s eurooppalaisia
varhaiskasvatuksen opetussuunnitelmia ja niiden kdytdnnon toteutuksia
tutkinut CARE-tutkimusraportti korostaa resurssitekijoiden kuten kasvattajien
ja lasten suhdelukujen ja kasvattajien koulutuksen merkitystd laadukkaalle
opetussuunnitelmien  siirtymiselle  kdytdntoon.  Hienosti  muotoillut
opetussuunnitelmat eivit auta, jos aikuisilla ei ole tarpeeksi aikaa lapsille tai
heilld ei ole tarpeeksi koulutusta. (CARE 2014, 84.)

Pienelld ryhmékoolla ja vuorovaikutuksella on todettu olevan positiivinen
yhteys (Gevers Deynoot-Schaub & Riksen-Walraven 2005, 289). Suurissa
ryhmisséd lasten on vaikea saada itseddan kuulluksi aikuiselle, koska aikuisen
huomiosta on kilpailemassa paljon muitakin lapsia ja vuorovaikutusaloitteita
tehddan paljon. (Holkeri-Rinkinen 2009, 214.) Kasvattajien ja vertaisten
suuremman maéddran on todettu vaikuttavan lasten hyvinvointiin negatiivisesti
(De Schipper, Tavecchio, Van IJzendoorn & Linting 2003, 313; Rusanen 2011,
232-239), ja ylisuuria ryhmid pidetdankin yhtend riskitekijana sille, ettd lapsen
kehitys jopa vaurioituu pdivahoidossa (Kalland 2012, 55).

Suuret ryhmit eivdat myoskddn takaa lapsille automaattisesti aitoa
yhteyttd toiseen ihmiseen. Jokainen uusi lapsi tai aikuinen on lisd lapsen
ihmissuhdeverkostoon. (Holkeri-Rinkinen 2009, 217.) Lasten kontaktisuhteiden
mddrd lisddantyykin merkittavasti ryhman kasvaessa, silld esimerkiksi
kymmenen hengen ryhmaéssa kontaktisuhteita on 45, 15 hengen ryhmaéssa 105,
ja 20 hengen ryhmdssd jo 190 (Heinonen ym. 2016, 122). Normaalissa
suomalaisessa pdivakotiryhméssd aikuisella voi laskennallisesti olla aikaa
yhdelle lapselle vain joitain minuutteja tunnissa, vaikka lasten kehitys vaatisi
turvallisia kiintymyssuhteita, jotka taas vaatisivat aikuiselta aikaa kehittydkseen

(Rusanen 2011, 237-238). Lapsen ja kasvattajan vilinen tuttuus ja
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molemminpuolinen luottamus olisivat olennaisia myo6s vuorovaikutuksen
toimimiselle (Rouvinen 2007, 128), mutta luottamussuhteen rakentaminen
vaatii sekd tyotd ettd aikaa (Holkeri-Rinkinen 2009, 217).

Myos koululuokkia tutkittaessa on havaittu pienelld luokkakoolla olevan
positiivinen vaikutus seké lasten kehitykseen (Krueger 1999; Lindahl 2005) etta
akateemiseen ja taloudelliseen menestykseen myohemmin eldmassa
(Fredriksson, Ockert & Oosterbeek 2013). Erityisesti pienestd luokkakoosta
hy6tyvit matalatuloisten perheiden lapset (Fredriksson, Ockert & Oosterbeek
2014). Pieni luokkakoko lisdd opettajan ja oppilaan vilistd vuorovaikutusta
riippumatta oppilaan kognitiivisista kyvyistd tai kdyttaytymistyypistd (Folmer-
Annevelink, Doolaard, Mascareno & Bosker 2010). Opettajan ja lapsen vilinen
vuorovaikutussuhde on tirked, koska silldi on todettu ensimmaéisind
kouluvuosina olevan merkitystd lapsen kehitykselle ja menestymiselle koulussa
(Pianta & Stuhlman 2004).

Lapsiryhmaén koolla on vaikutusta my0s kasvattajan toimintaan ryhmaéssa.
Suuret lapsiryhmit vaikuttavat opettajiin fyysisesti ja psyykkisesti, ja
heikentédvit heiddn kyky&an tehda tyonsd hyvin (Sandstrom 2012, 155). Myos
saman kasvattajan kanssa lapsen saama hoidon laatu parantuu, kun lapsiryhma
on pienempi (De Schipper, Riksen-Walraven & Geurts 2006, 873).

Vuorovaikutukseen vaikuttaa liséksi aikuisten ja lasten vilinen suhdeluku
eli se kuinka monta lasta ryhméssd on yhtd aikuista kohden. Suhdeluvun
pienentdmiselld on todettu olevan positiivisia vaikutuksia lasten hyvinvointiin
sekd lapsen ja kasvattajan viliseen vuorovaikutukseen (De Schipper ym. 2006,
871, 873). Suuremman suhdeluvun on todettu vaikuttavan negatiivisesti
vuorovaikutukseen (Gevers Deynoot-Schaub & Riksen-Walraven 2005, 288)
sekd yksilolliseen hoivaan, palautteenantoon ja kielelliseen mallintamiseen
(Sandstrom 2012, 155). Suhdeluvun ollessa pienempi lapset saavat aikuisilta
enemmdn huomiota ja aikuisten ja lasten vdlillda on pidempid ja
yksityiskohtaisempia keskusteluja (Sandstrom 2012, 155).

Myos kasvattajan koulutuksella on vaikutusta vuorovaikutukseen, silld

korkeampi koulutus lisdd kasvattajien sensitiivisyyttd vuorovaikutuksessa
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lasten kanssa (Burchinal, Cryer & Clifford 2002; Kalliala 2011, 250; OECD 2012,
11;) sekd vuorovaikutuksen laatua ja ikdtasoista sopivuutta (Hestenes ym.
2008). Koulutus parantaa myos hoidon vakautta ja virikkeellisyyttd,
kokonaisvaltaisesti lasten parempaa kehitystda (OECD 2012, 11) sekd lasten
kielellisid taitoja (Burchinal ym. 2002). Muodollisen koulutuksen lisdksi myos
epdvirallisilla ~ koulutuksilla, kuten erilaisilla tyopajoilla, voi olla
samansuuntainen vaikutus (Burchinal ym. 2002). Olennaista on, ettd koulutus
sisdltdd ohjausta aikuisen ja lapsen véliseen vuorovaikutukseen (Fukkink &
Lont 2007.)

Ndiden tietojen pohjalta tdssd tutkimuksessa esiopetusikdisten lasten
vuorovaikutussuhteiden  kuvaajina  tarkastellaan lapsiryhmédn kokoa,

kasvattajien ja lasten vilistd suhdelukua seké kasvattajien koulutusta.

1.2.2 Pysyvyys

Pysyvyyttd varhaiskasvatuksessa voidaan tarkastella kolmesta ndkokulmasta:
jarjestelyjen pysyvyys, pitkdaikainen pysyvyys ja pdivittdinen pysyvyys. Jdrjestelyjen
pysyvyydelld tarkoitetaan esimerkiksi sitd, osallistuuko lapsi yhteen vai
useampaan rinnakkaiseen pdivdhoitojdrjestelyyn. Pitkdaikainen pysyvyys
tarkoittaa hoitajien pysyvyyttd pitkadlld aikavililld ja pdivittdinen pysyvyys
hoitajien ja vertaisten pysyvyyttd yhden péivén aikana. (De Schipper ym. 2003,
313.) Pysyvyys sekd aikuisten ettd vertaisten ihmissuhteissa lisdd lasten
hyvinvointia pdivdhoidossa (De Schipper ym 2003; Kalland 2012, 55; Rusanen
2011, 233-238), ja oma ryhmd tuttuine ihmisineen pitdd ylld lasten
turvallisuudentunnetta (Holkeri-Rinkinen 2009, 214).

Lapsen ndkokulmasta vaihtuvat ympaéristét, hoitajat ja vertaisryhma
voivat olla stressaavia sekd yhden hoitomuodon sisdlld ettd eri hoitomuotojen
valilla. Erityisen ongelmallista on, jos eri jérjestelyissd on erilainen rakenne,
erilaiset sdannot, kasvattajien asenteet ja kdytdnnot sekd erilaiset odotukset
kayttaytymiselle. Hankalia ovat etenkin ennakoimattomat siirtymédt, mutta

my0s rutiininomaisesti tapahtuvat siirtymat pdivittdin tai viikoittain voivat olla
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lapselle stressaavia. Siirtymédt myos hdiritsevdt aikuisen ja lapsen vilisid
vuorovaikutussuhteita. (Morrissey 2009, 60.)

Ainakin pienemmilld lapsilla jdrjestelyjen vaihtuminen eli useamman kuin
yhden hoitopaikan rinnakkainen kdytto vahentdd hyvinvointia (De Schipper
ym 2003, 313) ja vaikuttaa lasten kdytokseen negatiivisesti (Morrissey 2009, 72).
On mahdollista, ettd my6s isommat lapset reagoivat jatkuviin muutoksiin
lisddntyvallda ongelmakdyttdytymiselld. On my6s tutkimuksia, joiden mukaan
useampien erilaisten hoitojarjestelmien kaytto voi lisdtd lasten sosiaalisia taitoja,
mutta useimpien tutkimusten mukaan sen vaikutukset ovat negatiivisia. Lasten
temperamentilla, pdivdhoidon laadulla tai tyypilldi ei ole merkitystd
rinnakkaisten hoitojarjestelmien kielteisille vaikutuksille (Morrissey 2009, 60,
72).

Tdssda tutkimuksessa lasten hyvinvoinnin yhtend tarkastelukulmana on
kasvatuksen pysyvyys. Tarkemmin pysyvyyden kuvaajina tarkastellaan taman
alaluvun alussa mainittuja pdivittdistd, pitkdaikaista ja jarjestelman pysyvyytta.
Erillisiksi jarjestelmiksi katsotaan lainsdddannollisesti toisistaan poikkeavat
esiopetuksen ja hoidon jdrjestimisen muodot kuten esimerkiksi

varhaiskasvatus ja perusopetus.

1.3 Tasa-arvo ja yhdenvertaisuus
Lakien mahdollistamat erilaiset esiopetusvuoden palvelujen jdrjestelyt seka
niiden tuottamat erilaiset edellytykset lasten hyvinvoinnille nostavat esille
kysymyksen ndiden palvelujen tasa-arvoisuudesta. Tasa-arvo on kisitteend
monimutkainen ja sitd tarkastellessa on aina maédriteltivd se, minkd asian,
kenen ja missd tapahtuvasta tasa-arvosta on kyse (Baker, Lynch, Cantillon &
Walsh 2004, 21-22). Tassda  tutkimuksessa  késitellidn  erilaisten
esiopetuspalveluiden tuottamien hyvinvoinnin edellytysten tasa-arvoa
esiopetusikdisille lapsille Suomessa.

Lisdksi tasa-arvosta keskustellessa on olennaista madairitelld ne esteet,
joiden poistaminen tuottaa jollekin ihmisryhmalle tasa-arvoiset mahdollisuudet

saavuttaa tietty tavoite. Se, ovatko tietyt ihmiset tasa-arvoisia, riippuu siis siitd,
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minkd esteiden suhteen tasa-arvo mddritellddn, ja siitd ovatko kyseiset esteet
olennaisia tavoitteen saavuttamisen kannalta. (Westen 1985.) Téssd
tutkimuksessa olennaisiksi haasteiksi tai esteiksi hyvinvointia tukeviin
palveluihin  osallistumisessa ndhddan aiemmassa luvussa  esitetyn
tutkimustiedon perusteella vuorovaikutusta ja pysyvyyttd heikentavat tekijat:
suuri ryhméakoko, suuri kasvattajien ja lasten vilinen suhdeluku, kasvattajien
matala koulutustaso sekd heikko opetuksen ja hoidon pysyvyys pdivittdiselld,
jdrjestelmien ja pitkdaikaisella tasolla.

Esiopetusvuoden palveluita voidaan tarkastella muiden
koulutuspalvelujdrjestelmien tavoin myds koulutuksellisen tasa-arvon
ndkokulmasta. Koulutuksen tasa-arvon perustana on perustuslaki, jota
tdydentdd yhdenvertaisuuslaki. Suomen julkisin  varoin  toimivan
koulutusjdrjestelmdn tasa-arvoa voidaan tarkastella esimerkiksi siitd
ndkokulmasta, takaako se kaikille maassa asuville yhdenvertaiset
koulutuspalvelut. Koulutuspalvelut voivat tdlloin olla erilaiset, mutta niiden
pitdisi kuitenkin olla samanarvoiset. Jos palvelut ovat erilaisia, on syyta
tarkastella esimerkiksi sitd, onko erilaisen jédrjestelmén perusteena yksilollinen
valinta vai palvelun tarjoajan tekemd pdétos tai perustuuko erilaisuus johonkin
opiskelijan ominaisuuteen kuten asuinpaikkaan tai varallisuuteen. Palveluiden
jarjestaiminen koulutuksen tasa-arvoa mahdollisimman hyvin tukevalla tavalla
on yksi koulutuksen tasa-arvon olennaisimmista kysymyksistd ja Jakku-
Sihvosen (2009, 25-26) mukaan sitd tulisi pohtia Suomessa nykyistd enemman.

Tasa-arvoisten palvelujen tuottaminen ja kouluunlédhtijoiden vilisten
erojen tasoittaminen on yksi esiopetuksen tavoitteista Suomessa (Eteldlahti
2014, 38). Tasa-arvoperiaatteen toteutuminen voidaan kuitenkin asettaa
esiopetuksen  osalta  kyseenalaiseksi, koska sen laadussa  seka
toimintakulttuurissa ja vuorovaikutuksessa on todettu suurtakin vaihtelua
yksikoiden ja eri alueiden vélilla (Brotherus 2004; Esiopetuksen tila Suomessa
2004; Hujala ym. 2012; Karikoski, 2008). Eroja on loydetty myds koulun ja
varhaiskasvatuksen  toimintaympdristdissd  toteutetusta  esiopetuksesta

(Brotherus 2004; Karikoski 2008). Tamdn vuoksi esiopetus ei onnistu aina
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tasoittamaan kouluunldhtijoiden eroja, vaan erot jopa kasvavat (Karikoski
2008). Eduskunnan sivistysvaliokunta toteaakin esiopetuksen velvoittavuuden
muuttamista koskevassa mietinndssdian, ettd huomiota tulee kiinnittda sekd
esiopetuksen laatuun ettd alueelliseen yhdenvertaisuuteen
(Sivistyslautakunnan mietinto 2014).

Viime aikoina Suomessa on tasa-arvokeskustelussa usein korvattu tasa-
arvo kasitteelld yhdenvertaisuus, joka korostaa enemmdn hallinnollisia
ratkaisuja kuin aikaisemmin tdrkedmpand pidettyd mahdollisuuksien tasa-
arvoa. Samalla keskustelu on siirtynyt arvoldhtoisyydestd kohti rakenteiden
korostamista. (Jakku-Sihvonen 2009, 25-26.) Myo0s tdssd tutkielmassa
tarkastellaan palveluiden rakennetta eli sitd, toteutuvatko lasten hyvinvoinnin
edellytykset  tasa-arvoisesti  eri  palveluissa.  Lisdksi  tarkastellaan
koulutuksellisen tasa-arvon ndkokulmaa eli sitd, onko lapsilla mahdollisuus
osallistua hyvinvoinnin edellytysten osalta samanarvoisiin esiopetusvuoden
palveluihin. Ndistd ndkokulmista yhdessd kdytetddn tdssa tutkielmassa késitettd

yhdenvertaisuus.

1.4 Tutkimuskysymykset

Edelld esitettyjen seikkojen valossa on perusteltua pohtia, millaisia
hyvinvoinnin edellytyksid erilaiset esiopetusvuoden palvelut ja niiden
kokonaisuudet lapsille tuottavat sekd miten lasten keskindinen yhdenvertaisuus
eri palvelukokonaisuuksissa toteutuu. Tutkimuksessa pyritddn vastaamaan

seuraaviin kysymyksiin:

1. Millaisia kokonaisuuksia esiopetusikdisten lasten opetuksen ja hoidon
jarjestelyt muodostavat?

2. Millaisia  lasten  hyvinvoinnin  edellytykset ovat erilaisissa
palvelukokonaisuuksissa?

3. Millaisena lasten yhdenvertaisuus esiopetusvuoden palveluissa
ndyttaytyy, kun sitd tarkastellaan lasten hyvinvoinnin edellytysten seka

koulutuksellisen tasa-arvon kautta?
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Lasten hyvinvoinnin edellytyksid tarkastellessa kiinnitetddn huomio erityisesti
vuorovaikutussuhteisiin ~ sekd  opetuksen ja  hoidon  pysyvyyteen.
Vuorovaikutussuhteiden laadun mittareina kaytetddan ryhmdn kokoa,
kasvattajien ja lasten vélistd suhdelukua sekd kasvattajan ammatin

edellyttdméad koulutusta.
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2. TUTKIMUKSEN TOTEUTTAMINEN

Tamd tutkimus toteutettiin laadullisena tutkimuksena osana CHILDCARE-
projektia. CHILDCARE on Suomen Akatemian Strategisen tutkimuksen
neuvoston rahoittama tutkimushanke (SA 293049), jossa tarkastellaan tasa-
arvon kysymyksid kuntien varhaiskasvatus- ja esiopetuspalveluissa sekd
lastenhoidon tukien jdrjestelmissd. Erityisesti kiinnostuksen kohteena
projektissa ovat alueellisen sekd perheiden, vanhempien, sukupuolten ja lasten
vilisen tasa-arvon ndkokulmat. Hanke toteutetaan Suomessa vuosina 2015-2020
monimenetelmdisend seurantatutkimuksena kymmenessd maantieteelliseltd

sijainniltaan ja vaestomaaraltdaan erilaisessa kunnassa.

2.1 Aineisto ja sen hankkiminen

Taman pro gradu -tutkielman aineisto hankittiin haastattelemalla puhelimitse
varhaiskasvatuksen  esimiehid  kymmenessi =~ CHILDCARE-hankkeeseen
osallistuvassa kunnassa. Haastateltavilla oli mahdollisuus valita, vastaavatko
he kysymyksiin koko kunnan vai vain mahdollisen oman tydalueensa osalta.
Taman vuoksi tutkimuksessa ei saatu tietoa kaikista ndiden kuntien alueilla
olevista esiopetuksen jdrjestamisen vaihtoehdoista, mutta jokaisesta kunnasta
saatiin tietoa vdhintddn yhden kunnan alueen osalta. Koska yhdessd kunnista
oli kdytossd kolmen kunnan yhteistoiminta-alue, kymmenessd haastattelussa
tietoa saatiin yhteensd kahdentoista kunnan alueelta. Kunnista kuusi on
tilastokeskuksen kuntaryhmityksen mukaisesti luokiteltavissa
kaupunkimaisiksi kunniksi, kolme taajaan asutuiksi kunniksi ja kolme
maaseutumaisiksi kunniksi (Tilastokeskus 2017).

Haastateltavat olivat siis esimiehind asiantuntijoita, joilta pyrittiin
saamaan tietoa heiddn omaa aluettaan koskevista esiopetusvuoden
jarjestelmistd. Haastateltavien nimikkeet vaihtelivat, koska varhaiskasvatuksen
hallinto on eri kunnissa jdrjestetty eri tavoin. Haastattelut tallennettiin ja
litteroitiin kirjalliseen muotoon. Haastattelutallenteita kertyi yhteensd 303

minuuttia ja litteroitua aineistoa 80 sivua (kirjasinlaji Times New Roman,
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kirjasinkoko 12, rivivéli 1). Yksittdisen haastattelun kesto oli lyhimmilldan 16
minuuttia, pisimmilldan 49 minuuttia.

Haastattelut olivat puolistrukturoituja, eli peruskysymykset olivat kaikille
haastateltaville samat, mutta niihin ei ollut valmiita vastausvaihtoehtoja (ks.
Eskola ja Suoranta 1998). Haastateltavalta kysyttiin myos tarpeen mukaan
tarkentavia kysymyksid. Tutkimuksen ns. faktandkokulmasta huolimatta on
otettava huomioon, etti haastattelut tuotetaan vuorovaikutuksessa, eli
faktatietokin vdlittyi haastateltavan kautta ja sisdltdd taman vuoksi inhimillistd
tulkintaa (ks. Tiittula & Ruusuvuori 2005).

Haastattelu perustui vinjettien kayttoon. Vinjetit voidaan maédritelld
esimerkiksi lyhyiksi tarinoiksi hypoteettisista hahmoista tietyissd tilanteissa,
joihin haastateltava kutsutaan vastaamaan (Finch 1987 Barterin ja Renoldin
1999 mukaan) tai lyhyiksi Kkirjoitetussa tai kuvallisessa muodossa oleviksi
tapahtumakasikirjoituksiksi (Hill 1997 Barterin ja Renoldin 1999 mukaan).
Haastattelua varten oli muotoiltu kolme erilaista esiopetusikdisen lapsen
tilannetta, joissa lapsilla oli erilainen esiopetusta tdydentdvan hoidon tarve (liite
1). Haastateltavia pyydettiin  kertomaan, millaisia esiopetusvuoden
kokonaisjdrjestelyjd kyseisille lapsille oli heiddn kunnassaan tarjolla tai
kaytossd. Lisdksi haastateltaville esitettiin kolme kartoittavaa kysymystd sekd
tarkentavia kysymyksid tarvittaessa. Lopuksi heille annettiin mahdollisuus
kertoa aiheesta jotain valmiiden kysymysten ulkopuolelta.

Ensimmadinen vinjetti on lyhyt kuvaus esiopetusikdisesta lapsesta nimelta
Ville, joka kdy vain esiopetuksessa eikd kdytd lainkaan tdydentdvad hoitoa.
Toisen vinjetin lapsi on Kaisa, joka tarvitsee esiopetuksen lisdksi tdydentdvaa
hoitoa vanhempien tyon vuoksi hieman vaihdellen puoli kahdeksan ja viiden
vdlillda. Kolmas vinjetti kuvaa Minttua, joka tarvitsee esiopetuksen lisdksi
ympadrivuorokautista hoitoa sekd arkena ettd viikonloppuna. Hoidon tarve
vaihtelee yksinhuoltajadidin tyovuorojen mukaan. Lisdkysymykset kasittelivét
sitd, minkd maantieteellisen alueen osalta haastateltava vastaa kysymyksiin,

alueen esiopetuksen matkojen pituutta ja kyyditysjdrjestelyja = seka



20

esiopetuspaikan ja tdydentdvan hoidon paikan valikoitumiseen vaikuttavia
tekijoita.

Haastattelukysymyksiin lisdttiin ensimmadisen vinjetin kohdalle yksi
kysymys pelkdssd esiopetuksessa kdyvan lapsen loma-aikojen hoidosta vield
sen jdlkeen, kun haastattelukysymykset oli ldhetetty ensimmadisille
haastateltaville. Tam&d kysymys esitettiin siis heille vain suullisesti.
Ensimmdisten viiden haastattelun jdlkeen kysymys lisdttiin haastateltaville
lahetettavadan kysymysdokumenttiin (liite 2). Samalla yhtd viimeisen vinjetin
kysymyksistd muotoiltiin uudelleen siten, ettd ympérivuorokautista hoitoa
tarvitsevan lapsen esiopetuksen hoitopdivien pituuden ja vapaapdivien
seurantaa  pyydettiin  tarkasteltavan  esiopetuksen  velvoittavuuden
ndkokulmasta.

Haastattelu on tiedonkerdysmenetelméné joustava, koska haastattelija voi
esimerkiksi toistaa tai tarkentaa kysymyksid toisin kuin vaikkapa
postikyselyssd (Tuomi & Sarajarvi 2009, 73). Puhelinhaastattelun etuna on sen
edullisuus ja nopeus verrattuna kdyntihaastatteluihin, erityisesti kun
tavoitteena on saada vastauksia maantieteellisesti laajalta alueelta. Toisaalta
haastattelujen purkaminen litterointeineen sekd niiden sisédllon analysoiminen
vaativat melko paljon aikaa. (Eskola & Suoranta 1998.)

Koska haastattelussa on tdrkedd saada mahdollisimman paljon tietoa
tutkittavana olevasta asiasta, on perusteltua antaa haastateltavalle
mahdollisuus valmistautua haastatteluun ldhettamallda kysymykset héanelle
etukdteen (Tuomi & Sarajarvi 2009, 73). Tassd tutkimuksessa vinjetit
kysymyksineen ldhetettiin sahkopostilla haastateltaville samalla, kun sovittiin
haastattelun ajankohdasta. Yhtd lukuun ottamatta haastateltavat olivat

perehtyneet kysymyksiin ennen haastattelua.

2.2 Aineiston analyysi
Aineiston analysointi aloitettiin litteroimalla kaikki haastattelut tekstimuotoon.
Litteraatioihin kirjattiin asiatarkasti puhutut sanat, mutta ei taukoja, toistoa,

yksittdisia ddanndhdyksid tai yleisimpid tdytesanoja. Myos varsinaiseen
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haastatteluun liittymé&ton puhe (esittelyt, alkusanat yms.) haastattelujen alusta
sekd lopusta jatettiin litteroimatta. Téllainen véljempi litterointitapa voitiin
valita, koska mielenkiinnon kohteena oli haastatteluiden asiasisiltdo eiki
esimerkiksi haastatteluvuorovaikutus (ks. Ruusuvuori 2010).

Aineiston analyysiin on poimittu ndkokulmia sekd deduktiivisesta etta
induktiivisesta sisdllonanalyysista. Sisdllonanalyysi maddritellddn yleisesti
systemaattiseksi ja objektiiviseksi tavaksi analysoida dokumentteja (Kyngds,
Elo, Polkki, Kadridinen & Kanste 2011, 140). Sen tavoitteena on luoda tiivis ja
selked kuvaus kohteena olevasta ilmitstd. Analyysin tuloksena on ilmiota
kuvaavia késitteitd tai kategorioita, jotka usein muodostavat jonkin mallin tai
kasitteellisen kartan. Induktiivisessa eli aineistoldhtoisessd analyysissa
analyysikategoriat muodostetaan aineistosta koodaamalla ne ensin ja
ryhmittelemailld sekd muuntamalla ne abstraktimpaan muotoon (Elo & Kyngés
2008, 108, 110). Deduktiivisessa eli teorialdhtoisessd analyysissa muodostetaan
aiemman teorian pohjalta analyysirunko, johon ryhmitellidn aineistosta
nousevia asioita (Latvala & Vanhanen-Nuutinen 2003, 30). Analyysirunko voi
olla strukturoitu tai valja. Mikédli se on viljd, analyysi on ldhelld
aineistoldhtoistd eli induktiivista sisdllonanalyysia. (Latvala & Vanhanen-
Nuutinen 2003, 30-31).

Tdssd tutkimuksessa analyysirunko muodostettiin kullekin vinjetille
erikseen. Rungon perustaksi valittiin ne tekijdt, jotka aiempien tutkimusten
perusteella  vaikuttavat  vuorovaikutussuhteisiin ~ varhaiskasvatuksessa:
lapsiryhmén koko ja aikuisten maérd, kasvattajien ja lasten vélinen suhdeluku,
kasvattajien ammatit, lapsiryhmdn ikdjakauma sekd kasvatuksen pysyvyys.
Néyte yhdestd analyysirungosta on tutkielmassa liitteend (liite 4).
Haastatteluaineisto koodattiin atlas.ti -ohjelmistolla siten, ettd jokainen vinjetti
muodosti oman koodin. Sama aineistokohta saattoi tulla koodatuksi
useammalla koodilla, koska esimerkiksi ensimmdisen vinjetin esimerkkilasta
koskevat esiopetuksen jdrjestelyt koskivat usein myo6s toisen vinjetin
esimerkkilasta, mutta péaédllekkdisid jarjestelyjd ei kdsitelty haastatteluissa endd

yksityiskohtaisesti uudelleen.
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Koodatusta aineistosta poimittiin analyysirunkoon jokainen erillinen
palvelukokonaisuus ja sitd koskevat tiedot ryhmikoosta, aikuisten maarasts,
suhdeluvusta, kasvattajien koulutuksesta, ryhman ikdrakenteesta ja
pysyvyydestd. Jokainen palvelukokonaisuus nimettiin sen jdrjestamisen tavan
mukaan mahdollisimman informatiivisesti esimerkiksi osapdivaryhmaiksi,
kokopdivaryhmédksi,  yhdysluokaksi  tai = vuorohoitoryhmédksi.  Myos
palvelukokonaisuuden jdrjestimisen paikka (esimerkiksi koulu tai pdivékoti)
kirjattiin yl6s, mikéli se oli haastattelussa mainittu.

Tamdn jdlkeen palvelukokonaisuuksia tarkasteltiin induktiivisesti eli
tutkittiin, millaisia suurempia luokkia niistd voitiin 16ytdd. Ensimmdisen
vinjetin osalta ryhmittely pditettiin tehdd ryhmaén jdrjestamisen tavan mukaan
erotellen ne esimerkiksi osapdivaryhmiksi ja yhdysluokiksi. Sen jidlkeen ndihin
kategorioihin kuuluvien ryhmien analyysirungon tietoja verrattiin toisiinsa
tutkien, millaisia yhtéldisyyksid ja eroja niistd 10ytyi kategorioiden sisélla.

Toisen ja kolmannen vinjetin kohdalla ensimmadinen ryhmittely paétettiin
tehdd opetuksen ja hoidon pdivittdisen pysyvyyden mukaan, silld siitd 16ytyi
palvelukokonaisuuksien vililld merkittdvid eroja. Tamédn jdlkeen erilaiset
palvelukokonaisuudet eroteltiin toisistaan jdrjestimisen tavan suhteen,
esimerkiksi kokonaisuuksiksi yhdysluokka ja ryhméaperhepdivdhoito, tai
erillinen esiopetusajan ryhmd ja kerhotoiminta. Jdlleen ndihin kategorioihin
kuuluvien ryhmien analyysirungon tietoja verrattiin toisiinsa kategorioiden
sisalla.

Kaikista kolmesta vinjetistd saadut palvelukokonaisuuksien luokittelut
myo6s kvantifioitiin kuntatyyppien suhteen eli laskettiin kuinka monessa
kaupunkimaisessa, taajaan asutussa ja maaseutumaisessa kunnassa kukin
palvelukokonaisuus oli kaytossd. Kvantifiointia voidaan kadyttdd myos
laadullisessa tutkimuksessa aineiston selkeyttdmiseen (Guest, MacQueen &
Namey 2012).

Haastatteluja  tarkasteltiin ~ myo6s  induktiivisesti  etsien  niistd
mielenkiintoisia eroja esiopetusvuoden palvelujen jdrjestamisessd kuntien

vdlilla. Aineistosta koodattiin loma-aikojen hoidon jarjestdmistd, esiopetuksen
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velvoittavuuden tulkitsemista, kyydityksid, esiopetuksen ja hoidon paikan
valikoitumista sekd esiopetusikdisten yksin kulkemista koskeva puhe. Ndista
muut paitsi kyydityksid koskeva puhe otettiin mukaan analyysiin, ja niitad
tarkasteltiin lasten hyvinvoinnin sekd yhdenvertaisuuden ja koulutuksellisen
tasa-arvon ndkokulmasta. Lisdksi koodattiin haastateltavien vastaukset
haastattelun lopussa annettuun mahdollisuuteen kertoa jotain esiopetusvuoden
palveluista jo haastattelussa kasiteltyjen asioiden lisdksi. Tutkimuksen
rajaamisen vuoksi tdamdn koodin asiat pddtettiin kuitenkin jattdd analyysin

ulkopuolelle.

3.3 Eettiset kysymykset

Koska tutkimus toteutettiin osana CHILDCARE-tutkimushanketta, kuntien
varhaiskasvatuksen hallintojen kanssa oli sovittu tutkimusyhteistyostd jo ennen
taman pro gradu -tutkielman kdynnistymistd sekd haettu tutkimusluvat. Tahan
tutkimukseen osallistujilta kysyttiin henkilokohtainen suostumus sahkopostitse
(liite 3). CHILDCARE-hanke oli osallistujille jo tuttu kuntien kanssa toteutetun
yhteistyon takia, mutta sdhkopostissa haastateltaville tiedotettiin juuri tdhan
hankkeen osaan liittyvistd seikoista. Sdhkopostin ldhettdjand toimi hankkeen
johtaja Maarit Alasuutari.

Haastatteluaineistoja kasiteltiin luottamuksellisesti. Aineisto esitellddn
tutkielmassa siten, ettd haastateltavien henkilollisyys ei paljastu eika
vastauksista voi tunnistaa yksittdistd kuntaa. Tutkielmaan liitetyt
aineistoesimerkit muokattiin esimerkiksi murteen ja paikannimien suhteen
siten, ettd niistd ei voida tunnistaa haastateltavia tai heiddan kuntiaan. Liséksi
huolehdittiin siitd, ettd yksittdisten kuntien tietoja ei voi tunnistaa esimerkiksi
aineistorungon jdrjestyksen perusteella.

Tutkimuksen tekemisessé ja raportoinnissa noudatettiin Tutkimuseettisen
neuvottelukunnan eettisid ohjeita (TENK 2012). Koko tutkimusprosessin aikana
toimittiin rehellisesti seké pyrittiin huolellisuuteen ja tarkkuuteen niin aineiston
kerddmisessd kuin analyysissa ja tulosten esittamisessdkin. K&dyton aikana

aineistot suojattiin salasanoin, ja kadyton jdlkeen aineistot tallennettiin
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Jyvaskyldan yliopiston tietojdrjestelmiin salasanojen taakse CHILDCARE-

hankkeen jatkokayttod varten.
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3. TULOKSET

Tdssd luvussa kdydddan ldapi tutkimuksen tulokset jaoteltuina alalukuihin
tutkimuskysymysten mukaisesti. Ensimmadisessd alaluvussa tarkastellaan siis
esiopetusvuoden palvelukokonaisuuksia ja toisessa hyvinvoinnin edellytysten
toteutumista niissdé. Kolmannessa alaluvussa palvelukokonaisuuksia ja
hyvinvoinnin edellytyksia tarkastellaan yhdenvertaisuuden ndkokulmasta.
Tulokset esitellddn siten, ettd niissd kdytetddn vinjeteissd olleiden lasten
nimid kuvaamaan sitd, minkd vinjetin tuloksista on kyse. Ndin ollen ”Ville”
tarkoittaa lasta, joka kdy vain esiopetuksessa ja “Kaisa” lasta joka tarvitsee
esiopetuksen lisdksi tdydentdvdd hoitoa arkisin puoli kahdeksan ja viiden
vdlilla. “Minttu” tarkoittaa lasta, joka tarvitsee esiopetuksen lisdksi
ympadrivuorokautista vuorohoitoa kaikkina viikonpdivind didin tyovuorojen
mukaisesti. Viimeisessd alaluvussa tarkastellaan erikseen kunkin vinjetin osalta,
miten hyvinvoinnin edellytykset toteutuvat niissdé yhdenvertaisuuden
ndkokulmasta. Lisdksi luvussa analysoidaan koulutuksen tasa-arvon

toteutumista yhteisesti kaikkien tulosten osalta.

3.1 Esiopetusvuoden palvelukokonaisuudet

Ville

Pelkkédd esiopetusta tarvitsevan lapsen opetus jérjestettiin kunnissa joko
erillisessa puolipdivdisessd esiopetusryhmaéssd, varhaiskasvatuksen
kokopdivaryhmadssd osapdivatoimintana, perusopetuksen yhdysluokassa, esi- ja
alkuopetuksen ryhmaéssa tai erityistd tukea tarvitsevien lasten pienryhmaéssa
(taulukko 3). Varhaiskasvatuksen kokopdivaryhmit olivat pdivakotiryhmid,
joissa kasvattajat olivat varhaiskasvatuksen henkilostéd. Yhdysluokat olivat
perusopetuksen ryhmid, joissa oli useamman vuositason oppilaita ja
pddvastuullisena kasvattajana toimi luokanopettaja. Esi- ja alkuopetuksen
ryhmd oli perusopetuksen yhteydessd toimiva ryhmd, jossa oli oppilaita

esiopetuksen lisdksi ensimmdiseltd ja toiselta luokalta, mutta ryhman
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kasvattajina toimi sekd luokanopettaja ettd lastentarhanopettaja. Erityistd tukea
tarvitsevien lasten pienryhmaan luokiteltiin kuuluvaksi
yhdysluokkamuotoinen koulun pienryhmd, varhaiskasvatuksen integroitu
pienryhmd, sekd erddn haastateltavan mainitsema muu erityinen paikka erityista
tukea tarvitsevalle lapselle. Integroituun pienryhmaan kuului my6s muita kuin

erityistd tukea tarvitsevia lapsia.

TAULUKKO 2. Palvelukokonaisuudet / Ville
Palvelukokonaisuus

Esiopetusryhma

Kokopdivaryhma

Yhdysluokka

Esi- ja alkuopetuksen ryhma

Tukea tarvitsevien lasten pienryhmd

Edelld mainituista ryhmistd kaikkia muita ryhmid paitsi esi- ja alkuopetuksen
ryhmid esiintyi useammassa kuin yhdessad kunnassa. Yhdysluokassa annettavaa
esiopetusta ei ollut kaupunkimaisissa kunnissa, eikd erityisen tuen tarpeessa
oleville lapsille tarkoitettuja erillisid ryhmid mainittu maaseutumaisissa
kunnissa. Muita ryhmié oli kédytossd sekd kaupunkimaisissa, taajaan asutuissa
ettd maaseutumaisissa kunnissa. Yhdessd kunnassa esiopetusta jarjestettiin
yleisen viiden arkipdivdn sijaan vain neljind pdivand viikossa, ja tdlloin
esiopetuspdivdt olivat pidempid kuin niissd kunnissa, joissa esiopetusta

annettiin viitend pdivana viikossa.

Kaisa

Esiopetuksen lisdksi tdydentdvad hoitoa arkipdivisin tarvitsevan lapsen pdivan
rakentumiselle 16ytyi aineistosta kymmenen erilaista vaihtoehtoa (taulukko 3).
Ndistd kahdessa lapsi vietti pdivansd yhdessd ryhmissd, mutta kahdeksassa

vaihtoehdossa pdiva koostui kahdesta ryhmasta.
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TAULUKKO 3. Palvelukokonaisuudet / Kaisa

Palvelukokonaisuus (esiopetus + tiydentiva hoito)
Kokopdivaryhma
Erityisté tukea tarvitsevien kokopédivaryhma

Esiopetusryhmi ja paivéakotiryhma
Esiopetusryhmi ja kerhotoiminta

Yhdysluokka ja kerhotoiminta
Yhdysluokka ja ryhméperhepaiviahoito
Yhdysluokka ja paivéakotiryhma

Esi- ja alkuopetusryhmad ja kerhotoiminta

Tukea tarvitsevien pienryhmad ja paivakotiryhma
Kokopdivaryhmd ja tukea tarvitsevien pienryhma

Esiopetus ja  tdydentivd  hoito  jdrjestettiin  samassa  ryhmadssa
varhaiskasvatuksen kokopdivaryhmissd sekd erityistd tukea tarvitsevien
kokopdivaryhmissd. Kun esiopetus ja tdydentdva hoito jarjestettiin eri ryhmissd,
taydentdvd  hoito oli joko  pdivdakotiryhmidssd,  kerhotoiminnassa,
ryhmédperhepdivahoidossa tai erityistd tukea tarvitsevilla lapsilla pienryhmdssa.

Padivakodissa tdydentdvdd hoitoa jdrjestettiin silloin, kun esiopetus
jdrjestettiin  osapdivdisessd esiopetusryhmdssd, yhdysluokassa tai tukea
tarvitsevien lasten pienryhméssd. Kerhotoiminnassa tdydentdvadd hoitoa
jarjestettiin silloin, kun esiopetus jdrjestettiin osapdivdisessd esiopetusryhmassé,
yhdysluokassa tai esi- ja alkuopetusryhmassd. Ryhmédperhepdivahoidossa
tdydentdvad hoitoa jdrjestettiin esiopetuksen ollessa yhdysluokassa. Tukea
tarvitsevien lasten opetuksen ja hoidon kokonaisuus voitiin jdrjestdd niin, etta
he osallistuivat kokopdivaryhméssd esiopetukseen ja viettivdt tdydentdvan
hoidon ajan tukea tarvitsevien lasten pienryhmdssd, tai niin ettd he osallistuivat
esiopetukseen pienryhmdssi ja tdydentdvadn hoitoon pdivakotiryhmassa.

Kun esiopetus ja tdydentdva hoito oli jdrjestetty eri ryhmissd, ryhman
vaihto tarkoitti joskus selvda siirtymistd ymparistostd toiseen. Téllaisia siirtymid
oli esiopetusryhmaén ja kerhotoiminnan, esiopetuksen ja pdivakotiryhmédn sekd

yhdysluokan ja ryhméperhepdivahoidon vililld. Siirtymédt paikasta toiseen
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hoidettiin niin, ettd aikuinen saattoi lapset, mikali matka oli lyhyt, tai matkalle
oli jarjestetty kuljetus taksilla tai linja-autolla.

Erilaisia palvelukokonaisuuksia oli melko Kkattavasti kaytossd seka
kaupunkimaisissa, taajaan asutuissa ettd maaseutumaisissa kunnissa. Esi- ja
alkuopetuksen ryhma oli vain yhdessa taajaan asutussa kunnassa, samoin kuin

kokopdivdinen tukea tarvitsevien lasten pienryhma.

Minttu

Esiopetuksen lisdksi ympdrivuorokautista vuorohoitoa tarvitsevan lapsen
opetuksen ja hoidon jdrjestimiseen aineistossa oli kuusi erilaista vaihtoehtoa
(taulukko 4). Ndistd yksi vaihtoehto oli sellainen, jossa lapsi vietti kaiken
opetuksen ja hoidon ajan periaatteessa yhdessda ryhmddssda eli
vuorohoitoryhmdssd. Vuorohoitoryhmidn sisdlldkin  kuitenkin oli erilaisia
ryhmén vaihtumisia vdhintddan dadriaikoina eli iltaisin, disin ja viikonloppuisin.
Neljassa vaihtoehdossa lapsen arki koostui selvésti vdhintddn kahdesta
ryhmaéstd, ja yhdessd vaihtoehdossa viahintddn kolmesta. Koska niissdkin
vaihtoehdoissa yksi ryhmistd oli vuorohoitoryhmad, saattoi ddriaikojen hoidon

vuoksi ryhmissd tapahtua enemmankin vaihtelua.

TAULUKKO 4. Palvelukokonaisuudet / Minttu

Palvelukokonaisuus

Vuorohoitoryhma

Paivakotiryhmai ja vuorohoitoryhma
Esiopetusryhmi ja vuorohoitoryhma

Esiopetusryhmai ja pdiviakotiryhma ja vuorohoitoryhma

Esiopetusryhmi ja vuorohoitoryhmd irrallisina ryhmind
Péivikotiryhmaé ja vuorohoitoryhmd irrallisina ryhmind

Esiopetus ja vuorohoito saatettiin molemmat jdrjestdd varhaiskasvatuksen
vuorohoitoryhméssd. Jos esiopetus jdrjestettiin erillisessd osapdivdisessa
esiopetusryhmaéssd, hoidon osuus jdrjestettiin joko vuorohoitoryhmdssa tai

pdivdkotiryhméssd ja vuorohoitoryhméssd. Lapsi saattoi olla myos pdivallad
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esiopetuksessa ja tdydentdvassd hoidossa pdividkodissa, ja siirtyd ddriajoiksi eli
illoiksi, 6iksi ja viikonlopuiksi vuorohoitoryhmaan.

Lisdksi lapsen opetuksen ja hoidon kokonaisuus saattoi rakentua niin,
ettd hdan ei siirtynyt suoraan kahden eri ryhméan vililld, vaan kaytti kahta
ryhméa toisistaan irrallisina. Toisessa ryhmdssd jdrjestettiin siis esiopetusta, ja
toisessa tdydentdvdd hoitoa. Lapsi saattoi kadyttdd nditd ryhmid eri pdivind

hoidon tarpeensa mukaan:

Joo no jos Mintun hoitoajat menee et ne niinkun menee kuuen kolmenkymmenen niinku
aikasemmin ku 6.30 tai sitten no sanotaan kello 17.30 jédlkeen ni sitten on eri paikka et
sitten hdn menee sind pdivani jos tarvii vaikka ilta et vanhemmat menis iltavuoroon kello
14 toihin ni sillon hén ei tuu esiopetukseen ollenkaan vaan hian menee
vuorohoitoyksikkdon hoitoon sillon.

Minttu saattoi kdyttdd ryhmid myos siten ettd han esimerkiksi oli aamupdivallad
koulun erillisessd esiopetusryhmdsséd, meni sieltd kotiin, ja kotoa vanhemmat

kuljettivat hdnet oman iltavuoronsa ajaksi vuorohoitopdivakotiin:

V: ...jos hin tarvitsis hoitoo niin ett4 se olis heti sen esiopetuksen pddttymisen jalkeen ni
han menee sitten jo vuorohoitopéivikotiin muutenkin mutta jos se on esimerkiks niin
ettd hdn on vaikka omalla asuinalueella esiopetuksessa aamupdivin ja tarvitsee sitten
Vakikka illalla vuoroa kahdesta eteenpdin ni sit hdn menee vuorohoitopdivikotiin siks
aikaa.

K: Joo. Eli meneeks hin kotiin siind vilissa sitten jos vanhemmat on sielld

V: Sit hdan menee kotiin siind valissd kylld. Juu ja sit vanhemmat hakee taas kymmenen
jdlkeen niin ettd hdn péésee sit taas omaan eskariin seuraavana aamuna.

Sellaista mahdollisuutta, ettd lapsi olisi osallistunut yhtendisend ajanjaksona
sekd esiopetukseen ettd  vuorohoitoon, ei ndissd kahdessa
palvelukokonaissuudessa ollut lainkaan.

Siirtymédt eri ryhmien vililld olivat lyhimmillddn tien ylitys ja
pisimmillddn kahdeksan kilometrid. Yleensd opetuksen tai hoidon jdrjestdja
huolehti lapsen siirtymaéstd siten, ettd aikuinen saattoi lapsen tai vilille oli
jdrjestetty kuljetus taksilla tai linja-autolla. Yhdessd kunnassa siirtyma oli jatetty
lapsen ja vanhempien vastuulle. Tédll6in matka oli noin 2 km, ja lapsella oli
mahdollisuus kadyttaa koulukuljetusbussia vanhempien kustantamana.

Naistd vaihtoehdoista kaikkia muita jarjestimisen tapoja loytyi kaiken
tyyppisistd kunnista, mutta kahta toisistaan tdysin irrallista ryhméaa ei ollut

kdytossda maaseutumaisissa kunnissa.
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3.2 Hyvinvoinnin edellytykset palvelukokonaisuuksissa

Ville

Pelkkdd esiopetusta tarvitsevan lapsen ryhmid koskevat tiedot ryhmikoosta,
kasvattajien ja lasten vilisestd suhdeluvusta, kasvattajien ammateista seka
ryhman lasten ikdrakenteesta on koottu taulukkoon 5. Taman alaluvun kaikissa
taulukoissa ryhmékoosta on mainittu kunkin kategorian kohdalla pienin ja
suurin mahdollinen kyseistd kategoriaa koskeva lapsiryhmdn koko.
Kasvattajien ja lasten vilisisistd suhdeluvuista sekd lasten ikdrakenteesta on
mainittu kaikki haastatteluissa esille tulleet vaihtoehdot. Kasvattajien
ammatteina on mainittu my6s kaikki esille tulleet vaihtoehdot, mutta on
huomattava, ettd kaikkia nditd kasvattajia ei ollut kaikissa kategorian

yksittdisissd ryhmissd. Esimerkiksi yhdysluokissa ei ollut siis aina avustajaa,

vaikka avustajat mainitaan taulukossa luokanopettajien lisdksi.

TAULUKKO 5. Vuorovaikutukseen vaikuttavat tekijit Villen palvelukokonaisuuksissa

Esi-ja Tukea
Esiopetus- Kokopdivia- alkuopetuk-  tarvitsevien
ryhma ryhmi Yhdysluokka sen ryhmi pienryhmi
Ryhmikoko  3-26 8-30 13-14 24 8-12
Kasvattajien 1.7 1.7
ja lasten 1:13 1:13
vilinen
suhdeluku
Kasvattajien = Luokanopet- Lastentarhan- Luokan- Luokanopetta Lastentarhan-
ammattit taja, lasten- opettaja, opettaja, ja, lasten- opettaja,
tarhanopetta- lastenhoitaja, erilaiset tarhanopetta- lastenhoitaja,
ja, erilaiset avustajat ja, koulun- avustajat
lastenhoitaja, avustajat kdynninoh-
erilaiset jaaja
avustajat
Lapsiryhman Esiopetus- Esiopetus- 0-11k 0-2 1k 5-7v
ikdrakenne ikdiset ikdiset 0-2 1k 0-2 1k
3-7v 0-4 1k

0-7 v
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Haastateltavat eivdat pystyneet aina maddrittelemddn kokopdivaryhmien
ryhmdkokoja tarkasti. Téatd selitettiin silld, ettd osapdivélasten kerroin
maédriteltdessd ryhméan kokoa on erilainen kuin kokopdivalasten, joten ryhméan
koko riippuu siitd, kuinka monta osapdivilasta ryhméssd kokopdivilasten

lisdksi on.

...tdd on juuri se ongelma ettd mikd on niinku ryhmaé laki lidhtee siitd ettd kolmen
aikuisen verran niitd lapsia ja kun meilld on nid4 kertoimet erilaiset niin en mind osaa
sanoa ettd montako siind voi olla mutta laki sanoo ettd yhtd aikaa niitd voi olla se
kahdeksan kokopdivdistd lasta [yhtd aikuista kohti] ja siindh&n voi silloin olla niit4 jotka
kayttdd niin sanottuja puolikkaita niin niitd voi sitten olla padmadrasesti lukumaéarasesti
enemmadn niitd lapsia.

Kokopdivaryhmissd ryhman koon maddrittely oli ongelmallista my6s siksi, ettd
ryhmin koostuessa muistakin kuin esiopetusikdisistd lapsista esiopetusikdisten
mainittiin usein toimivan esiopetusajan omana ryhmdnddn. Tamdn vuoksi
esiopetusajan todellinen ryhmdkoko voi olla joskus merkittavastikin pienempi
kuin haastateltavien mainitsema ryhmékoko. Yleisimmin kokopdivaryhmissa
oli kuitenkin pelkastddn esiopetusikdisistd lapsista koostuvia ryhmid. Mikali
ryhmaéssd oli muunkin ikdisid lapsia, he olivat yleensd yli 3-vuotiaita. Myds
aivan vauvaikdisten kuuluminen samaan ryhméan esiopetusikdisten kanssa oli
silti mahdollista.

Lisdksi epdselvyyttd aiheutti ryhméan késite. Esimerkiksi erddssa kunnassa
ryhmén kuvattiin toisaalta koostuvan kahden kasvattajan tydparista ja heille
lain mukaan mitoitettavasta lapsimddrdstd. Toisaalta samassa kunnassa 2-3
tyoparin ja heiddn hoitolastensa kuvattiin muodostavan omanlaisensa ryhman.
Se, kuinka monta lasta ja kasvattajaa kdytdnnossd kunkin esiopetuslapsen
pdivittdiseen vuorovaikutusympadristoon kuului, jdi epdselvdksi. — Mikali
ryhméksi tulkitaan kyseisessi kunnassa kahden kasvattajan tyopari,
kokopdivaryhmien ryhmékoko oli suurimmillaan 30, mutta mikéli ryhmaéksi
tulkitaan kolmen ty6parin ryhmé, luku nousee ldhes viiteenkymmeneen.

Osapdivilasten ja kokopdivélasten sijoittuminen samaan ryhmdéan aiheutti
haasteita my6s aikuisten ja lasten vilisen suhdeluvun maédrittamiselle, silld
samassa ryhmaéssd kokopdivalapsiin voitiin soveltaa suhdelukua 1:7 tai 1:8 ja

osapdivdlapsiin suhdelukua 1:13. Lisdksi osapdivalapsille tarkoitettua



32

suhdelukua 1:13 kiytettiin joissain ryhmissd esiopetusaikana myds niiden
lasten kohdalla, jotka jatkoivat samassa ryhmaéssd esiopetusajan jdlkeenkin eli
olivat kokopdivdhoidossa. Aina suhdelukujen tarkasta kaytostd ei saanut
tarkkaa selvyyttd haastattelun perusteella.

Perusopetuksen yhdysluokista saatu tieto jdii monin osin vaillinaiseksi,
sillda varhaiskasvatuksen esimiehilld ei ollut tarkkoja tietoja yhdysluokkien
jarjestelyistd. Esimerkiksi yhdysluokan ryhmékokotieto saatiin vain yhdestd
kunnasta. Koululuokissa ei ole myoskddn kdytossd kasvattajien ja lasten vélista
suhdelukua vastaavalla tavalla kuin varhaiskasvatuksessa. Yhdessd kunnassa
toimineessa esi- ja alkuopetuksen ryhmaissd erona yhdysluokkaan oli se, etta
kasvattajina toimivat sekd luokanopettaja ettd lastentarhanopettaja ja lisdksi
koulunkdynninohjaaja. Erityistd tukea tarvitsevien lasten ryhmistd saatiin tietoa
kasvattajista vain integroidun pienryhmaén osalta.

Pelkkdd esiopetusta tarvitsevat lapset viettivét ldhes aina esiopetusaikansa
yhdessd ryhméssd. Vain yksi haastateltava kuvasi, ettd heiddn kunnassaan
tavoitteena oli esiopetusikdisten ja ensimmadisten ja toisten luokan oppilaiden
toimintojen yhdistaminen niin, ettd kaikista ndiden kolmen vuositason
oppilaista muodostetaan taitojen perusteella erilaisia ryhmid, joissa lapsi voi
haastateltavan sanojen mukaan sukkuloida.

Vain esiopetuksessa olevan lapsen kohdalla vaihtelua ryhmien valilld
tulee kuitenkin, mikaili lapsi tarvitsee osapdivdistd hoitoa esiopetuksen loma-
aikoina. Talloin hoitoa jdrjestettdisiin haastateltavien mukaan ldhes aina toisessa
ryhmadssd tai paikassa, silld esiopetusryhmdt toimivat vain koulun tydaikoina.
Lisdksi useat haastateltavat kertoivat, ettd myds kokopdiviiset
varhaiskasvatusryhmdt yhdistetddn yleensd loma-ajoiksi toisten ryhmien tai
pdivakotien kanssa. Jotkut haastateltavista totesivat, ettd pelkdssd
esiopetuksessa kdyville ei hoitoa loma-aikoina edes pyydettdessa jdrjestetd tai
sitd jdrjestetddn vain erilliselld hakemuksella tai hétdtilanteessa. Osa vastaajista
sen sijaan piti velvollisuutenaan jdrjestdd ndille lapsille hoitoa loma-aikoinakin,

mikili vanhemmat niin toivovat.
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Kaisa

Kuten aiemmin todettiin, esiopetuksen lisdksi arkipdivisin tdydentdvaad hoitoa
tarvitsevan lapsen esiopetus ja tdydentdvd hoito jdrjestettiin yhdessd tai
kahdessa ryhmdssa. Silloin kun opetus ja hoito tapahtuivat samassa ryhmassd,
se tapahtui yleensd varhaiskasvatuksen kokopdivaryhmdssd. Erityistd tukea
tarvitsevien kokopdivdinen pienryhmd oli kdytossd vain yhdessd kunnassa.
Nditda palvelukokonaisuuksia koskevat tiedot ryhmékoosta, kasvattajien ja
lasten vilisestd suhdeluvusta sekd lapsiryhmén ikédrakenteesta on esitelty
taulukossa 6.

TAULUKKO 6. Vuorovaikutukseen vaikuttajat tekijiat Kaisan yhdestd
ryhméstd koostuvissa palvelukokonaisuuksissa

Tukea tarvitsevien

Esiopetuksen kokopéivdinen
jarjestiminen Kokopdivaryhma pienryhma
Ryhmikoko 8-30 12
Kasvattajien ja lasten 1.7

vilinen suhdeluku 1:8

Kasvattajien ammatit

Lastentarhanopettaja,
lastenhoitaja, erilaiset
avustajat

Lastentarhanopettaja,
lastenhoitaja, avustajat

Lapsiryhmin Esiopetusikaiset 5-7v
ikdrakenne 5.7 v

4-7 v

3-7v

1-7 v

Tassdkin kokopédivaryhmén ryhméakoon maéérittelyyn liittyvét aiemman vinjetin
kohdalla mainitut ongelmat ryhmén késitteen seké osapéivilasten aiheuttamien
suhdelukumuutosten ja -vaihteluiden vuoksi. Joissakin haastatteluissa myos
kuvattiin kokopdivaryhmin lasten yhdistyvan toisen tai toisten ryhmien kanssa
tdydentdvan hoidon aikana joko sd@nnonmukaisesti joka pdivd, kun oman
ryhmén kasvattajat eivét olleet paikalla (aamulla ja illalla), tai satunnaisemmin
tilanteen ja tarpeen mukaan.

Kun esiopetus ja tdydentdvd hoito jdrjestettiin kahdessa eri ryhmaéssd,

esiopetuksen jdrjestdimisen tavoista oli kdytdssd neljd samaa tapaa kuin
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edellisessd vinjetissd pelkdssd esiopetuksessa kdyvien lasten kohdalla:
esiopetusryhmd, yhdysluokka, esi- ja alkuopetuksen ryhmd sekd tukea
tarvitsevien pienryhmd. Esiopetusta antavien ryhmien koot vaihtelivat kolmen
ja 25 lapsen vililld. Suhdelukuja kaytettiin vain erillisissd esiopetusryhmissd, ja
niissd oli kdytossd sekd 1:7 sekd 1:13 suhdeluvut. Muissa esiopetusryhmissa
suhdelukua ei ole madritelty, koska ne kuuluvat perusopetukseen. Esiopetusta
antavissa ryhmissd ei ollut nuorempia lapsia, mutta perusopetuksen ryhmissa
saattoi olla vanhempia lapsia aina neljanteen luokkaan saakka.

Esiopetusta tdydentdvan hoidon jdrjestelyistd silloin, kun opetus ja hoito
jdrjestettiin eri ryhmissd, muodostettiin nelja kategoriaa: kerhotoiminta,
pdiviakotiryhmd, ryhmédperhepdivihoito ja tukea tarvitsevien lasten pienryhma.
Nadistd ryhmistd saatujen tietojen perusteella ryhmékoot vaihtelivat 7-29 lapsen
vélilla. Myos suhdeluvuissa oli vaihtelua; pienimmillddn yhdelle kasvattajalle
laskettiin neljd lasta, suurimmillaan 15. Kerhoryhmien koosta ja mahdollisesti
kaytetystd suhdeluvusta ei aina saatu tietoa. Kaikilla haastateltavilla ei ollut
selkedd tietoa kerhossa kerralla paikalla olevien lasten ja kasvattajien maarasta
eikd siitd, miten kerhon toiminta oli kdytdnnossd jarjestetty esimerkiksi
pienryhmiin jakautumisen osalta. Aina kerhotoiminnassa ei ollut kaytossa
maédriteltyd suhdelukua.

Erddssd tilanteessa haastateltava kertoi, ettd vaikka tdydentdvd hoito oli
varsinaisesti ryhmdperhepdiviakodissa, esiopetuksen koulunkdynninohjaaja
vietti osan iltapdivastd esiopetuksen jdlkeen pelkkien esioppilaiden kanssa
koulun iltapdivdkerhon yhteydessa. Tdlloin lapset menivit vasta myohemmin
iltapdivéllda ryhmédperhepdivahoitoon ja viettivdt pdivdn oikeastaan kolmessa
ryhméssd. Koska taméd ei haastattelun perusteella kuitenkaan vaikuttanut
viralliselta ja jarjestelméllisestd jokaista pdivda koskevalta toimintatavalta, se
luokiteltiin osaksi tdydentdvaa hoitoa ryhméperhepdiviakodissa.

Kun tdydentdva hoito jdrjestettiin padivakodissa, mutta eri ryhmaéssd kuin
esiopetus, ryhmistd ei juurikaan saatu aineistosta tarkkaa tietoa ryhman koosta
tai kasvattajien ja lasten valisestd suhdeluvusta. Myoskéén siitd, oliko ryhmissa

pelkkid esiopetusikdisid vai myos pienempid lapsia, ei kaikkien ryhmien osalta
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saatu tietoa. Niistd ryhmistd, joista tietoa saatiin, osassa oli muunkin ikdisid
lapsia, osassa ei. Yhdessd ryhmdssd ryhmékoko oli pieni, 4-6 lasta, ja
kasvattajana yksi aikuinen, mutta heiddnkin mainittiin tekevdn tdydentdvan
hoidon aikana yhteisty6ta pédivdkodin muiden ryhmien kanssa. Yhdessa
kunnassa suhdeluvuksi mainittiin 1:13, muissa asia jdi epdselviksi.

Lapselle mahdollinen palvelukokonaisuus saattoi siis koostua kahdesta
edelld mainitusta ryhmaéstd, joista tdydentdvddan hoitoon lapsi osallistui
hoitoajoistaan hieman riippuen yleensd aamulla ja iltapdivélld, ja esiopetukseen
yleensd aamupdivélld. Yhdessd kunnassa oli tosin myods mahdollista, ettd
esiopetus ajoittui iltapdivélle, jolloin tdydentdva hoito sijoittui pddosin
aamupdiville. Palvelukokonaisuuksien muodostuminen sekd ryhmien koot,
kasvattajien ja lasten véliset suhdeluvut, kasvattajien ammatit sekd ryhmien

ikdrakenteet esitelldan kuviossa 1.



36

Esi-ja Tukea
Esiopetuksen | Kokopéivé- Esiopetus- alkuopetuk- tarvitsevien
jirjestiminen | ryhma ryhmé Yhdysluokka | sen ryhmi pienryhmé
Ryhmikoko | 13-21 3-25 13-14 24 8
Kasvattajien | 1.7 1.7
ja lasten 1:13
vilinen
suhdeluku
. Lastentarhan- | Lastentarhan- | Luokanopetta | Luokanopetta
Kasvatfajlen opettaja, opettaja, ja, erilaiset ja,
ammatit lastenhoitaja | lastenhoitaja, | avustajat lastentarhan-
erilaiset opettaja,
avustajat koulun-
kdynninohjaa-
ja
papsiyhman | 4 7 Esiopetus- | 0-11k 0-2 1k 0-2 1k
rearakenne 17y ikaiset 0-2 Ik
0-4 1k
Tdydentavian ’ Tukea
hoidon Ryhméperhe- tarvitsevien
jdrjestiminen Kerhotoiminta Pdivdkotiryhmd | pdivdhoito pienryhmé
Ryhmikoko 7-29 4-6 8-12
Kasvattajien ja | 1:13 1:13 1:4
lasten  vilinen | 1:15
suhdeluku
Kasvattajien Koulunkédynnin- | Lastentarhan- Ryhmiéperhe-
ammatit ohjaaja, opettaja, pédivéahoitaja
lastenhoitaja, lastenhoitaja,
lastentarhanopett | erilaiset avustajat
aja
Lapsiryhmin 0-11k Esiopetusikdiset | 0-8 v
ikdrakenne 0-2 Ik 0-7v

KUVIO 1. Palvelukokonaisuuksien rakentuminen sekd vuorovaikutukseen vaikuttavat tekijat

Kaisan kahden ryhmén palvelukokonaisuuksissa

Kuviossa 1 viivat ryhmien vélilld tarkoittavat sitd, ettd kyseiset ryhmat

muodostivat yhden palvelukokonaisuuden. Aineiston perusteella ei voitu

kuitenkaan maaritella

yksittdisen palvelukokonaisuuden hyvinvoinnin

edellytyksid aina tarkasti, koska ei voida sanoa esimerkiksi tarkalleen, millaiset
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ryhmidkoot yhdessd palvelukokonaisuudessa toteutuivat. Tam&d on otettava
huomioon kuviota tulkittaessa.

Taulukossa 7 on esitelty Kaisalle tarjolla olleiden palvelukokonaisuuksien
jakautuminen opetuksen ja hoidon pysyvyyden suhteen. Ensin on mainittu
esiopetuksen jdrjestimisen tapa ja sen jilkeen tdydentdvan hoidon jdrjestdmisen

tapa.

TAULUKKO 7. Kaisan palvelukokonaisuudet jaoteltuina opetuksen ja hoidon pysyvyyden

mukaan
Pysyvyys Palvelukokonaisuuden osat (esiopetus ja tiydentivi hoito)
Sama ryhma Kokopédivaryhma
Tukea tarvitsevien lasten pienryhma
Ryhma Esiopetusryhmi ja pédivakotiryhma
vaihtuu Esiopetusryhmad ja kerhotoiminta
Yhdysluokka ja kerhotoiminta
Yhdysluokka ja paivakotiryhma
Yhdysluokka ja ryhméperhepéivahoito
Esi- ja alkuopetuksen ryhma ja kerhotoiminta
Kokopdivaryhmad ja tukea tarvitsevien lasten pienryhma
Tukea tarvitsevien lasten pienryhmi ja kokopédivaryhma
Ryhmai ja Esiopetusryhmi ja kerhotoiminta
paikka Esiopetusryhmi ja pédiviakotiryhma
vaihtuvat Yhdysluokka ja ryhméperhepaivéihoito

Opetuksen ja hoidon pysyvyyden osalta ryhmadt jakautuivat kuntatyypeittdin
siten, ettd kaikkia palvelukokonaisuuksia 16ytyi sekd kaupunkimaisista, taajaan
asutuista ettd maaseutumaisista kunnista. Yksittdisessd kunnassa oli usein
kaytossd sekd sellaisia palvelukokonaisuuksia, joissa lapsi on yhdessa ryhmaéssa

koko pdivén, ettd sellaisia joissa hdn vaihtaa ryhmaééa pdivan aikana:

...pddsdantosesti suurin osa meilld Kaisan tapasista lapsista on pdiviakodissa
normaaliryhméssa jossa se esiopetus sisiltyy siihen pdivikotipédivddn - - sitten meilld on
kaksi koul}llla jossa meilld on eskareita niin ettd hekin saavat olla sielld koko pédivan mutta
heidén sitten se aamu- ja iltapéivahoito on jarjestetty niin ettd vanhemmat ovat hakeneet
sen koulun ilttistoimintaan aamu- ja iltapdivikerhotoimintaan ja he ovat sielld.

Enimmilldan  yhdessd  kunnassa  oli  tarjolla =~ kolme  erilaista

palvelukokonaisuutta, joista kaikissa ryhmd vaihtui pdivan aikana. Viidessa
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kunnassa kdytossd oli vain yksi palvelukokonaisuus. Niistd osa oli sellaisia,

joissa ryhmad vaihtui, osa sellaisia joissa ryhma ei vaihtunut.

Minttu

Kaikkien vuorohoidossa olevien lasten palvelukokonaisuudet koostuivat
useammasta ryhmdstd, silld pelkdssd vuorohoitoryhmdssdkin lapsiryhma
vaihteli, kun ryhmid yhdisteltiin iltaisin, 6isin ja viikonloppuisin. Lisdksi
vuorohoitoryhmaéstd saatettiin erottaa osaksi pdivdd esiopetusikdiset omaksi
ryhmikseen. Palvelukokonaisuuden sisdltdimien ryhmien mé&drdd oli taméan
vuoksi vaikea mddritelld tarkasti. Palvelukokonaisuudet ryhmiteltiin paikan
pysyvyyden mukaan: tapahtuiko kaikki opetus ja hoito yhdessd paikassa, vai
sisdltyiko lapsen pdivadn selked siirtyminen paikasta toiseen, vai rakentuiko
kokonaisuus kahdesta toisistaan tdysin irrallisesta eri paikoissa sijaitsevasta
ryhmadstd, joihin lapsi osallistui eri pdivind hoidon tarpeensa mukaan. Taméan
jilkeen palvelukokonaisuudet ryhmiteltiin kategorioiksi. Palvelukokonaisuudet

ja niiden ryhmittely esitellddn taulukossa 8.

TAULUKKO 8. Mintun palvelukokonaisuudet jaoteltuina paikan pysyvyyden mukaan

Pysyvyys Palvelukokonaisuudet

Yhdessd Vuorohoitoryhma
paikassa Paivakotiryhmad ja vuorohoitoryhma
Esiopetusryhmé ja vuorohoitoryhma
Esiopetusryhmé ja pdivéakotiryhma ja vuorohoitoryhma

Kahdessa Esiopetusryhmi ja vuorohoitoryhma

paikassa Esiopetusryhmd ja pédiviakotiryhma ja vuorohoitoryhma
Kahdessa Esiopetusryhmi tai vuorohoitoryhma

irrallisessa Kokopdivaryhma tai vuorohoitoryhma

jédrjestelyssa

Kun lapsen kaikki hoito ja opetus tapahtuivat samassa paikassa, kyseessd oli
vuorohoitoa tarjoava pdivdkoti. Ndissd pdivdkodeissa noudatettiin ldhes aina
kokopdivdahoidon suhdelukua 1:7 tai 1:8, mutta oli myos mahdollista, ettd
esiopetusaikana kaytettiin suhdelukua 1:13 ja tdydentdvdn hoidon aikana
suhdelukua 1:6. Useissa vuoropdivdkodeissa oli maddritelty erikseen

esiopetusaika, jolloin esiopetusikdiset ovat vain oman ikdistensd kanssa.
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Useimmiten esiopetusaika oli vuorohoitoryhmissd aamu- tai keskipdivalld. Oli
my6s mahdollista, ettd esiopetus oli iltapdivalld tai ettd esiopetusajaksi oli
maédritelty ajanjakso 8-16, jonka aikana neljda tuntia oli esioppilaan
laskennallinen  esiopetusaika.  Lisdksi oli my6s mahdollista, ettd
vuorohoitopdiviakodissa erillistd esiopetusaikaa ei ollut maédritelty muuten,
kuin ettd esiopetusta ei annettu iltaisin kello 18 jdlkeen eikd viikonloppuisin.

Vaikka lapsen pdivd sijaitsi fyysisesti yhdessd rakennuksessa, hidnen
ryhménsé saattoi siis vaihtua useammankin kerran pédivéan aikana timéan luvun
alussa  mainitulla  tavalla.  Lisdksi = samassa  paikassa  olevissa
palvelukokonaisuuksissa ryhmit saattoivat vaihtua virallisemminkin kuin
vuorohoitoryhmén sisdlld. Ndin oli esimerkiksi silloin, kun lapsi osallistui
aamupdivalld esiopetukseen toisten esiopetusikdisten kanssa
lastentarhanopettajan ja koulunkdynninohjaajan johdolla ja vietti iltapdivan
lastenhoitajan ohjauksessa pienessd ryhmadssd, joka koostui aamupdivan
esiopetuksessa olleista lapsista. Tamd ryhma yhdistyi iltapdivan aikana myos
mahdollisesti toisen esiopetusryhman tdydentdvan hoidon ryhmén kanssa. Illan
tama lapsi vietti vield kaikista pdivdkodin ryhmistd kootun vuorohoitoryhmén
kanssa.

Vaikka hoito ja opetus tapahtuivat samassa paikassa, lapsen pdiva koostui
siis erilaisista osista. Tamd johtui osittain vuorohoidon luonteesta: lasten
paikallaolo vaihtelee runsaasti vanhempien tydvuorojen vuoksi, ja koska ilta-
aikojen, oiden ja viikonloppujen hoidon tarve on vahdisempi, ryhmid
yhdistelldan. Usein koko pdivakodin kaikki dédriaikojen hoitoa tarvitsevat lapset
olivatkin yhdessd ryhmadssd. Suurin osa vastaajista ei pystynyt maarittelemaan
vuorohoidossa olevan tdydentdvdn hoidon ryhmidn kokoa, mutta ne jotka
madrittelivat, vastasivat kooksi 22-24 lasta. Toisaalta erds vastaaja kuvasi, etta
heilld vuorohoidossa oleva lapsi saattaa olla hoidossa aivan yksinkin.

Taydentdvan hoidon aikoina ryhmien ikdrakenne vaihteli suuresti. Lapsia
oli vuorohoitopdiviakodeissa vauvaikdisistd esiopetusikdisiin ja joissain
paikoissa myos kouluikdiset vuorohoidon tarvitsijat padsevat vuoropdivikotiin

kymmenvuotiaaksi asti. Joskus esiopetusikdisten tdydentdvan hoidon ryhma
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koostui pddasiassa kolmevuotiaista ja sitd vanhemmista lapsista, joskus kaikista
paivakodin lapsista. Aériaikoina yksittdisen lapsen kanssa voi samassa
ryhméssd olla useimmiten kuka tahansa kokonaisen vuorohoitopdivikodin
lapsista, ja suurimmillaan ndmé& pdivakodit olivat noin 100-paikkaisia. Myos
paikalla olevissa aikuisissa on vaihtelua vuorohoitopdivdakodeissa etenkin
ddriaikoina ryhmien yhdistelyn vuoksi. Kasvattajat olivat lastentarhanopettajia,
lastenhoitajia ja erilaisia avustajia.

Lapsen siirtyessd paikasta toiseen pdivan aikana hdnen pdivansa koostui
vield selkeaimmin vadhintddn kahdesta tai jopa kolmesta erillisestd ryhmaésta.
Lapsi saattoi esimerkiksi olla pdivilld esiopetuksessa ja tdydentdvassd hoidossa
pdivdkodilla tai koululla sijaitsevassa kokopdivaryhmdssa ja siirtyd illaksi
vuorohoitopdivéakotiin. Lapsi saattoi my0s olla aamupdivélld erillisessd
osapdivdisessd esiopetusryhmdssd koululla, siirtyd iltapdivaksi pdivakotiin
viisivuotiaiden ryhmdédn ja vield pdivdkodissa siirtyd illalla koko pdivikodin
ryhmistd koottuun vuorohoitoryhmaéan.

Muita kuin vuorohoitopdivdkotia koskevat tiedot ryhmien koosta,
kasvattajien ja lasten vdlisistd suhdeluvuista, kasvattajien koulutuksesta ja
lasten ikdrakenteesta ovat samansuuntaisia tulosluvussa aiemmin mainituissa
samaan kategoriaan kuuluvissa ryhmissd. Kaikkia esiopetuksen lisdksi
ympadrivuorokautista hoitoa tarvitsevan lapsen ryhmid koskevat tiedot on

koottu taulukkoon 9.



TAULUKKO 9. Vuorovaikutussuhteisiin vaikuttavien tekijéiden tiedot Mintun ryhmissa

Erillinen

Vuorohoito- esiopetusryhmai (ei
pdivikodin ryhmd  Pdiviakotiryhma vuorohoidossa)

Ryhmikoko 11-24 4-30 13-14

Kasvattajien ja 1.7 1:7 1:8

lasten vilinen 1:8 1:8 1:13

suhdeluku 1:13 1:13

Kasvattajien Lastentarhan- Lastentarhan- Lastentarhan-

ammattit opettaja, opettaja, opettaja,
lastenhoitaja, lastenhoitaja, lastenhoitaja,

erilaiset avustajat

erilaiset avustajat

erilaiset avustajat
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Lapsiryhman 0-7 v Esiopetusikiiset Esiopetusikaiset
ikdrakenne 1-7v 5-7v

3-7v 0-7v

3-10 v

Kaikkia muita jdrjestimisen tapoja 16ytyi sekd kaupunkimaisista, taajaan
asutuista ettd maaseutumaisista kunnista, mutta kahta toisistaan tdysin irrallista
ryhmaéa ei ollut kédytdssda maaseutumaisissa kunnissa. Neljassa kunnassa ei ollut
lainkaan tarjolla sellaista vaihtoehtoa, jossa ympdrivuorokautista hoitoa
esiopetuksen lisdksi tarvitseva lapsi voisi viettdd sekd esiopetuksen ettd
tdydentdvan hoidon ajan yhdessd paikassa, vaan niissd lapsen pdiva sisdlsi aina

siirtymaén paikasta toiseen.

3.3 Yhdenvertaisuus palvelukokonaisuuksissa

Ville

Pelkdssd esiopetuksessa kdyvien lasten osalta suurimmat erot hyvinvoinnin
edellytyksissd 1oytyvat ryhman koosta sekd kasvattajien ja lasten vélisestd
suhdeluvusta. Lapsi saattoi viettdd arkeaan pienimmillddn kolmen ja
suurimmillaan 30 tai jopa noin 50 oppilaan ryhmaéssd, hieman ryhmaén kasitteen
tulkitsemistavasta riippuen. Enimmilldan yhdelld aikuisella oli laskennallisesti
vastuullaan kolme lasta, suurimmillaan kolmetoista. Kasvattajien koulutus oli

ndissd ryhmissd melko samankaltainen: kaikissa esiopetusta antavissa ryhmissa
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oli vdhintddn yksi luokanopettaja tai lastentarhanopettaja ja liséksi
mahdollisesti toinen lastentarhanopettaja, lastenhoitajia ja avustavia henkilita
tai ohjaajia.

Lahes kaikki lapset viettivdt esiopetusajan yhdessd ryhmdssd, vain
yhdessd kunnassa esiopetusryhmédstd muodostettiin erilaisia ryhmid yhdessa
ensimmadisen ja toisen luokan oppilaiden kanssa. Eroja kuntien vilille tuli
kysyttdessd hoidon jdrjestimisestd esiopetusoppilaalle loma-aikoina: osassa
kunnista hoitoa jdrjestetddn kysyttdessd, toisissa vain erityistapauksissa tai ei
ollenkaan. Mikadli lapsi kdyttdisi hoitoa loma-aikoina, vaihtaisi hédn silloin usein
eri ryhmddn kuin missd kdy esiopetuksessa.

Kunnissa oli eroa myos siind, saivatko esiopetusikdiset kulkea yksin
matkat esiopetukseen ja takaisin kotiin. Osa kunnista antoi lapsen kulkea yksin,
mikdli hdn osallistuu pelkkddn esiopetukseen eikd lainkaan tdydentdvaan
hoitoon. Joissain kunnissa tdtd perusteltiin oikeuden pddtokselld asiasta. Osa
haastateltavista kuvasi, ettd ndissikin tilanteissa kuitenkin neuvoteltiin
vanhempien kanssa siitd, onko matka lapselle riittdvan turvallinen, tai saatettiin
suositella aikuista lapsen saattajaksi. Yhdessd kunnassa esiopetuksessa oleva
lapsi sai ldhted kotiin koululla pidettdvastda esiopetuksesta, mutta ei
pdivakodissa pidettdvastd esiopetuksesta. Yhdessd kunnassa yksin kulkeminen
oli kaikilta esiopetusikdisiltd kielletty, ja toisessa haastateltava epdili tilanteen

olevan ndin poikkeustilanteita lukuun ottamatta, mutta ei ollut asiasta varma.

Kaisa

Esiopetuksen lisdksi pdivdaikaan tdydentdvda hoitoa tarvitsevan lapsen
palvelukokonaisuudet nayttaytyivdat hyvinvoinnin edellytysten perusteella
hyvin erilaisina. Osa lapsista vietti koko pdivdn samassa ryhméssd samojen
lasten ja aikuisten kanssa. Sen sijaan osa lapsista vietti pdivansd kahdessa eri
ryhmiéssé joko samassa paikassa tai kahdessa eri paikassa. He siis osallistuivat
pdivittdin kahteen rinnakkaiseen opetuksen ja hoidon jdrjestelyyn, joissa
vaihtuivat jarjestelyn lisdksi sekd ryhméan aikuiset ettd ainakin osittain myos

ryhmdn lapset. Kahdesta ryhmadstd koostuviin palvelukokonaisuuksiin
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osallistuvien lasten vuorovaikutussuhteiden kokonaismddrdda ei pystytty
madrittelemddn tarkasti vertaisten eikd kasvattajien osalta. Selvdd kuitenkin on,
ettd kahdesta ryhmaésta koostuvassa palvelukokonaisuudessa
vuorovaikutussuhteita voi olla merkittdvasti enemman kuin yhdessd ryhmassa.

Ryhmien vaihdoksia tuli lapsille lisdksi loma-aikojen hoidon takia.
Erilliset esiopetusryhmait, yhdysluokat ja kerhotoiminta eivit ole toiminnassa
koulujen loma-aikoina, minkd vuoksi esimerkiksi yhdysluokan ja
kerhotoiminnan palvelukokonaisuudessa esiopetuspdivdt viettdvd lapsi
siirrettiin loma-ajoiksi eri hoitopaikkaan. Mikdli tdydentdva hoito oli jarjestetty
varhaiskasvatuksen ryhmissa kuten pdiviakodissa tai
ryhmédperhepdivahoidossa, lapsi saattoi voida viettdd lomansa tdssd tutussa
ryhmadssd. Varhaiskasvatuksen ryhmidkin kuitenkin kerrottiin yhdisteltdvan
loma-aikoina toisten ryhmien ja varhaiskasvatusyksikksjen kanssa.

Eri jarjestelmissd my0s kasvattajien koulutukset vaihtelivat: tdydentdvan
hoidon osalta kasvattajina toimivat koulunkdynninohjaajat,
ryhméperhepdivahoitajat, lastentarhanopettajat, lastenhoitajat ja erilaiset
avustavat tyontekijat. Kasvattajien ja lasten vilisida suhdelukuja kéaytettiin
ryhmissa kirjavasti, silld sekd kokopaivahoitoon tarkoitetun suhdeluvun lisaksi
(1:7 ja 1:8) myos osapdivdahoitoon tarkoitettu suhdeluku (1:13) oli joissain

ryhmissa kdytossd, vaikka lapsella oli tarve kokopdivahoidolle.

Minttu

My6s ymparivuorokautista vuorohoitoa ja esiopetusta tarvitsevien lasten osalta
eri palvelukokonaisuuksissa oli suurta vaihtelua hyvinvoinnin edellytyksissa.
Vuorohoidon luonne tuo viistimdttd vaihtelua lapsen vertaisryhmddan ja
kasvattajiin, kun kaikki aikuiset ja lapset eivit ole yhtd aikaa paikalla. Ryhmia
myds yhdisteltiin iltaisin, 6isin ja viikonloppuisin resurssien jarkevan
kayttamisen vuoksi. Osassa jdrjestelyistd lisdd vaihtelua tuotti kuitenkin se, ettd
lapsen opetuksen ja hoidon kokonaisuus oli osittain jdrjestetty vuorohoidon

liséiksi jossain tai joissain muissa ryhmissa.
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Ryhmét saattoivat olla samassa paikassa tai eri paikoissa, jolloin lapsi
siirtyi joko pdivan aikana paikasta toiseen tai kéytti eri ryhmid eri pdivind.
Lapsen hyvinvoinnin ndkokulmasta on olennaista, onko siirtyma kesken pdivan
opetuksen tai hoidon jdrjestdjan vastuulla vai lapsen ja perheen vastuulla,
jolloin lapsi voi joutua siirtymddn yksin keskelld pdivdd kahden eri paikan
vdlin. Eri ryhmit olivat yleensd myo6s eri jdrjestelmistd ja niiden koot ja
suhdeluvut vaihtelivat suuresti. Iltojen, tiden ja viikonloppujen hoito oli
kuitenkin aina jdrjestetty vuorohoitopdivdkodissa. Kasvattajat ndissd
pdivakodeissa olivat lastentarhanopettajia, lastenhoitajia ja erilaisia avustajia.

Kuntien tulkinnat ja ratkaisut ympédrivuorokautista vuorohoitoa
tarvitsevien esiopetusikdisten esiopetuksen velvoittavuuden suhteen olivat
erilaisia. Tulkintatavalla ja ratkaisuilla on lapsen hyvinvoinnin kannalta
merkitystd, koska niistd riippuu se, kuinka pitkid lapsen opetuksen ja hoidon
pdivét ovat, ja kuinka paljon hénelld on viikossa vapaa-aikaa lepoon sekd ajan
viettdmiseen vanhempien kanssa.

Oli mahdollista, ettd ympéarivuorokautisessa vuorohoidossa oleva
esiopetusikdinen lapsi velvoitettiin osallistumaan esiopetukseen tiettyyn aikaan
pdivéastd. Yleisempdd oli kuitenkin, ettd esiopetukselle oli jdrjestetty tietty aika
(4-4,5 h), mutta sithen osallistuminen hoidon tarpeen ulkopuolella oli
neuvoteltavissa vanhempien kanssa ja riippui usein kokonaistilanteesta seka
my0s lapsen jaksamisesta. Né&diden kuntien vastaajista osa kuvasi, ettd
esiopetukseen  osallistumista  esimerkiksi  vapaapdivdstd = huolimatta

suositellaan, vaikka ei velvoiteta:

V: ...mutta pakottamaanhan me emme voi ldhte& ketddn ettd on tultava mut yritetddn
puhua tietysti vanhemmille mika merkitys télld esiopetuksella on ettd olisi suotavaa

K: Joo. Mites sitten jos Mintulla onko sama tilanne jos hénelld ois vapaapéivi ja
viikonloppuna esimerkiks hoitoo et ette velvoita mut olisko hyvé tulla niinkun
suositellaanko ett4 tulis silti viitend pédivand esiopetukseen?

V: No kylld varmasti sitd suositellaan mut myoskin sitten tdytyy miettid sitd kunnioittaa
ehka sitd vanhempien nidkemysta siitd ettd jos se on ainut aika et he voi niinku lapsen
kanssa olla myos kotona niin tietenkin et jos vanhemmat on viikonloppunakin t6iss4 tai
diti on toissd ja miten mut se tiytyy se kokonaisuus niinku néhdé ettd miké sen lapsen
kannalta on parasta.
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Tassdkin tilanteessa haluttiin silti huomioida kokonaisuus lapsen kannalta. Osa
haastateltavista kuvasi yksiselitteisemmin, ettd pois jadminen oli helposti

hyvaksytty ja ymmarretty tilanne:

Kylld meilld hyvin véljasti ndiden eskareiden kanssa vield katsotaan sitd ettd se tuota
vaikka se on velvoittavaa ja muuta mutta siitd huolimatta ettd jos on useampi pitka péiva
ollu ja sitten ois huoltajalla vapaapdivd niin ei kylld katsota pahalla jos jdd sind
esiopetuspdivand kotiin.
Esiopetukselle oli joskus maédritelty laajempi aika (8-16 tai arkisin klo 18
saakka), jonka sisdlld mihin aikaan vaan lapsi saattoi osallistua esiopetukseen.
Oli myos mahdollista, ettd jokaiselle vuorohoitoa tarvitsevalle esiopetusikdiselle

tehtiin oma henkilokohtainen suunnitelma, jolla seurattiin esiopetuksen

tuntimdiran toteutumista vuoden aikana.

Koulutuksen tasa-arvo

Kuten aiemmin tdssd tulosluvussa on todettu, lapset osallistuivat
esiopetusvuonna palveluihin, joissa hyvinvoinnin edellytyksissd oli suurta
vaihtelua. Koulutuksen tasa-arvon selvittimiseksi on tarkasteltava sitd, olisiko
heilld ollut mahdollisuus osallistua hyvinvoinnin edellytysten osalta erilaisiin
palveluihin.

Tdmdn tutkimusaineiston perusteella vanhemmat eivit voi aina vaikuttaa
sithen, millaiseen palvelukokonaisuuteen heiddn lapsensa osallistuu. Monissa
kunnissa asuinpaikka vaikutti vanhempien valinnan mahdollisuuksiin niin, etta
palveluiden vaihtoehtoja tarjottiin vain tietyn maantieteellisesti rajatun alueen
palveluista. Oppilaalle voitiin myontdd kunnan rahoittama koulukuljetus vain
tiettyyn palveluun, ja joskus asuinpaikan yhteys lapsen tulevaan koulupolkuun
vaikutti lapselle tarjottuun palveluun. Asuinpaikka mainittiinkin opetuksen ja
hoidon valikoitumisen perusteena kaikissa haastatteluissa. Lisdksi asuinpaikka
vaikuttaa tietenkin palvelukokonaisuuden valikoitumiseen siten, ettd sellaista
palvelua ei voi valita, jota kunnassa ei ole lainkaan tarjolla.

Myo6s kuntien kdytdnnot vaikuttavat sithen, minkd palvelun vanhemmat

valitsevat. Erds haastateltava kuvasi tilannetta seuraavasti:
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on tietysti aina se mahdollisuus ja oikeus ettd huoltajat voi my0s sitd pdivahoitopaikkaa
hakea ja se myonnetddn kylld jos sitd haetaan mutta ettd kidytdnnossd se on muotoutunu
meilld niinku tdhén ettd sinne koulun puolelle tavallaan siirrytdén jo sitten siind eskariin
mennessd ja se kerhotoiminta on sitten sielld omalla koululla.

Haastattelusta ei kuitenkaan selvinnyt, miten tdhdn tilanteeseen kunnassa on
tultu, ja millaista palveluohjausta asiassa vanhemmille annetaan.

Kukaan haastateltavista ei kuvannut, ettd lapsi saisi itse vaikuttaa oman
opetuksensa ja hoitonsa paikkaan tai tapaan. Ndiden tietojen valossa ei vaikuta
siltd, ettd lapsen tai vanhemman vapaa yksilollinen valinta olisi ainakaan aina
vaikuttanut siihen, millaiseen palvelukokonaisuuteen lapsi esiopetusvuonna
osallistui. Ennemminkin kyse vaikuttaisi olevan palvelun tarjoajan tekemésta
pddtoksestd yhdistettynd yhteen lapsen taustaan liittyvddn seikkaan eli

asuinpaikkaan.
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4. POHDINTA

Tamdn tutkimuksen tarkoituksena oli selvittdd, millaisia esiopetusvuoden
opetuksen ja hoidon jdrjestimisen tapoja ja niiden kokonaisuuksia Suomessa on
kaytossd ja tarkastella niitd lasten hyvinvoinnin sekd yhdenvertaisuuden
ndkokulmista. Lasten hyvinvoinnin osalta mielenkiinto kohdistui erityisesti
lasten vuorovaikutussuhteisiin, niiden madrddn, kasvattajien ja lasten vilisiin
suhdelukuihin, kasvattajien koulutukseen vuorovaikutussuhteiden laadun
kuvaajana seké pdivittdiseen, pitkdaikaiseen ja jdrjestelmien pysyvyyteen. Tdssa
luvussa tarkastellaan aluksi tutkimuksen tuloksia ja sen jdlkeen tutkimuksen
vahvuuksia ja rajoituksia. Lopuksi esitellddn sitd, millaisia ideoita

jatkotutkimuksiin tdimdn tutkimuksen pohjalta syntyi.

4.1 Tulosten tarkastelu ja johtopaatokset

Tutkimus osoitti, ettd esiopetusvuoden palvelujen jdrjestimisessd on suurta
vaihtelua kuntien vililld ja jopa kuntien sisélla eiké esiopetusvuoden palvelujen
jdrjestimiseen ole Suomessa vakiintunut yhtd selkedd tapaa. Palveluja
jdrjestetddn  perusopetuksessa  (luokkaopetus ja  kerhotoiminta) tai
varhaiskasvatuksessa (kokopdivaryhmdt) tai ndiden yhdistelminad. Lisdksi
esiopetusta tarjotaan omissa vain esiopetukseen tarkoitetuissa osapdivdisissa
esiopetusryhmissd, joihin voidaan yhdistdd muita palveluja silloin kun lapsi
tarvitsee esiopetuksen lisdksi tdydentdvad hoitoa.

Lapset saattavat vaihtaa ryhmaéd pdivan aikana jopa useammin kuin kaksi
kertaa, ja eri ryhmit kuuluvat usein eri palvelujdrjestelmiin. Tama tarkoittaa
kdaytannossa sitd, ettd monen esiopetusikdisen lapsen arkeen kuuluu useampia
ryhmid, joissa on eri aikuiset, lapset ja tilat, sekd todenndkdisesti myos erilaiset
ryhmén sdadnnot ja aikuisten odotukset lapsen toiminnalle. Tdllainen tilanne voi
olla riski lapsen hyvinvoinnille ja lisdtd kdytosongelmia (vrt. De Schipper ym.
2003, 13; Morrissey 2009, 60). Kun lisdksi ryhmid yhdistellddn esimerkiksi
koulujen loma-aikoina, ndyttdisi opetuksen ja hoidon pysyvyys toteutuvan

ainakin osalla esiopetusikdisistd lapsista huonosti.
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Hoidon ja opetuksen pysyvyyden vaikutuksista tehdyt tutkimukset ovat
keskittyneet yleensd pienempiin lapsiin (ks. De Schipper ym 2003; Morrissey
2009). On kuitenkin mahdollista, ettd pysyvyyden ongelmiin liittyvat todetut
riskit koskevat myds vanhempia lapsia (Morrissey 2009, 60) ja ndin ulottuvat
myos esiopetusikdisiin. Lisdksi on todettu, ettd erilaiset yhteiskunnalliset
palvelut, joissa aikuisilla on erilaiset mielipiteet, tuottavat lasten arkeen
epdjohdonmukaisuutta (Pekki & Tamminen 2002, 69). Pysyvyyttd koskevat
tutkimuksen tulokset ovat myos ristiriidassa varhaiskasvatuslain (1973, 2a §)
kanssa,  jonka yksi tavoite on  mahdollisimman pysyvien
vuorovaikutussuhteiden turvaaminen lasten ja varhaiskasvatushenkiloston
valilla.

Esiopetusikdisten pdivan pirstaloimista esiopetukseen ja pdivdhoitoon on
kritisoitu aiemminkin, ja Kinos ja Palonen (2013, 33, 41) pitdavéatkin lapsille
parempana yhtendistd pdivdd yhdessd ryhmddssd ilman siirtymid. Aivan
hiljattain  sekd  Opetusalan = ammattijarjesto  ettd  Vanhempainliiton
varhaiskasvatuksen asiantuntija  ottivat kantaa sen puolesta, ettd
esiopetusikdisten lasten pdivdd ei pirstottaisi useampaan ryhméan siten, etta
kunnille mahdollistettaisiin esiopetusta tdydentdvan hoidon jirjestiminen
kerhotoimintana (Korhonen 2017; OA]J). Ndissd kannanotoissa useammasta
ryhmaéstd koostuva pdiva on ndhty riskiksi lapsen hyvinvoinnille esimerkiksi
sen vuoksi, ettd se tuottaa levottomuutta lapsen arkeen sekd lisdd lapsen
kohtaamien aikuisten ja lasten mddrdd ja vaihtuvuutta. Kerhotoiminnan
mahdollistaminen ndhd&ddn kannanotoissa lisdksi riskiksi tasa-arvon
kysymysten, mm. koulutuksen tasa-arvon, kannalta.

Tamdn tutkimuksen tulosten perusteella monet esiopetusikdiset
osallistuvat  kuitenkin jo nyt useammista ryhmistd koostuviin
palvelukokonaisuuksiin, ja kerhotoimintakin on esiopetusikdisille kaytossa
joissain kunnissa. Kaikissa palvelukokonaisuuksissa lapset eivdt siis
osallistuneet varhaiskasvatuksen jdrjestimddn tdydentdvaan hoitoon, vaikka
heilld olisi siihen oikeus (Varhaiskasvatuslaki 1973/36). Mikili lapselle

esitetddn jdrjestettavaksi kerhotoimintaa tdydentdvana hoitona
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varhaiskasvatuksen = sijaan, =~ vanhemmille = pitdid  tehdd  selvéksi
varhaiskasvatuksen ja kerhotoiminnan erot (Heinonen ym. 2016, 114). Tulosten
perusteella ei voida sanoa, oliko kunnissa ndin tehty. Joissain kunnissa
kerhotoiminta kuvattiin kuitenkin kunnan yleiseksi toimintatavaksi, ja joissain
kunnissa kerhotoiminta liittyi taajama-alueen ulkopuolella jarjestettdviin
esiopetuspalveluihin. Merkitystd onkin kunnassa tarjolla olevien palvelujen
lisdksi vanhemmille annettavalla palveluohjauksella. Aluehallintovirasto antoi
vuoden 2016 lopulla huomautuksen Tampereelle siitd, ettd kunta oli
tarkoitushakuisella palveluohjauksella ja niukalla tiedottamisella ohjannut vanhempia
valitsemaan kerhotoiminnan esiopetuksen tdydentdvidksi hoidoksi, ja taman
vuoksi lasten oikeus varhaiskasvatukseen ei toteutunut (Aluehallintovirasto
2016).

Palvelujen jdrjestimisen moninaisuus ndkyi myos tarkasteltaessa lasten
hyvinvoinnin edellytyksid erilaisissa palvelukokonaisuuksissa. Ryhmékokoa ja
suhdelukua koskevia sdddoksid ei aina noudatettu: esiopetuksessa suositeltu
ryhmikoko on 13-20 lasta (Opetusryhmien tila Suomessa 2014, 12), mutta
tulosten perusteella kunnissa oli kdytdssda myos tdtd suurempia, jopa noin 30
oppilaan esiopetusryhmid. Ryhmén késitteen tulkinnasta riippuen ryhmit
saattoivat olla vield suurempiakin. Ryhmikoosta ei ole tiedossa tarkkaa rajaa,
jonka ylittdmista voitaisiin pitdd riskind lasten hyvinvoinnille, mutta on selvéa,
ettd suuret ryhmat lisddvat lasten vuorovaikutussuhteiden maarad. Esimerkiksi
30 hengen ryhmaéssa kontaktisuhteita on 435, kun 10 hengen ryhmaéssa niitd on
vain 45 (Heinonen ym. 2016, 122). Isompi ryhma vahentddkin yksittdisen lapsen
aikaa ja mahdollisuutta vuorovaikutukseen kasvattajan kanssa (Folmer-
Annevelink ym. 2010; Holkeri-Rinkinen 2009, 214).

Kun lisdksi otetaan huomioon, ettd jotkut lapset vaihtoivat ryhmaa
useammankin kerran pdivan aikana ja saattoivat osallistua kahteen suureen
ryhmddan, heiddn vuorovaikutussuhteidensa mddrd sekd vertaisten ettd
kasvattajien osalta saattoi olla hyvinkin paljon suurempi kuin esimerkiksi
perinteisessd varhaiskasvatuksen pdiviakotiryhmdssd. Vuorohoidossa olevien

lasten osalta ryhmien vaihtuvuus ja vuorovaikutussuhteiden méaara saattoi olla
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vield korkeampi. Toteutuuko tilloin kasvattajien ja vertaisryhmin tuttuus ja
turvallisuus?  On  esitetty, ettd lapsia  tulisi  suojata  liialta
vuorovaikutussuhteiden maaraltd (Mikkola & Nivalainen 2009, 20; Sinkkonen
2008, 129), ja erottaa se, minkd verran aikuisten vaihtumista ja kuinka suuria
lapsiryhmid lapset sietdvédt siitd, mikd mddrd nditd muutoksia olisi heille
turvallista ja hyviksi (Mikkola & Nivalainen 2009, 16).

Hyvinvoinnin edellytyksistd lasten ja kasvattajien vilisten suhdelukujen
osalta esiopetusikdisten palveluissa oli kdytossd sekd kokopdivatoimintaan
tarkoitettuja suhdelukuja (1:7 ja 1:8) ettd osapdivdtoimintaan tarkoitettu
suhdeluku (1:13). Palveluja jarjestettiin myds ryhmissd, joissa suhdelukuja ei
tarvitse madritelld: perusopetuksen luokissa sekd kerhotoiminnassa. Joissakin
palvelukokonaisuuksissa lapsi ei osallistunut pdivéan aikana lainkaan ryhmaan,
jossa olisi ollut kdytossd kasvattajien ja lasten valilld kokopdivatoimintaan
tarkoitettu suhdeluku, vaikka hdn osallistui opetukseen ja hoitoon enemman
kuin viisi tuntia. Joissakin tilanteissa hidn osallistui nidin suhdeluvultaan
maddriteltyyn ryhmddn osan pdivdstd, mutta ei koko pdivdd. Pienemman
suhdeluvun on todettu vaikuttavan positiivisesti lapsen ja kasvattajan valiseen
vuorovaikutukseen (De Schipper ym. 2006, 873; Sandstrom 2012, 155).

Myos lapsiryhmén ikdjakauma vaihteli suuresti: ryhmddn saattoi kuulua
ddripdind vain pelkkid esiopetusikdisid tai kaikkia varhaiskasvatusikdisid tai
esiopetusikéisid ja kouluikdisid neljanteen luokkaan saakka. Suuri ikdjakauma
tuo haasteita esimerkiksi ryhmén toiminnan organisointiin sekd yksittdisten
lasten huomiointiin (Heinonen ym. 2016, 121).

Kasvattajina ryhmissd kerrottiin olevan aina koulutukseltaan kuhunkin
toimintaan pidtevid henkilditd; kasvattajien koulutus kuitenkin vaihtelee
asetusten mukaisesti paljon sen mukaan, onko ryhmd kerhotoimintaa,
ryhméperhepdivdhoitoa, pdiviakotitoimintaa vai esiopetusta. Ryhmaéstd saattoi
siis olla vastuussa korkeakoulutettu kasvattaja (esiopetus, pdivéakotiryhmad), tai
kasvattaja  jolta  vaaditaan  matalampi  koulutus  (kerhotoiminta,
ryhmédperhepdivahoito) (vrt. Asetus lasten pdivahoidosta 1973/36; Asetus

opetustoimen  henkiloston  kelpoisuusvaatimuksista =~ 1998/986;  Laki
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sosiaalihuollon ammatillisen henkiloston kelpoisuusvaatimuksista 2005/272).
Kasvattajien korkeampi koulutus vaikuttaa positiivisesti vuorovaikutuksen
sensitiivisyyteen (Burchinal ym. 2002; Kalliala 2011, 250; OECD 2012, 11),
laatuun ja sopivuuteen ikédtasolle (Hestenes ym. 2008).

Tutkimuksessa ei saatu selville kaikkia hyvinvoinnin edellytyksiin
liittyvid tekijoitd kaikista ryhmistd, koska varhaiskasvatuksen esimiehelld ei
ollut tietoa kaikista alueensa esiopetuspalveluista. Osittain tdma johtui siitd, ettd
monissa kunnissa esiopetuksen jdrjestiminen oli jakautunut seka
varhaiskasvatuksen ettd perusopetuksen hallinnon alle. Vaikuttaisi siltd, ettd
joissakin kunnissa koko esiopetusvuoden palvelujen kokonaisuus ei ole yhden
virkamiehen vastuulla, vaan vastuu on jaettu useammalle henkil6lle. Voiko olla
niin, ettd joissain kunnissa esiopetusvuoden kokonaisuus ei ole kellddn
yksittdiselld henkilolld kokonaisuutena hallussa, vaan eri ihmiset vastaavat eri
osista esiopetusvuoden palveluja, ja palveluja ei tarkastella kokonaisuutena?

Lisdksi yhden kunnan sisdlldkin saattoi olla kdytossd niin monenlaisia
palveluja, ettd yhdessd haastattelussa niihin kaikkiin liittyvien hyvinvoinnin
edellytysten selvittdiminen tarkasti ei onnistunut. Tahdn vaikutti myos se, ettd
sekd ryhmédkoko ettd kasvattajien ja lasten vélinen suhdeluku osoittautuivat
ennakoitua monimutkaisemmiksi késitteiksi. Sekd ryhmdkoko ettd suhdeluku
vaihtelevat pdivan aikana sekd virallisesti esimerkiksi osapdivalasten osalta ettd
epdvirallisemmin ryhmien yhdistyessa tarpeen mukaan tai hoidon dériaikoina.

Myoskddn ryhméan kédsitteen maéaérittely ei ollut yksinkertaista. Tulosten
perusteella ndyttdisi siltd, ettd virallisesti madritellyn ryhmédkoon tai
suhdeluvun perusteella ei aina voida pé&dtelld kovinkaan paljon yksittdisen
lapsen pdivittdisten tai viikoittaisten vuorovaikutussuhteiden madrasta
esiopetusvuoden palvelukokonaisuuksissa. Taméd on hieman ylldttava tulos, jos
ajatellaan sitd, kuinka paljon ryhmékoosta ja sen vaikutuksista kdydadan
keskustelua sekd varhaiskasvatuksen ettd perusopetuksen yhteydessa. Ehka
ryhmékokokeskustelun sijaan olisi tarkeamp&d pyrkid jollain tavalla saamaan

tarkempaa tietoa siitd, miten lasten pdivit rakentuvat erilaisista ryhmistd, ja
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kenen tai kuinka monen ihmisen kanssa yksittdinen lapsi on oikeasti
vuorovaikutussuhteessa hoitopdivéan tai -viikon aikana.

Lainsddadannosta huolimatta myos esiopetuksen velvoittavuutta tulkittiin
kunnissa eri tavoin. Tilld on erityisen suuri vaikutus vuorohoitoon
osallistuvalle lapselle ja hdnen perheelleen. Lisdksi eroja on vuorohoitoa
tarvitsevien lasten esiopetuksen jdrjestamisessd: toisissa kunnissa esiopetusta
jdrjestetddn vuorohoitoa tarvitsevalle lapselle hyvin yksilollisesti ra&taloiden,
toisissa esiopetusta jdrjestetddn vain tiukasti mddriteltyyn aikaan pdivasta.
Jalkimmadinen tapa saattaa yhtdéltd johtaa hyvinkin pitkiin pédiviin ja vdhentdd
lapsen viikoittaisten vapaapdivien mddrdd. Toisaalta, jos lapsen pdivan
lyhentdmiseksi  ja  vapaapdivien = mahdollistamiseksi  esiopetuksen
velvoittavuutta tulkitaan tillaisissa tilanteissa 16yhdsti, herdd kysymys siitd,
toteutuuko lapsen oikeus esiopetukseen lainsdddannon tarkoittamalla tavalla.
Parhaiten sekd lapsen hyvinvointi ettd lapsen oikeus esiopetukseen
vaikuttavatkin toteutuvan silloin, kun esiopetusta jdrjestetddn joustavammin ja
yksilollisemmin. Esiopetuksen ja vuorohoidon yhdistaminen néyttaytyi
haastavana myos Murron aihetta tarkastelevassa Pro gradu -tutkielmassa
(2017).

Yhtendisten toimintatapojen puute palveluiden jdrjestimisessd nakyi
tutkimuksen tuloksissa myo6s esimerkiksi siind, ettd saman ikdisten lasten
mahdollisuus kulkea esiopetusmatkat yksin ei riippunut niinkddn lasten idstd,
vaan siitd, missd jdrjestelmdssd tai missd kunnassa hdnen palvelunsa
jarjestettiin. Lapsi saattaa siis voida esimerkiksi ldhted kotiin yksin
esiopetuksesta, mutta tuntia myohemmin hoidosta ldhtiessdan hén tarvitseekin
aikuisen hakijan. Tamé& linjaus on Heinosen ym. (2016, 222) mukaan
perusopetuslain mukainen. Lapsen hyvinvoinnin ndkoékulmasta ei vaikuta
kuitenkaan kovin johdonmukaiselta, ettd saman ikdisen, tai jopa saman lapsen
tarve aikuisen turvalle matkallaan voidaan eri aikoina pdivdd tai eri
jarjestelmien piirissd tulkita ndin erilaisiksi. Joissain kunnissa oli tehty myos
muunlaisia linjauksia, esimerkiksi niin ettd kaikki esiopetusikdiset tarvitsivat

aikuisen hakijan. Lisédksi yksin kulkemiseen liittyen yhdessd kunnassa lapsen
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siirtyminen kahden eri palvelun wvililld oli vanhempien, ei palvelujen

Vaikka esiopetusvuoden palveluita ei ole aiemmin tutkittu
kokonaisuutena, tukevat esiopetusta koskevat tutkimukset ja raportit timdn
tutkimuksen tuloksia. Esiopetuksen osalta on aiemmin kiinnitetty huomiota
sekd kaytantojen (Kinos & Palonen 2013, 33) ettd laadun (Brotherus 2004;
Esiopetuksen tila Suomessa 2004; Hujala ym. 2012; Karikoski, 2008)
vaihtelevuuteen. Tédssd tutkimuksessa ei tutkittu varsinaisesti kasvatuksen
laatua, mutta vuorovaikutukseen vaikuttavia tekijoitd sekd ryhmian kokoa,
aikuisten ja lasten vilistd suhdelukua ja henkilokunnan koulutusta pidetdan
olennaisina tekijoind myos varhaiskasvatuksen laadun kannalta (CARE 2014,
84; Rentzou & Sakellariou 2011, 367). Lisdksi esiopetusryhmien koosta olevat
tiedot Esiopetuksen laatu -raportissa ovat samansuuntaisia timdn tutkimuksen
tulosten kanssa: siindkin esiopetusryhmien koot vaihtelivat alle viiden lapsen ja
30 lapsen vdililld. Raportissa ndhtiin myos tarvetta esiopetuksen hallinnollisen
aseman selkiyttamiseen perusopetuksen ja varhaiskasvatuksen vilissa. (Hujala
ym. 2012, 16, 96).

Esiopetuksen osalta on lisdksi arvioitu, ettd sen alueellisessa
yhdenvertaisuudessa olisi parannettavaa (Sivistyslautakunnan mietinto 2014).
Myoskddan tdssd tutkimuksessa lasten keskindinen yhdenvertaisuus ja
koulutuksellinen tasa-arvo eivit toteutuneet parhaalla mahdollisella tavalla:
kunnat jarjestivdt esiopetusvuoden palveluita tavoilla, joissa hyvinvoinnin
edellytykset vaihtelevat. Palvelukokonaisuus, johon lapsi osallistui, nadyttdisi
riippuneen ensisijaisesti hdnen asuinpaikastaan. Vanhemmilla tai lapsella ei
vaikuta olevan mahdollisuutta vapaasti valita sellaista palvelukokonaisuutta,
jossa hyvinvoinnin edellytykset toteutuisivat heiddn ndkemyksensd mukaan

esiopetusvuoden vaihtoehdoista parhaiten.

4.2 Tutkimuksen arviointi
Laadullisen tutkimuksen arvioinnissa olennaista on tarkastella koko

tutkimusprosessin luotettavuutta. Perinteisten validiteetin ja reliabiliteetin
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asemesta laadullisessa tutkimuksessa luotettavuutta voidaan arvioida
esimerkiksi siirrettivyyden, vahvistuvuuden, varmuuden ja uskottavuuden
ndkokulmista. (Eskola & Suoranta 1998).

Siirrettdvyyden osalta tdmén tutkimuksen tulokset eivit ole sellaisenaan
siirrettdvissd koskemaan muita Suomen kuntia tai niiden esiopetusvuoden
palvelujdrjestelmid. Tutkimus sisdltdd kuitenkin asukasméddrdltdaan hyvin eri
kokoisia kuntia ja kunnat sijoittuvat eri puolille Suomea. Tdmdn vuoksi ne
antavat paremmin viitteitd koko Suomea koskevasta tilanteesta kuin jos kunnat
olisivat keskenddn saman kokoisia ja valittu maantieteellisesti ldheltd toisiaan.
Tutkimuskuntien asukasmaéédrd on vuoden 2015 tilastotietojen mukaan yhteensa
noin 1,3 miljoonaa asukasta (Tilastokeskus), mikd on noin 24 prosenttia koko
maan asukasmddrdstd samana vuonna (SVT 2015). Tutkimuksen tulosten
voidaan siis katsoa kattavan melko merkittivdan osan Suomen
esiopetusikdisista.

Vahvistuvuutta tdssd tutkimuksessa ei voitu juurikaan osoittaa silld, etta
tutkimustuloksia olisi voitu verrata muihin samaa ilmictd koskeviin
tutkimuksiin. Tamé johtuu siitd, ettd ndkokulma esiopetusvuoden palveluihin
palvelukokonaisuuksina on  uusi. Tukea lasten hyvinvointia ja
yhdenvertaisuutta koskeville tutkimustuloksille saatiin kuitenkin kahdesta
tuoreesta asiantuntijoiden kannanotosta sekd pelkkdd esiopetusta koskevista
tutkimuksista ja raporteista.

Varmuutta tutkimukseen on pyritty saavuttamaan silld, ettd tutkimusta
on ldhestytty mahdollisimman avoimesti huomioiden my®os sellaiset asiat, joita
etukédteen ei osattu ennakoida, sekd raportoimalla ne mahdollisimman selvasti.
Tassa tutkimuksessa ei esimerkiksi saatu esille kaikkien
palvelukokonaisuuksien osalta kaikkia aineistorunkoon tarvittavia tietoja.
Osittain tdmad johtuu siitd, ettd haastateltavilla ei varhaiskasvatuksen esimiehina
ollut tietoa perusopetuksen jdrjestelmistd. Haastateltavilla ei myoskddn aina
ollut tarkkaa tietoa ympérivuorokautisen pdivakodin toiminnasta, etenkddn jos
sellaista ei kuulunut heiddn omaan tyoalueeseensa. Haastateltavia olisi ollut

hyvéa olla kunnista sekd varhaiskasvatuksen ettd perusopetuksen puolelta, ja
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etukdteen olisi voitu paremmin pyrkid tarkistamaan, ettd haastateltavalla on
tietoa tutkimuksen kannalta olennaisista asioista. Haastattelun kysymysten
lahettdminen etukéteen ei ollut tdltd osin riittdva varmistus.

Tietojen jddmiseen puutteellisiksi oli syynd myos se, ettd joissain
haastatteluissa esiopetusvuoden palvelukokonaisuuksia oli késiteltdvand niin
monta, ettd haastattelijan oli vaikea hahmottaa niitd tarkasti yhden haastattelun
aikana. Té&td ei osattu tutkimuksessa ennakoida. Myos haastateltavat kokivat
joskus haasteelliseksi kaikkien vaihtoehtojen selittdmisen, mitd kuvaa tdma

erddn haastateltavan puheenvuoro haastattelun lopussa:

Kylla mun mielestd tdssd kaikki oleellinen tuli mutta ite kun etukéteen yritti miettid ni
mietti ettd tdd on ihan toivotonta selittdd kun on niin monenlaisia eri ratkasuja ja sitten
kuitenkin kun on my®&s on sitten haja-asutustakin ja muuta ettd on niinkun kaikenlaisia
tuota yhdysluokkia ja erityisryhmié ja vaikka minkélaisia ja kuljetusmatkat vaihtelee
hirvedsti mutta ettd tuota kylld musta nyt tdssd aika kattavasti tuli se sillisalaatti mita
meill4 on tarjolla.

Palvelukokonaisuuksien selvittdimisen haastetta kuvaa lisdksi se, ettd
nopeimmillaan haastatteluissa palvelukokonaisuudet saatiin selvitettyd noin 15
minuutissa, kun taas osassa haastatteluista samojen kysymysten
késittelemiseen kului ldhes 50 minuuttia.

Uskottavuuden osalta olen tutkijana pyrkinyt olemaan mahdollisimman
huolellinen tulkitessani haastateltavien vastauksia, jotta tulkintani olisivat
mahdollisimman ldhelld sitd, mitd haastateltavat ovat vastauksissaan
tarkoittaneet. Faktandkokulmasta huolimatta tdm&d ei ollut tutkimuksessa
mitenkddn itsestddn selvdd, vaan yksittdiset tiedot tai palvelukokonaisuudet
olivat haastatteluissa hyvinkin pirstaleisina tietoina. Luin aineistoa
kokonaisuutena ja osina moneen kertaan, jotta kokonaisuudet vilittyisivat
varmasti mahdollisimman todenmukaisina. Lisdksi palasin aineistoon sekd

haastattelukokonaisuuksina ettd koodilistojen avulla useasti analyysin aikana.

4.3 Kdaytinnon hyodyt ja jatkotutkimushaasteet
Tamén tutkimuksen tulokset avaavat yhden ndkokulman esiopetusvuoden
palveluiden nykytilanteen tarkasteluun Suomessa. Kunnille tutkimuksen

tulokset voivat olla avuksi heiddn suunnitellessaan ja kehittdessdan
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esiopetusvuoden palveluita. Kunnat voivat saada tuloksista tietoa siitd,
millaisia ratkaisuja muissa kunnissa on tehty palvelujen jdrjestamiseksi sekd
siitd millaisista ndkokulmista lasten hyvinvointia voidaan
palvelukokonaisuuksissa tarkastella.

Kansallisesta ndkokulmasta esiopetusikdisten lasten yhdenvertaisuuden ja
koulutuksellisen  tasa-arvon tilanne vaikuttaa tulosten perusteella
kyseenalaiselta. On syytd pohtia, tulisiko esiopetusvuoden palveluita sdddelld
nykyistd tarkemmin ja tiukemmin vai riittddko nykyisten lakien ja asetusten
tulkintapojen selkeyttdiminen. Tulisi myo6s selvittdd, onko vanhemmilla aito
mahdollisuus valita lapselleen esiopetuksen tdydentdvdksi hoidoksi
varhaiskasvatus silloin, kun kunnassa on tarjolla muitakin ratkaisuja. Tutkimus
antaa viitteitd my0s siitd, ettd vuorohoitoa tarvitsevien lasten
yhdenvertaisuuden turvaamiseksi esiopetuksen jdrjestaimisen ja
velvoittavuuden tulkinta vuorohoitoa tarvitsevilla lapsilla kaipaisi lisdohjausta.

Jatkossa esiopetusvuoden palvelukokonaisuuksia olisi hyodyllistd tutkia
my06s muista ndkokulmista. Esimerkiksi vanhempien ja perheiden ndkemykset
toisivat uutta tietoa palvelujen jarjestimisen kédytannon vaikutuksista. Kuntien
palvelutarjonnan tai palveluohjauksen vaikutukset perheiden
yhdenvertaisuuden nikokulmasta ja niiden vaikutukset vanhempien tekemiin
valintoihin olisivat yhtd lailla mielenkiintoisia tutkimusaiheita. Té&han
tutkimukseen kerdtyn aineiston perusteella olennaisia eroja perheiden kannalta
voi kuntien vélillda olla esimerkiksi tdydentdvdan hoidon vaihtoehtojen
tarjoamisessa, ~ loma-aikojen =~ hoidon  jdrjestamisessd,  esiopetuksen
velvoittavuuden tulkinnassa ja vuorohoidon jarjestdmisessa.

Koska tédssd tutkimuksessa saatiin hyvin yleisluontoista tietoa lasten
hyvinvoinnista esiopetusvuoden palvelukokonaisuuksissa, olisi jatkossa
mielenkiintoista selvittdd lasten arkea niissd tarkemmin esimerkiksi tekemalla
tarkkaa seurantaa yksittdisten lasten arjesta. Ndin saataisiin tarkempaa tietoa
mm. lapsen pdivittdisten ja viikoittaisten vuorovaikutussuhteiden maéarasta.
Olisi my6s hyvd selvittdd pdivittdisen, pitkdaikaisen ettd jdrjestelmien

pysyvyyden muutosten vaikutuksia lasten hyvinvointiin esiopetusikdisten
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lasten kohdalla. Lisdksi tarvittaisiin tarkempaa tutkimusta ryhmén kasitteesta
sekd ryhmédkokojen ja suhdelukujen toteutumisesta esiopetusvuoden
palveluissa. Erittdin tdrkedd olisi myods saada lasten oman ndkokulma ja ddni

esiin esimerkiksi haastattelemalla heit3.
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LIITTEET

Liite 1. Haastattelukysymykset
Hei ja kiitos osallistumisesta tutkimukseen!

Pyydan puhelinhaastattelussa sinua vastaamaan ensin kolmeen yleisempdan
kysymykseen ja sen jdlkeen siihen, millaisia erilaisia vaihtoehtoja teiddn
alueellanne on tarjolla kolmen esitellyn lapsen esiopetuksen ja tdydentdvan
hoidon jdrjestdmiseen. Tarkoitus on siis kdyda lapi kaikki jollakin olennaisella
tavalla toisistaan eroavat vaihtoehdot kunkin lapsen kohdalla. Lopuksi kysyn,
haluatko tuoda esille tdstd aiheesta jotain sellaista, mikd ei ole
keskustelussamme vieléd tullut esille.

e Minkéd kunnan tai alueen osalta vastaat ndihin kysymyksiin?

e Kuinka pitkid matkoja esiopetukseen alueellanne on ja millaiset
kyyditysjdrjestelyt alueellanne on kdytossa?

e Millaiset asiat vaikuttavat sithen mikd esiopetus- ja/tai tdydentdvan
hoidon paikka kullekin lapselle valikoituu? Esimerkiksi asuinpaikka,
vanhempien toive, erityisen tuen tarve tms.

Ensimmadinen lapsi on Ville. Villen &iti on kotona hoitovapaalla pienemman
sisaruksen kanssa, joten Ville tarvitsee vain esiopetusta, ei lainkaan
tiydentdvada hoitoa.

e Misséd ja miten Villen esiopetus jarjestetdan?

e Millainen on ryhméan koko?

¢ Onko ryhmassa myds muita kuin esiopetusikdisid lapsia?

e Montako aikuista on ryhmaéssd ja mitkd ovat heiddan tyonkuvansa seka
koulutuksensa?

e Saako Ville ldhted esiopetuspdivan jdlkeen yksin kavellen kotiin noin
kilometrin pdaahan?

Toinen lapsi on Kaisa. Kaisan vanhemmat ovat pdivatyossd, joten Kaisa
tarvitsee esiopetuksen lisiksi tdydentividd hoitoa puoli kahdeksan ja
viiden vililld hieman vaihdellen.

e Misséd ja miten Kaisan esiopetus seka tdydentédva hoito jérjestetdan?

e Millaisia ovat ryhmén / ryhmien koot ja lasten ikdrakenne?

e Kuinka paljon aikuisia on ja mitkd ovat heiddn tyonkuvansa seka
koulutuksensa?

e Mikili esiopetus ja tdydentdva hoito ovat eri ryhmissd, onko eri ryhmillad
sama vai eri sijainti, miten siirtyma hoidetaan?

e Mikéli esiopetus on jdrjestetty koulun yhteydessd, missd Kaisa on
hoidossa koulun loma-aikoina?
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Kolmas lapsi on Minttu. Mintun 4iti on yksinhuoltaja ja hédn tekee
kolmivuorotyotd sekd arkena ettd viikonloppuna. Minttu tarvitsee siis
esiopetuksen lisdksi taiydentavaa hoitoa epityypillisind aikoina.

e Missd ja miten Mintun esiopetus sekd tdydentava hoito jdrjestetdan?

e Millaisia ovat ryhmédn / ryhmien koot ja lasten ikdrakenne?

e Kuinka paljon aikuisia on ja mitkd ovat heiddn tyonkuvansa seka
koulutuksensa?

o Mikili esiopetus ja tdydentdva hoito ovat eri ryhmissd, onko eri ryhmilla
sama vai eri sijainti, miten siirtyma hoidetaan?

e Mikéli esiopetus on jdrjestetty koulun yhteydessd, missd Minttu on
hoidossa koulun loma-aikoina?

o Jarjestetddnko esiopetusta silloin kun Minttu tarvitsee muutenkin hoitoa,
vai onko esiopetukselle tietty aika?

e Onko Mintulla velvollisuus osallistua esiopetukseen, jos se jdrjestetdaan
tiettyyn aikaan, vaikka héanelld ei olisi silloin juuri hoidon tarvetta?

e Sdddelldanko tai seurataanko jotenkin sitd, ettd Mintun esiopetus- ja
hoitopdivat eivdt ole kohtuuttoman pitkid ja ettd hanelld on viikossa
my0s vapaapdivid?

e Haluatko sanoa lopuksi aiheesta vield jotain, mikd ei ole tullut
keskustelussamme esille?
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Liite 2. Muokkaukset haastattelukysymyksiin

Tdssd esitettynd vain ne vinjetit, joihin muokkauksia tehtiin. Muokatut kohdat
on merkattu alleviivauksella.

Ensimmadinen lapsi on Ville. Villen diti on kotona hoitovapaalla pienemman
sisaruksen kanssa, joten Ville tarvitsee vain esiopetusta, ei lainkaan
tiydentdvada hoitoa.

e Missd ja miten Villen esiopetus jdrjestetdan?

e Millainen on ryhméan koko?

¢ Onko ryhmassa myds muita kuin esiopetusikdisid lapsia?

e Montako aikuista on ryhmdssd ja mitkd ovat heiddn tyonkuvansa seka
koulutuksensa?

e Saako Ville ldhted esiopetuspdivan jdlkeen yksin kavellen kotiin noin
kilometrin paahan?

e Mikdli Villen vanhemmat haluavat Villelle osa-aikaista hoitoa koulun
loma-aikoina, onko se mahdollista ja miten se tilloin jarjestetian?

Kolmas lapsi on Minttu. Mintun 4diti on yksinhuoltaja ja hdn tekee
kolmivuorotyotd sekd arkena ettd viikonloppuna. Minttu tarvitsee siis
esiopetuksen lisdksi tiydentdavaa hoitoa epityypillisinid aikoina.

e Missd ja miten Mintun esiopetus sekd tdydentdva hoito jarjestetdan?

e Millaisia ovat ryhmédn / ryhmien koot ja lasten ikdrakenne?

e Kuinka paljon aikuisia on ja mitkd ovat heiddn tyonkuvansa seka
koulutuksensa?

e Mikili esiopetus ja tdydentdva hoito ovat eri ryhmissd, onko eri ryhmilla
sama vai eri sijainti, miten siirtyma hoidetaan?

e Mikili esiopetus on jdrjestetty koulun yhteydessd, missd Minttu on
hoidossa koulun loma-aikoina?

e Jarjestetddnko esiopetusta silloin kun Minttu tarvitsee muutenkin hoitoa,
vai onko esiopetukselle tietty aika?

e Onko Mintulla velvollisuus osallistua esiopetukseen, jos se jdrjestetdan
tiettyyn aikaan, vaikka héanella ei olisi silloin juuri hoidon tarvetta?

e Edeltdvan kysymyksen ndkokulmasta, sdddelldanko tai seurataanko
jotenkin sitd, ettd Mintun esiopetus- ja hoitopdivit eivit ole
kohtuuttoman pitkii ja ettd hinelld on viikossa my6s vapaapidivia?
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Liite 3. Haastattelupyynto

Arvoisa varhaiskasvatuksen toimija

Kuntasi on yksi kymmenesti CHILDCARE-konsortiotutkimukseen mukaan
lupautuneesta kunnasta. Hankkeessa tutkitaan varhaiskasvatuspalvelujen ja
lastenhoidon tukien kokonaisuutta ja niiden paikallista vaihtelua tasa-arvon
ndkokulmasta. Tutkimuksen rahoittaa Strategisen tutkimuksen neuvosto
(Suomen Akatemia) ja sen toteuttavat Jyvaskyldn yliopisto, Tampereen
yliopisto ja Terveyden ja hyvinvoinnin laitos yhdessa.

Viime kevddn aikana hankkeen tutkijat haastattelivat kunnallisia toimijoita
varhaiskasvatuspalvelujen ja lastenhoidon tukien paikallisista jdrjestelmista.
Nyt olemme toteuttamassa rajatumpaa tiedonkeruuta, joka keskittyy
esiopetuksen ja esiopetusvuoden tdydentdvdan hoidon jdrjestimiseen.
Toivomme, ettd osallistuisit tdhdn tiedonkeruuseen, joka toteutetaan
puhelinhaastatteluilla kuluvan syksyn aikana. Haastattelut suorittaa pro
gradu -tutkielmaansa  Jyvédskyldn  yliopiston  varhaiskasvatustieteeseen
valmisteleva Anni Kauppinen. Haastattelujen Ildhtokohtana ovat valmiit
kysymykset, jotka ldhetetddn haastateltaville etukidteen sahkopostilla. Liitteessa
on lisdtietoa haastatteluista.

Toivomme lampimadsti, ettd olet kdytettdvissd haastatteluun. Otathan yhteytta
allekirjoittaneeseen 31.10.2016 mennessd ja ilmoitat osallistumista koskevasta
pddtoksestdsi. Vastaan myos mielelldni kysymyksiisi ja kerron lisdtietoa tasta
CHILDCARE-hankkeen osasta.

Ystavillisin terveisin,

Maarit Alasuutari



Liite 4. Ote aineistorungosta vinjetistd Ville
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Ryhmikoko
lapset/ Suhde- Kasvattajien Ryhmin Pysyvyys
aikuiset luku koulutus ikdjakauma
ei
osapdivaryhma | 13-26/1-2 1:13 Itot pelkkid muutoksia
péivikodilla esioppilaita
4-7v, ei
péivikodin 16-48+ 1:8, osa- Itot+1lht mahdollisesti | muutoksia
kokopéivaryhma aikalapset pienempidkin
ei
yhdysluokka 13-14/1 luokanopettaja 0-21k, 0-41k muutoksia
erillisryhma 11-14/1-2 1:13 lto + pelkkid ei
koululla mahdollisesti kk- | esioppilaita muutoksia
ohjaaja
osapdivaryhma | 13-26/1-2 1:13 ltot pelkkid ei
koululla esioppilaita muutoksia
kokopdivaryhma | 8-24/1-3 1:8 ltot+lht 5-7v, mahd. ei
pdivékodilla myos 4v muutoksia
osapdivaryhma | 13/2 lo + avustaja pelkkid ei
koululla esioppilaita muutoksia
erillisryhma 13/2 Ito + kk-ohjaaja pelkkid ei
pdivakodissa esioppilaita muutoksia
kokopédivaryhma | 20/2 1:7 lto+lh pelkkia ei
pk tai koulu esioppilaita muutoksia
kokopédivaryhmi | 26/2 2xlto pelkkid ei
pk tai koulu esioppilaita muutoksia
osapdivaryhma | 13-25 1:13 Itot+lht+avustajat | pelkkia ei
koululla esioppilaita muutoksia
yhdysluokka lo + ohjaaja 0-21k ei
muutoksia
erillisryhma 10-13 / 1-2 1:13 Ito + kk-ohjaaja pelkkid ei
koulu tai pk esioppilaita muutoksia
kokopdivaryhma | 23/3 21to +1h 3-7v. ei

muutoksia




