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Tutkimuksen tarkoituksena on selvittdd, minkélaisena koulutusvalintaprosessi
ndyttdytyy nuorten kertomana ja miten nuoret positioivat itsedan koulutusva-
linnan tekijoind. Tavoitteena on tuoda esille miten koulutusvalintaprosessi
muotoutuu pitkalld aikavalilld yksittdisen nuoren ndkokulmasta ja luoda sitd
kautta ymmarrystd ja kokonaisvaltaista nikemystd opinto-ohjaajan tyohon.

Tutkimus on laadullinen tapaustutkimus, jossa kerronnallisen 14-
hestymistavan kautta pyritddn tavoittamaan ilmié mahdollisimman syvallisesti.
Neljan nuoren kerronta noin seitsemdn vuoden ajalta valittdd koettua todelli-
suutta heiddan koulutusvalintaprosesseistaan.

Nuorten koulutusvalintaprosessit ovat edenneet yksilollisesti eri-
laisten vaiheiden kautta kohti tavoitetta. Nuorten kerronnasta ilmenee, ettd he
kokivat lukioaikana lopullisen valintapddtoksen selkiytymisen helpottavana.
Nuorten myonteinen suhtautuminen tulevaisuuteen on auttanut heitd etene-
madn koulutusvalintaprosesseissaan ja kantanut vastoinkdymisten aikana.
Nuoret positioivat itsensd padsdantoisesti aktiivisiksi toimijoiksi koulutusvalin-
taprosessissaan ja heiddn toimijuutensa vahvistui prosessin edetessd. Kaikkien
nuorten koulutusvalintaprosessi on vield kesken, vaikka kolme heistd opiskelee
tavoitteensa mukaisessa opiskelupaikassa.

Koulutusvalinta on aina yksil6llinen ja monivaiheinen prosessi, jota
nuori tyostdd omista ldhtokohdistaan késin. Ohjaustyodssa on tarkedd ymmartaa
prosessien moninaisuus sekd tunnistaa nuorten kokemuksia ja tunteita, jotta
ohjausta pystyisi rikastamaan ja suuntaamaan tarpeenmukaisesti ja oikea-

aikaisesti.

Asiasanat: kerronta, koulutusvalinta, opinto-ohjaus
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1 JOHDANTO

Tutkimuksen tarina. Olipa kerran opinto-ohjaaja, joka halusi oppia ymmdrtimdin
ohjaamiaan nuoria syvillisemmin ja kokonaisvaltaisemmin. Tdmdn tutkimuksen tarina
alkoi vuonna 2013, jolloin opinto-ohjaaja opiskeli kasvatustiedetti avoimessa yliopistos-
sa ja mietti kandidaatintutkielmansa aihetta. Hin oivalsi, ettd omassa tydssi on kaikista
hienoista teorioista huolimatta haastavaa syventydi kokonaisvaltaisesti nuoren jatko-
opintopolulla kokemiin tapahtumiin, ajatuksiin ja tunteisiin. Ohjauskeskustelut kun
ajan puutteen vuoksi painottuvat monesti silli hetkelli olennaisen tiedon hankkimiseen
tai ongelman ratkaisemiseen, jolloin nuoren ajatusmaailmaan perehtyminen ja kauas-
kantoinen eldmdnsuunnittelu jdivit vain haaveeksi.

Opinto-ohjaaja halusi nidhddi pintaa syvemmiille ja hén selvitteli kandidaa-
tintutkielmassaan neljin abiturientin koulutusvalintaprosessia kertomuksellisen lihes-
tymistavan avulla. Ihmisen elimd on tdynnd erilaisia kertomuksia ja koulutusvalinta on
yksi merkityksellisimmisti kertomuksista nuoren elimdssd. Opinto-ohjaajalla ei ollut
suoraa pddsyd nuorten kokemusmaailmaan, mutta hin ajatteli, etti kerrotut kuvaukset
olisivat yksi mahdollisuus kurkistaa syvemmiille. Opinto-ohjaaja haastatteli nuoria ja
koosti haastattelujen pohjalta kaikille oman koulutusvalintakertomuksen. Kertomuksista
kului aikaa noin kolme vuotta ja nuoret siirtyivit omassa koulutusvalintaprosessissaan
eteenpdin. Pro gradu -tutkielman myoti opinto-ohjaajalle tarjoutui mahdollisuus tar-
kastella miten nuorten polku kohti jatko-opintoja ja tydelimid on edennyt: mitd heidin
koulutusvalintaprosessissaan on tapahtunut lukion jilkeen ja miten he ovat kokeneet
prosessin etenemisen? Tiamin tutkimuksen tarinalla on tyypilliseen tapaan alku, keski-
kohta ja myds loppu. Nuorten: Marin, Sinin, Samin ja Essin kertomuksissa loppu jiid

kuitenkin avoimeksi ja lukija voi itse tiydentdi sen haluamallaan tavalla.

Kerronnallisuuden merkitys elimdssi. Ihmiset kertovat erilaisia tarinoita ja me
elamme erddnlaisessa kertomusten maailmassa. Kertomukset ovat ihmisille
keino tuottaa sosiaalista tietoutta ja ne mddrittdvdat meitd ja ohjaavat kaytos-

timme sosiaalisessa maailmassa (Estergerg 2002, 181). Hyvarisen (2004, 57)



mukaan kertomus on jopa omaksuttu laajasti elamédn metaforaksi. Meretoja
(2009, 219) ei sen sijaan samaistaisi kertomusta ja eldmad, mutta hankin nidkee
kerronnallisuuden méérittavan olennaisesti ihmisen olemista maailmassa. Hal-
lila (2008, 27) referoi Ricoueria (1998), joka on yksi keskeisimpid vaikuttajia ker-
tomusteoreettisessa ajattelussa, sanoessaan ajallisuuden ja siitd kertomisen ole-
van ihmisyyden perustavanlaatuisia ominaisuuksia.

Ihmiselle on tyypillistd kertoa ja kerronnallistaa itsensd, yhteisonsd,
menneisyytensd, osansa ja paikkansa maailmassa (Hallila 2008, 29). Aivotutkija
Gazzanigan mukaan ihmisen vasemmassa aivopuoliskossa on ”tarina-alue”,
jonka tehtdvdnd on antaa syy ja merkitys kdytoksellemme ja ympadrillimme ta-
pahtuville asioille. Jos aivot eivét valittomasti pysty tdhdn, ne muodostavat ta-
rinan yhdistdmalld tapahtumien kaoottista moninaisuutta ja tdydentamalld sitd
saadulla informaatiolla. (Gazzaniga; myos Hadnninen 2000, 18.) Hyvit kerto-
mukset ovat viihdyttdvid, mutta sen lisdksi ne opettavat, innostavat ja vakuut-
tavat. Kertomukset sisédltdvit tapahtumia, tietoa ja “totuuksia”, mutta ennen
kaikkea ne luovat, rikastuttavat ja tehostavat ymmarrystd itsestd ja ymparoivas-

td maailmasta (Cassel & Symon, 2006, 115.)

Kerronnallisuuden merkitys ohjauksessa. Jatko-opintoihin hakeutuminen voidaan
ndhdd nuoren eldmén yhtend sisdisend kertomuksena. Ohjaustydssd on syvim-
millddn kyse nuoren eldmintarinasta, hdnen kokemuksistaan, tulevaisuuden
rakentamisesta ja muutoksesta. Ohjaajan kannalta parhaassa tapauksessa han
on osa nuoren eldméntarinaa ja silloin nuoren ja hdanen todellisuuden ymmar-
tdminen vaatii tdmén tarinan ymmartamistd, merkitysten jakamista ja muodos-
tamista. Komulaisen (2000, 257, 260) mukaan kertomukset ovat hyva tyovaline
ohjauksessa, koska ohjauksen tehtdva on sekd ymmartdd ettd tuottaa muutosta
ja lisdksi kertomus auttaa sekéd ohjattavaa ettd ohjaajaa reflektoimaan ohjattavan
tilanteita ja tuottamaan itseymmarrysta.

Kaytan ohjaajan tyossani paljon erilaisia kertomuksia, koska ne aut-
tavat ymmartdmaan omaa ja toisten toimintaa ja luovat parhaimmillaan ym-

maérrystd erilaisissa eldméntilanteissa olevien ihmisten vilille. Kun pystyn ker-



tomusten kautta ymmaértdimdan nuorta syvillisemmin, minun on helpompi
suunnata ohjaustyotdni nuoren tarpeiden mukaisesti. Kertomukset, joita esi-
merkiksi lukiosta jo valmistuneet kertovat, auttavat ohjattavia ndkemdan omaa
tulevaisuuttaan selkeimmin, koska toisten kertomuksia kuuntelemalla voi op-
pia ymmadrtdmaddn jotain sellaistakin, mitd ei itse ole kokenut. Erben (1998, 14)
toteaa, ettd ihmisten yksittdisistd kokemuksista on kertomusten kautta mahdol-
lista syventdd yleistd ymmarrystd tilanteista, joissa ihmiset toimivat (myos Erk-

kila 2005, 22; Purtilo-Nieminen 2009, 49).

Kerronnallisuus ohjaustyon kehittdjind. Koulutusvalintoja on tutkittu melko paljon
madréllisestd ndkokulmasta. Jarvinen ja Vanttaja (2000, 215) ovat perdnneet tut-
kimukseen enemman laadullista otetta, jolloin on mahdollista siirtyd ladhemmas
ihmisen arkea ja yksittdistd eldmdnuraa. Tédssd tutkimuksessa perehdytddankin
yksittdisten tapausten kautta nuorten koulutusvalintaprosesseihin syvallisem-
min, kuin mitd opinto-ohjaajan pdivittdisessd tyossd on mahdollista. Tavoit-
teenani on nuorten kerronnan kautta tiedostaa ja ymmartdd paremmin koulu-
tusvalintaprosessiin ja opintojen ohjaukseen liittyvid ilmicitad ja sitd kautta ke-
hittyd ohjaustytsséni.

Kerronnallinen tutkimus on moniulotteista, eikd siitd ole yhta yh-
tenevdistd kdsitystd. Bambergin (2012, 203) mukaan tutustuminen ldhimennei-
syyden kerronnallisuutta kisitteleviin artikkeleihin antaa toisaalta késityksen
tutkijoiden eridvista kasityksistd, mutta kertoo toisaalta yha kasvavasta kiinnos-
tuksesta kayttad kerronnallisia tutkimusmenetelmii eri tieteenaloilla.

Tarkastelen tdssd tutkimuksessa nuorten koulutusvalintaprosessia
pitkittdisesti elamankulun ndkokulmasta. Aineisto on kuitenkin keratty kahdes-
sa haastattelussa, joulukuussa 2013 ja syys-joulukuussa 2016, poikkileikkaus-
asetelmalla, minkd Hanninen (2015, 173) kertoo olevan tyypillistd kerronnalli-
selle tutkimukselle. Tavoitteena on saada selville, miten nuori haastatteluhet-
kelld kertoo menneisyyttdan. Denzinin (1989, 70 - 73) mukaan ihminen etsii ko-
kemuksilleen merkitystd jalkikédteen ja voi esimerkiksi kertomisen kautta oival-

taa jotain aiemmin koetusta ja arvioida sitd uudelleen. Hannisen (2015, 173)



mukaan mielenkiintoista tietoa kertomuksen kehittymisestd saa haastattelemal-
la tutkittavia useaan kertaan. Pitkittdisasetelman my6td minun on ollut mahdol-
lista seurata miten nuorten kerronta, tulkinnat, toimintatavat ja itse tapahtumat
muotoutuvat ajan myotd ja suhteessa toisiinsa.

Kandidaatintutkielmani (2014) pohdinnassa kirjoitin, ettd en pysty-
nyt tarkastelemaan nuorten koulutusvalinnan tuloksellisuutta, koska tein haas-
tattelut yli puoli vuotta aikaisemmin kuin vuoden 2014 valintatulokset olivat
ratkenneet. Kirjoitin, ettd olisi mielenkiintoista jatkaa tutkimusta selvittamalla
miten haastateltujen nuorten kavi kilpailussa muita hakijoita vastaan. Padsivét-
ko he opiskelemaan ensisijaiseksi hakuvaihtoehdoksi suunnittelemaansa alaa?
Tekivitko he loppujen lopuksi niin sanottuja varavalintoja ja jos heidt valittiin
opiskelemaan niihin, ottivatko he paikan vastaan? Entd miten jatkossa, olivatko
he tyytyvdisid saamaansa opiskelupaikkaan ja vastasiko opiskelu heiddn en-
nakkotietojaan ja -ajatuksiaan? Naihin kaikkiin kysymyksiin sain vastauksen
taman jatkotutkimuksen myota.

Kiitos nuorille, ettd he avasivat omaa eldimddnsd ja mind sain olla

mukana kuuntelijana ja pohtijana, osana elamankulkua.



2 TUTKIMUKSEN TAUSTAKSI

Koulutus maarittad eri tutkimusten mukaan merkittavéasti ihmisen eldamankul-
kua. Siksi koulutusvalinnat ovat tdrkeitd nivelkohtia ja niiden onnistumiselle
asetetaan paljon paineita niin yksilon kuin yhteiskunnan niakokulmasta. Nuori
tekee itse oman koulutusvalintansa, mutta se ei ole vain yksilokeskeinen pro-
sessi, vaan sitd ohjaavat ja rajaavat monet yhteiskunnan rakenteet. Kasurinen
(2000, 209) listaa yhteiskunnan mahdollistaviin ja rajoittaviin rakenteisiin ta-
loudellisen tilanteen, tydeldmdn ja ammattien rakenteen, koulutustarjonnan
sekd tyollisyystilanteen.

Koulutusta suunnitellaan systemaattisesti koulutuspolitiikan avulla.
Koulutuksen tavoitteena on tuottaa uutta kompetenssia ja sitd kautta yhteis-
kunnan ndkokulmasta edistdd taloudellista kasvua, kansainvalista kilpailuky-
kyad ja kansalaisten hyvinvointia. Koulutussuunnittelu on kytketty yhteen tuo-
tannon, tuotantorakenteiden ja tyovoimatarpeen ennakoinnin kanssa. Raivola
(1999, 165 - 167) nimittdd koulutusta tyon verdjanvartijaksi ja koulutuksen tuot-
tamaa taloudellista onnistumista mitataan esimerkiksi koulutetun ty6voiman
kysynnén ja tarjonnan vastaavuudella.

Jatko-opintovaihtoehtojen valtava mddrd sekd yhteiskunnan ja oman
itsen epdvarma tulevaisuus saattavat vaikeuttaa nuoren koulutusvalintaproses-
sia. Toisen asteen tutkinnon suorittaneella nuorella on mahdollisuus hakeutua
tutkintoon johtavaan korkeakoulukoulutukseen Suomessa 14 yliopiston 812
pddaineeseen ja 27  ammattikorkeakoulun 73  koulutusohjelmaan

(www.opintopolku.fi; www.toissa.fi, 2016). Koulutusvaihtoehtoja on korkea-

kouluissa ldhes 900 ja kun niistéd tekee vield erilaisia yhdistelmid koulutuspaik-
kojen ja koulutuksien vilille, on hakuvaihtoehtoja lukematon maard. Myos tyo-
eldmaéssd vaihtoehtoja on lukematon maéérd ja osaamistarpeet sekd tyotehtavit
ja - nimikkeet muuttuvat jatkuvasti. Siikaniemen (2005, 12) mukaan Tilastokes-
kus luetteloikin vuosittain noin kolmesataa uutta ammattinimiketta.
Koulutusvalintaan vaikuttavat monet asiat menneisyydessd, nyky-

hetkessd ja tulevaisuudessa. Rubin (2002) puhuu nykyhetken pullistumisesta,


http://www.opintopolku.fi/
http://www.toissa.fi/
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jolla hin tarkoittaa vaihtoehtojen runsautta ja monimuotoisuutta. Nuoren on
niin tyoladstd yrittdad selvittdd nykyhetked, ettd menneisyys- ja erityisesti tulevai-
suusvaikutusten arviointi jad helposti sivuun. Nykynuoren on vaikea asettaa
itselleen tavoitteita, jotka ovat samalla mahdollisia, realistisia, haastavia ja ta-
voittelemisen arvoisia. (Rubin 2002, 794.) Kasurinen (2000, 210) tukeutuu usei-
siin tutkimuksiin sanoessaan, ettd nuorten tulevaisuusorientaatio - tapa, jolla
nuori pystyy arvioimaan ja ennakoimaan tulevaisuuttaan - rajautuu lyhyelle
aikajaksolle.

Keskeisimpid tekijoitd koulutusvalinnassa kognitiivisen informaatio-
kasityksen mukaan ovat itsetuntemus, tiedonhankintataidot ja paatoksenteko-
taidot (Lentz, Sampson, Peterson & Reardon, 2012). Kuvaan seuraavissa alalu-
vuissa ndiden tekijoiden merkitystd koulutusvalintaprosessissa. Lisdksi eritte-
len lyhyesti koulutusvalinnan ja ammatin késitteitd ja koulutusvalinnan merki-
tystd keskeisend kehitystehtdvand. Kuvaan myos koulutusvalintaprosessin yk-
silollisyyttd ja monitahoisuutta sekd miten haasteellista jatko-opintoihin p&ése-

minen nuorelle on.

2.1 Koulutusvalinta ja ammatti

Kirjallisuudessa puhutaan jatko-opintoihin hakeutumisesta termeilld ammatin-
valinta, uravalinta ja koulutusvalinta. Kdytdn tdssd tutkimuksessa padsaantoi-
sesti termid koulutusvalinta, koska se kuvaa mielestdni parhaiten nuoren jatko-
opintoihin hakeutumisen prosessia. Huotelin (1996, 26) madrittelee koulutusva-
linnan prosessiksi, joka edellyttda kykya ja halua eritelld, tyostdd ja reflektoida
omia tarpeita ja valintoja. Uravalinta ja urasuunnittelu puolestaan ovat varsin
laajoja kasitteitd. Sosiodynaamisessa ohjauksessa ura kisitetddn jopa ihmisen
koko eldmdnd, jolloin urasuunnitteluun kuuluvat tyo, terveys, ihmissuhteet,
vapaa-aika ja henkiset asiat (Peavy 2004, 40). Yhteiskunnan muutosten myota
ura- ja eldmédnsuunnittelu ei ole endd kertaluontoista, vaan sitd tarvitaan jatku-
vasti eldmdn eri siirtyméavaiheissa, koska ihmiset joutuvat suuntaamaan tule-

vaisuuteen monesti ristiriitaisissa ja epdselvissa tilanteissa. (Onnismaa 2003, 59 -
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61.) Kasvatustieteen késitteisto mddrittelee ammatinvalinnan psyykkiseksi ta-
pahtumasarjaksi, joka johtaa ammattiuralle sijoittumiseen (Hirsjarvi 1983, 12).
Padsddntoisesti nuori valitsee jdrjestyksessd ensin koulutuksen, jonka kautta
hén voi suuntautua useisiin erilaisiin tydtehtdviin ja ammatteihin.

Ammattia on vaikea mddritelld tarkasti. Ammattien kirjo on valtai-
sa, niitd syntyy koko ajan lisdd ja niiden sisdlté6 on muuttuva ja kehittyva. Am-
matit perustuvat yhteiskunnalliseen tyonjakoon ja sopimukseen ja ammatissa
olevalla on tietyt oikeudet ja velvollisuudet ja héneltd edellytetdan tychon tar-
vittavia tietoja, taitoja ja etiikkaa (Niemeld 1993, 142 - 143). Tuominen ja Wiher-
saari (2003, 22) madrittavat koulutuksen osaksi ammattia ja ammatillista kasvua
ja he puhuvat tdiman hetken ja tulevaisuuden ammateista kasitteelld ”dynaami-
nen ammatti”, joka on laajeneva ja muuttuva ja johon liittyy olennaisena yksi-
16n ammatillinen kasvu ja sitd kautta tapahtuva kehitys. Nykypdivdn yhteis-
kunnassa, jossa ammatillinen maailma muuttuu nopeasti ja erityisesti korkea-
koulutettujen ty6 painottuu yhd enemman vaikeasti méddriteltdviaksi asiantunti-
jatyoksi, on ammattimielikuvien muodostaminen nuorille haastavaa. Korkea-
koulut pyrkivit vastaamaan tdhdn tarjoamalla informaatiota koulutuksistaan,
mutta tieto on pddsddantdisesti vaikeaselkoista, yleispdtevdd ja monesti siitd

puuttuu tydeldman nakokulma.

2.2 Koulutusvalinta on tirked kehitystehtiva

Ura- ja ammatinvalintaprosessi on yksi myohdisnuoruuden (16 - 23 -vuotias)
keskeisimpid kehitystehtdvid ja edellytys itsendisen aikuiselaméan suunnittelulle
ja toteuttamiselle (Sugarman 2005, 105; Kuusinen 2001, 313). Nuorten tulevai-
suuden suunnittelu on kuitenkin yh& vaikeampaa, koska yhteiskunta muuttuu
jatkuvasti, koulutusrakennetta muokataan ja talous- ja tydeldamdn epavakaus
tekevit tyouralle pddsemisen ja sinne asettumisen haastavaksi. Pirttiniemen
(2004) mukaan pitkdkestoinen tulevaisuuden hahmottaminen vaikeutuu kun
ammatit, tyotehtavit ja tyonkuvat muuttuvat ja moninaistuvat ja tyomarkkina-

tilanne on epdvakaa. Valintoja pitdd kuitenkin tehdd eri eldiménvaiheissa. Ihmi-
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nen saattaa joutua kohtaamaan ammatinvalintakysymyksen moneen kertaan
eldmdnsd aikana, kun jo hankittu koulutus ja osaaminen eivit endd riitakaan.
(Pirttiniemi 2004, 56.)

Nuoren iké ja kehitystaso vaikuttavat hdnen kykyynsa tehda tule-
vaisuuttaan koskevia valintoja ja pddatoksid. Nuorten valmiuksia tehdd amma-
tinvalintaratkaisuja on selvitetty jo 1930-luvulta alkaen. Tutkimuksissa ilmenee,
ettd vain noin kolmannes viisitoistavuotiaista pystyy suunnittelemaan realisti-
sesti jatko-opintojaan (Pirttiniemi 2004, 51.) Tama voi johtua osittain siitd, ettd
ihmisen aivojen abstraktin ajattelun ja impulssien sddtelyn alue on silloin vield
kehitysvaiheessa, koska se kasvaa ja kehittyy noin 25-vuotiaaksi saakka (Iyen-
gar 2011, 23 - 24). Yldkouluikdisend on kuitenkin tehtdvad ensimmdinen elamaa
suuntaava koulutusvalinta ja nuorelle kasautuu paljon paineita tulevaisuuden
suhteen. Kasurisen ja Nummenmaan (1995, 128) mukaan koulutus on voimak-
kain yksittdinen tekijd, joka vaikuttaa 16 - 25 -vuotiaiden nuorten eldménkul-
kuun.

Nuoruus on pitkd ajanjakso. Nurmen ym. (2014) mukaan nuoren ke-
hitystad kohti aikuisuutta vievét eteenpdin fyysinen kasvu, ajattelun kehittymi-
nen ja sosiaaliset tekijdt. Tarked osa nuoruuden kehityksessd ovat erilaiset roo-
limuutokset, joita nuori kdy ldpi. Aikuisuuden rooliin valmistautuminen muo-
dostuu erilaisista koulutukseen, ammatinvalintaan, eldméntapaan ja ihmissuh-
teisiin liittyvistd valinnoista. Erilaisten valintojen ja ratkaisujen kautta nuori
muodostaa kuvaa itsestddn ja ohjaa omaa eldméadnsd. Yhteiskunta ja ympéaroiva
kulttuuri luovat kuitenkin omat mahdollisuutensa, haasteensa ja vaatimuksen-
sa, joiden puitteissa eldimdn ohjaaminen tapahtuu. Kun nuori pystyy asetta-
maan itselleen ikdsidonnaisia tavoitteita ja ratkaisemaan niitd, han luo pohjaa
hyville itsetunnolle, myonteiselle kehitykselle ja hyvinvoinnille. (Nurmi 2014,
142 -152))

Aappolan (2005, 270) mukaan koulutuksen vaikutus nuoren aikuis-
tumisprosessissa on tdrked. Toisaalta Inkinen (2014) toteaa, ettd nuoret eivit
liitd aikuisuutta tai aikuistumista koulutusvalintoihin. Hdnen mukaansa lukio-

laiset suhtautuvat koulutusvalintoihin lyhytjanteisesti ja tyteldamédn koetaan
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olevan kaukana. Nurmi (2001, 256) puhuu kuitenkin nuoruuden kehityslinjasta,
joka muodostuu koulutus- ja ammatinvalinnasta sekd eldméntapaan ja ihmis-

suhteisiin liittyvistd valinnoista, jotka ohjaavat aikuisuuden rooleihin.

23 Koulutusvalinta on monitahoinen prosessi

Nuorten koulutusvalintoihin vaikuttavat eri tutkimusten mukaan monet tekijét,
jotka voidaan jakaa yksinkertaisimmillaan yksiloon tai ymparistoon liittyviin
tekijoihin. Yksilo- ja ympaéristosidonnaiset tekijdt ovat kuitenkin monikerroksel-
lisesti vuorovaikutuksessa keskenddn. Kuviossa 1 esitetddn tiivistden ja yleista-
en koulutusvalintaprosessia, vaikka se onkin jokaisella nuorella erilainen. Ku-
vion keskelld on oranssilla virilld merkittynd ongelmanratkaisua ja padtoksen-
tekoa kuvaava CASVE-kehd, jota avataan tarkemmin luvussa 2.6 (Sampson,

Lenz, Reardon & Peterson, 1999, 7).

KOULUTUSVALINTAPROSESSI

YMPARISTOTEKIJAT\

ﬁKSILOLLISET TEKIJAT Ulkoiset tai sisiset kulttuuri
kehityshistoria signaalit ongelmasta perinteet

kehitystaso arvot
ikéa ﬁ % normit
persoonallisuus % tydmarkkinatilanne
identiteetti koulutuspolitiikka
itsetunto - § koulutusjarjestelma
arvot ammattien arvostus
asenteet alojen arvostus

minakuva

kiinnostus - T sukupuolirakenne
koulumenestys @'@ itsetuntemus jasentamm@ palkkaus
kyvykkyys tiedonhankintataidot asuinpaikka
taipumukset k paatoksenteko- koulutuspaikkojen sijainti
sukupuoli taidot sosiaalinen tausta
elaméntapa kotitausta
mielikuvat ; ; perhe
& / valitseminen laajentaminen Yawerti
kiteyttdminen media
mainonta
roolimallit
sattuma informaatio
ohjaus /
MENNEISYYS NYKYHETKI TULEVAISUUS

KUVIO 1. Koulutusvalintaprosessi (Stenius 2014, 38).
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Kuviossa mainituista tekijoistd voimakkaimmin koulutusvalintoihin
vaikuttavat Suomessa monien tutkimusten mukaa kiinnostus, sosioekonominen
tausta ja sukupuoli (Jarvinen & Vanttaja 2000, 209 - 210; Kasurinen 2000, 212;
Siikaniemi 2005, 8). Siikaniemen (2005, 13) mukaan suomalainen tutkimus on
painottunut pitkdlti perheen sosioekonomisen taustan, sukupuolen ja opinto-
menestyksen vaikutuksien selvittelyyn koulutusvalinnassa ja harvinaisempia
ovat tutkimukset, joissa on yhdistetty sekd yksilondkokulma ettd toimintaym-
pdriston ndkokulma. Osittain tdstd johtuen sosiaalinen tausta ja sukupuoli saa-
tetaankin ndhda merkityksellisind koulutusvalinnoissa.

Koulutusvalinta ei ole yksittdinen pddtos, vaan se on pitkdaikainen ja
monitahoinen prosessi, joka alkaa jo lapsuudessa erilaisten roolileikkien varjolla
ja jatkuu lapi eldiman eri muodoissa (Jarvi 1997, 71 - 73; Raehalme 1996, 78). Pe-
ruskoulun jédlkeinen haku toisen asteen opintoihin on ensimmadinen vaihe, jossa
prosessi konkretisoituu valintana ammatilliseen tai lukiokoulutukseen. Lukios-
sa nuoren tekemd koulutusvalinta saattaa hdnestd tuntua lopulliselta, mutta
todellisuudessa se ei sitd ole. Siikaniemi (2005, 13) toteaakin, ettd koulutus- ja
uravalinta pitdisi ymmartaa tarkedksi myos muulloin kuin nuoren tehdessa en-
simmadisid valintojaan.

Hodginson ja Sparkes (1997) kayttavéat termid toiminnan horisontti,
jolla he pyrkivdt kuvaamaan koulutus- ja ammatinvalinnan moninaisuutta.
Toiminnan horisontti rajaa ne mahdollisuudet, joita ihminen pitdd itselleen so-
pivina ja joiden vililld han valitsee. Heiddn mukaansa ihminen tekee valintoja
rationaalisesti suhteessa kulttuuriseen taustaansa ja eldménhistoriaansa. Toi-
saalta he puhuvat eldmin erilaisista ennakoimattomista kddnteistd, jotka suun-
taavat valintoja toisin. Osa koulutusvalinnoista voi syntyd sattumaltakin. (Jar-

vinen & Vanttaja 2000, 214.)

24 Itsetuntemus koulutusvalinnassa

Tarkoituksenmukaisen koulutusvalinnan tekeminen edellyttdd sitd, ettd nuori

tuntee itsensd mahdollisimman hyvin (Sampson ym. 1999, 7). Itsetuntemus on
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kasitys siitd, mitd ovat omat hallitsevat persoonallisuuden- ja luonteenpiirteet ja
taipumukset. My6s mind-identiteetti, joka on suhteellisen pysyva kuva itsestd,
vaikuttaa koulutusvalinnan taustalla (Mulari 2013, 103, 118, Howard 2005, 4).
Vaikka identiteetti luo ihmiselle jatkuvuuden ja pysyvyyden tunnetta, se kui-
tenkin rakentuu ja muuttuu eri konteksteissa ja ihmiselld on useita identiteettejd
(Mulari 2013, 17; Hall 2002, 23). Koulutusvalintaprosessi muokkaa nuoren iden-
titeettid omalta osaltaan ja nuori alkaa hiljalleen rakentaa ammatti-
identiteettidan.

Sampsonin tavoin myos Mulari (2013) sanoo, ettd itsensd tuntemi-
nen auttaa tekemddn harkittuja ja tietoisia koulutusvalintoja. Mulari tosin mai-
nitsee, ettd tarkoituksenmukaisia valintoja voi tehdd myos tiedostamatta ja in-
tuitiivisesti. Hyvé itsetuntemus tuo kuitenkin varmuutta ja tietoisuutta omien
valintojen perusteista ja sitd kautta todenndkoisesti helpottaa koulutusvalinta-
prosessia. (Mulari 2013, 103.) Nurmen ym. (2014, 160) mukaan mindkuva vai-
kuttaakin merkittdvasti sithen, millaisia toimintastrategioita nuoret kayttavat
haastavissa ja vaikeissa tilanteissa, kuten esimerkiksi koulutusvalinnassa.

Sampson (2003) liittdd itsetuntemuksen kyvykkyyteen tehda koulu-
tusvalinta. Kyvykkyydelld han tarkoittaa nuoren halua tutkia omia arvojaan,
kiinnostuksiaan ja taitojaan. My6s motivaatio eri vaihtoehtojen selvittamiseen,
halukkuus pohtia koulutusvalintaa, luottamus omaan p&datoksentekokykyyn ja
sitoutuminen omiin suunnitelmiin liittyvét kyvykkyyteen. Lisdksi nuoren tulisi
huomioida ajatuksien ja tunteiden vaikutus koulutusvalinnassa sekd osata tark-
kailla ja sdddelld ongelmanratkaisu- ja pddtoksentekoprosessiaan. (Sampson
2003, 14.) Myos Mularin (2013, 103) mukaan omien tunteiden tunnistaminen ja

hahmottaminen ovat koulutusvalintaprosessissa merkityksellisia.

2.5 Tiedonhankintataidot koulutusvalinnassa

Ohjauksen avulla nuorta kannustetaan olemaan aktiivinen ja tietoinen toimija
omassa koulutusvalintaprosessissaan. Prosessin olennainen osa on tiedon ha-

keminen monipuolisesti ja itselleen tarpeellisen tiedon 16ytdminen informaatio-
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tulvasta. Nuori tarvitsee tietoa ja ndkemystd yhteiskunnan tarjoamista mahdol-
lisuuksista, mutta samalla myos rajoitteista. Hyvit tiedonhankintataidot ja huo-
lellinen tiedonhaku auttavat suuntaamaan koulutusvalintaa tarkoituksenmu-
kaisesti (Sampson ym. 1999, 10). Jalkasen (1998, 63) mukaan koulutusvalinta-
prosessi onkin sujuva niilld nuorilla, jotka kdyttavat riittavadan informaatioon
perustuvaa pyrkimistaktiikkaa ja ndin maksimoivat p&ddsemisensd jatko-
opintoihin. Williamsonin (1998) tutkimuksessa kuitenkin korostui tiedonhan-
kinnan sattumanvaraisuus, jolloin nuori on enemmaén tiedon vastaanottaja kuin
aktiivinen hankkija (Mdkinen 2014). Puutteelliset tiedonhankintataidot voivat-
kin tulla esiin ohjauksessa, kun nuori kertoo mistéd ja miten han on koulutustie-
toa saanut. Osa nuorista saattaa my0s tyytyd melko pintapuoliseen tietoon ja
heidén kiinnostuksensa heikkenee, kun heille tarjoaa syvéllisempdd tietoa opin-
tojen tavoitteista ja sisalloista.

Koulutusvalintaa tekeva nuori eldd informaatiotulvan keskelld ja edel-
lytykset kriittiseen tiedonhankintaan ja rationaaliseen paatoksentekoon heik-
kenevit, kun informaation méaard kasvaa hallitsemattomaksi. Paiatoksenteon
tukena tarvittava formaali koulutustieto on monesti hajanaista ja vaikeaselkois-
ta, jolloin sitd on haastavaa ottaa haltuun. Informaali tieto on puolestaan sattu-
manvaraista ja tilannekohtaista. Hultgren (2009) tutki ruotsalaisten lukiolais-
nuorten uravalintoihin liittyvdd tiedonhakua ja totesi tiedonhankinnan olevan
ongelmal&dhtoistd. Nuoret, joilla oli selked paamaédrd, pystyivat rationaaliseen
tiedonhakuun ja kadyttividt runsaasti formaaleja tiedonldhteitd. Viahemman sel-
kedn pdaamaddran omaavat nuoret sen sijaan eivét olleet motivoituneita tiedon-
hankintaan ja he luottivat enemmaén informaaleihin tiedonldhteisiin. (Médkinen,
2014.) Myos Rogersin ja Creedin (2011, 169) tutkimuksessa opiskelijat, jotka
luottivat itseensd koulutusvalintaratkaisussa ja asettivat tavoitteita, olivat to-
denndkodisemmin sitoutuneita tiedonhankintaan ja he olivat koulutusvalinnas-
saan suunnitelmallisempia.

Aholan ja Mikkolan (2004, 24 - 25) tutkimuksessa vain vajaa 30 % lu-
kiolaisista koki tuntevansa lukion jédlkeiset koulutusvaihtoehdot ja ldhes puolet

piti tietojaan ammateista ja tyoeldmastd riittdiméattomind. Vuorisen ja Valkosen
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(2005) tutkimuksen mukaan hakijoiden ennakkotiedot koulutuksista ovat riit-
tamattomat. Heiddn tutkimuksessaan 87 % hakijoista piti saamaansa ennakko-
tietoa riittdvand. Kuitenkin kun hakijoilta kysyttiin miten selked késitys heilld
oli koulutuksen yksityiskohtaisemmista tiedoista (opintojen sisallostd, opiske-
lumenetelmistd ja koulutuksen tarjoamista valmiuksista), ilmeni selkeitd puut-
teita. Tutkimuksessa pyydettiin my6s arvioimaan hakuvaiheen tietoja jo opinto-
jen aloittamisen jalkeen. Tuloksen mukaan t&dlloin 59 %:lla oli ollut epdselva ka-
sitys hakemansa koulutuksen sisélloistd, koska he olivat ehtineet huomioida
mistd kaikesta heiltd hakuvaiheessa puuttui tietoa. Myds Laukkasen (1998) tut-
kimus tukee vditettd riittamattomistd ennakkotiedoista. Hakuvaiheessa tietojen
puutetta voi olla vaikea myontdd tai edes tiedostaa. (Vuorinen & Valkonen
2005, 37 - 42, 136.)

Mahdollisuudet tiedonhankintaan ovat kuitenkin helpottuneet, nopeu-
tuneet ja monipuolistuneet jatkuvasti yllda mainittujen tutkimusten jdlkeen. Nyt
tehtdvdt vastaavanlaiset tutkimukset saattaisivatkin antaa parempia tuloksia
tiedonhankinnan tasosta. Lahes kaikki tieto on sdhkoisesti ja nopeasti 16ydetté-
vissd. Opetushallitus on rakentanut koulutusvalinnan tueksi kattavan Opinto-
polku-portaalin. Lisdksi jokainen oppilaitos ja muun muassa ammattiliitot ja
koulutusyritykset tarjoavat tietoa koulutusmahdollisuuksista monin eri tavoin.
Tietoa on siis tarjolla paljon, mutta se on pddasiassa Midkisen mainitsemaa haja-
naista ja vaikeaselkoista formaalia tietoa. Nuoren saattaa olla vaikea ymmart&a
koulutustietoja, joissa kuvataan sitd, mitd hanen tulee osata sen jalkeen kun han
on opiskellut kyseistd alaa useita vuosia. Oudot termit ja kéasitteet vaikeuttavat
tiedon haltuun ottamista. Nuori saattaa myos turhautua tiedon runsauteen. Ne-
tissd voi yhdelld hakusanalla saada tulokseksi lukemattoman méaran sivustoja
ja nuoren voi olla vaikea tietdd mihin niistd kannattaisi perehtyd. Myos infor-
maalin tiedon ja vertaistiedon saaminen on kasvanut ja helpottunut sosiaalisen
median myotd. Tallainen tieto edellyttdd nuorelta kuitenkin vield enemmaén

kriittisyyttd tiedon soveltamisessa kuin formaali tieto.
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2.6 Piitoksentekotaidot koulutusvalinnassa

Kolmas merkittdva tekijd koulutusvalintaprosessissa on paddtoksentekotaidot.
Padtoksenteko saattaa kuitenkin vaikeutua lukuisten erilaisten koulutusvaih-
toehtojen vuoksi. Iyengar (2011) puhuu ahdistavasta runsaudenpulasta. Tutki-
musten mukaan haastavien ja merkittdvien padatosten teossa liiallisten vaihtoeh-
tojen médrd voi lannistaa ihmisen ja tuottaa huonoja paatoksid. Lukuisiin vaih-
toehtoihin perehtyminen koetaan monimutkaiseksi, vaativaksi, aikaa vievéaksi ja
ihmisen kognitiiviset rajat késitelld asioita joutuvat koetukselle. Valinnan haas-
tavuuden vuoksi nuori saattaakin tyytyd jollain tavalla tuttuun tai ldheiseen
koulutusvaihtoehtoon, vaikka se ei olisi hdnelle paras. (Iyengar 2011, 235 - 242.)
Suomessa erityisesti yliopistojen koulutustarjonta on moninaista ja vaihtoehto-
jen vertaileminen saattaa tuskastuttaa nuorta. Osassa yliopistoja on kuitenkin
viime vuosina vdhennetty hakuvaihtoehtoja kokoamalla niistd isompia tutkin-
to-ohjelmia, jolloin hakeutuminen helpottuu. Opintojen edetessi ja tiedon seké
kokemuksen lisddntyessd, nuori onkin valmiimpi valitsemaan tutkinto-
ohjelmasta itselleen parhaiten sopivan suuntautumisen.

Sampson ym. (1999) kuvaavat ongelmanratkaisu- ja padtoksenteko-
taitoja CASVE-kehdn (communication, analysis, synthesis, valuing, execution)
kautta (kuvio 1). Aluksi nuoren pitdd ymmartdd, ettd hdnen on tehtdva koulu-
tus- ja uravalintaa ja tunnistettava ero nykytilan ja tavoitetilanteen valilld. Sa-
malla on myds pohdittava ongelmanratkaisu- ja paatoksentekoprosessin ai-
kaansaamia tekijoitd. Jasentdmisvaiheessa nuoren pitdisi tiedostaa omat omi-
naisuutensa ja mahdollisuutensa sekd tunnistaa valinnan ongelmien syitd. Seu-
raavassa vaiheessa tarpeen mukaan laajennetaan ja kiteytetddn esiin tulleita
mahdollisuuksia. Télld halutaan varmistaa, ettd eri vaihtoehtoja on kayty lapi ja
pohdittu riittdvéasti ja mahdollisuudet on rajattu todenndkéisiin vaihtoehtoihin.
Valitsemisvaiheessa eri vaihtoehdot priorisoidaan ja kdyddan ldpi niiden hyoty-
jd ja haittoja. Samalla pyritdan huomioimaan koulutusvalinnan merkitys itselle,
ldheisille ja yhteiskunnalle ja laaditaan ensi- ja toissijainen toteuttamiskelpoinen

vaihtoehto. Toteuttamisvaiheessa pohditaan miten suunnitelma toteutetaan
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kdytannossd ja millaista sitoutumista toteutuminen edellyttdd. Kehd paattyy
ymmadrtdmiseen, jolloin analysoidaan tavoitetilan toteutumista ja reflektoidaan
pddtoksentekoprosessia, jotta se olisi siirrettdvissd tuleviin koulutus- ja urava-
lintatilanteisiin. (Sampson ym. 1999, 5 - 7.)

CASVE-kehd kuvaa varsin rationaalista pdatoksentekoa. Kun tar-
kastelee tilannetta Nurmen (2001) pohdintojen nojalta, vaikuttaa CASVE-
malliin ohjaaminen haasteelliselta, koska hanen mukaan nuoret eivit ole kovin
tietoisia tavoitteensa pohjalla olevista motiiveista ja intresseistd. Tavoitteet ja
valinnat eivét ole vélttamatta yksilollisesti ja rationaalisesti pohdittuja ja nuoren
eldmédnsuunnittelu perustuu opittuihin ja automatisoituneisiin ratkaisumallei-
hin tai ilman tietoista harkintaa omaksuttuihin toimintamalleihin. (Nurmi 2001,
267.)

Nummenmaan (2010, 126 - 129) mukaan liséksi tunteet vaikuttavat
merkittdvasti padtoksentekoon ja tunteet ja jarki eli kognitio eivit ole vastakkai-
sia toimintoja, koska ne linkittyvét toisiinsa jo keskushermoston tasolla. Barsade
ja Gibson (2007) puolestaan kirjoittavat, ettd tunteiden vaikutuksia on tutkittu
paljon myonteisten ja kielteisten tunteiden kautta, eikd olekaan yksiselitteistd,
ettd positiiviset tunteet olisivat negatiivisia tunteita parempia padtoksenteon
kannalta. Positiiviset tunteet voivat johtaa yleisesti ottaen tehokkaampaan, sys-
temaattisempaan ja huolellisempaan pdidtoksentekoon, kun taas negatiiviset
tunteet voivat nostaa esiin kriittisyyden kautta yksityiskohtaisempaa ja analyyt-
tisempaa ajattelua. Positiiviset tunteet saavat ihmisen kuitenkin suhtautumaan
joustavammin erilaisiin tilanteisiin ja vaihtamaan tarvittaessa ndkokulmaa, mi-
ké saattaa olla eduksi pddtoksenteossa. (Barsade & Gibson 2007, 45 - 46.)

Lerkkanen (2002) puhuu haittaavien ajatuksien kaisitteestd, jonka
on tuonut ensimmadisend esille Albert Ellis (1962). Tutkimuksissa on havaittu
ihmisten ilmaisevan kayttaytymisellddn, tunteillaan ja puheellaan haittaavia
ajatuksia, jotka vaikeuttavat heiddn koulutusvalintaansa liittyvda ongelmanrat-
kaisua ja pddtoksentekoa sekd tavoitteiden saavuttamista. Vastavuoroisesti
myonteiset ajatukset auttavat saavuttamaan tavoitteita. (Lerkkanen 2002, 28 -

29.) Jokaisen ihmisen kokemukset ja tunteet ovat yksilollisid. Kokemuksia ja
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tunne-eldamaan liittyvid asioita pitdisikin pystyd tunnistamaan ohjaustydssa pa-
remmin, etteivat ne vaikuttaisi haittaavasti nuoren ajatteluun ja sitd kautta kou-

lutusvalintaprosessiin, johon sisdltyy useita pienempid ja isompia paatoksid.

2.7 Jatko-opintoihin pddseminen on kilpailua

Suomessa korkeakouluopintoihin pddseminen ei ole nuorelle helppoa. OECD:n
(2009) tilaston mukaan uusista ylioppilaista kolme neljdsosaa hakee jatko-
opintoihin valmistumisvuotenaan (OPM 2010). Heistd 21 % saa heti opiskelu-
paikan yliopistosta ja 18 % ammattikorkeakoulusta (vuosittainen vaihtelu on
noin prosentin verran). Korkeakouluissa on yli 56 000 opiskelupaikkaa ja yliop-
pilaita valmistuu noin 33 000, joten laskennallisesti uusille ylioppilaille pitdisi
olla opiskelupaikka. Valtaosa opiskelemaan pddsevistd on kuitenkin aikaisem-
min ylioppilaaksi valmistuneita tai sellaisia, joilla on jo korkeakoulututkinto tai
opiskelupaikka korkeakoulussa. Suomessa uusista opiskelijoista onkin vain
puolet alle 21,4-vuotiaita. Opiskelemaan p&ddseminen on siis todenndkodisempéad
myohemmin, koska kolmen vuoden kuluttua lukiosta valmistumisesta noin 70
%:1la on opiskelupaikka korkeakoulussa. (OPM 2010, 26.) Tata tukee my®6s tilas-
to, jonka mukaan uusien ylioppilaiden osuus jatko-opintojen ulkopuolelle jaa-
neistd on kasvanut kymmenessd vuodessa 58 %:sta 68 %:iin (OKM, 2016).

Opintojen aloittamisen viivdstyminen on yksi syy, miksi suomalaiset
korkeakouluopiskelijat valmistuvat ja siirtyvdt tydeldamddan melko vanhoina
(Ahola & Mikkola 2004, 14). Vuorisen ja Valkosen (2005, 16) mukaan valmistu-
misen viivdstyminen on alettu nihdad ongelmana 1990-luvulta ldhtien ja siihen
on pyritty 1oytaméaan erilaisia ratkaisuja. Toiselta asteelta valmistuneiden p&a-
semisestd heti jatko-opintoihin on haluttu edistdd, mutta samalla on kuitenkin
pidetty kiinni yhdenvertaisista valintaperusteista.

Viimeisimpid keinoja suoraan jatko-opintoihin pddsemisen helpotta-
miseksi ja opiskelupaikkojen tarkoituksenmukaiseksi kohdentamiseksi on ollut
yliopisto- ja ammattikorkeakouluhakujen yhdistaminen syksystd 2014 lahtien

yhteiseksi sdhkoiseksi hauksi. Lisdksi ensimmadistd kertaa korkeakoulupaikkaa
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hakeville on kevadsta 2016 ldhtien varattava osa yhteishaun opiskelupaikoista.
Tavoitteena on parantaa niiden asemaa, jotka hakevat ensimmadistd opiskelu-
paikkaa korkeakoulussa. Korkeakouluja on myos kehotettu kehittdmé&an valin-
taprosessejaan siten, ettd hakeutuminen tapahtuisi laajempiin kokonaisuuksiin
ja opiskelija voisi pddttdd suuntautumisestaan opintojen kuluessa.

OECDrn tilastot eivit kerro, pddsevitkd nuoret opiskelemaan halua-
malleen alalle, vai saavatko he paikan niin sanotusta varavaihtoehdosta. Aho-
lan ja Mikkolan (2004, 23) mukaan opintoihin sijoittumista vaikeuttaa se, etta
nuorten koulutustoiveet ja koulutuspaikkatarjonta eivit vastaa toisiaan. Nuor-
ten koulutustavoitteet nousevatkin monesti epédrealistisen korkealle ja hakemi-
nen kasautuu tietyille suosituille aloille (Vuorinen & Valkonen 2005, 17). Aikai-
semmin nuori saattoi aloittaa opinnot niin sanotussa varavaihtoehdossa ja jat-
kaa varsinaiseen tavoitteeseensa pyrkimistd opiskeluaikana. Nyt ensikertalais-
kiinti6 muuttaa tilannetta, koska nuoren jatko-opintoihin pddseminen voi hei-
kentyd seuraavassa haussa, jos hdn on ottanut korkeakoulupaikan vastaan.
Nuori saattaakin pddtyd pitdimdan vélivuoden, eikd aloita opintoja saamassaan
opiskelupaikassa, jos se ei vastaa riittdvasti hdnen tavoitteisiinsa. Korkeakoulut
on velvoitettu siihen, ettd ensikertalaiskiintio ei saa kohtuuttomasti vaikeuttaa
ei-ensikertalaisten sisddnpéadsyd. Korkeakoulujen on my6s kehitettdva vaihtoeh-
toisia ja joustavia etenemisvdylid niille opiskelijoille, jotka haluavat vaihtaa
opiskelemaansa alaa. Lukioikdisen nuoren on kuitenkin vaikea hahmottaa til-
laisia mahdollisuuksia ja vélivuosi saattaakin ndyttaytyd jatko-opintoihin pé&é-

semisen kannalta turvallisempana vaihtoehtona.
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3 KERRONNALLINEN LAHESTYMISTAPA
TAPAUSTUTKIMUKSESSA

Tutkimustyossd kerronnallisuuden voi liittdd viitekehykseen, taustafilosofiaan,
tapaan ymmartdd, tutkittavaan ilmioon, aineiston keruuseen, tutkimusmeto-
diin, analyysitapaan ja tulosten raportointiin (Casey 1995, 211; Polkinghorne
1995, 6). Kerronnallisuus voi siis kulkea ldpi koko tutkimuksen tai olla osa sita.
Tassa tutkimuksessa kerronnallisuus on epistemologinen ldhtokohta, joka poh-
jautuu alla olevaan Brunerin ajatteluun. Kerronnallisuus my6s nédyttaytyy ana-
lyysissd juonellistamisen, rakenneanalyysin ja positioiden tarkastelun kautta
sekd tulosten raportoinnissa.

Bruner (1986) viittaa kerronnallisuudella tiedon luonteeseen niin, ettd
kertomuksien katsotaan olevan tulkintoja todellisuudesta. Bruner on esittanyt
jaon kahdesta toisistaan poikkeavista, mutta toisiaan tdydentavistd, tietdimisen
ja ajattelun tavoista. Toinen on loogis-tieteellinen, eli paradigmaattinen, jolle on
tyypillistda muun muassa késitteellistaminen, yleistdminen, objektiivisuus, hy-
poteesit ja oikeaksi todistaminen. Toinen tietdmisen tapa on kerronnallinen eli
narratiivinen, jonka avulla ihminen pyrkii ymmaértdmé&an kokonaisuuden integ-
roimalla sen osista ja tuottamaan temaattisesti ja johdonmukaisesti etenevan
kertomuksen. (Bruner 1986, 11 - 13; my6s Bruner 1991, 1 - 3.) Myo6s Herman
(2003), jota Steinby (2009) nimittdd yhdeksi ndkyvimmaiksi narratologiksi erityi-
sesti kognitiivisesta ndkokulmasta, ndkee kerronnallisen tutkimuksen eroavan
niin sanotuista tieteellisistd selittdmisen tavoista, joissa ilmiovitd tarkastellaan
yleisten lakien tapauksina, ollen kuitenkin tasavertainen ndiden kanssa. Han
madrittdd kerronnallisen tutkimuksen mielekkéadksi tavaksi tarkastella ajan, ta-
pahtumien ja muutoksen ilmioitd. (Steinby 2009, 238 - 239.) Heikkisen (2015,
151) mukaan kerronnallinen tutkimus kohdistaa huomionsa kertomuksiin ja
kertomiseen tiedon vilittdjand ja rakentajana. Aaltonen ja Leimumadki (2010,
146) huomauttavat lisdksi, ettei kertomus ole tuttuuden tunnusta huolimatta

tutkimuksellisesti itsestddn selvad kategoria tai kasite.
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Heikkinen (2015) ndkee muiden tutkijoiden ohella kerronnallisuuden
edustavan konstruktionistista tiedonkasitystd, silld kertomalla tarinoita ihminen
rakentaa aikaisemman tiedon ja kokemusten pohjalta sitd, millaiseksi han kasit-
tdd itsensd ja millaiseksi hdnen on mahdollista tulla. Samalla ympéaroivasta
maailmasta tulee ymmarrettdavampi. Kun ihminen kertoo itseddn, han myos tuo
esiin ja rakentaa sosiaalista todellisuutta ja kulttuuria. Kertomisella onkin ajalli-
nen ulottuvuus menneeseen, nykyhetkeen ja tulevaisuuteen. Kun ihminen saa
uusia kokemuksia ja on vuorovaikutuksessa muiden kanssa, hdnen identiteetti,
itseymmarrys ja ndkemys maailmasta muuttavat muotoaan. Vuorovaikutukses-
sa kertomishetkelld rakentuvat merkityksenannot ovat henkilokohtaisia seka
kulttuuri- ja tilannesidonnaisia. (Heikkinen 2015, 156 - 159; Ruopsa 2016, 32.)
Tarkastelen tutkimuksessa nuorten kertomaa koulutusvalintaprosessia ja hei-
dén positioitumistaan siind sosiaalisen konstruktionismin viitekehyksessa. Na-
en heidéat aktiivisina ja merkityksid antavina toimijoina. Nuoret siis rakentavat
vuorovaikutuksessa sosiaalisen todellisuuden prosessimaisia, kielellisid seka
aikaan ja paikkaan sidottuja ilmicitd koulutusvalinnan ndkokulmasta. Tallai-
seen tarkasteluun sopii Hannisen (2000, 126) mukaan hyvin kerronnallinen 14-
hestymistapa. Kuvaan seuraavissa alaluvuissa kerronnallisen ldhestymistavan

késitteitd ja yhdistymistd tapaustutkimukseen sekd kerronnallista analyysia.

3.1 Kerronnallisen lihestymistavan keskeiset kisitteet

Avaan kerronnallisen ldhestymistavan kaisitteitd, koska kerronnallisen tutki-
muksen késitteistod kdytetdan tutkimuksissa ja kirjallisuudessa vaihtelevasti ja
pdallekkéisesti. Heikkisen (2015) mukaan kerronnallinen tutkimus ei ole oikeas-
taan tutkimusmetodi, vaikka se luokitellaan yleisesti yhdeksi metodiksi, vaan
paremminkin moninainen tutkimusote tai tutkimuksellinen ldhestymistapa,
jossa huomio on kertomuksissa ja niiden luonteessa tuottaa ja valittda todelli-
suutta. Vuosituhannen alussa puhuttiin narratiivisesta, kerronnallisesta, kerto-
muksellisesta ja tarinallisesta tutkimuksesta toistensa synonyymeina. Nyt nar-

ratiivisuuden suomennokseksi ndyttdd vakiintuneen kerronnallisuus, jota kay-
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tan tdssd tutkimuksessa. (Heikkinen 2015, 150 - 156.) Kerronnallisuus eroaa
monesti kdytetystd kertomuksellisuudesta siten, ettd se sisdltdd kertomisen lop-
putuloksen, eli kertomuksen, lisdksi myos kertomisen prosessin, joka on ker-
ronnallisen tutkimuksen mielenkiinnon kohteena (Bold 2012, 18.)

Kerronnallisen tutkimuksen kisitteet menevit erityisesti arkikieles-
sd sekaisin. Esimerkiksi farinaa ja kertomusta kdytetddn monesti toistensa syno-
nyymeina. Abbottin (2008) mddrittelyn mukaan tarina on tapahtuma tai tapah-
tumakulku, joka voidaan kertoa monin eri tavoin. Kun tapahtumakulku esite-
tddn kerronnan avulla, siitdi muodostuu kertomus. Kerronnallinen diskurssi puo-
lestaan tarkoittaa kertomisen tapaa, muotoa ja vilineitd, joiden avulla kerto-
muksia kerrotaan. (Abbott 2008, 19; my6s Hanninen 2015, 169 - 170; Hyvéarinen
2006, 34; Esterberg 2002, 182.) Narratiivi puolestaan médritellddn kirjallisuudes-
sa monella eri tavalla. Yksi niistd on Denzinin (1989) madritelmd, joka soveltuu
hyvin tdamdn tutkimuksen ldhestymistapaan. Denzinin mukaan narratiivi on
kertomus, joka sisdltdd sarjan tapahtumia, jotka ovat merkityksellisid kertojalle
ja hdnen yleisolleen. Denzin tarkoittaa yleisolld retorista ndkokulmaa, koska
ihminen ottaa yleensd huomioon kenelle hian kertomusta kertoo ja suuntaa ker-
rontaansa sen mukaisesti. (Denzin 1989, 42; myos Kaasila 2008.) Se, kenelle ker-
tomusta kerrotaan vaikuttaa siis kertomuksen sisédltoon ja muotoon.

Sosiaalinen tarinavaranto ja sisdinen kertomus kuuluvat myos kerron-
nallisen ldhestymistavan kasitteistoon. Taméankin tutkimuksen haastattelutilan-
teissa nuorten kertomuksien pohjana oli Hannisen (2000) kuvaama yhteinen
kulttuurinen sosiaalinen tarinavaranto, johon kaikki kertomuksemme pohjau-
tuvat: tarinavarantoon sisdltyy kaikki ihmisten sosiaalisessa vuorovaikutukses-
sa sekd kirjallisuuden ja median kautta kohtaamat tarinat. Sosiaalisen tarinava-
rannon sisdlté on muuttuva ja siitd omaksutaan kertomuksia koko eldmén ajan,
osan jdddessd kartuttamaan henkilokohtaista tarinavarantoa. Sosiaalisessa ta-
rinavarannossa yksittdiset kertomukset edustavat jotain yleistd omasta kulttuu-
risesta, historiallisesta ja sosiaalisesta yhteydestimme. Namé kertomukset vai-
kuttavat toimintaamme, koska meilld on tarve mukautua mallitarinoihin. Thmi-

nen voikin kokea ristiriitaiseksi tilanteen, jos oman eldamén kokemuksille ei 16y-
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dy kulttuurista mallitarinaa. (H&nninen 2000, 21, 51: my6s Purtilo-Nieminen
2009, 52 - 54)

Hanninen (2000) kertoo sosiaalisen tarinavarannon jdsentdvan si-
sdistd kertomusta, joka viittaa mielen sisdiseen prosessiin, jossa ihminen tulkit-
see eldmddnsad kerronnallisten merkitysten kautta. Oman, toimintaa ohjaavan
sisdisen kertomuksen kehittyminen ajoittuu nuoruusikdin. Sisdisen kertomuk-
sen taustalla on kognitiivisten kykyjen kehittymisen lisdksi eldméntilanteen
haasteet, jotka edellyttdvit tulevaisuuteen tdhtddvan kertomuksen muodostu-
mista (Hanninen 2000, 20, 49). Tdhdn kuuluu olennaisesti koulutusvalintapro-
sessl.

Hanninen (2000) referoi Parrya ja Doania (1994) kirjoittaessaan sii-
td, miten nuoren siirtyessd elimassdan eteenpdin, hanelle tulee haasteeksi sitou-
tuminen tiettyihin elamanprojekteihin samalla kun hdn on tietoinen siitd, etta
myo6s muita vaihtoehtoja on jatkuvasti tarjolla. T4lloin nuoren on irtauduttava
ulkoa annetuista kertomuksista ja muodostettava omiin kokemuksiin, tunteisiin
ja moraaliseen intuitioon perustuva henkilokohtainen kertomus, jolloin hanella
on mahdollisuus kantaa vastuu omista teoistaan ja valinnoistaan. Hanninen
kehottaa kuitenkin huomioimaan, ettd sisdisessd kertomuksessa ei aina kerrota
kaikkia asioita eikd toteuteta kaikkia suunnitelmia ja se jd&d osittain piiloon,
vaikka ilmeneekin usein toiminnan ja kerronnan kautta. Haastattelutilanteessa
kertomus rakentuu sosiaalisessa vuorovaikutuksessa, ja silloin samalla saattaa
haastateltavan sisdinen tarina muokkautua, koska kertomuksen ja sisdisen tari-

nan suhde on refleksiivinen. (Hanninen 2000, 20, 47, 55.)

3.2 Kerronnallisuus tapaustutkimuksessa

Zeller (1995) referoi McCorclea (1984) sanoessaan, ettd kerronnallisuus tapaus-
tutkimuksessa yhdistdd ja eldvoittdd eri tapahtumat ja tekijat. Kun pelkka asioi-
den kuvaileminen ei riitd, voidaan kayttdad kerronnallista ldhestymistapaa, jol-
loin mukaan saadaan tapahtumien lisdksi asioiden kehittyminen. Kerronnalli-

suus lisdd myos mielenkiintoa ja merkityksellisyyttd ja antaa lukijalle mahdolli-
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suuden kokea tapahtumat tutkittavan ja tutkijan kertomusten kautta. (Zeller
1995, 75 - 76.) Kaasila (2009, 43) vahvistaa ajatusta sanoen, ettd tapaustutkimuk-
seen liittyvid mahdollisuuksia voi laajentaa soveltamalla siihen kerronnallista
ldhestymistapaa. Kerronnallinen tapaustutkimus voi Donmoyerin (2000, 64)
mukaan lisdtd vivahteita ja yksityiskohtaisuutta teoreettiseen ndkemykseen.

Flyvberg (2002) pitdd tapaustutkimuksen esittdmistd kerronnalli-
sessa muodossa arvokkaana. Han ndkee tapauksen erityispiirteiden esilletuo-
misen ja analysoinnin olennaisempana kuin sen sovittamisen tiettyyn teoreetti-
seen kehykseen. Flyvberg varoittaa myos vilttdmadan liiallista yhteenvetoa ja
yleistamistd, etteivit aineiston yksityiskohdat koyhdy tai katoa. (Flyvberg 2002,
84 - 85.) Myos Donmoyer (2000) on samaa mieltd. Han tarkentaa, ettd yleistyk-
sen sijaan tapaustutkimuksen yksi tavoite on tarjota lukijalle uusi késitys ja na-
kokulma tutkittavaan ilmioon ja sitd kautta kasvattaa lukijan ymmarrystd. Sa-
malla tapaustutkimus antaa lukijalle mahdollisuuden pé&édstd sisddan tapahtu-
miin ja kokemuksiin, joihin hén ei valttamattd muuten péadsisi. (Donmoyer 2000,
62 - 63.)

Stake (1995) painottaa tapaustutkimuksessa tulkinnallista otetta se-
kd tutkittavien tapausten ainutlaatuisuutta. Han jakaa tapaustutkimukset kol-
meen tyyppiin: itsessddn arvokas, vilineellinen ja kollektiivinen, joista tdssa
tutkimuksessa painottuvat kaksi ensimmadistd. Rajautumiseen vaikuttavat tapa-
uksen luonne, lukumaééra ja tavoitteet sekd tutkimukseen liittyvit perusoletuk-
set. Tassa tutkimuksessa korostuu kiinnostus itsessddn arvokkaan tapauksen
ainutlaatuisuuteen ja ymmartamiseen yksityiskohtia myoten. Toisaalta talld
tutkimuksella on myos vélineellinen merkitys, koska tavoitteena on ymmartaa
koulutusvalintaprosessia ja nuorten kokemuksia laajemmin nuorten omasta
ndkokulmasta. Tutkimuksessa ei ole kyse kollektiivisesta otteesta, koska tapa-
uksia on véhén ja niitd ei koordinoida tai rinnasteta keskenddn. (Cohen ym.
2010, 255; Stake 1995, 3-4.) Leinokin (2007, 214) painottaa tapaustutkimuksessa
kokonaisvaltaista ymmartamistd, mutta esittdd, ettd samalla on tavoitteena

ymmartdd myos laajemmalla tasolla inhimillistd toimintaa.
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Tapaustutkimuksen voi Staken (1995) mukaan jakaa myos kuvailevak-
si tai selittdvaksi. Tdssd tutkimuksessa painottuu kuvaileva ote, koska nuorten
kerronnasta konstruoidaan yhtendinen kokonaisuus ja tavoitteena on loytdd
asioille yhteyksid ja ymmartaa ilmictd kertomusten kautta. Selittdvassa tapaus-
tutkimuksessa pyritddn avaamaan miksi tapaus on juuri sellainen kuin se on ja
siind korostuu tapaukseen liittyvien tapahtumien viliset suhteet sekd havainto-
ja selittdvien teorioiden tuottaminen. (Stake 1995, 36 - 40.) Kuvailevassa tapaus-
tutkimuksessa tavoitellaan sen sijaan Dyerin ja Wilkingsin (1991, 617 - 618) mu-
kaan tihedd kerrontaa ja hyvan kertomuksen tuottamista.

Kerronnallinen tapaustutkimus voi Donmoyerin (2000, 64) mukaan
lisdtd vivahteita ja yksityiskohtaisuutta teoreettiseen nikemykseen. Kertomuk-
sella onkin rikasta ja monipuolista kuvausta painottavassa tapaustutkimuksessa
yhteys teoreettiseen ajatteluun, koska Brunerin (1991) mukaan hyvéan kerto-
muksen tuottaminen on jo itsessddn teoriaa luovaa. Inhimilliseen toimintaan
kuuluu halu ymmartdd maailmaa etsimailld asioille yhteyksid ja muodostaa pa-
lasista kokonaisuuksia. Czarniawskan (1998) mielestd maailman ymmaértami-
nen tapahtuu kertomuksina ja tdlloin kertomuksen juonta voidaan ajatella teo-
riana. (Eriksson & Koistinen 2005, 11 - 12.)

Tapaustutkimukselle tyypillinen rikas ja eldvd kuvaus koulutusva-
lintaprosessista, kronologinen kerronta sekd teorian ja nuorten eldmdnkulun
kuvailun yhdistdiminen ndkyvét tdamén tutkimuksen raportoinnissa (Cohen,
Manion & Morrison 2010, 253; Yin 2012, 7). Tutkimuksessa keskitytdaan kunkin
nuoren yksilollisiin eldmédnkulun tapahtumiin ja kokemuksiin ja siten esitetddn
miten koulutusvalintaprosessi ndyttaytyy heiddan kerrontansa kautta yksittdisis-

sd tapauksissa.

3.3 Kerronnallisen lihestymistavan analyysi

Kerronnallisen analyysin keskeisimpié tehtédvid on etsid kertomuksen juoni sekéa
kuulla ja sdilyttdd kertojan &ani (Erkkilda 2009, 200). Kerronnallinen tutkimus

korostaa ymmartamistd, ja se on ldhelld muita tulkinnallisia tutkimusmuotoja,
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erityisesti hermeneuttista tutkimusta (Heikkinen 2015, 158; my6s Perttula 2009;
Bruner 1991, 7). Heikkisen (2015) mukaan kerronnallista aineistoa ei voi tiivis-
tad yksiselitteisesti numeroiksi tai kategorioiksi vaan aineiston kaisittely vaatii
aina tulkintaa. Kerronnallinen analyysi ei ole varsinaisesti analyysid sen pe-
rimmdisessd merkityksessd, koska kokonaisuutta ei aina eritelld osiin vaan osis-
ta rakennetaan kokonaisuus. (Heikkinen 2015, 160 - 161.) Tassa tutkimuksessa
painotus onkin uuden kertomuksen tuottamisessa, joka tuo esiin aineiston kan-
nalta keskeisid ilmioita.

Kerronnallinen tutkimustapa on myo6s Perttulan (2009) mukaan
vahvasti subjektiivista, koska se pohjautuu ymmartamiseen, eikd siind aina esi-
tetd jasenneltyjd analyysimetodeja. Tutkimuksen objektiivisuuteen ei suhtaudu-
ta tiukasti, vaan tutkija voi rakentaa ymmarrystdan luonnollisen asenteensa
mukaisella tavalla ja siitd elaméantilanteesta késin, josta hdan muutoinkin ym-
maértdd. Tallaista ymmartamistd, joka tdssd tutkimuksessa tarkoittaa ymmarta-
mistd opinto-ohjauksen ndkokulmasta, Perttula nimittdd subjektiiviseksi ym-
martdmiseksi. (Perttula 2009, 144, 157.)

Aineiston keruuvaiheessa ja analysoinnissa on huomioitava, ettd
kertomus on kertojan tulkinta tapahtumista ja kokemuksista, ja se muotoillaan
valikoiden tilanteen ehdoilla. Ihmiset voivat kertoa samasta asiasta eri tavoin,
riippuen ajasta tai siitd, kuka heitd kuuntelee, eikd koskaan voi olla varma, etta
kertoja kertoo “totuuden” (Esterberg 2002, 195). Kertomukset my6s tuotetaan
aina muistelemisen kautta (Cassel & Symon 2006, 124). Tadssd tutkimuksessa
nuorten koulutusvalintaprosessiin liittyvien tapahtumien ja kokemuksien au-
tenttinen vdlittiminen kielellisesti ja kertomusten kautta on mahdotonta. Ta-
voitteena onkin pddstd kiinni sithen, miten nuori haastatteluhetkelld koki pro-
sessin. Kun nuoret haastattelutilanteessa kertoivat kokemuksistaan, he olivat jo
tulkinneet kertomustansa useaan kertaan: eletyt tapahtumat oli tulkittu koke-
muksiksi. Hermeneuttinen ldhestymistapa olettaa ihmisen tulkitsevan koke-
maansa yhd uudelleen ja uudelleen, koska tulkitseminen on ihmiselle luontai-

nen tapa rakentaa kokemuksia (Perttula 2009, 142).
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Tamaén tutkimuksen analyysissd on piirteitd sekd kerronnallisesta
analyysistd (narrative analysis) ettd kertomusten analyysistd (analysis of narra-
tives). Jako pohjautuu Polkinghornen (1995) nikemykseen aineiston késittely-
tavoista. Kerronnallisessa analyysissa aineistosta muodostetaan uusi kertomus,
joka tuo esiin aineiston kannalta keskeisid teemoja. Kertomuksien analyysi puo-
lestaan viittaa analyysitapaan, jossa kertomuksia tematisoidaan ja luokitellaan.
Polkinghorne perustaa jaottelunsa Brunerin tietdmisen tapaan (kts. s. 22). (Pol-
kinghorne 1995, 5 - 6.) Kuvaan aineiston analyysi - luvussa tarkemmin tdssa
tutkimuksessa kaytettyd kerronnallisen analyysin juonellistamisen menetelmaa

sekd kertomuksen analyysissd kédytettyd rakenneanalyysid ja positiointia.
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4 TUTKIMUSTEHTAVA JA
TUTKIMUSKYSYMYKSET

Minun on opinto-ohjaajan arkitydssd haasteellista syventyd tarkastelemaan
nuoren koulutusvalintaprosessia kattavasti. Nuoren ajatusmaailmaan ja hianen
jatko-opintopolullaan kokemiin tapahtumiin ja tunteisiin perehtyminen jaa
usein pinnalliseksi. Ohjaustydssd minun on kuitenkin tdrkedd ndhda pintaa sy-
vemmidlle pystydkseni tukemaan nuorta koulutusvalintaprosessissa mahdolli-
simman kokonaisvaltaisesti. Tamdn tutkimuksen tavoitteena onkin ymmartaa
nuorten kerronnan kautta koulutusvalintaprosessiin liittyvid ilmioitd pitkalld
aikavdlilld ja siten auttaa minua kehittym&an opinto-ohjaajan tyossa. Tutkimus-
ta ohjaavat kaksi tutkimuskysymystd: 1) Millaisena koulutusvalintaprosessi niyt-
taytyy nuorten kertomuksissa? 2) Miten nuoret positioivat itsensd koulutusvalinnan
tekijoind ja valintaprosessin aikana?

Nuoren hakeutuminen jatko-opintoihin ei ole yksittdinen pé&atos,
vaan se on pitkd ja monivivahteinen prosessi ja tdrked kehitystehtdva herkdssa
eldamédnvaiheessa. Koulutusvalintaprosessin ldhtokohdat, kesto, sen sisdltamat
tapahtumat, tunteet ja kokemukset sekd paatokset ovat yksilollisid. Nuoren sub-
jektiivisille kokemuksille on vaikea l16ytda tieteellisid selityksid, mutta niitd voi-
daan pyrkid ymmartdamé&an. Ymmartdmisen keinoja on monia ja olen tdssa tut-
kimuksessa valinnut vilineeksi kerronnallisuuden. Kokemuksia kerronnalliste-
taan erilaisina kertomuksina ja kerronnallistaminen on yksi keino ymmartad,
jasentdd, tulkita ja valittdd toisille omaa koettua todellisuutta (Aaltonen & Lei-
mumaki 2010, 146). Tutkimukseen osallistuneiden nuorten kerronta ei tieten-
kddn avaa suoraa ndkymaéd heiddan kokemuksiinsa, mutta heijastaa niista kui-
tenkin jotakin minun tulkinnan kautta. Kun nuorten kerrontaa ja sen kautta va-
littyvid kokemuksia yhdistdd teoriaan ja aikaisempiin tutkimustuloksiin, mah-
dollistuu koulutusvalintaprosessien syvillisempi objektiivinen ymmaértaminen.
Tama puolestaan edesauttaa ohjaamaan nuorta kokonaisvaltaisesti ja tarkoituk-

senmukaisesti, jolloin nuoren on helpompi tydstdd omaa koulutusvalintaansa.
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5 TUTKIMUKSEN TOTEUTTAMINEN

Tama tutkimus on luonteeltaan laadullinen ja sen ldhestymistapa on kerronnal-
linen tapaustutkimus. Sekd laadullisessa, kerronnallisessa ettd tapaustutkimuk-
sessa on tavoitteena syventdd ymmarrystd tutkittavasta ilmiostd mahdollisim-
man kokonaisvaltaisesti ja kuvata todellista elimdd. Tarkastelen nuoren elé-
méankulkuun kuuluvaa jatko-opintoihin hakeutumista p&ddasiassa takautuvasti
ja pitkittdisend prosessina jokaisen neljan tutkimukseen osallistuneen nuoren
yksilollisestd nakokulmasta. Elamankulku-ndkokulma toteutuu kun nuoret ku-
vaavat jatko-opintoihin hakeutumistaan ldhtien liikkeelle perusasteen nivel-
vaiheesta, ldpi lukion ja lukion jdlkeisen nivelvaiheen kohti jatko-opintoja. Yh-
distamalld kevaallda 2014 valmistuneen kandidaatintyoni koulutusvalintakerto-
mukset tamén jatkotutkimuksen kertomuksiin, olen voinut tarkastella nuorten
koulutusvalintaprosessia ldhes seitsemidn vuoden ajalta. Kuviossa 2 olen tiivis-

tetysti kuvannut tutkimuksen toteutusta.

Tutkimus- Aineisto Metodi Analyysin Tulokset
kysymys vaiheet
neljan nuoren narratiivinen | 1.teemoittelu koulutusvalinta-
haastattelu analyysi 2 juonellista- kertomus
1. haastattelu 2013 minen
2. haastattelu 2016
Millaisena neljan nuoren kou- | narratiivinen 1.pelkistys
koulutusvalin- | lutusvalintakerto- analyysi 2 rakenne- juonikuvaus
taprosessi mukset seitsemin analyysi
ndyttaytyy vuoden ajanjaksol- vaihetiivistelmi
nuorten ker- ta
tomuksissa?
Miten nuoret neljan nuoren kou- | narratiivinen 1.positioiminen | toimija ¢ kohde
positioivat lutusvalintakerto- | analyysi
itsensd koulu- | mukset seitsemin samana pysymi-
tusvalinnan vuoden ajanjaksol- nen < muutos
tekijoind ja ta
valintaproses-
sin aikana?

KUVIO 2. Tutkimuksen toteutus.
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5.1 Tutkimuksen osallistujat

Olen kerdannyt tutkimuksen aineiston kahdessa vaiheessa. Kandidaatintutkiel-
maani (2014) varten etsin lukion, joka vastasi mahdollisimman hyvin opiskeli-
jamadrédltddan ja ohjausresurssiltaan sitd lukiota, missd itse tydskentelen. Pyysin
tastd lukiosta halukkaita abiturientteja osallistumaan tutkimukseen, koska heil-
14 koulutusvalinta oli silloin ajankohtainen. Neljd abiturienttia ilmoittautui mu-
kaan. Otanta oli laadulliselle tapaustutkimukselle tyypillisesti harkinnanvarai-
nen ja pieni. Tatd jatkotutkimusta varten otin nédihin samoihin nuoriin suoraan
yhteyttd. Nuoret olivat motivoituneita osallistumaan tutkimukseen, koska he
suostuivat heti uuteen haastattelun.

Kandidaatintutkielman aikaan nuoret olivat 19-vuotiaita abiturientteja,
joilla opiskelu sujui hyvin ja he vaikuttivat melko itseohjautuvilta. Lieneekin
tyypillistd, ettd tdllaiseen tutkimukseen ilmoittautuvat vahvan opiskelutaustan
omaavat nuoret ovat kiinnostuneita monista asioista ja hankkivat aktiivisesti
erilaisia kokemuksia. Uskoisin, ettd ndistd syistd johtuen he olivat valmiita osal-
listumaan myds jatkotutkimukseen. Nuoret olivat toisen haastattelun toteutta-

misen aikaan kaikki 21-vuotiaita ja he asuivat eri paikkakunnilla.

5.2 Aineiston keruu

Tein ensimmdisen tutkimushaastattelun kaikille nuorille samana pédivand jou-
lukuun alussa 2013 heiddn omassa oppilaitoksessaan. Toisen vaiheen haastatte-
lut tein kaikki eri pdivind syys-joulukuussa 2016. Silloin haastattelin kolmea
nuorta kirjastossa rauhallisessa tilassa. Yhtd nuorta haastattelin pitkdn valimat-
kan vuoksi skypen vilitykselld. Aihepiiri oli molemmilla haastattelukerroilla
nuorille ajankohtainen ja tuttu ja he vastasivat kysymyksiin halukkaasti seka
ajoittain varsin laajasti.

Tutkimusaineistoni koostuu kahdeksasta teemahaastattelusta, joissa
koulutusvalintaprosessiin liittyvid kysymyksid ldhestyttiin p&ddasiassa takautu-
vasti. Valitsin puolistrukturoidun teemahaastattelun, koska pddsin mielestdni

siten kokonaisvaltaisesti kiinni jatko-opintoihin hakeutumiseen prosessina seka
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nuorten kokemuksiin. Teemahaastattelulla voidaan tutkia kaikkia yksilon ko-
kemuksia, ajatuksia, uskomuksia ja tunteita (Hirsjdrvi & Hurme 2008, 47). Han-
ninen (2015, 172) mainitsee, ettd haastattelu on varsinkin kansainvilisesti tyy-
pillisin tapa kerdtd kerronnallista aineistoa. Avaan teemahaastattelua seuraa-
vaksi Hirsjarven ja Hurmeen (2008) ajatusten pohjalta. Teemahaastattelu poh-
jautuu tiettyihin ennalta suunniteltuihin asiakokonaisuuksiin, jotka ovat kaikil-
le samoja. Haastattelu ei kuitenkaan etene tarkkojen yksityiskohtaisten kysy-
mysten kautta, vaan teemojen sisdlld, jolloin haastattelussa esitetyissda kysy-
myksissd on liikkumavaraa ja avoimuutta. Teemahaastattelussa vastaajat voivat
kertoa kaikki haluamansa asiat ja ndkokohdat keskusteltavasta ilmiosté ja ndin
he saavat ddnensd kuuluviin. Siind pyritddn myos syvyyteen ja voidaan saada
tietoa laajemmin kuin strukturoidun haastattelun avulla. Haastateltavat saatta-
vatkin tuoda esiin asioita, mitd tutkija ei etukéteen tied4 tai ei ole osannut ajatel-
la. Teemahaastattelussa on keskeistd haastateltavien elamysmaailma ja heidan
antamat tulkinnat ja merkitykset, jotka syntyvit vuorovaikutuksessa. (Hirsjdrvi
& Hurme 2008, 47 - 48.)

Muodostin haastattelun teema-alueet ajallisesti eteneviksi ja tarkensin
haastattelurunkoa ja avoimia kysymyksid aiempien tutkimusten (mm. Tuijula
2011, Lerkkanen 2002) ja aihepiiriin tutustumisen pohjalta. Koska teemahaastat-
telu eteni kronologisesti, se sopi hyvin kerronnallisen analyysin aineistonhan-
kintatavaksi. Ensimmadisessd haastattelussa ldhdin liikkeelle teemasta miksi luki-
oon, johon kuuluivat aihealueet: perusasteen jilkeiseen koulutukseen hakeutu-
minen ja sitd edeltdneet suunnitelmat, koulutusvalinnan selkeys ja valmiudet
sekd kokemus koulutusvalinnasta. Toisena teemakokonaisuutena oli mitd luki-
ossa, johon siséltyivit opiskeluun sitoutuminen ja motivaatio, opiskeluvalinnat
ja eteneminen opinnoissa sekd kokemus opiskelusta. Kolmantena teemana oli
mitd lukion jilkeen ja siihen liittyivat aihealueet: lukion jdlkeiseen koulutukseen
hakeutuminen ja sitd edeltdneet suunnitelmat, paatoksenteon muodostuminen,
koulutusvalinnan selkeys ja valmiudet, kokemus koulutusvalinnasta seka ko-

kemus tulevasta opiskelusta.
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Toisessa haastattelussa ensimmdiseen teemaan hakeminen ja opiske-
lemaan pddseminen kuuluivat aihealueet: lukion jdlkeiseen koulutukseen hake-
minen, ylioppilaskirjoituksista ja padsykokeesta suoriutuminen, tieto opiskelu-
paikan saamisesta sekd ndihin liittyvit tunteet ja kokemukset. Tdssd vaiheessa
oli olemassa mahdollisuus, ettd nuori ei kesdlld 2014 padssytkdan haluamiinsa
jatko-opintoihin. Siksi toisen teeman, eldmii sen jilkeen, kun sai tiedon opiskelupai-
kasta, sisdlld oli mahdollista vastata aihekokonaisuuksiin, jotka kasittelivét
opiskelemaan pddsemista tai sitd, ettd nuori ei saanutkaan opiskelupaikkaa. Jos
nuori sai ja otti vastaan haluamansa opiskelupaikan, kuului teeman aihealuei-
siin: ajatukset ja tunteet opiskelun alkuvaiheessa, opintojen vastaavuus ennak-
kotietoihin ja - ajatuksiin, opintojen eteneminen, koulutus- ja uratulevaisuus
sekd ndihin liittyvét tunteet ja kokemukset. Jos nuori ei saanut opiskelupaikkaa,
teeman aihealueisiin kuului: tapahtumat hylkddvan tiedon saamisen jilkeen ja
uudelleen opintoihin hakeutuminen sekd kokemukset. Jos nuori sai opiskelu-
paikan mychemmin, siirryttiin teeman sisélld opintojen aloittamisen jalkeisiin
ylld mainittuihin aihealueisiin. Lisdksi teeman sisdlld oli kysymyksid itsendises-
td asumisesta, toimeentulosta ja sosiaalisista suhteista.

Haastattelin nuoria henkilokohtaisesti, jotta heilld olisi mahdolli-
suus kertoa itseddn koskevista asioista haluamallaan tavalla ja siten pé&dsisin
tutkittavan ilmion osalta melko syville haastateltujen nuorten ajatusmaailmaan.
Henkilokohtaisen haastattelu on myos lomakehaastattelua monipuolisempi,
joustavampi ja siind voidaan tehda tilannekohtaisia ratkaisuja sekd tulkita ei-
kielellistd viestintdd. Tarvittaessa pystyin selventdméddn ja syventdméddn saatuja
vastatauksia sekd kysymddn perusteluja asioille. Haastateltavalla oli myos
mahdollisuus tulkita ja tarkentaa kysymyksid. Haastattelussa voi saada kerron-
nallista aineistoa mahdollisimman paljon, kun antaa haastateltavalle tilaa esit-
tdd kokemaansa omalla tavallaan (Hanninen 2015, 173). Haastattelutilanteissa
nuorten kerronta ei ollut kaikilta osin kertomusten tuottamista. Kerronnallisuus
vaihtelikin Hyvdrisen ja Loyttyniemen (2005, 192) mddritelmdn perusteella

ohuesta tiheddn sen mukaan miten paljon puheessa ilmeni kokemuksellisuutta.
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Nuoret olivat haastattelutilanteessa aktiivisia toimijoita, jotka kielen avulla ja-
sensividt ja ymmadrsivit kokemaansa, suhdetta itseensd ja suhdetta maailmaan.

Tutkittava ja tutkija tuovat oman panoksensa haastattelussa synty-
vddn kertomukseen ja siksi kerronnallisen tutkimuksen analysoinnissa on huo-
mioitava ldhestymistavan sosiaalisuuden merkitys (Perttula 2009, 142). Todelli-
suutta luodaan yhdessd haastattelun aikana ja Reissmanin (1993, 11) mukaan
todellisuus ymmadrretddn tilannesidonnaiseksi ja joustavaksi (myo6s Erkkild
2009, 199). Elliot (2005) sanoo, ettd kertomukset ovat sosiaalisia, koska ne kerro-
taan aina jossakin ja jollekin. Lisdksi kertomuksen merkitys on yhteydessa sii-
hen ympaéristoon, jossa se on tuotettu (Bold 2012, 25; myos Mykkénen 2010, 39).
Helavirta (2007, 629) tiivistdd ylld olevan sanomalla, ettd kerronnassa syntyva
tieto on sosiaalisesti sijoittunutta, osittaista ja paikallista eikd se siten voi olla
todellisuuden autenttinen heijastuma.

Ensimmadiset haastattelut, jotka tehtiin oppilaitoksessa sekd toisen
vaiheen kirjastossa tehdyt haastattelut sujuivat hyvin ja hdiriottomasti ja ne tal-
lentuivat erinomaisesti. Skypelld tehdyssd haastattelussa oli jonkin verran ddni-
héiriotd, joka vaikeutti hieman litterointia. Haastattelujen kesto vaihteli ensim-
mdisessd haastattelussa 28 minuutista 46 minuuttiin ja toisessa haastattelussa 45
minuutista 67 minuuttiin. Yhteensd haastatteluaineistoa kertyi noin kuusi tun-
tia. Litteroitua tekstid kertyi ensimmadisessad haastattelussa noin 22 sivua ja toi-

sessa haastattelussa noin 41 sivua.

5.3 Aineiston analyysi

Analysoin aineistoa kolmella tavalla: juonellistaminen, rakennenalyysi ja posi-
tiointi. Analysoinnin vaiheet nédkyviét tiivistetysti kuviossa 2 sivulla 31. Avaan

seuraavaksi analysointimenetelmid laajemmin.

5.3.1 Juonellistaminen

Sovelsin aineistoldhtoisen analyysin ensimmdisessd vaiheessa, eli juonellistami-

sessa, sivulla 29 mainitun Polkinhornen jaottelun mukaan kerronnallista ana-
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lyysid. Bold (2012, 25) referoi Elliotia (2005) sanoessaan, ettd kerronnallisuuden
yksi keskeinen elementti on kronologisuus, joka kootaan juonen avulla koko-
naisuudeksi. Lisdksi kertomus on ajallinen kokonaisuus ja sithen kuuluvat
Denzinin (1989, 41) mukaan juoni, alku, keskikohta ja loppu (myos Polkinghor-
ne 1995, 8; Riessman 1993, 17). Loppu ei kuitenkaan aina tarkoita sulkeumaa
(Brewster 2005 Saresman 2007, 73 mukaan), vaan loppu voi olla myds avoin,
jolloin vastaanottajalle jad pohdittavaksi useita mahdollisia tapahtumakulkuja
(Hyvérinen & Loyttyniemi 2005, 190).

Kerronnallisessa tutkimuksessa juoni rakentuu usein muutoksesta
ja ajassa etenevdstd prosessista. Polkinghornen (1995, 7) mukaan juoni on narra-
tiivinen jasennys, jonka avulla voi ymmartds ja kuvata eldméaan liittyvien tapah-
tumien ja valintojen vilisid yhteyksid. Hallila (2008, 27) referoi Ricoeuria (1983)
kuvatessaan, ettd Aristoteleen juonellistamisen késite tarkoittaa hyvin rakennet-
tua tarinaa, jolloin juonellistamisen kautta kerrotusta tarinasta tulee yksi yhte-
ndinen kertomus. Ricoeur (1984) puolestaan kuvaa juonen synteesind, joka ja-
sentdd ja maarittdd kertomusta ja muistia yhdistden yksittdisid tapahtumia ker-
tomuksen kokonaisuuteen. Juoni kokoaakin yhteen moninaiset ja vaihtelevat
tapahtumat, olosuhteet, toimijat, tavoitteet, keinot ja vuorovaikutukset sekd
mahdolliset odottamattomat tulokset, dkilliset kddnteet ja pelottavat tapahtu-
mat (Ricoeur 1984, 65 - 66).

Tassd tutkimuksessa juonellistin jokaisen nuoren kertomat tapah-
tumat ja kokemukset yhtendiseksi koulutusvalintaprosessia kuvaavaksi kerto-
mukseksi. Luin litteroituja haastatteluja ldpi elamankulun ndkokulmasta, jotta
tapahtumaketjut ja ajassa etenevéa prosessi tulisivat esiin ja saisin hyvan koko-
naiskésityksen aineistosta. Useamman lukukerran jdlkeen teemoittelin haastat-
telut 33 teemojen mukaisesti. Nédin pyrin erottamaan haastatteluaineistosta
teemojen kannalta merkitykselliset ja olennaiset tapahtumat ja kokemukset
(Perttula 1995, 72). Valitsemani ldhestymistapa kuitenkin rajasi mitd haastatte-
luaineistosta oli mahdollista nostaa esille ja toisenlaisella ldhestymistavalla sa-

masta aineistosta voisi tuottaa erilaisia tulkintoja.
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Konstruoin juonen avulla aineistosta temaattisesti etenevid yksityiskohtaisia
kronologisia kertomuksia. Lieblich, Tuval-Mashiach ja Zilper (1998) kuvaavat
tallaista analyysid, jonka tuloksena syntyy tematisoitu kertomus, holistis-
sisdllolliseksi. Kysymys on uudelleenkertomisesta, jossa uusi kertomus irtaan-
tuu alkuperdisestd aineistosta, kun materiaalia jasennetddn teemojen avulla.
(Lieblich, Tuval-Mashiach & Zilper 1998, 62 - 63.) Polkinghornen (1995, 19) mu-
kaan kerronnallisessa tutkimuksessa tutkija ei pysty tarjoamaan kertomuksia
sellaisenaan, vaan kertoessaan niistd muille hdn on jo luonut kokonaan uuden
kertomuksen. Kirjoitin jokaiselle neljdlle nuorelle oman koulutusvalintakerto-
muksen ja esitdn ne tapaustyyppisesti (liitteet 1 - 4). Haastattelujen konstruointi
oli tdlld tavalla mielekéstd, koska pystyin siten selkeyttdméddn ja jasentdmadn
haastatteluissa kertynyttd tietoa itselleni ja sain jokaisen nuoren koulutusvalin-
taprosessista kattavan kokonaiskuvan, mikd on Hannisen (2000, 33) mukaan
eduksi kerronnallisessa analyysissd. Kertomuksien avulla minun on my®os
mahdollista esittdd prosessien yksityiskohtaisuus ja moninaisuus.

Kertomusten juonellistamisessa pyrin Polkinghornen (1995) ajatuk-
sien mukaisesti luomaan takautuvan nikemyksen nuorten koulutusvalintapro-
sessiin ja heiddn kokemuksiinsa siitd. Ndkemys ei ole vain tapahtumien ja ko-
kemusten luettelemista aikajdrjestyksessd vaan olennaista on tuoda esille yksit-
tdisten tapahtumien suhde kokonaisuuteen (Polkinghorne 1995, 19.) Vaikka
kertomusten painotus onkin menneiden kokemusten tarkastelussa, kuvaan
my6s nuorten pyrkimyksid, odotuksia ja suunnitelmia, koska ne kuuluvat
olennaisesti dynaamiseen koulutusvalintaprosessiin. Olen lainannut kertomuk-
siin nuorten puhetta alkuperdisessdé muodossa, jotta merkitykset, tapahtuma-
ketjut sekd elamadnkulun ajassa eteneva prosessi tulisivat paremmin esille ja ker-
tomukset olisivat kiinnostavampia. Lukija voi my®os lainausten avulla tarkastel-
la tekemieni tulkintojen uskottavuutta seké jasentdd aineistoa omalla tavallaan

ja tehdd mahdollisesti erilaisia tulkintoja kuin mind olen tehnyt.
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5.3.2 Rakenneanalyysi

Hartleyn (2004, 330) mukaan pelkét kertomukset eivit kuitenkaan riitd osoitta-
maan tutkimuksen merkitystd ja sen mahdollisia laajempia vaikutuksia ympa-
ristoonsd. Kertomusten kertominen ilman tulkintaa ja pelkkd sitaattien kaytto
olisikin jattanyt lukijalle liikaa vastuuta (Yin 2012, 16). Myos Riessmanin (2008,
13) mukaan hyva kerronnallinen analyysi auttaa lukijaa ndkemddn tekstin pin-
taa syvemmialle ja antaa tilaa tekstin laajemmalle ymmartdmiselle.

Tamén vuoksi tein seuraavaksi yksityiskohtaisista kertomuksista
rakenneanalyysit, joiden avulla pyrin vastaamaan ensimmdiseen tutkimusky-
symykseen: millaisena koulutusvalintaprosessi ndyttiytyy nuorten kertomuksissa?
Jaoin kertomukset haastatteluteemoja mukaillen lyhyempiin vaiheisiin, joista
muodostui itsessddn pienempid kertomuksia laajan kertomuksen sisilld (esi-
merkki liitteessd 6). Vaiheet kuvaavat tietyn tapahtumasarjan, joka kytkeytyy
aikaan. Ndiden mikrokertomusten avulla pyrin tiivistimddn kunkin nuoren
kertomuksen olennaisiin tapahtumiin. Kdytin Labovin ja Waletzkyn (1967) mal-
lia, jossa sidnnonmukaisesti eteneva kertomus on jaettu osiin: tiivistelmd, orien-
taatio, (mutkistuva) toiminta, arviointi, tulos ja lopetus. Tiivistelmd on kerto-
muksen yhteenveto, orientaatio johdattaa kertomuksen alkuun ja antaa tietoa
ajasta, paikasta ja osallisista. Mutkistuva toiminta raportoi seuraavan kertomus-
ta eteenpdin vievdn tapahtuman ja arviointi ilmaisee inhimillisten tarpeiden ja
halujen seurauksia sekd perustelee kertomuksen merkityksellisyyttd. Ratkaisu
on juonen pditos ja kuvailee tulosta ja lopetus puolestaan palauttaa kertomuk-
sen kerrontahetkeen. Kertomuksessa ei kuitenkaan ole aina néitd kaikkia osia ja
osien jdrjestys voi vaihdella. (Labov & Waletzky 1967, 32 - 41.) Labovin ja Wa-
letzkyn malli ei ole pelkastddan rakennekaava, jonka mukaan kertomus jasenne-
taan. Merkitys on ennen kaikkea arvioinnin analysoimisessa, joka kertoo miksi
kertomus on kertomisen arvoinen. (Hyvarinen 2006, 19.)

Labovin ja Waletzkyn malli sopii ensimmdisen tutkimuskysymyk-
sen purkamiseen hyvin, koska se pyrkii padsemddn niin ldhelle tapahtumien
tarkoitusta, kuin mahdollista. Hyvérisen (2006, 19) mukaan mallin vahvuus on

myo0s siing, ettei se ohita aineistoa, vaan sitoo analyysiin kielelliseen ilmaisuun.
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Toisaalta mallin edellyttama aikakésitys, eli kertomus menneessd muodossa, ei
toteutunut kaikilta osin. Koulutusvalintakertomuksissa ndkyykin menneen ajan
lisdksi nykyhetki ja tulevaisuus. Pitkédt kertomukset on helpompi sijoittaa Labo-
vin ja Waletzkyn kertomuskaavaan, jos ne on ensiksi pelkistetty (Hanninen
2015, 176). Tamén vuoksi poimin kertomuksista tapahtumakulkuja eteenpdin
vievdt tapahtumat ja niiden arvioinnit rakenneanalyysin rungoksi (esimerkki
liitteessd 5). Rakenneanalyysin pohjalta kirjoitin jokaisesta kertomuksesta juo-
nikuvauksen. Analyysivaiheessa kirjoitin kertomukset kahdeksaan eri muo-
toon, joista ensimmadiset yksityiskohtaiset kertomukset ovat liitteissd 1 - 4 ja
viimeiset, eli lopulliset juonikuvaukset tulosluvussa. Useista kirjoituskerroista
ja tiivistdmisestd huolimatta olen pitdytynyt Labovin ja Waletzkyn (1967) ta-
paan mahdollisimman ldhelld nuorten ilmaisuja, jotta nuorten kertoma kuvaus

koulutusvalintaprosessista sdilyisi.
5.3.3 Positiointi

Sovellan kerronnallisessa positioinnissa sivulla 29 mainitun Polkinhornen jaot-
telun mukaan kertomuksen analyysia. Harré ja Moghaddam (2011) mé&arittavét
positioinnin itsensd asemoinniksi, joka tapahtuu vuorovaikutuksessa ja tilantei-
sesti. Positioiminen on sosiaalista toimintaa, jossa on pyrkimys ilmaista késityk-
sid ja tehdd toiminta ymmarrettdvaksi sekd vaikuttaa muihin. Positiointi ndh-
daankin aktiivisena ja spontaanina toimintana, toisin kuin melko pysyva rooli.
Yhden roolin sisélla on mahdollista ottaa ja antaa useita erilaisia positioita. Posi-
tiointi on myos reaktiivista toimintaa, koska toisen positioinnin vaikutuksesta
tapahtuu samalla itsen uudelleen positiointia tai toisinpdin (Harre & Moghad-
dam 2011, 133 - 134; my6s Depperman 2013, 3.) Poysd (2010, 154) kuvaa taita
asemoinnin kaksisuuntaisuutta termiparilla itsen ja toisen asemointi.
Sosiaalisissa kohtaamisissa ihmisen toiminta perustuu Bambergin
ja Georgakopouloun (2008) mukaan siihen, miten hdn tulkitsee aikaisempien
tietojensa pohjalta tilanteen ja siihen liittyvat odotukset. Tilanteen maéarittelysta
riippuen ihminen esittdd itsensd tietystd ndkokulmasta ja siten positioi itsensa.

Positioita rakennetaankin jatkuvan uudelleenmaéérittelyn kautta kielen valityk-
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selld. (Bamberg & Georgakopoulou 2008.) Bamberg (2004, 154) korostaa positi-
oinnissa erityisesti ihmisen omaa aktiivisuutta, vaikka ulkoiset ehdot voivatkin
madrittdd ja rajoittaa toimintaa. Kerronnallisen tutkimuksen nidkokulmasta jo
itse kertominen osoittaa aktiivisuutta ja se sekd edellyttda ettd tukee omaa posi-
tiointia (Poysa 2010, 321).

Positiointi sopii Kukkosen (2007, 146) mukaan tutkimukseen, joka
pohjautuu konstruktionistiseen epistemologiaan, koska se korostaa tietdmisen
kontekstuaalisuutta ja tulkinnallisuutta. Position kdasitettd voidaan tarkastella
teoreettisesta ndakokulmasta riippuen monin eri tavoin. Esimerkiksi Bambergin
(2012, 204 - 205) positiointianalyysi, jota kdytdn tdssd tutkimuksessa, perustuu
ajatukseen, ettd identiteetin tuottaminen keskustelussa on tilanteista ja yhteis-
toiminnallista (Bamberg 2004, 135). Positiointi liittyy kaikkeen vuorovaikutuk-
seen, kerrontaan ja kertomuksiin, mutta Poysan (2010, 330) mukaan se liittyy
ennen kaikkea tdssdkin tutkimuksessa kasiteltdviin “mindtyyppisiin” kerto-
muksiin.

Tein yksityiskohtaisista kertomuksista positioanalyysin, jonka avul-
la pyrin vastaamaan toiseen tutkimuskysymykseen: miten nuoret positioivat it-
sensd koulutusvalinnan tekijoind ja valintaprosessin aikana? Sovelsin analyysissa
Bambergin positioanalyysid. Bamberg (Deppermann 2015, 5) on esittinyt ase-
moinnista kolme eri tasoa: asemointia voi tehdd 1) tarinan tasolla (level of the
story), 2) vuorovaikutuksen tasolla (level of the interaction) ja 3) suhteessa “"Ku-
ka mind olen?” -kysymykseen (Who am I?), jolloin asemointi tapahtuu suhtees-
sa pysyvampddn identiteettiin.

Hyodynsin Bambergin mukaan keskeisintd kolmatta tasoa positi-
oimalla sitd, miten nuoret suhtautuvat itse itseensd koulutusvalintaprosessin
kontekstissa. Bambergin (2012, 205) mallissa havainnoidaan toimijuutta ja toi-
minnan kohteena olemista (agency <>passivity), minuuden samana pysymistd
ja muutosta (constancy < change) sekd identiteettid suhteessa muihin (sa-
meness < difference). Tadssd tutkimuksessa oli aineiston kannalta kiinnostavaa
kohdentaa positiointi erityisesti toimijuuteen ja minuuden muutokseen. Positi-

ointi eteni oman intuitioni ohjaamana. Intuitiota kuitenkin rajasi ja tarkensi tut-
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kittava ilmio ja ohjauksellinen ndkdkulma. Merkitsin kertomuksiin varikoodeil-
la nuorten toimijuutta (” Et md siind kohtaa tiesin, ettd md haen niin monta kertaa,
ettd md pdisen.”) ja minuutta ("Tavallaan ettd md kasvoin niin siind vuoden aikana.”)
kuvaavia kohtia ja pyrin havainnoimaan mahdollisia eroja erityisesti kahden eri
haastattelukerran valilld. Poysdn (2010, 331) mukaan ajallisesti etdisempi muis-
telukerronta saattaakin sisdltdd eroja ja muutoksia minuudessa, koska haastatel-
tava voi ndhdd itsensd eri tavoin pidemmallad aikavalilla.

Analyysid tehdessd pidin mielessd, ettd itsen positiointi on kerron-
nassa aina retorinen valinta, jota mddrittavat Poysan (2010) mukaan tilannekoh-
taisuus, persoonallisuus ja kulttuuriset arvot. Positiointi on yleensd huomaama-
tonta, mutta se voi olla my0s tietoista. Tietoinen positiointi saattaa johtaa posi-
tion kyseenalaistamiseen tai jopa kiistdmiseen. Haastateltava voi myds positioi-
da itsensd vastaamaan paremmin sen hetkistd identiteettidédn tai tavoitteitaan.
(Poyséa 2010, 326 - 331.) Ihmisen toiminta ei ole aina kovin tarkkaa ja tarkoituk-
senmukaista, mikd lisddkin joustoa siihen, miten hdn positioi itsensd (Harre
2015). Olen kuitenkin suhtautunut positiointiin avoimesti ja nuorten kerrontaan
luottaen. Samalla olen tukeutunut Poysan (2010, 333) ajatukseen, jonka mukaan
haastattelussa on mahdotonta vangita tilanteisesti rakentuvaa ja moninaista

minuutta tarkaksi tutkimusaineistoksi.

5.4 Eettiset ratkaisut

Eettiset ratkaisut liittyvat tutkimuksen kaikkiin vaiheisiin ja tutkimusprosessi
vaatii jatkuvaa eettistd reflektointia sekd perusoletusten ettd kdytannon ratkai-
sujen osalta. Tutkimusmenetelménd kerronnallinen ldhestymistapa on lahto-
kohtaisesti eettistd, koska se kunnioittaa Hannisen (2000, 34) mukaan ihmisen
ominaislaatua ja kokonaisuutta ja on kiinnostunut asioista, jotka ovat ihmisille
tarkeitd ja merkityksellisid. Kerronnallinen tutkimus perustuu siis henkilokoh-
taiseen aineistoon, josta tehddan tutkimuksen myota julkista tietoa, mikéd asettaa
tutkimukselle monia eettisid vaatimuksia. Koko tutkimusprosessin ajan olen

kokenut olevani etuoikeutetussa asemassa pddstessani nuorten kerronnan kaut-
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ta sisddn heiddn koulutusvalintaprosesseihinsa. Samaan aikaan olen pohtinut
oikeuttani tarkastella heiddn elam&nkulkuunsa kuuluvaa merkityksellistd vai-
hetta ja oikeuttani analysoida ja tuoda julki heiddn tuottamiaan merkityksia.

Tutkimukseni eettinen punainen lanka on ollut lépi koko prosessin
Pelkosen ja Louhialan (2002, 129) korostama tutkittavien ihmisarvon ja itsemaa-
radmisoikeuden kunnioittaminen. Osa eettisistd ratkaisuista on luettavissa tut-
kimuksen toteutukseen liittyvissd alaluvuissa sekéd tutkimuksen luotettavuuden
arvioinnissa, mutta avaan niitd tdssd luvussa lisdd. Tutkimusongelma on muo-
dostunut omista ohjaustyoni ldhtokohdista ja vaikka tavoitteenani on tutki-
muksen kautta ensisijaisesti kehittyd omassa tyossdni, en koe sen olevan risti-
riidassa tutkimustyolle asetettavien eettisten vaatimusten kanssa. Eettiset rat-
kaisuni tutkimuskysymysten asettelussa ja ldhestymistavan valinnassa pohjau-
tuvat ilmioon ja sitd koskevaan tutkimukseen perehtymiseen.

Ennen ensimmadistd haastattelua anoin tutkimuslupaa valitsemas-
tani lukiosta. Toisen haastattelun osalta tutkimuslupa ei ollut endd tarpeellinen.
Nuoret osallistuivat tutkimukseen vapaaehtoisesti kummallakin haastatteluker-
ralla. Kerroin heille ennen haastattelun aloittamista tutkimuksen tarkoituksesta,
toteutustavasta sekd siitd, ettd anonymiteetin sdilymiseksi haastateltavat eivét
esiinny tutkimuksessa omalla nimellddn ja my6s muut tunnistetiedot hdivyte-
taan. Kerroin my®os, ettd ddnitan haastattelut ja litteroinnin jalkeen tuhoan &dénit-
teet ja tutkimuksen hyvaksymisen jdlkeen tuhoan my®os litteroinnit. Nain nuo-
ret pystyivéat tiedostamaan miten heiddn tuottamaansa aineistoa hyodynnetdan
ja heilld oli mahdollisuus vetédytya tutkimuksesta.

Koulutusvalintaprosessi on ldhtokohtaisesti myonteinen vaihe nuo-
ren eldmaéssd, mutta sithen saattaa liittyd vaikeita tai arkaluontoisia asioita. Va-
litsemani aineistonkeruumenetelmi, teemahaastattelu, antoi nuorille mahdolli-
suuden kertoa teemoihin liittyvistd asioista vapaasti ja tarvittaessa rajata ja sda-
delldi omaa kerrontaansa. Jokainen nuori luki kummallakin tutkimuskerralla
oman yksityiskohtaisen koulutusvalintakertomuksensa, jonka kirjoitin haastat-

telun pohjalta. T4dlld pyrin vélttamaan sen, ettd en kadyta hyvéksi tai tulkitse vaa-
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rin nuorten kerrontaa. Nuoret hyviksyivéat kertomukset ja kahdessa kertomuk-
sessa muokkasin muutamaa yksityiskohtaa saamani palautteen mukaisesti.

Kerronnallisen ldhestymistavan eettisyyttd on luonnehdittu silld,
ettd se antaa tutkimukseen osallistuville “ddnen” ja tuo sen esille niiden merki-
tysten kautta, mitd tutkittava itse tuottaa (Hanninen 2000, 34). Analyysivaihees-
sa, useista pelkistdmis- ja kirjoituskerroista huolimatta, pyrin siihen, ettd nuor-
ten kerronta sdilyi mahdollisimman alkuperdisend. Tamé&n vuoksi olen kaytta-
nyt raportoinnissa paljon autenttisia sitaatteja. Tastd huolimatta tulkinnassa ja
raportoinnissa nakyy voimakkaimmin minun tutkijan daneni, koska kaikki tut-
kimusprosessiin liittyvit valinnat ja ratkaisut ovat minun tekemid. Hirsjdrvi ja
Hurme (2008, 23 - 24) referoivat useita tutkijoita sanoessaan, ettd laadullisessa
tutkimuksessa kohde ja tutkija ovat aina vuorovaikutuksessa keskenddn, eli
tutkijakin on luomassa tutkimaansa ilmiota.

Tutkimuksessa korostuu laadulliselle tutkimukselle tyypillisesti ai-
neistoldahtoisyys. Aineisto siis omalta osaltaan mahdollistaa ja rajaa sen, minka-
laisia tuloksia sen pohjalta on saatavissa. Tutkijana minun on hyviksyttava ta-
md, enkd voi pakottaa aineistoa taipumaan omien tavoitteideni mukaiseksi.
Tiedostan kuitenkin, ettd omat ennakkokésitykseni ja - tietoni sekd osaamiseni
ovat vaikuttaneet vilillisesti aineiston hankinnan ja analysoinnin kautta tutki-
mustuloksiin. Esimerkiksi persoonani, taustani ja tunteeni ovat vaikuttaneet
haastateltaviin sekd omaan tulkintaani haastateltavien antamista merkityksista.

Tiedon hankinnassa ja raportoinnissa eettisyys ndkyy siind, ettd
olen pyrkinyt tieteelliseen rehellisyyteen, huolellisuuteen, tarkkuuteen ja avoi-
muuteen. Olen kuvannut tutkimuksen toteutuksen tarkasti. Olen myos pereh-
tynyt eri tutkimuksiin ja kirjallisuuteen niin tutkimuksen taustan kuin metodo-
logian osalta varsin laajasti ja viitannut asianmukaisesti kdyttdimdani ldhdeai-

neistoon. (Clarkeburn & Mustajoki 2007, 43 - 44.)
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6 TULOKSET

Tulosluvussa esittelen nuorten koulutusvalintaprosessia kuvaavat kertomukset
tapauskohtaisesti. Ensimmadisessd alaluvussa kuvaan jokaisen nuoren prosessin
rakenneanalyysin kautta muotoutuneella juonikuvauksella. Juonikuvauksen
avulla pyrin vastaamaan tutkimuskysymykseen: millaisena koulutusvalintaproses-
si ndyttiytyy nuorten kertomuksissa? Taman alaluvun lopussa olen pelkistanyt
nuorten koulutusvalintaprosessin rakenneanalyysiin pohjautuvaan vaihekoh-
taiseen tiivistelmddn, joka perustuu ldhinnd autenttisiin sitaatteihin. Toisessa
alaluvussa kuvaan positioanalyysiin tukeutuen miten nuoret kerrontansa kaut-
ta asemoivat itseddn ja pyrin vastaamaan toiseen tutkimuskysymykseen: miten
nuoret positioivat itsensd koulutusvalinnan tekijoind ja valintaprosessin aikana? Posi-
tioinnissa tarkastelen ensisijaisesti nuorten aktiivista toimijuutta ja toiminnan
kohteena olemista sekd minuuden samana pysymistd ja muutosta koulutusva-
lintaprosessin aikana. Olen otsikoinut alaluvut juonikuvausta ja positiointia
kuvaavilla nuorten sitaateilla. Olen poistanut aineistolainauksista epdolennaisia

kohtia (...) - merkinnilld ja tehnyt tarkennuksia hakasulkumerkinnalla [ ].

6.1 Marin koulutusvalintaprosessi: Vastoinkdymisten kautta

pddttividisesti kohti tavoitetta
6.1.1 "Ja sit md pdddyin siihen ettd ma meen kauppakorkeaan.”

Ensimmdisen haastattelun aikaan Mari opiskeli lukiossa viimeistd vuotta. Vaik-
ka lukioon hakeutuminen ei ollut hanelle itsestddn selvdd eikd opiskelu ollut
aina motivoivaa, hdn oli kuitenkin paattanyt hyodyntéa lukion hyvana vilivai-
heena kohti yliopistoa. Japanin opiskelun myo6ta Marille oli muodostunut ajatus
hakeutumisesta Helsingin yliopistoon Aasian tutkimuksen koulutusohjelmaan.
Japanin kieli ja kulttuuri oli Marille niin vahva ja kokonaisvaltainen harrastus,
ettei hdan osannut ndhdéd muita vaihtoehtoja ja hdn oli hyvin varma koulutusva-

linnastaan: ” (...) loysin tdmin koulutusvaihtoehdon ja totesin etti tid on se mun jut-
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tu.” Mari kokikin korkeakouluvalinnan helpompana kuin aikanaan lukioon
hakeutumisen. Han kertoi olevansa valmis yrittdmé&dn sisddnpéddsyd Aasian
tutkimukseen niin monta kertaa, ettd opiskelupaikka aukeaisi hanelle.

Toisen haastattelun aikaan Marilla oli alkanut kolmas vilivuosi lu-
kion jalkeen. Han kertoi, kuinka varmuus koulutusvalinnasta oli lukiossa lyhy-
essd ajassa muuttunut. Hakuvaiheessa, nelja kuukautta ensimmadisen haastatte-
lun jdlkeen, hédn olikin kokenut epdvarmuutta ja epitietoisuutta valinnastaan:
”(...) Mutta en md sinne [Aasian tutkimukseen] oikeestaan halunnu mennd koska se
olis ollu opettaja ja opettajaks md en taas halua.” Marin varmuus koulutusvalinnas-
ta oli muuttunut epavarmuudeksi, mutta siitd huolimatta hdn haki kevaalla
2014 opiskelemaan Aasian tutkimusta. Mari kertoi olleensa vasynyt ylioppilas-
kirjoitusten vuoksi, eikd jaksanut hakea tietoa muista koulutusvaihtoehdoista
tai ajatella valmistautuvansa muihin paasykokeisiin.

Marin kerronta koulutusvalintaprosessista lukioaikana on erilaista
ensimmadisessd ja toisessa haastattelussa. Ensimmdisen haastattelun ehka hie-
man idealistiseen ja vahvan tulevaisuudenuskon omaavaan kerrontaan saattoi
vaikuttaa Marin nuori ikd ja rajallinen eldménkokemus. My0s ensimmadisen
haastattelun ajankohta, vaikka se oli ldhelld hakuaikaa, saattoi vield tuudittaa
Maria erdanlaiseen turvallisuudentunteeseen ennen lopullista paatoksentekoa.
Toisen haastattelun aikaan Mari on kolme vuotta vanhempi ja kerronnasta vé-
littyy hanen koulutusvalintaprosessissaan ja eldiméssddn tand aikana eteen tul-
leet haasteet aikaisempaa realistisempana kerrontana. Tamd ei kuitenkaan tar-
koita, etteikd Marin kerronnasta edelleen vility hdnen vahva usko itseensid ja
tulevaisuuteen.

Marin koulutusvalintaprosessi ei edennyt tavalla, jota hdn ensim-
mdisen haastattelun aikaan suunnitteli. Han ei ollut endd varma hakutoivees-
taan, hdn ei valmistautumisesta huolimatta parjannyt riittdvan hyvin paasyko-
keessa eikd ndin ollen pé&dssyt opiskelemaan Aasian tutkimusta. Siitd huolimat-
ta han ei ollut pettynyt. Oikeastaan hdn kertoi olleensa iloinen, ettei saanut
opiskelupaikkaa. "Mi tiesin, etti ens vuonna mdi haen kuitenki uudestaan [Aasian

tutkimusta] ja niin mulla oli aikaa tehd jotain semmosta hienoo ja mihin ei tuu kum-
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minkaa sitte uudestaan mahollisuutta.” Tdssd kohtaa Marin kerronnassa nakyy
pientd ristiriitaa. Han kertoi ajatelleensa hakuhetkelld, ettei haluaisikaan opis-
kella Aasian tutkimusta, koska siitd valmistuu ldhinnd opettajan ammattiin,
mikd ei hiantd kiinnosta. Silti Mari kertoi, ettd hidn oli valintatiedon saatuaan
valmis yrittamddn uudestaan Aasian tutkimuksen opintoihin. Tama saattaa joh-
tua siitd, ettd Marilla ei ollut muuta jatko-opintovaihtoehtoa ja kiinnittyminen
Aasian tutkimuksen opintoihin hakeutumiseen antoi turvallisuuden tunnetta
eikd Mari joutunut “tyhjdn pdille” koulutusvalintaprosessissaan.

Mari ldhti syksyllda 2014 au pairiksi Kiinaan, mistd muodostui kdan-
teentekevd jakso hdnen koulutusvalintaprosessissaan. Mari kertoi, ettd ikavat
kokemukset Kiinassa avasivat hdnen silmid jatko-opintojen suhteen ja hin al-
koikin selvittdd mahdollisuuksiaan: (...) Ehkd se oli se ku Kiinas huomas kaiken sen
kurjuuden ja semmosen, miten eldmd voikin olla kauheeta (...) ja vaan totes, ettd mdi en
haluu tommosta eldmid ku ndilld tadlld. Ja ku md pdidsen Suomeen niin md haen kun-
non kouluun ja mi saan niinku kunnon ammatin jostain. Mari pohti my0s sitd, ettd
hénelld oli Kiinassa ollessaan enemmaén motivaatiota tiedonhakuun: “Lukios mii
olin niin poikki kaikesta lukemisesta ja emmd endd jaksanu ja emmd edes oikeen tienny
mitd md halusin. Mut emmd edes vaivautunu tekemddin asian eteen mitidn... Tuntu
ettd tarvii taukoa kaikesta. Mutta pitii ny hakea ku kaikki muutki hakee ja ndin kuuluu
tehd”

Myos ylla olevista sitaateista vilittyy kerronnan erot haastattelujen
vililla. Mari sanoo haluavansa hakea “"kunnon” kouluun, ettd saisi “kunnon”
ammatin. N&din sanoessaan hdn samalla asemoi aikaisemman hakutoiveensa
vihemmaén kunnolliseksi, vaikka hdn olikin ndhnyt sen ennen Kiinan koke-
muksia tavoiteltavana. Ensimmadisessa haastattelussa Mari ei mainitse lukioai-
kaista vasymystd ollenkaan, vaikka hanen on tdytynyt kokea sitd jo haastattelun
aikaan. Hén ei joko tunnistanut sitd itsessddn ja sen vaikutusta toimintaansa tai
hén ei halunnut kertoa siitd. Toisessa haastattelussa hédn ikdan kuin uskaltaa
myontdd olleensa vdsynyt ja toimineensa sen mukaan kuin lukiolaisen koulu-

tusvalintaprosessin tuossa vaiheessa odotetaan toimivan.
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Marin koulutusvalintaprosessi oli saanut Kiinassa uuden suunnan
ja han alkoi valmistautua kauppatieteen paddsykokeeseen. Mari haki kevailla
2015 ensisijaisesti Turun yliopistoon opiskelemaan kauppatiedettd, koska sielld
oli mahdollista suuntautua kansainviliseen liiketoimintaan. Mari ei pddssyt
opiskelemaan, mutta hénelle oli muodostunut varmuus siitd, ettd koulutusva-
lintaprosessin suunta oli oikea: "Olis se ollu kivaa mennd kouluun, mutta kylld md
nyt tiesin, ettd ku oli vihd vaikeempaa asiaa, niin mulla menee kauemmin aikaa oppia
se. (...) Et mi siind kohtaa tiesin, ettd md haen niin monta kertaa, ettd md pidsen.”

Kevadllda 2016 Mari haki uudestaan kauppatieteelliseen. Talld ker-
taa hdn kertoi laittaneensa ensimmdiseksi hakutoiveeksi Vaasan yliopiston,
koska myo0s sielld voi opiskella kauppatiedettd kansainvilisestd ndkokulmasta
ja tilastojen mukaan sinne saattaa pddstd helpommin sisddn. Huolellisesta val-
mistautumisesta huolimatta Marin koulutusvalintaprosessissa tapahtui taas
etddntymistd tavoitteesta eikd han pddssyt opiskelemaan. Mari kertoi kuitenkin
jatkaneensa sinnikkddsti yrittdmistd ja hakeneensa myos syksyn 2016 haussa
Vaasan kauppatieteelliseen. Han odottikin haastatteluhetkelld marraskuussa
julkaistavia valintatietoja.

Mari kertoi kaivanneensa vilivuosina ohjausta ja lukion paattymi-
sen jdlkeen selkedd tahoa, johon hén olisi epdavarmassa jatko-opintotilanteessa
voinut ottaa yhteyttd; “Jos olis ollu oikeesti joku, joka on tavallaan tarkotettu siihen,
ku pyydit apua lukion jilkeen, niin olis ollu oikeesti hienompi asia.” Skypesoitto Kii-
nasta lukioaikaiselle opinto-ohjaajalle tuntui kiusalliselta, vaikka ohjaaja antoi
hyvid neuvoja. TE-toimistossa Marille oli tarjottu harjoittelua eri aloilla, mutta
hén olisi kaivannut lisdd tietoa kauppatieteen opiskelumahdollisuuksista. “(...)
en md oo ikind saanu tyokkdiristi semmosta apua mitd md voisin opolta saada.” Syksyn
korkeakouluhausta Vaasaan Mari sai kuitenkin tietdd TE-toimistossa. Mari ker-
toi myos ensikertalaiskiintion vaikuttaneen koulutusvalintaprosessiin niin luki-
ossa kuin myshemminkin: “Olisin varmaan jo menny kouluun opiskelemaan jotain
muuta vdliaikaisesti niin kauaksi aikaa, ettd pidsen opiskelemaan sinne minne haluan.”
Mari ottaakin ndin omalta kohdaltaan kantaa kahteen viime vuosina yhteis-

kunnallisella tasolla puhuttaneeseen kysymykseen: lukion padttdneiden mah-
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dollisuuteen saada jdlkiohjausta ja ensikertalaiskiintion merkitykseen koulutus-
valintaprosessissa.

Olen pelkistanyt Marin koulutusvalintaprosessin keskeiset vaiheet
seuraavaan kuvaukseen. Kuvauksen muotoutumisessa olen hyddyntdnyt La-
bovin ja Waletzkyn rakenneanalyysid: alussa on tiivistelma kertomuksesta, sen
jilkeen olen avannut prosessin vaiheita arviointia kuvaavien sitaattien kautta ja

viimeisend on tulos ja lopetus, joka sisédltdd myos arviointia.

Tiivistelma

Marilla (21 v.) on nyt meneillddn lukiosta valmistumisen jdlkeen kolmas véalivuosi, koska hin ei
ole kovasta yrittdmisestd huolimatta saavuttanut jatko-opintopaikkaa korkeakoulussa. Marin
koulutusvalintaprosessiin on kuulunut monenlaisia vaiheita ja kokemuksia. Useista vastoin-
kdymisistd huolimatta Marilla on vahva usko itseensd ja tulevaisuuteen.

1. haastattelu joulukuussa 2013

Vaihe 1 "Ei se lukioon tuleminen ollu itsestdin selvdd, kun
Lukiokoulutuksen valinta tuntui vaikealta. en 00 koskaa ollu kova lukemaan”.

. "Se on ollut aina selvdd, etti haluaisin joku pdivd
Vaihe 2

muuttaa Japaniin koska se on se kulttuuri mikdi
kiinnostaa mua, mutta md en tienny ettd on ole-
mas koulua missi voi opiskella suomeksi japania.”

Aasian tutkimus muodostui hakukohteeksi.

”(...) ennemmin oli vaan semmonen ettd jos en mdi

Vaihe 3 6ydd mitid alaa niin mitd md teen sitte. Ettd kylli

Varmuus koulutusvalinnasta helpotti.

se sitte helpotti paljon ku léyty se oma juttu.”

2. haastattelu syyskuussa 2016

Vaihe 4
Mari kokikin epdvarmuutta hakuhetkella.

”Se oli vaan se hieno sana Aasian tutkimus...
sinne md haen, ei ollu mitddn kdsitystikddn mitd
sield tehdin, mitd md sield opiskelisin.”

Vaihe 5
Mari etddntyi tavoitteestaan.

"Se oli semmonen hetkellinen vapauden tunne,
ettd mun ei tosiaan tarvi mennd kouluun ja mihdn
voin tehd mitd md haluan... No, ens kerta sitte.”

Vaihe 6
Koulutusvalinta suuntautui kauppatieteeseen.

"Mii olin siind Kiinan aikana tajunnu, etti emmd
sitd [Aasian tutkimusta] halua. Md otin selvdi
asioista ja ryhdyin toimeen ja ajattelin, ettd kylli

md haluan eldmdltd enemmidn (...) ja sit md pdd-
dyin sithen ettd md meen kauppakorkeaan.”

"Sit md opiskelin kovasti ja en nyt kumminkaan
vieldkddn pddssyt kouluun ettd... Se oli kova kil-
pailu tietenki, ettd ku on suosittu ala niin kova
kilpailu oli.”

Vaihe 7
Vastoinkdymisistd huolimatta Mari pyrki edel-
leen kauppatieteelliseen.

Tulos ja lopetus

Mari kiittdd itseddn vilivuodesta ja on tyytyvéinen, ettd ei padssyt opiskelemaan Aasian tutki-
musta. Vilivuosi antoi hdnelle mahdollisuuden tehdd haluamiaan asioita ja samalla pysdhtya
ajattelemaan ja selkeyttdiméddn koulutusvalintaansa. Mari ei kuitenkaan viitd kaupallista alaa
unelma-ammatikseen, mutta télld hetkelld ei ole mitddn muuta alaa miké kiinnostaisi yhté pal-
jon. Marin koulutusvalintaprosessi on nyt stabiilissa vaiheessa, koska hian odottaa tietoa opiske-
lupaikan saamisesta. Mari on saanut ndhdd maailmaa ja nyt hianelld on vahva halu itsendistyd ja
pddstd opiskelemaan. Mahdollinen hylkddva koulutusvalintapditos ei ole kuitenkaan maail-
manloppu: ”Sit haetaan niin kauan ettd pidsee. Mitd sitte jos mulla menee kauan.”
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6.1.2 “Emmad olsi nyt semmonen ihminen ku mi oon.”

Mari positioi itsensd molemmissa haastatteluissa padsdaantoisesti aktiiviseksi ja
madratietoiseksi toimijaksi omassa koulutusvalintaprosessissaan. Ajoittain pro-
sessin aikana oli kuitenkin tilanteita, joissa Mari ei kuvannut itseddn vahvana
toimijana. Kun Mari yldkoulussa pohti jatko-opintojaan, Marin toimijuus ndyt-
taytyi jonkin verran ohuena: “Ei se lukioon tuleminen ollu itsestidin selvd (...) mut-
ta isosisko sanoi ettd kannattan mennd.” Toisaalta Mari mietti aktiivisesti jatko-
opintovaihtoehtoja ja kdvi tutustumassa erilaisiin ammatillisiin koulutuksiin,
mutta hdn ei kuitenkaan kokenut tekevansd vahvaa padatostd siitd, ettd han ha-
luaa opiskella lukiossa. Han kertoi taipuneensa valitsemaan olosuhteiden voi-
masta lukion: hidn ei 16ytanyt itselleen sopivaa ammatillista koulutusta, yli yh-
deksdn keskiarvo puolsi lukiota ja koti sijaitsi lahelld lukiota. Ehké osittain tastd
syystd Mari ei ollut kovin motivoitunut opiskeluun lukiossa. Lukion aikana
Mari kuitenkin osoitti aktiivista toimijuutta padttamalld, ettd kday koulun lapi,
vaikka kaikki opinnot eivit olleetkaan mielenkiintoisia.

Toimijuuden ajoittaisesta ohuudesta koulutusvalintaprosessissa
kertoo myos se, ettd Mari sanoi luottaneensa, ettd tulevaisuus tuo tullessaan
hénelle sopivan koulutusvaihtoehdon, eikd han ollut etsimilld etsinyt mitdan
tiettyd alaa. Mari saikin tietdd ystavéltdan Aasian tutkimuksen opinnoista ja sen
jdlkeen hdn kuvaa itseddn taas aktiivisena toimijana: “(...) aloin ottaa selvdi siiti
[Aasian tutkimuksesta].” Mari sai tukea valintaansa kotoa ja kavereiltaan, mut-
ta hdnen toimijuuttaan kuvaa, ettd ilman tukeakin hén olisi tehnyt omat paatok-
sensd: "Tdd on kuitenkin mun eldmd ja md teen eldmdllini mitd haluun.”

Mari kuvaa toisessa haastattelussa myos lukioaikaista paatoksente-
koa, jonka mukaan hdnen toimijuutensa oli loppujen lopuksi koulutusvalinta-
pdédtostd tehdessd ohutta ja muiden mukana kulkemista:” M vihd koen, etti lu-
kios tuli semmonen ryhmdpaine tehdi asiat tietylld tavalla ja hakea tiettyyn paikkaan ja
haluta tiettyji asioita. Ettd, ei sitd sillon lukios ajatellu, ymmirtiny asiaa, vasta site
jdlkeenpdin hokas, ettd niin totta, emmd haluu samaa miti ne muut sielld hoki. Se oli

vaan semmosta tietynlaista ryhmdpainetta ja ndiin eldmd kuuluu mennd ja piste.” ”(...)
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pitid ny hakea ku kaikki muutki hakee ja niin kuuluu tehd.” Marin toimijuus koulu-
tusvalinnan tekijané kehittyikin voimakkaasti lukion padttymisen jalkeen.

Toisessa haastattelussa Mari arvioi hyvdnd asiana sen, ettd han ei
pddssyt opiskelemaan Aasian tutkimusta: “Onneksi mdi en pdissy kouluun.” Han
kuvaa kasvaneensa eri ihmiseksi ja tiedostavaksi koulutusvalinnan tekijéaksi
Kiinassa vietetyn vuoden aikana. Muutosta ja toimijuutta hdn kuvaa sanoilla:
"Tavallaan ettd mdi kasvoin niin siind vuoden aikana. Emmad olsi nyt semmonen ihmi-
nen ku md oon.” Marin vahvaa toimijuutta ja motivaatiota kuvastaa ennen kaik-
kea se, ettd hdn on saanut kolme kertaa kielteisen koulutusvalintapdatoksen ja
siitd huolimatta hdn uskoo itseensd ja tulevaisuuteen ja tekee toitd jatko-
opintotavoitteen saavuttamiseksi. Vastoinkdymiset olisivat voineet lannistaa
Maria ja heikentdd hdnen toimijuuttaan. Ndin ei ole kuitenkaan kdynyt, vaan
Mari on hyddyntanyt vdlivuodet tehden t6itd, hankkien kokemuksia ja valmis-
tautuen padsykokeisiin.

Marin positioinnissa ilmeni haastattelukertojen vililld jonkin ver-
ran eroa. Ensimmadisessd haastattelussa Mari positioi itsensd koulutusvalinnas-
taan varmana hakijana, joka on iloinen ja helpottunut 16ydettydan oman juttun-
sa. Toisessa haastattelussa kolme vuotta mychemmin hdn kuitenkin positioi
itsensd hakuhetken aikaan epdavarmaksi ja epdtietoiseksi hakijaksi: “Ei tavallaan
kyenny ymmirtimdin kaikkia niitd mahollisuuksia. Ja emmd tienny puoliakaa ettd voi-
sin tonnekki hakea tai toiki vois olla mun juttu. (...) Ja emmd edes tienny miten mdi
saan tietdd eri koulutusvaihtoehdoista. ...md olin kuullu joltain muulta, ettd tidld on
tillanen Aasian tutkimus, ettd no... mihdin ny tykkdiin Aasian kulttuurista ja haenpa
sinne.” Vaikka ensimmadisen haastattelun ja haun vililld oli aikaa vain neljd

kuukautta, positoi Mari itsensd myohemmin hyvin erilaisena hakijana.
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6.2 Sinin koulutusvalintaprosessi: Luontevasti isdn jalanjal-

jissd seurakuntatyohon

6.2.1 ”Sit md rupesin kattomaan et okei tid nuorisotyontekiji saaki teha

tiatid kaikkee kivaa.”

Ensimmadisen haastattelun aikaan Sini opiskeli lukiossa viimeistd vuotta. Sini
kertoi, ettd lukion valitseminen oli helppoa eikd hdn ndhnyt mitdan syytd miksi
hén ei yli kahdeksan keskiarvolla menisi kodin ldhelld olevaan lukioon. Lukio-
aikana Sini oli mukana seurakuntatytssd isosena ja kerhonohjaajana. Lisdksi
hén kévi laulutunneilla ja esiintyi bandin kanssa muun muassa messuissa.

Sini kertoi, ettd hdn oli ollut kiinnostunut kirkollisesta tyostd jo pit-
kddn, koska hdanen kotonaan oltiin paljon tekemisissd kirkon kanssa. Sinin isa
on nuorisotyontekijd ja Sini oli my6s harkinnut alan opintoja. Hanelld oli kui-
tenkin vahva halu padstd yliopistoon, koska sielld voisi opiskella sivuaineena
korean kieltd. “Ja kylld se kiehtois, etti sen vois siihen papin tyéhon yhdistid, pddsisi
vaikka Koreaan tekemdiin lihetystyotd.” Sinilld olikin mielessd selked ammatinku-
va, hantd kiinnosti tyoskentely nuorisopappina ja han ndki miten pystyisi yh-
distamaan musiikki- ja esiintymistaitonsa jumalanpalvelusyohon. Sini ei koke-
nut koulutusvalintaprosessia lukiossa vaikeana ja ajatus opiskelusta yliopistos-
sa tuntui yhtd lailla luontevalta jatkumolta kuin aikanaan siirtyminen yldkou-
lusta lukioon. Sini kertoi jatko-opintoajatusten selkiytymisen tuntuneen kuiten-
kin helpottavalta: “(...) tajus sen, ettd nyt siti ei tarvi endi miettid, nyt se on niinku
kohtuullisen selvi juttu mitd tapahtuu kirjoitusten jilkeen, et sillee tuli hyvi mieli asi-
asta.”

Toisessa haastattelussa lokakuussa 2016 Sini kertoi hakeneensa
suunnitelmiensa mukaan Helsingin yliopiston teologiseen tiedekuntaan ja ol-
leensa edelleen hyvin varma tavoitteestaan suuntautua papin tyohon. Hyvasta
valmistautumisesta ja isdn tuesta huolimatta Sini alisuoriutui lievésti ylioppi-
laskirjoituksissa, mikad harmitti jonkin verran. Kirjoitusten jdlkeen Sini luki teo-
logisen pddsykoekirjaa, jonka aihe oli hdnen mielestddn vaikea, eikd sen omak-

sumisessa ollut apua lukion uskonnon kursseista tai seurakuntatyosta.
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Koulutusvalintaprosessissa tapahtui etddntymistd tavoitteesta, kos-
ka Sini ei pddssyt opiskelemaan. Vaikka Sini oli pyrkinyt teologiseen tosissaan,
ei kielteinen padatos tuntunut kovin pahalta: ” No tavallaan se olis ollu hirveen kiva,
jos olis pdissy suoraan (...) tietylld tavalla se oli vihdi niinku helpotus, ettd okei... nyt ei
tarvi opiskella, nyt voi tehd jotain mitdi ite oikeesti haluaa tehd.(...) niinku rankan lu-
kiovuosien jilkeen se oli ihan tervetullut pddtds, tietylld tapaa.” Sini kertoi jo ensim-
maiisessd haastattelussa, ettd mahdollinen vilivuosi ei haittaisi hdntd. Han ei
kuitenkaan maininnut silloin mitddn siitd, ettd opiskelu lukiossa tuntui rankal-
ta. Han kertoi opiskelevansa ahkerasti ja parjadvéansa siten hyvin lukiossa. Sini
kuitenkin sanoi ensimmaéisessd haastattelussa, ettei ollut vield aivan varma ha-
kisiko héan teologiseen heti vai pitdisiko ensin valivuoden. Silld Sini saattoi viita-
ta lukion vaativuuteen ja tarpeeseen saada vahdn hengdhtdd. Toisessa haastatte-
lussa hdn kuvaakin, ettd ajatus opiskelutauosta tuntui helpottavalta. Kerronnas-
sa on kuitenkin huomattavissa jonkin verran ristiriitaisuutta, jota Sinin kahteen
kertaan sanoma “tietylld tapaa” kuvaa.

Sini kertoi hyodyntdneensd vilivuoden opiskellen musiikkia kristil-
lisessd kansanopistossa. “(...) Oon onnellinen etti menin sinne. Se oli tosi antoisa
vuosi.” Vuodella oli myos kddnteentekevd vaikutus Sinin koulutusvalintapro-
sessiin ja hdn alkoi pohtia teologian rinnalla yhteisépedagogin opintoja. Sinin
kerronnasta kuvastuu innostuneisuus, kun hin kertoo oivaltaneensa, ettd nuo-
risotyontekijan tyo voisikin sopia hanelle: “(...) md mietin sitd, ettd pappina olis se
niinku kristillinen ja olis tavallaan, pystys olemaan esilli (...) sit md rupesin kattomaan
et okei tid nuorisotyontekiji saaki tehd titd kaikkee kivaa juttua tidld ja sit pappi joutuu
tekemdiin kaiken sen teoreettisen puolen (...) sit md olin etti mitdi jos lukisin vaikka
ensi sithen.” Ensimmadisessd haastattelussa Sinin kerronnasta ilmeni vahva halu
opiskella yliopistotasolla, vaikka hén oli harkinnut jonkin verran myos yhteiso-
pedagogin opintoja. Opiskelu ammattikorkeakoulussa alkoi kuitenkin muodos-
tua vilivuoden aikana hyvéaksi vaihtoehdoksi

Sini haki kevéaalla 2015 ensisijaisesti edelleen teologian opintoihin ja
toisella sijalla Centria ammattikorkeakoulun yhteistviestinndn opintoihin. Sini

kertoi, ettd hdanen hakupéaatokseen vaikuttivat yhteisoviestintdd opiskelleen isan
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suositukset sekd seurakunnassa harjoittelussa olleiden alan opiskelijoiden tyon
seuraaminen ja kertomukset opiskelusta. Sinin padsy teologiseen oli vain muu-
taman pisteen pddssd. Han ei kuitenkaan jddnyt pohtimaan mahdollista va-
rasijalta padsemistd, vaan otti saamansa yhteisopedagogin opiskelupaikan vas-
taan.

Sini saavutti koulutusvalintaprosessissa tavoitteensa ja hidn kertoi
opiskelupaikan saaminen tuntuneen hyvailta. Sinilld oli ollut alusta ldhtien vah-
va tunne, ettd hian padsee opiskelemaan yhteisopedagogiikkaa, vaikka se ei mi-
kddn itsestddnselvyys ollutkaan, koska koulutuspaikkoja on melko véhan ja
kirkon nuorisotyon painotusta tarjoaa vain Centria. Soveltuvuuskokeen kaikki
osa-alueet sujuivat hyvin ja Sini koki vahvuudekseen kokemuksen, sosiaalisuu-
den ja itsevarmuuden, jotka olivat vahvistuneet rippileireilld ja kerhonohjaaja-
na.

Toisessa haastattelussa Sini kertoi olevansa innostunut yhteisope-
dagogin opinnoista ja opintojen sujuneen hyvin. Opiskelu on myo6s vastannut
hyvin hdnen ennakkotietoja ja - késityksid alasta. Sinilld on meneilldadn ldhetys-
sihteerin valinnaiset opinnot, joista saa lisipadtevyyden toimia ldhetyssihteerina
kotimaassa. Lukioaikainen haave ldhetystyon tekemisestd Koreassa eldd edel-
leen pienend mahdollisuutena. Sini on pohtinut myds vaihto-opiskelua ja har-
joittelua ulkomailla. Han onkin kiinnostunut ldhes kaikesta, mitd opinnot tar-
joavat.

Sinin kerronta koulutusvalintaprosessista pysyy melko muuttumat-
tomana ensimmadisessd ja toisessa haastattelussa. Usko omaan itseen, omiin ko-
kemuksiin ja valintoihin heijastuu molemmilla haastattelukerroilla. Han kuvaa
myo6s perheensd ja erityisesti isdnsd tukea ja vaikutusta koulutusvalintaproses-
sissa molemmissa haastatteluissa. Molemmilla haastattelukerroilla on samaa
mydos se, ettd Sinin kerronta koulutusvalinnasta kietoutuu niin lukioaikana kuin
myochemminkin selkedsti ammattikuvan ympaérille: ensin nuorisopapin ja sen
jalkeen kirkon nuorisotyontekijan. Vaikka Sinin koulutusvalintaprosessi ei su-
junut siten, kuin han lukiossa ajatteli, on hdn tyytyvdinen nykytilanteeseensa ja

prosessin aikana tapahtuneisiin kdédnteisiin. Sinin kerronnasta kuvastuu koko
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ajan se, ettd hdnen koulutusvalintaprosessinsa on edennyt luontevasti ja suju-
vasti eteenpdin, eivatkd vastoinkdymiset ole vaikuttaneet siihen millddn tavoin
negatiivisesti.

Olen pelkistanyt Sinin koulutusvalintaprosessin keskeiset vaiheet
seuraavaan kuvaukseen. Kuvauksen muotoutumisessa olen hyodyntdnyt La-
bovin ja Waletzkyn rakenneanalyysid: alussa on tiivistelmd kertomuksesta, sen
jilkeen olen avannut prosessin vaiheita arviointia kuvaavien sitaattien kautta ja

viimeisend on tulos ja lopetus, joka sisédltdd myos arviointia.

Tiivistelma

Sini (21 v.) opiskelee ammattikorkeakoulussa toista vuotta yhteisopedagogiksi ja suuntautuu
kirkon nuorisotyshon. Jatko-opintoihin hakeutuminen niin lukioon kuin korkeakouluun on
ollut Sinille luontevaa ja koulutusvalintaa on viitoittanut hdnen harrastuneisuutensa seurakun-
nassa ja isdn esimerkki nuorisotyontekijana.

1. haastattelu joulukuussa 2013

"Se tavallaan kaikista luonnollisin tapa jatkaa

Vaihe 1
Lukion valitseminen oli helppoa.

koulua ku vanhemmat ei vield halunnu ettd md
muutan mihinkdd kauemmas (...) en ndhny mitid
syytd miksei kannattaisi mennd lukioon.”

Vaihe 2
Sini kiinnostui nuorisopapin tyosta.

"(...) mua on aina pienestdi pitien huudatettu ettd
Sinistd tulee pappi ja nyt mdi oon sen sitte itte ta-

junnu tis lukioaikana.”

2. haastattelu lokakuussa 2016

"No tavallaan se olis ollu hirveen kiva, jos olis
pidssy suoraan,(...) niin tietylld tavalla se oli vihd
niinku helpotus.”

Vaihe 3
P&dsy teologian opintoihin kariutui.

"(...) sit md olin ettd miti jos lukisin vaikka ensi
sithen ja se olis varmaan vihd kaytinnonliheisem-
péd ja sopis enemmin mulle.”

Vaihe 4
Vilivuosi muokkasi koulutusvalintaa.

”...ettd ku mdi oon just semmonen, etti md rohmu-
an kaikki kurssit ja teen mahdollisimman paljon ku
kaikki kiinnostaa.”

Vaihe 5
Sini aloitti yhteisopedagogin opinnot.

Tulos ja lopetus

Sinin koulutusvalintaprosessi on edennyt hyvidn vaiheeseen. Yhteisopedagogiksi valmistumi-
sen jdlkeen Sinid kiinnostaisi tyoskennelld kirkon nuorisotyén ohjaajana, mutta niitd t6itd on
vain rajallisesti tarjolla ja siksi hdn ei suljekaan muita alan tyomahdollisuuksia pois. Téiden
lisiksi Sini on pohtinut useita jatko-opintovaihtoehtoja. Hdn voisi opiskella samalta alalta
ylemmaén amk-tutkinnon. “Ja sitte oon edelleen miettiny sitd teologista, ettd ku saa tin kirkon nuoriso-
tyén ohi, niin olis varmaan helpompi mennd sinnekki sitte, tai sitte jopa niinku musiikkipedagogiikka,
tietylld tapaa ku se musiikki on jddny vihin niinku kaivelemaan... Vois kuitenki yhdistid sitd jollain
tapaa tihdnki hommaan...Mutta totta kai ne tyét olis silleen tosi kiva pddstd niinku, pddstd mahollisim-
man nopeesti. Mutta ku pitid tavallaan olla jotain muitakin suunnitelmia siihen.”
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6.2.2 “En jddny silleen miettimddn, enti jos sitte sais.”

Sini positioi itsensd molemmissa haastatteluissa ja ldhes koko koulutusvalinta-
prosessin ajan hyvin vahvaksi, aktiiviseksi ja méaaratietoiseksi toimijaksi. En-
simmdisessd haastattelussa Sinin kerronnasta voi pédtelld, ettd toimijuus oli lu-
kiovalinnan osalta jonkin verran ohutta. Vaikka Sini itse tekikin selkedn paatok-
sen jatkaa opintoja lukiossa, kuvaa toimijuuden ohuutta se, ettd Sini perusteli
valintaansa osittain silld, ettd vanhemmat eivat halunneet vield paddstdd hanta
kauemmas opiskelemaan.

Lukioaikana vahvistuneen jatko-opintovalinnan, teologian, muo-
dostumisessa Sini positioi itsensd sekd toiminnan kohteeksi ettd toimijaksi.
Toiminnan kohteena olemista Sini kuvasi silld, ettd hinen kodissaan on oltu
paljon tekemisissad kirkon kanssa. “Kylli se tulee vihd kotoaki, mua on aina pienesti
pitiden huudatettu ettd Sinistd tulee pappi (...).” Toimijuudesta puolestaan kertoo
Sinin oma vahva harrastuneisuus seurakuntatyohon ja tiedonhaku opinnoista.
Myos yhteisopedagogin opintojen valitsemisessa Sini positioi itsensd sekd toi-
mijaksi ettd toiminnan kohteeksi. Toiminnan kohteena olemista kuvaa se, etta
Sini kertoi paatoksentekoon vaikuttaneen isdan suositukset ja alan opiskelijoiden
kertomukset sekd heiddn opiskelun ja tyoskentelyn seuraaminen. Toisaalta Sini
kuitenkin itse aktiivisesti kerési tietoa alan opiskelusta ja halusi kuulla eri ih-
misten mielipiteita.

Sinin aktiivinen toimijuus ndkyy hyvin hdnen maédratietoisessa
tyoskentelyssddn kohti tavoitetta. Sini esimerkiksi opiskeli lukiossa ahkerasti,
otti selvdd jatko-opinnoista, valmistautui ylioppilaskokeisiin huolellisesti luku-
suunnitelmaa hyodyntéden, osallistui teologian paddsykokeeseen valmentavalle
kurssille ja tavoitteli kumpanakin hakukevadnd opiskelupaikkaa tosissaan.

Vilivuoden aikana Sini alkoi ndhda itsensd hieman toisella tavalla.
Lukioajan ajatus opiskelusta yliopistossa vaihtui ajatukseen kaytdnnonldhei-
semmistd ammattikorkeakouluopinnoista: (...)se olis varmaan vihdi kiytinnonla-
heisempdi ja sopis enemmin mulle.” My6s kokemus teologian pddsykokeista ja
yhteisopedagogiikan soveltuvuuskokeesta tuntuivat vahvistavan Sinin ajatusta,

ettd han olisikin enemman kdytannonldheinen opiskelija: (...) se (soveltuvuus-
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koe) oli jotenki enemmin mun juttu ku sitte tavallaan se esseen kirjoittaminen luento-
salissa teologiseen.” Téstd huolimatta Sini pitdd edelleen mahdollisena hakeutu-
mista teoreettisempiin teologian opintoihin.

Toisen haastattelun osalta Sinin kerronnasta voi poimia kohdan,
missd hdn kuvaa lukioaikaista itseddn, joka miettii millaista opiskelu korkea-
koulussa olisi: (...) Ja totta kai siind oli samalla sellanen pieni, niinku seurakunnan
nuoren naiivius, etti se on varmaan jotain tillasta.” Oletettavasti kolme vuotta lisda
elamédnkokemusta ja opiskelu ammattikorkeakoulussa saivat hdanet kuvaamaan,
ettd hanen ajattelunsa korkeakouluopinnoista lukioaikana ei ollut hyvastd tie-
donhankinnasta huolimatta aivan realistista.

Sini positioi itsensd koulutusvalintaprosessissa korkeakouluopinto-
jen suhteen vahvaksi paatoksentekijaksi. Tatd kuvastaa muun muassa se, ettd
toisessa haastattelussa Sini kertoi olleensa kevaan 2014 hakuvaiheessa edelleen
hyvin varma tavoitteestaan pddstd opiskelemaan teologiaa. Han haki kevaalla
2015 uudestaan teologiseen, mutta sen rinnalle oli noussut yhteisopedagogin
opinnot. Vahvaa pddtoksentekoa kuvaa myos Sinin kommentti opiskelupaikan
vastaanottamisesta: ” Md hain tdysilld molempiin, niin mi otin sitte selkeesti sen

minkd md sain. En jddny silleen miettimddn, entd jos sitte sais.”

6.3 Samin koulutusvalintaprosessi: Kiinnostus loi haastetta

matkalle tietotekniikan opintoihin

6.3.1 "Kyl sen nyt niinku tietdd et ala on niinku tavallaan se oma.”

Ensimmadisessd haastattelussa joulukuussa 2013 Sami kertoi valinneensa perus-
asteen jdlkeen lukion, koska hin halusi ennen kaikkea lisdd aikaa miettid koulu-
tusvalintaansa. Toisaalta lukion valitseminen oli helppoa ja melko itsestdan sel-
véad, silla hdanen keskiarvonsa oli reilusti yli yhdeksdn. Sami hyodynsi lukion
tarjontaa laajasti suorittamalla noin 30 kurssia yli minimim&aran. Sami kertoi
halunneensa opiskella paljon eri aineita, koska héanelld ei ollut varmuutta jatko-

opinnoista eikd han halunnut sulkea itseltddn mitddn mahdollisuutta pois.
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Tietotekniikka ndyttdytyy Samin kerronnassa koko ajan vahvana
koulutusvalintana. Toinen selked jatko-opintotavoite oli teologia: “(...) mua on
niinku papin ammattikin kiinnostanu jossain vaiheessa ja teologia on siitd niinku tul-
Iu.” Sami kertoi pohtineensa useita muitakin vaihtoehtoja, muun muassa har-
rastustoiminnan pohjalta palo-opistoa seké poliisikoulua. Lisdksi hidn koki kiin-
nostavina psykologian, kauppatieteen, lddketieteellisen ja eldinlddketieteellisen.

Samin kerronnasta ilmenee, ettd hdn tyosti abivuonna perusteelli-
sesti koulutusvalintaprosessiaan. “(...) ku tddild on ollu jotain esittelijoiti ja opiskeli-
joita (...) oon kuitenkin niiski kiiyny aika ahkerasti, melkein jokaises jos oon vain ehtiny,
vaikkei ne oo ollu ehkd niiti mitkd on tuntunu omimmalta, niin aina niistd jotaki tart-
tuu.” Sami keskusteli usein opinto-ohjaajan ja ditinsd kanssa ja otti selvdd vaih-
toehdoista pystydkseen rajamaan koulutusvalintaansa. Ammatinvalintatestin
kautta Sami sai luotua itselleen paremmin profiilia siitd, minkédlainen ihminen
hén oikeasti on ja mikad hédntd todellisuudessa kiinnostaisi. Sami kertoi ensim-
mdisessd haastattelussa, ettd pddtos hakeutumisesta tietojenkdsittelytieteen ja
teologian opintoihin oli muodostunut hiljattain, marraskuun loppupuolella,
mutta se vaatisi vield jonkin verran lisdselvittelyd ja vahvistamista.

Toisessa haastattelussa kolme vuotta myshemmin Sami kertoi ha-
keneensa kevéilld 2014 useisiin jatko-opintopaikkoihin. Yliopistohaussa Samin
ensimmadinen kohde oli Tampereen teknillisen yliopiston tietotekniikan opin-
not. Lisdksi hdn haki Tampereen yliopistoon opiskelemaan tietojenkasittelytie-
dettd, Vaasan yliopistoon tuotantotalouden ja tietojdrjestelméatieteen koulutuk-
seen, Helsingin yliopistoon teologiseen tiedekuntaan sekd Jyvaskyldn yliopis-
toon kemian opintoihin. Ammattikorkeakouluhaussa Sami haki Kuopion pelas-
tusopiston palopéillyston insindoriopintoihin ja Seindjoen ammattikorkeakou-
luun tietotekniikan insindoriopintoihin. Sami kertoi halunneensa useilla ja toi-
sistaan poikkeavilla hakukohteilla pelata itselleen lisdd aikaa lopullista paatok-
sentekoa varten, miki tuolloin oli vielda mahdollista.

Sami valmistautui ylioppilaskirjoituksiin huolellisesti aikataulu-
suunnitelman avulla. Kirjoitukset sujuivat hyvin ja Sami oli tyytyvédinen, vaikka

kertoikin vasymyksen vahan heikentdneen tuloksia. Kirjoitusten jdlkeen Sami
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aloitti valmistautumisen kuuteen eri padsykokeeseen. Tiiviin aikataulun vuoksi
hén joutui harmikseen jadmdan pois kemian kokeesta. Suuresta tyoméaarasta
huolimatta, han koki valmistautumisen ja kokeiden tekemisen mielenkiintoise-
na. Sami kuitenkin kertoi arvioineensa vaadrin ensimmadisen hakukohteensa paa-
sykokeeseen valmistautumisen merkityksen, mikd todenndkoisesti muutti ha-
nen koulutusvalintaprosessinsa suuntaa jonkin verran: (...) silli lailla ettd ku oli
matikkaa ja nditd lukenu sillon jo yo-kokeisiin... niin ehkd nithin ei tullu niin sitte pa-
nostettua loppujen lopuksi. Sitte et ku panosti enemmin nithin mihin piti sitte lukea
varsinaisesti enemmiin kirjoja. (...) mutta olihan se totuus vihd sitte... ne oli pikkusen
erilaisia ku yo-kokeet ne DIA-valintakokeet.”

Vaikka Sami hajautti valmistautumisaikaa useisiin erilaisiin pdasy-
kokeisiin, menestyi hédn niissd hyvin. Hian sai kolme opiskelupaikkaa: Vaasan
yliopisto, Tampereen yliopisto ja Seindjoen ammattikorkeakoulu. Lisdksi hén jdi
teologisesta tiedekunnasta vain neljdsosapisteen padhdn ja Pelastusopiston kar-
sivissa pddsykokeissa hdn oli 15. varasijalla. Sami kertoi osaamisen paddsyko-
keissa pohjautuneen hyviin tietoihin ja siihen, ettd hdnen on melko helppo op-
pia ja omaksua asioita: “(...) ehki sen takia et md lukion aikana tein kursseillaki ne
hommat niin hyvin tavallaan. (...) Ja se et ne niinku oli aloja mitki kiinnostaa, niin
nithin sitte jakso lukea, niin omiaki oheiskirjallisuutta. Ja niistd oli muutenki ehkd peril-
lid vihd.”

Samin koulutusvalintaprosessi eteni silld hetkelld lopullisen pad-
toksen tekemiseen. Valintaa helpotti se, ettd kaikki kolme opiskelupaikkaa oli-
vat samalta alalta. Sami kertoi molemmissa haastatteluissa, ettd hin halusi ensi-
sijaisesti yliopistoon ja ammattikorkeakoulu olisi vain varasuunnitelma. Né&in
ollen Sami pohti ottaisiko hdn opiskelupaikan vastaan Vaasan vai Tampereen
yliopistosta. Loppujen lopuksi hdn pédétyi valitsemaan Tampereen yliopiston,
koska hén halusi ndhdad mitda Tampereella olisi hdnelle tarjottavanaan ja samalla
testata omia siipidéan.

Samin koulutusvalintaprosessi oli saada kddnteen armeijavuoden
aikana, koska hén viihtyi armeijassa niin hyvin, ettd harkitsi sotilasuralle 1dh-

temistd. Sami pddsi erikoisjoukkoihin ja eteni aliupseerikoulutuksen jilkeen



59

reserviupseerikouluun. Samin kerronnasta ndkyy taas hdnen laaja mielenkiin-
tonsa erilaisia asioita kohtaan. Ajatus opiskelusta upseeriksi maanpuolustus-
korkeakoulussa houkuttelikin Samia kovasti, mutta hdn kertoi p&dittaneensd,
ettd olisi hyvéa ottaa vdhdn etdisyyttd armeijaeldméddn ja katsoa kiinnostavatko
opinnot mahdollisesti myohemmaéssa vaiheessa.

Sami aloitti opiskelun Tampereen yliopiston tietojenkdsittelytieteen
tutkinto-ohjelmassa syksyllda 2015. Han kertoi opiskelun sujuneen hyvin. “Aika
luontevasti se lihti. Oli aika hyvit ohjeistukset ja ei ollu semmosta niinku harhakdisitys-
ti opiskelijaeldmdstd, ettd se nyt on vaan jotain muuta ku opiskelua, etti se on vaan
helppoa.” Samilla oli hyvit ennakkotiedot ja kasitykset tietojenkisittelytieteestd
ja ne ovat vastanneet opiskelua ja hdn on paddssyt tekemddn sitd mitd on halun-
nutkin.

Sami on opiskellut pian puolitoista vuotta tietojenkasittelytiedetta
ja kokee, ettd on omalla alallaan tietotekniikan parissa. Samin koulutusvalinta-
prosessi kuitenkin eldd edelleen, koska hantd kiinnostaa tietotekniikan opiskelu
Tampereen teknillisessd yliopistossa insindoriopinnoissa. Aikanaan Sami olisi
valinnut Teknillisen yliopiston, jos hdn olisi saanut sieltd opiskelupaikan. Nyt
hian kertoi ajattelevansa, ettd teknisen puolen opinnot ja tietoturvallisuuteen
liittyvat syventdvit opinnot tukisivat paremmin hdnen uratavoitteitaan, jotka
ovat tarkentuneet opintojen myo6ta. ”(...) jos md ehkd yritin vield tind kevdind uu-
destaan ja jos en pdise niin md luen tdssd itteni nyt ainaki kandivaiheen loppuun, ja
mietin sitte ettd teenkd maisteriopinnot tissi vai meenkd johonki muualle.”

Samin pddsemistd diplomi-insindodrin opintoihin voi hankaloittaa
ensikertalaiskiintio. ”(...) ku sield on yli puolet paikoista varattu enskertalaisille, niin
mun mielestd mdi koen sen aika epireiluksi.” Samin kerronnasta nékyy, ettd han ei
kuitenkaan ole asiasta kovin huolissaan omalta kohdaltaan. Sen sijaan hin poh-
tii, ettd kiintio saattaa asettaa esimerkiksi alaa vaihtavan hakijan epareiluun
asemaan, vaikka toteaakin sen olevan hyvé suoraan lukiosta valmistuville. Toi-
nen haaste on opintotuen saamisen rajallisuus korkeakouluopintoihin, mutta
sithenkin hénelld on ratkaisu pohdittuna: “(...) nyt kun toistaseksi on ainaki téitd,

niin sitte kevitti kohti jos alkaa kurssit ja muut silld lailla ettd ei oo endi niin paljo lu-
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entoja ja harkkaryhmidi yliopistolla, niin sitte kily enemmiin tdissi ja palauttaa tukea ja
vapauttaa niitd kuukausia sieltd ja sitte kesdlld tekee toitd niin ettd jid rahaa sidstoon.”

Samia kiinnostaisi Jyvaskyldn yliopiston kyperturvallisuuteen liit-
tyvdt maisteriopinnot, mutta hén ajattelee padsemisen sinne olevan haasteelli-
sempaa kuin Teknilliseen yliopistoon. Tampereen korkeakoulujen kasvava yh-
teistyd tarjoaa Samille myos mahdollisuuksia opintojen laajentamiseen: “Toi-
saalta on nyt tuo Tampere3 juttuki tullu tuohon, yhdistyy, et ei vilttdmitti oo ihan se
ettd md oon nyt ldhdssd tisti koulusta ja niin, mut sitte varmasti hyviksiluvut ja tom-
moset onnistuu paremmin.”

Samin kerronta on molemmilla haastattelukerroilla melko saman-
laista. Kummankin haastattelun kerronnassa kuvastuu hinen laaja kiinnostuk-
sensa erilaisiin asioihin ja ammattialoihin. Tém&n vuoksi hdnen olikin vaikea
rajata ja pddttdd lukiossa mihin opintoihin hdn keskittyisi ja samoin hakuvai-
heessa keskittdd valintaansa tarkemmin. Molemmista haastatteluista ilmenee
myo6s Samin kyky pohtia ja analysoida omaa toimintaansa ja sen vaikutusta
koulutusvalintaprosessiin. Ehkd vahvimmin Samin kerronnasta heijastuu ha-
nen mydnteinen ja eldméniloinen asenteensa, eikd han nde haastaviakaan asioi-
ta ongelmallisina.

Olen pelkistanyt Samin koulutusvalintaprosessin keskeiset vaiheet
seuraavaan kuvaukseen. Kuvauksen muotoutumisessa olen hyodyntianyt La-
bovin ja Waletzkyn rakenneanalyysid: alussa on tiivistelma kertomuksesta, sen
jalkeen olen avannut prosessin vaiheita arviointia kuvaavien sitaattien kautta ja

viimeisend on tulos ja lopetus, joka sisédltdd myos arviointia.
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Tiivistelma

Sami (21 v.) opiskelee Tampereen yliopistossa toista vuotta tietojenkasittelytiedettd. Samin kou-
lutusvalintaprosessi on johtanut tietotekniikan opintoihin, vaikka han on ollut matkan varrella
kiinnostunut monista muistakin erilaisista vaihtoehdoista. Samin lahjakkuus monella osa-
alueella ja mielenkiinto eri aloja kohtaan toivat prosessiin ajoittain epdvarmuutta ja haastetta.

1. haastattelu joulukuussa 2013

Vaihe 1 ”(...) siind on semmonen ettd on sitd aikaa vield
Lukio oli paras vaihtoehto. miettid mikd vois kiinnostaa ammattina ja néiin.”
Vaihe 2 ”(...) Rupesin siind sitte tekemdiin just tillasta

Monipuolista selvitystd vaihtoehdoista. tutkimustyota.”

2. haastattelu joulukuussa 2016

Vaihe 3 "Joo, vihin sieltd tidlti eri aloja... se ei ollu siind-
Sami haki kuuteen eri hakutoiveeseen. kiin kohtaa vieli selvid, et mikd ittee kiinnostaa.”
Vaihe 4 “(...) ja ku se eka tuli ettd sulle on niinku paikka,

Sami otti tietojenkaésittelytieteen opiskelupai-
kan vastaan.

niin oli et okei, mulla on nyt varmasti opiskelu-
paikka.”

Vaihe 5 ”(...) ettd tid vois olla ihan ammattinaki vield.”
Armeija-aika houkutti sotilasuralle.
Vaihe 6 ”(...) jos md ehkd yritin vield tind kevidnd uudes-

Sami pohtii suuntautumistaan tietotekniikassa. | taan

Tulos ja lopetus

Sami kokee olevansa oikealla alalla ja on tyytyvainen koulutusvalintaprosessinsa timan hetki-
seen tilanteeseen. Han kuitenkin pohtii miten suuntaisi opintojaan ja on selvittanyt mahdolli-
suuksiaan. Sami ei vield selkeésti nde mitd hdn haluaisi valmistuttuaan tehda: ”(...) nykydin on
kuitenki niin ettd voi tyollistyd niin moneen asiaan ja varsinki tolla alalla. Vaikka sulla olis nyt tutkinto
tolla alalla johonki tiettyyn specifiin juttuun, niin si voit tehdd niin monia erilaisia asioita.” Sami us-
koo, ettd tietoteknisid ja sitd sivuavia toitd on tulevaisuudessa tarjolla. Toisaalta han kuitenkin
nékee, ettd kilpailu tyopaikoista kiristyy, eikd tyon saanti ole itsestddn selvad: ”(...) Mutta ehkdi se
nyt ei oo vield tdmdn ajan mures. Jos ndyttid siltd, niin sitte vaan opiskellaan lisdd.”

6.3.2 “Mutta ma aattelen ettd ma en kaikkee hyviksilue.”

Sami positioi itsensd ldhes koko koulutusvalintaprosessin ajan aktiivisena ja
maédrdtietoisena toimijana. Sami kuvasi olleensa lukiossa aktiivinen toimija,
mutta alkuaikoina myds ajelehtija. Sami suoritti paljon kursseja, mutta ensim-
mdisen vuoden hdn sanoi kdyneensd lukiota niin sanotusti yldastepohjalta ja
aika kului lukemisen sijaan tietokoneella ja kaverien kanssa. Myos koulutusva-
linnan osalta Sami herisi toimimaan vasta abivuonna: “(...) ei siind oikein ollu
itelld mitdd ideaa mitd vois ruveta tekemdin ja tuos kesin aikana alko tuntua etti var-

maan pitds jo tietid. Rupesin siind sitte tekemddn just tillasta tutkimustyotd.” Samin
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aktiivista ja madratietoista toimijuutta kuvaa hyvin sana tutkimustys, milld han
tarkoittaa keskusteluja opinto-ohjaajan ja didin kanssa, vaihtoehtojen selvitte-
lemisté ja pohtimista, ammatinvalintatestid sekd tiedonhankintaa netistd, mes-
suilta ja koulutusesittelyista.

Sami ei kuvannut haastattelussa itsestddn sanaa lahjakas. Han kui-
tenkin kertoi perusasteen padittotodistuksen olleen reilusti yli yhdeksdn, hin
opiskeli lukiossa monia erilaisia aineita ja suoritti ylimé&drdisida kursseja noin
vuoden opintojen verran, hdn kertoi myds oppimisen ja uusien asioiden omak-
sumisen olevan hdnelle luontevaa ja melko helppoa. Lisdksi hdnen vapaa-
aikansa kului lukioaikana erilaisten harrastuksien parissa. Osa hyvistd oppimis-
tuloksista ja oppimisen helppoudesta perustuu siihen, ettd Sami on todella
kiinnostunut monista asioista, mutta Samin kerronnasta voi péatelld, ettd hdnel-
14 on lahjakkuutta monella osa-alueella. Sami ei myoskddn kuvannut itseddan
sanalla seikkailija tai kokeilija. Jonkinlaista seikkailijaa ja kokeilijaa hdnestd on
kuitenkin koulutusvalinnan osalta havaittavissa, koska han kertoi pohtineensa
jatko-opintoina useita hyvin erilaisia vaihtoehtoja. Sami ei pitdytynyt vain itsel-
leen tutuimmassa vaihtoehdossa, tietotekniikassa, vaan han uskalsi laajentaa
ajatusmaailmaansa ja pohtia mahdollisuuksiaan kattavasti. Tdhdn saattoi vai-
kuttaa kiinnostuksen lisdksi hdnen lahjakkuutensa.

Vaikka Sami positioi itsensd pddasiassa madrdtietoisena toimijana,
kuvasi hédn kuitenkin molemmissa haastatteluissa olleensa ajoittain epdvarma
koulutusvalintaprosessin aikana. (...) Etti jos ottaaki tavallaan vdirdin, ettd ei ook-
kaa se oma juttu mitd haluaa niin niin... ehki semmonen tietylli tapaa, vaikka ettd oliki
niinku varma fiilis niin oli niinku epdvarma samalla. Samin kiinnostuksen hajautu-
minen moniin kohteisiin loi epavarmuutta ja teki koulutusvalintaprosessista
ajoittain sekaisen ja epédtoivoisenkin, koska valitsemalla jotain Sami samalla
mahdollisesti sulki pois muita vaihtoehtoja.

Hakuhetken koittaessa Sami positioi itsensd vdhdn epdvarmaksi
paatoksentekijaksi. “Joo, vihdin sieltd tdilti eri aloja... se ei ollu siindkdidn kohtaa
vield selvid, et mikd ittee kiinnostaa. Hanelld oli useita toisistaan poikkeavia haku-

kohteita, ja ndin hén sai itselleen lisdd aikaa paatoksentekoa varten. Lopullisessa
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pdatoksentekotilanteessa Sami oli osittain toiminnan kohteenakin, koska hén ei
pddssyt ensimmdiseen hakutoiveeseensa eikd myoskddn teologiseen tiedekun-
taan, jolloin p&&tos piti tehdd vain samaa alaa koskevien opintojen valilla. Ha-
kuprosessin kulku ikéddn kuin teki osan paatoksestd Samin puolesta.

Sami kertoi molemmissa haastatteluissa vastuun ottamisesta. Abi-
vuonna han kuvasi vastuuntunnon kehittyneen lukioaikana: "Ny ku on lukion
kiayny niin on siti ikdi sen verran silld lailla, etti osaa jo vihd ajatella just sitiki jos
asuu yksistidn.” Toisessa haastattelussa hdn palasi aiheeseen kertoessaan yli-
opisto-opintojen aloittamisesta. :”(...) ettd ku on vapautta niin on sitd vastuutaki
sitte.” Samin vastuuntunnon kehittymistd lukioaikana kuvaa hyvin se, ettd hdn
jtti erddnlaisen ajelehtija-vaiheen taakseen ja panosti enemmaén opiskeluun se-
ka alkoi aktiivisesti pohtia jatko-opintovaihtoehtoja.

Samin kiinnostus monia asioita kohtaan sai aikaan sen, etti hin
opiskeli lukiossa runsaasti ylimddrdisid kursseja. Toisessa haastattelussa han
kertoi ajattelussaan ja toiminnassaan tapahtuneesta muutoksesta yliopisto-
opintojen rajaamisen suhteen. Vaikka héntéd edelleen kiinnostavat monet asiat,
osaa hidn jo tehdd kohdennetumpia valintoja. Kokemus kirjoituksiin valmistau-
tumisesta saattoi vaikuttaa muutokseen: “(...) huomas etti kun tuli ehki kursseja
tehtyd pikkasen enemmin ku tarpeen lukios (...) ehkd sit kirjoitusten kohdassa tuli se
raja vastaan et ei niinku jaksais endd lukea.” Toisaalta Sami kuitenkin kertoi, ettd
jos hdn pddsee opiskelemaan Teknilliseen yliopistoon, ei hdn halua hakea opin-
toihinsa kaikkia hyvaksilukuja. Ndin hédn siis saisi opiskella mahdollisimman
paljon tietotekniikkaa my0s insinooritieteen nakokulmasta: ”(...) Sillid ajatuksella
md oon, joku voi pitid sitd ehkd tyhmind mutta md aattelen ettd mdi en kaikkee hyviksi-

lue, et md tavallaan alotan alusta sen kandivaiheen sitte TTY:n puolella.”
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6.4 Essin koulutusvalintaprosessi: Rohkeasti metsdalan opin-
toihin
6.4.1 "Sitte tdd ainaki tuntu hyviltd ja tuntuu edelleen.”

Ensimmadisessd haastattelussa joulukuussa 2013 Essi kertoi, ettd lukion valitse-
minen erinomaisen koulumenestyksen ja sopivan ammattialan puuttumisen
vuoksi oli helppoa. Essin opiskelu sujui lukiossa hyvin ja hantd kiinnosti sielld
eniten maantiede ja lisdksi muut luonnontieteet. Essin kerronnasta nikyy, etta
hédn koki koulutusvalintaprosessin lukioaikana aaltoilevana “"No vaikeatakin vi-
lilli ollu, vdlilli ollu semmonen olo ettei yhtdiid tiid minne menee ja vdlilld sitte ettd jos
tuo nyt olis sitten semmonen.” Essi oli ollut jo alakoulusta ldhtien kiinnostunut
maantieteestd ja sen lisdksi Essi kertoi pohtineensa jonkin verran muitakin vaih-
toehtoja, esimerkiksi lastentarhanopettajaa ja muita lapsildhtoisid aloja.

Paatoksen maantieteen opintoihin hakeutumisesta Essi teki varsi-
naisesti kolmannen opiskeluvuoden syksylld, kun hén alkoi ajatella koulutusva-
lintaa tarkemmin. Pddtoksen tekeminen helpotti: “Toi sen pohjan ja sithen sitte
yrittid panostaa kaikin tavoin ja sindnsd ehkd helpottiki ku ei tarvinnu endd sitte miet-
tid sitd. Ku ei vililld ollu mitid aavistusta mihinkd sitte menee, niin saako ny sitte pidi-
hinsi ettd mihinki sitte hakee ku tulee haut.”

Toisessa haastattelussa marraskuussa 2016 Essi kertoi hakeneensa
suunnitelmiensa mukaisesti Oulun yliopistoon opiskelemaan maantiedetta.
Lisdksi han haki Ouluun opiskelemaan biologiaa ja Rovaniemen yliopistoon
luokanopettajaksi. Ammattikorkeakouluhaussa Essi haki Rovaniemelle opiske-
lemaan sekd metsdtaloutta ettd maataloutta. Essi kertoi jo ensimmdisen haastat-
telussa miettineensd metsdtalouden opintoja, koska hénelld oli jonkin verran
tietoa alasta isdnsd metsdtyoharrastuksen kautta, mutta ei ollut silloin varma
hakisiko opintoihin. Ensimmadisessd haastattelussa Essi ei puhunut ajatuksesta
hakeutua myo6s luokanopettajan koulutukseen, vaikka han kertoikin mietti-
neensd lapsildhtoisid aloja. Toisessa haastattelussa Essi sen sijaan kertoi pohti-
neensa opettajan tyotd maantieteen opintojen ja mahdollisen aineenopettajan

tyon kautta.
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Ylioppilaskirjoituksiin Essi kertoi valmistautuneensa huolellisesti.
Kokeet sujuivat kohtalaisesti, mutta jonkin verran alakanttiin, jos tuloksia ver-
tasi kurssiarvosanoihin. Kirjoitusten jdlkeen Essi valmistautui neljddn eri pda-
sykokeeseen. Useasta kokeesta huolimatta valmistautumisaika tuntui kohtalai-
sen riittdvaltd, koska maantieteen ja biologian pddsykokeet perustuivat lukion
kurssikirjoihin. Niihin valmistautuminen oli aikaisemmin opitun kertaamista,
mutta luokanopettajan ensimmadisen p&ddsykoevaiheen Vakava-aineisto vaati
paneutumista ja sen sisdistiminen uusine késitteineen oli Essin mukaan haasta-
vaa. Ammattikorkeakoulun pddsykokeisiin oli Essin mielestd vahdan vaikea
valmistautua, koska alat eivat olleet kovin tuttuja eikd paddsykokeeseen ollut
selkeitd ohjeita tai ennakkoon luettavaa aineistoa.

Essi ei saanut Vakava-kokeesta niin hyvid pisteitd, ettd olisi padssyt
jatkamaan soveltuvuuskokeeseen. Heindkuussa Essi sai tietdd, ettd han ei paa-
syt opiskelemaan maantiedettd eikd biologiaa. Sen sijaan hidn sai opiskelupai-
kan neljinnestd hakutoiveestaan Rovaniemen ammattikorkeakoulun metsata-
lousalan koulutusohjelmasta. Essi kertoi parjanneensd metsidtalouden paasyko-
keessa, koska hénelld oli lukion pohjalta hyvit matemaattiset taidot sekd osaa-
mista fysiikassa, kemiassa ja didinkielessd, joiden soveltamista kokeessa vaadit-
tiin. Essi oli iloinen saamastaan opiskelupaikasta, eikd ykkostoiveen kaatumi-
nen ollut kovin suuri pettymys. Koulutusvalintaprosessissa tapahtui kdianne,
kun hén otti metsédinsindorin opiskelupaikan vastaan ja aloitti opinnot syksylla
2014.

Vaikka Essilld oli vain vdhan tietoa alasta, eikd hdn ei ollut tdysin
varma koulutusvalinnastaan, hdn uskalsi ottaa opiskelupaikan vastaan. Essi
kertoi pohtineensa olisiko hédn ainoa, jolla olisi vain vdhdn kokemusta. Hanta
myds mietitytti alan miesvaltaisuus. Huoli oli kuitenkin turha. Muillakin oli
paljon uutta opittavaa ja joukossa oli useita naispuolisia opiskelijoita. Essin ker-
ronnasta ilmenee, ettd han kiinnittyi ensimmadisen opiskeluvuoden aikana met-
sdtalousinsindorin opintoihin. ”“(...) Mutta en sitte hakenu [uudestaan maantie-
teen opintoihin]... tdmdi on nyt silleensi vihi samanlaista... niinku sitd luontohom-

maa ja sitd niin... sitte tad ainaki tuntu hyvdltd ja tuntuu edelleen.” Opinnot ovat
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kaytannon opiskelun osalta vastanneet pitkilti Essin ennakkoajatuksia alasta.
”(...) mettds ollaan ja sield tehddidn asioita ja opetellaan niitd, miki on hyvd ettei olla
vaan koulun penkilld.”

Essin kerronnassa koulutusvalintaprosessistaan on havaittavissa
vain vdhdn eroja eri haastattelukertojen vélilla. Han kuvasi molemmissa haas-
tatteluissa kokemaansa epdvarmuutta muista kuin maantieteen hakukohteista.
Myo6s hdnen ahkera tyoskentelynsd ilmenee molemmista haastatteluista. En-
simmdisessd haastattelussa Essi sanoi, ettd jos hédn ei pdadse opiskelemaan maan-
tiedettd ensimmadiselld hakukerralla, han yrittdd seuraavana kevddnd uudes-
taan. Toisessa haastattelussa hdn kertoi ajatuksiensa kuitenkin muuttuneen,
eikd hdn endd hakenut maantieteen opintoihin, vaikka ensimmadisestd haastatte-
lusta ilmenee, ettd Essi on ollut kiinnostunut maantieteestd jo pitkdan. Suurin
ero kerronnassa on siind, miten Essi kuvasi kokeneensa koulutusvalintaproses-
sin. Lukioaikana se oli hdnen mielestddn aaltoilevaa ja ajoittain vaikeaa. Lukion
jilkeen hdn ei kuitenkaan kokenut sitd endd vaikeana, vaan hin teki selkedn
pddtoksen saadessaan tiedon koulutusvalinnasta. Essin koulutusvalintaprosessi
ei siis edennyt silld tavalla, kuin hdn lukiossa suunnitteli. Han teki kuitenkin
rohkeasti padtoksen ldhted opiskelemaan metsdtaloutta ja totesi sen itselleen
sopivaksi opiskelualaksi.

Luonnonldheisen alan rinnalla Essid on kasvavassa maarin kiinnos-
tanut neuvontaan ja opettamiseen liittyvd tyo. Ensimmdisessd haastattelussa
Essi kertoi pohtineensa lastentarhanopettajaa ja muita lapsildhtoisid aloja. Toi-
sessa haastattelussa héan kertoi hakeneensa luokanopettajan koulutukseen, kos-
ka oli miettinyt opettajan tyotd maantieteen opintojen ja aineenopettajan tyon
kautta. Essi kertoi myos valinneensa metsdaneuvontaa: “(...) tavallaan ku on ollu
sillon kiinnostus sithen opettajan tyohdén, niin siind mielessi se neuvonta tuntuu joten-
ki.” Han pohti my®0s, ettd voisi jatkaa opiskelua opettajaopintoihin:” (...) tietenki
ku kiinnostaa se neuvonta tai semmonen, niin miksei jotaki pedagogisia voisi ottaa ja
vois olla joku opettaja tai silleen.”

Olen pelkistanyt Essin koulutusvalintaprosessin keskeiset vaiheet

seuraavaan kuvaukseen. Kuvauksen muotoutumisessa olen hyddyntinyt La-
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bovin ja Waletzkyn rakenneanalyysid: alussa on tiivistelmd kertomuksesta, sen
jilkeen olen avannut prosessin vaiheita arviointia kuvaavien sitaattien kautta ja

viimeisend on tulos ja lopetus, joka sisdltdd myos arviointia.

Tiivistelma

Essi (21 v.) opiskelee kolmatta vuotta metsitalousinsinodriksi ammattikorkeakoulussa. Alun
perin tavoitteena olleet maantieteen yliopisto-opinnot vaihtuivat metsdalan ammattikorkeakou-
luopintoihin ja Essi on ollut tyytyvédinen saamaansa opiskelupaikkaan, vaikka hdn ei tiennyt
opintoja aloittaessaan kovin paljoa alasta.

1. haastattelu joulukuussa 2013

. ”No se varmaan siksi ku ei tienny yhtid mikd
Vaihe 1 . R .
L N olis sun ala mikd kiinnostaa, muutenki helppo
Lukio oli selked valinta. tulla.”
Vaihe 2 (...) vdlilld ollu semmonen olo ettei yhtid tiid
Lukiossa koulutusvalinta tuntui ajoittain vaike- | minne menee ja vililld sitte etti jos tuo nyt olis
alta. sitten semmonen.”
2. haastattelu marraskuussa 2016
Vaihe 3 " ... se maantiede oli ykkonen, sen md nyt tiesin
Essi haki viiteen opiskelupaikkaan. etti sen md laitan, mutta kaikki muu oli silleen
vihd ettd laitankohan md nyt tuon sitte tuohon.”
”... olihan se vihd sellanen ettd... no mites nyt
Vaihe 4 ettd meenkdé md nyt sitte vaan Rovaniemelle ja
Essi valitaan neljanteen hakutoivepaikkaan. sitte katton vuoden pdisti hakeeko uuestaan sitte
yliopistoon.
. (...) Mutta en sitte hakenu... timd on nyt sil-
Vaihe 5 . . y e
e . s leensd vihi samanlaista. .. niinku sitd luonto-
Essi kiinnittyi ammattikorkeakouluopintoihin. e e,
hommaa ja sitd niin.

Tulos ja lopetus

Hanen koulutusvalintaprosessi on edennyt pitkille ja hdn on suorittanut nelivuotisen metséta-
lousinsinoorin opinnoista yli puolet. Tdnd aikana hénelle on selkeytynyt hyvin mitd ala hdneltd
vaatii ja mitd mahdollisuuksia se tarjoaa. My0s tyollistymisestd hdnelld on realistinen kuva:
"(...) kyllihdn se aika laaja on kumminki tavallaan mihinkd me niinku voidaan tyéllistyd, mutta se vaan,
etti se on tilli hetkelld aika vaikeaa tavallaan saadakki niitd paikkoja..” Talld hetkelld Essilld on ensisi-
jaisena tavoitteena pédstd valmistumisen jdlkeen alan toihin, mutta hidn pitdd ajatuksensa avoi-
mena my6s mahdollisille lisdopinnoille.

6.4.2 “Ja méd oon ainut joka on niinku puulla pddhin lyoty.”

Essi positioi itsensd aktiiviseksi ja madréatietoiseksi toimijaksi lapi koko koulu-
tusvalintaprosessin. Han ei kuitenkaan positioi itseddn erityisen voimakkaasti
vaan enemmankin toteamalla asioita. Essin aktiivista toimijuutta kuvaa muun
muassa se, ettd han opiskeli lukiossa ahkerasti, etsi tietoa jatko-opinnoista, val-

mistautui huolellisesti ylioppilaskirjoituksiin ja neljaan padsykokeeseen seka
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teki padtoksen ottaa opiskelupaikka vastaan ammattikorkeakoulusta, vaikka ala
ei ollutkaan hénelle kovin tuttu.

Essin positio itseddn vdhdn voimakkaammin, kun hidn ensimmadi-
sessd haastattelussa kuvasi minne hdn haluaa opiskeleman: “Tdlld hetkelld ajatus
on, ettd ldhen Ouluun, maantietoa opiskelemaan. Mi tykkdin pohjoisesta, en nie itteini
Helsingissi opiskelemassa.” Toisessa haastattelussa hdn kertoi myos toimineensa
ndin. Essi haki vain Pohjois-Suomeen, vaikka hén olisi voinut samoilla pddsy-
kokeilla hakea useammallekin paikkakunnalle. Myos hakuvaiheessa Essi posi-
tioi itseddn voimakkaammin kuvatessaan sekd varmaa ettd toisaalta epdvarmaa
oloaan: “(...) se maantiede oli ykkonen, sen mdi nyt tiesin ettd sen md laitan, mutta
kaikki muu oli silleen vihi etti laitankohan md nyt tuon sitte tuohon.”

Essi positioi itsensd lukioaikana enemmaén yliopisto- kuin ammatti-
korkeakouluopiskelijaksi. Han tavoitteli ensisijaisesti opiskelupaikkaa yliopis-
tosta kolmelta eri alalta, mutta ei sulkenut pois ammattikorkeakoulua, koska
haki sinne kahteen hakutoiveeseen. Kun Essi sai tiedon p&dsystd ammattikor-
keakouluun, hdn kertoi pohtineensa hakisiko seuraavana kevddnd uudestaan
yliopistoon: ”(..) no mites nyt ettd meenko mdi nyt sitte vaan Rovaniemelle [ammatti-
korkeakouluun] ja sitte katton vuoden piisti hakeeko uuestaan sitte yliopistoon.”
Hén ei kuitenkaan hakenut, vaan kiinnittyi ammattikorkeakouluopintoihin.

Essi ei kuvaa itseddn rohkeaksi eika seikkailijaksi, mutta hian kertoo
kuitenkin hakeneensa opiskelemaan metsdalalle, jota hdn ei tuntenut kovin hy-
vin. Han my®s otti opiskelupaikan vastaan, vaikka koki epavarmuutta ja pohti
alan miesvaltaisuutta ja parjadmistddn opinnoissa. “No emmd ny varma ollu ku ei
ollu sindnsd sitd tietoa, ettd mitd se sitte tulee olemaan oikein, ettd tietddko kaikki muut
mitd se niinku on ja md oon ainut joka on niinku puulla pddhdn lydty. (...) mutta silti
ku mitdidn ei ollut tietoa, etti miten metsid hoidetaan ... Ja se oli ajatuksena etti kum-
minki miesvaltanen ala, etti onko tdild muita likkoja ollenkaa.” Essin kerronnasta
voikin pddtelld, ettd hdn on erdédnlainen seikkailija koulutusvalintansa osalta.
Han olisi voinut pitdytyd ajatuksessaan hakeutua uudestaan maantieteen opin-
toihin, mutta hdn olikin valmis katsomaan mitd metsdtalouden opinnoilla oli

hinelle annettavana.
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7 POHDINTA

Tamdn tutkimuksen kohteena ovat koulutusvalintaprosessien muotoutuminen
nuorten kertomana sekd se miten nuoret positioivat itseddn koulutusvalinnan
tekijoind. Olen tarkastellut kohteita kerronnallisesta ldhestymistavasta kéasin ja
pyrkinyt ymmartamdan niitd merkityksid mitd nuoret kertovat koulutusvalin-
taprosessilleen. Tutkimus pohjautuu ajatukseen, ettd kertomukset avaavat
mahdollisuuden pé&astd ldhemmaéksi toisen ihmisen kokemuksia ja luovat sitd
kautta todellisuutta sekd lisddvat ymmarrystd. Lisdksi kertomukset ovat ihmi-
selle luonteva tapa jasentdd eldmadd ja itseddn.

Kdyn ldpi pohdinnan ensimmdisessd alaluvussa mitd keskeisid yh-
tenevdisyyksid nuorten kerronnasta ilmeni sekd koulutusvalintaprosessin ettd
positioinnin osalta. Lisdksi vertaan kertomuksia kulttuuriseen mallitarinaan.
Toisessa alaluvussa tuon esiin nuorten kerronnasta ilmigitd, joihin on ollut tut-
kimuskysymysten kannalta olennaista hakea tukea teoriasta ja aikaisemmista
tutkimuksista sekd ajankohtaisista koulutuspoliittisista ratkaisuista ja pyrin
ndin nostamaan koulutusvalintaprosessiin liittyvid merkityksid subjektiiviselta
tasolta objektiivisempaan ja yleisempéan tarkasteluun. Kolmannessa alaluvussa
kéasittelen ohjauksen merkitystd koulutusvalintaprosessissa. Lopuksi pohdin

vield tutkimuksen luotettavuutta ja kiinnostavia jatkotutkimusaiheita.

7.1 Tulosten yhteenveto

Tutkimukseen osallistuneet nelja nuorta kuvasivat omaa koulutusvalintaansa
noin seitsemén vuoden ajalta yksilollisesti etenevéksi ja monivivahteiseksi pro-
sessiksi. Jokaisen nuoren prosessi, alkaen yldkoulusta ja edeten lukion kautta
kohti korkeakouluopintoja, on ollut erilainen. N&in tutkimus antoi mahdolli-
suuden perehtyd nuorten kerronnan kautta syvillisesti ja yksityiskohtaisesti
koulutusvalintaprosessien moninaisuuteen.

Nuorista Sinin, Samin ja Essin koulutusvalintaprosessi on edennyt

niin pitkélle, ettd he opiskelevat tavoittelemassaan jatko-opintopaikassa. Nain
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ollen voisi ajatella, ettd heiddan koulutusvalintaprosessinsa on padttynyt. Heista
kuitenkin jokainen pohti opintojensa jatkamista tai suuntaamista jossain vai-
heessa eldmddnsa. Toisaalta he nakivit tyoeldaméddn siirtymisen heti opintojen
jilkeen tavoiteltavana, mutta toisaalta he olivat valmiita opiskelemaan lisdd.
Téllaisesta, elinikdisen oppimisen ja itsensd kehittamisen ndkokulmasta katsot-
tuna koulutusvalintaprosessi ei siis vélttamatta padty koskaan.

Koulutusvalinta on oman tulevaisuuden pohtimista. Ahvenaisen
(2014) mukaan tulevaisuuden ajattelu on todettu motivoivaksi ja energiaa anta-
vaksi, mutta toisaalta se voi olla epdvarmuutensa vuoksi pelottavaa ja ahdista-
vaa. Kaikkien nuorten kerronnasta heijastui molemmissa haastatteluissa paa-
sddntoisesti avoin ja myonteinen suhtautuminen tulevaisuuteen. Osa oli kui-
tenkin kokenut lukioaikana koulutusvalinnan ja tulevaisuuden suunnittelun
vaikeaksi ja epdtietoisuuden vuoksi vaativaksi. Vienon (2014) tutkimuksessa jo
korkeakoulussa opiskelevat muistelivat lukioaikaista koulutusvalintaprosessi-
aan usein pakottavana, pelottavana ja yksindisend. Inkisen (2014) tutkimuksessa
lukiolaiset kokivat pddsdantdisesti koulutusvalinnan haastavaksi. Hinen mu-
kaansa osaa my6s pelotti niin sanottu vddran valinnan tekeminen. Tama pelko
oli olemassa vaikka varsinainen hakutavoite olisi ollut vield jasentymattd. (In-
kinen, 2014.) Valinnan tekeminen on myds aina toisten vaihtoehtojen poissul-
kemista ja se saattaa aiheuttaa epdvarmuutta paatoksentekoon. Tamé heijastui
Samin kerronnasta, kun hinelld oli vaikeuksia kiinnostuneisuutensa vuoksi ra-
jata lukioaikana opiskeluaan ja hakukohteitaan.

Kaikkien neljan nuoren kerronta kuvasi molemmissa haastatteluis-
sa luottavaisuutta omaan tulevaisuuteen. Lukioaikana heilld oli vahva usko,
ettd he pddsevit opiskelemaan haluamaansa koulutukseen. Toisaalta he eivit
mydskddn kokeneet epdonnistuvansa, jos he eiviat mahdollisesti pddsisi halua-
malleen alalle ensimmadiselld hakukerralla. Uskon, ettd nuorten positiiviseen
tulevaisuusorientaatioon vaikutti omalta osaltaan heiddn hyva opiskelumenes-
tyksensd, minkd eteen he olivat oppineet ponnistelemaan. Ajatusta vahvistaa
Vuorisen ja Valkosen (2005, 30 - 31) tutkimus, jossa todetaan, ettd mitd parem-

min hakija on menestynyt koulussa, sitd todenndkoéisempand han pitdd koulu-
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tukseen padsemistddn. Myos Kosolan (2008, 86) tutkimuksessa abiturientit luot-
tivat vahvasti opiskelupaikan jdrjestymiseen.

Kasurisen mukaan Trommsdorff (1986) on tutkinut yksilon asen-
teen vaikutusta tulevaisuuteen. Positiivisella eldamédnasenteella on iso merkitys
yksilon elamankulkuun, hyvinvointiin ja itsetuntoon. Tulevaisuuteen suuntau-
tumiseen vaikuttavat myos yhteiskunnan muutokset sekd yksilon mennyt ja
nykyinen eldméntilanne, itsetuntemus ja késitys tulevasta. Kasurisen omassa
tutkimuksessa selvisi, ettd tdméan tapaustutkimuksen nuorten tavoin, suurin osa
suomalaisista ja vendldisistd nuorista suhtautui tulevaisuuteen luottavaisesti.
(Kasurinen 2000, 211.)

Rubinin (2002) mukaan tulevaisuudenkuvat - jotka muodostuvat
tiedon, uskomusten, pelkojen ja toiveiden sekoituksesta ja ovat muuttuvia -
vaikuttavat pddtoksenteossa ja valinnoissa voimakkaasti motivaatioon. Par-
haimmillaan ne antavat keinoja vastata nykyhetken haasteisiin, mutta huo-
noimmillaan ne heikentdvat kykyd vaikuttaa omaan eldmdén ja siten voivat li-
sdtd syrjaytymistd. Tulevaisuudenkuvan sédvy, positiivisuus tai negatiivisuus,
vaikuttaa siihen, kuinka hyvin yksilo on valmistautunut ja motivoitunut teke-
madn pddtoksid ja kantamaan niiden tuottaman vastuun. (Rubin 2002, 792 -
796.) Rubinin ajatteluun pohjaten tdstd voisi ajatella, ettd positiivinen tulevai-
suudenkuva oli saanut tutkimukseen osallistuneet nuoret tyostdamédan koulu-
tusvalintaansa lukioaikana ja he pystyivat paattaméaan hyvissd ajoin minne ha-
kevat jatko-opintoihin. Vastaavasti mydhemmin sekd Mari ettd Sini, kielteisesta
valintapddtoksestd  huolimatta, pystyivdat tekemddn aktiivista jatko-
opintosuunnittelua.

Rubin (2002, 796) viittdd, ettd kun tulevaisuudenkuva on tarpeeksi
voimakas, on ihminen valmis kdyttimddn paljonkin resursseja pddstikseen ta-
voitteeseensa. Hanen mukaansa ihmisen tulevaisuusorientaatio ohjautuu siten,
ettd ihminen pyrkii toteuttamaan toivottavaa tulevaisuutta koskevan tulevai-
suudenkuvansa. Vditteen voi katsoa pitdvan paikkansa kaikkien tutkimukseen
osallistuneiden nuorten kohdalla. Viite toteutuu kuitenkin voimakkaimmin

Marin kohdalla, koska Mari kertoo ndkevidnsd itsensd opiskelemassa kauppa-



72

tiedettd ja tavoitteen saavuttamisen eteen hdn on jo tehnyt ja on valmis teke-
madn paljon toita.

Tarkastelin tutkimuksessa my6s nuorten toimijuuden omaehtoi-
suutta ja aktiivisuutta positiointianalyysin avulla. Kaikki neljd nuorta positioi-
vat itsensd pddasiassa aktiivisiksi ja médratietoisiksi toimijoiksi ja koulutusva-
linnan tekijoiksi. Nuorten toimijuus vaihteli ajoittain ohuesta vahvaan ja kaikki-
en toimijuus vahvistui sitd enemman mitd pidemmalle koulutusvalintaprosessi
eteni. Poysdn (2009, 331) mukaan kertoja voi valita asemansa kertomuksessaan
sen mukaan, miten hian kokee olleensa vastuussa tapahtumista ja miten osalli-
suutta arvostetaan kulttuurisesti. Aktiivinen toimijuus on yleisesti arvostettua,
mutta nuorten kerronta ei anna syyta epdilld, ettd he olisivat positioineet itsensa
sen vuoksi aktiivisiksi koulutusvalintaprosessissaan.

Itsen positiointi on retorinen valinta, jota mddrittavat muun muassa
tilannekohtaiset intressit, persoonallisuuserot ja kulttuuriset arvot (Poysa 2009,
331). Olikin mielenkiintoista huomata, ettd kaikki nuoret positioivat itsensa
melko vaatimattomiksi, vaikka he menestyivit opinnoissa ja kaikkien hakukoh-
teet olivat vaativia pddstd sisddan opiskelemaan. Edes Sami, joka menestyi opin-
noissa ja jatko-opintoihin p&ddsemisessd parhaiten, ei korostanut omaa pérjaa-
mistddn tai lahjakkuuttaan. Marin kerronnasta ilmeni ristiriitaisuutta, johon
Harrekin (2015) viittaa sanoessaan, ettd kertoja voi rakentaa itsestddn erilaisia
positioita sen mukaan miten hdnen asemansa muuttuu kertomuksessa. Mari
positioi itsedédn lukioaikaisen koulutusvalinnan tekijané eri tavoin eri haastatte-
lukerroilla.

Vertaan seuraavaksi nuorten kertomuksia kulttuuriseen mallitari-
naan korkeakouluun hakeutumisesta ja yhteiskunnan tavoitteeseen nuoren kou-
lutusvalinnan etenemisestd. Yksinkertaistettuna molempien mukaan nuori pys-
tyy tekemddn lukiossa tarkoituksenmukaisen jatko-opintovalinnan jonne han
pdédsee opiskelemaan ja johon hdn on valmis sitoutumaan. Kulttuuriset mallita-
rinat tarjoavat asemia, joista ihminen tarkastelee itseddn ja ymparoivdd maail-

maa. Lisdksi ne vaikuttavat siihen, millaisia konstruktioita ja positioita ihminen
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itse tai muut hdnestd rakentavat. (Bamberg & Georgakopoulou 2008, 3; Davies
& Harre 2001, 262 - 266.)

Samin ja Essin koulutusvalintaprosessit mukailevat kulttuurista
mallitarinaa ja yhteiskunnan tavoitetta. Molemmat p&asivat ensimmadiselld ha-
kukerralla opiskelemaan ja Essi aloitti opinnot heti lukion jdlkeen ja Sami ar-
meijavuoden jdlkeen. Kumpikaan ei kuitenkaan pddssyt ensisijaiseen hakutoi-
veeseensa, eli he eivit voineet toteuttaa ideaalipreferenssiddn vaan he tyytyivit
reaalipreferenssiin (Vuorinen & Valkonen 2005, 18). He kokevat nyt molemmat
olevansa omalla alallaan ja ovat tyytyvdisid tilanteeseensa, mutta olisivatko he
vield tyytyvdisempid, jos he olisivat paddsseet ensisijaisiin hakutoiveisiinsa: Essi
maantiedettd opiskelemaan ja Sami diplomi-insindorin tietotekniikka-
opintoihin. Essi ei kerro endd olevansa kiinnostunut maantieteen opinnoista,
mutta hédntd voisi kiinnostaa pedagogiset opinnot ja suuntautuminen metsdalan
opetustydhon. Sami puolestaan kertoo olevansa edelleen kiinnostunut diplomi-
insindorin opinnoista ja aikovansa hakeutua niihin. Heilld molemmilla olisi ol-
lut mahdollisuus pddstd ensi yrittamalld silloiseen ideaalitoiveeseensa. Molem-
mat kuitenkin hajauttivat hakuaan useaan eri toiveeseen ja osallistuivat useisiin
pddsykokeisiin. Molempien kerronnasta heijastuu, ettd he myo6s hieman aliar-
vioivat ensisijaisten hakutoiveidensa pddsykokeisiin valmistautumisen merki-
tystd, koska kokeet perustuivat lukion oppimaéériin. Essi ja Sami keskittyivatkin
enemman sellaisiin padsykokeisiin jotka eivit perustuneet lukion oppimaééariin.
Valintojen rajaaminen ja realistinen tieto péddsykokeiden vaatimuksista olisivat
saattaneet auttaa heitd padsemddn ideaalitoiveisiinsa.

Sininkin koulutusvalintaprosessi mahtuu kulttuurisen mallitarinan
sisddn, koska se sisdltdd vain yhden vilivuoden. Joutuuhan noin 60 % lukiosta
suoraan korkeakouluopintoihin hakevista nuorista viettdmddn vdalivuoden,
koska he eivit saa opiskelupaikkaa (OPM 2010, 26). Sinin koulutusvalintapro-
sessi on sujunut luontevasti todenndkoisesti siksi, ettd hdnen mielenkiinnon
kohteensa ja vahvuutensa, seurakuntaty® ja musiikki sekd hénen sosiaalisuu-
tensa, tukevat toisiaan. Sini miettiikin edelleen jatko-opintoina ndiden ympérille

muotoutuvaa koulutusta ja tyotd. Sinilld oli my6s sekd teologian ettd yhteisope-
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dagogiikan opinnoista seké tyotehtdvistd paljon tietoa ja osittain omakohtaista-
kin kokemusta, mika helpotti padtoksentekoa ja opintoihin sitoutumista.

Marin koulutusvalintaprosessi ei puolestaan mukaile kulttuurista
tarinamallia. Ensinndkin Mari koki lukiossa hakuvaiheessa epdvarmuutta ha-
kukohteestaan ja omista tiedoistaan koulutusvalinnan suhteen. Lisédksi hédn viet-
tad nyt kolmatta vélivuotta, koska ei ole pddssyt opiskelemaan. Mari ei ole kui-
tenkaan lannistunut vastoinkdymisistd, vaan han pyrkii edelleen paittavaisesti
haastavaan hakukohteeseen. Kulttuuriset tarinamallit tarjoavatkin mahdolli-
suuksia samaistua tai erottautua tietyistd positioista (Hole 2007, 262). Vastapu-
heen keinoin kulttuurisia tarinamalleja vastaan voi asettua ja stereotypioiden
muokkaaminen on mahdollista (Juhila 2004, 29). Mari osoittaa vastapuhetta
ennen kaikkea toiminnallaan. Jos Mari taipuisi kulttuuriseen tarinamalliin ja
yhteiskunnan tavoitteisiin, hdn hakeutuisi yliopisto-opintojen sijaan saman alan
ammattikorkeakouluopintoihin, mihin hén todenndkdéisesti pddsisi sisddan. Han
ei kuitenkaan murehdi vélivuosien madrad, koska on pddttanyt pyrkia kauppa-
tieteelliseen niin monta kertaa, ettd pddsee sinne. Yhteiskuntaan kiinnittymisen
ja aikuistumisen kulttuuriset tarinamallit pyrkivédt ohjaamaan nuorten eliman-
kulkua, mutta Mari ja monet muut nuoret tekevat koulutusvalintaprosessissaan
omia valintojaan ja jattdvat noudattamatta moraalisia ihannekuvia (vrt. Kuro-

nen 2011, 35.)

7.2 Johtopaitoksid tulosten pohjalta

Itsetuntemus, tiedonhankintataidot ja padatoksentekotaidot ovat keskeisid teki-
joitd koulutusvalinnassa. Ensimmdisen haastattelun perusteella vaikutti, ettd
kaikkien nuorten itsetuntemus koulutusvalinnan suhteen oli hyva. Toisessa
haastattelussa Mari kuitenkin positioi itsensd toisin. Han ei ollutkaan en&a
varma hakutoiveestaan ja koki toimineensa ryhmépaineen edellyttamalla taval-
la. Marin itsetuntemus koulutusvalinnan osalta kuitenkin vahvistui pian lukio-
opintojen jdlkeen, kun hén pédési itsendisempéddn elaménvaiheeseen. Sami teki

lukioaikana paljon tiedonhankintaa erilaisista ldhteistd. Hankkimansa tiedon ja
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itsetuntemuksen my6td han sulki asteittain pois monia eri koulutusvaihtoehtoja
ja pddtyi lopulta kuuteen hakutoiveeseen. Muut nuoret hankkivat lukioaikana
syviéllisempdd tietoa ldhinnd vain kiinnostuksensa kohteena olevasta alasta.
Heistd erityisesti Marilla ja Sinilld oli paljon kokemuspohjaista informaalia tie-
toa. Myds myshemmassd vaiheessa, kun Sini hankki tietoa yhteisopedagogii-
kan opinnoista, hdn luotti enimmékseen informaaliin tietoon. Mari sen sijaan
pyrki hankkimaan laajasti sekd formaalia ettd informaalia tietoa kauppatieteen
opinnoista.

Nuori tekee koulutusvalintaprosessinsa aikana monia pienid pada-
toksid, jotka vievit prosessia eteenpdin. Niin sanotun lopullisen p&didtoksen te-
keminen, eli hakukohteen tai hakukohteiden valitseminen on kuitenkin se paa-
tos, minkd nuori itse kokee merkityksellisimpénd ja usein helpottavana, kuten
tutkimukseen osallistuneet nuoretkin kokivat lukioaikana. Kaikki kuvasivat
lopullista paatoksentekoa helpottavaksi. Nuoret perustelivat helpotuksen tun-
netta silld, ettd tietdd mikd on pddmaddrd ja mihin tdhtdd ja toisaalta silld, ettd
koulutusvalintaa ei tarvitse endd miettid. Samalla poistui my6s pelko siitd, ettd
ei loytdisikddn mitddn itselleen sopivaa koulutusalaa.

Erilaiset psykologiset ja sosiologiset tekijdt suuntaavat nuoren kou-
lutusvalintaa, mutta vasta nuoren oma toiminta vie sen pddtokseen. Sinin ja
Samin koulutusvalinnat edustivat varsin perusteltua ja rationaalista valintamal-
lia. Essin koulutusvalintaprosessista oli vaikeampi pditelld kuinka paljon se
pohjautui yksilollisiin tavoitteisiin ja kuinka paljon opittuihin tai sosiaalisen
ympdriston luomiin malleihin. Marin lukioaikainen koulutusvalinta pohjautui
loppujen lopuksi sosiaalisen ympariston malleihin, mutta hdnen myochempi
koulutusvalintansa edusti rationaalista valintamallia.

Nuoret etenevit koulutusvalintaprosesseissaan ajallisesti eri tahtia.
Tutkimukseen osallistuneet nuoret olivat tyostdaneet koulutusvalintaansa ja teh-
neet lopullisen p&dtoksen hakeutumisesta eri aikoina. Vuorisen ja Valkosen
(2005, 24) mukaan pédatos koulutusvalinnasta tehd&dén tyypillisesti viimeisend
lukiovuotena tai vasta opintojen paattymisen jalkeen. Koukku-hankkeen tutki-

muksessa viidesosalla vastanneista oli epdavarmuutta koulutusvalinnastaan lu-
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kion viimeisen vuoden syksylld (Kettunen, 2014). P&&tostd jatko-opintoihin ha-
keutumisesta saatetaankin lyké&td aivan viimeiseen hetkeen asti, jos omat kiin-
nostuksen kohteet ja tulevaisuuden suunnitelmat ovat jasentymattomat. Vuori-
sen ja Valkosen (2005, 66) tutkimuksessa ilmeni kuitenkin se, ettd vaikka alava-
linta tuntuisi epdavarmalta, niin koulutustasotavoite oli useille selked, eikd siitd
oltu valmiita tinkimddn. Vastaavanlaiseen tulokseen paadyttiin myo6s Koukku-
hankkeessa (Kettunen, 2014). Marin, Sinin, Samin ja Essin koulutusvalinta oli
pddosin selvilld hyvissd ajoin ennen kevaan 2014 ylioppilaskirjoituksia. Kevaal-
14 kirjoitukset ja jatko-opintohaut ovat osittain samaan aikaan, mika tarkoittaa
nuorelle moninkertaista stressid. Kosolan (2008, 84) tutkimuksessa vastaajat ko-
kivat valintojen miettimisen kirjoitusten ohella rasittavaksi. Nuoren koulutus-
valinnan olisi hyva olla selvilldi ennen ylioppilaskirjoituksia, koska varmuus
jatko-opintohausta helpottaa nuoren valmistautumista ja suoriutumista kirjoi-
tuksista.

Lahjakkuus saattaa olla sekd etu ettd haitta koulutusvalinnassa.
Lahjakkailla nuorilla on usein paljon kiinnostuksen kohteita ja heilld on monia
eri jatko-opintomahdollisuuksia, kuten Samilla. Yleislahjakkaalla nuorella voi
olla vaikeuksia pddttdd monista kiinnostavista vaihtoehdoista niin sanottu oikea
ala, koska samalla hén sulkee silld hetkelld pois muut mahdollisesti hénelle yh-
td hyvin sopivat alat. Monilla valintaprosessi saattaakin pitkittyd tédstd syysta.

Lahjakkaiden on todettu tekevan koulutusvalintoja joko ikdisidan
nuorempina tai vanhempina. Raehalme (1996) kertoo suoralinjaisista opiskeli-
joista, joista osa oli tehnyt uravalintansa jo varhaisessa vaiheessa eli lukioaika-
na. Namd professionalistit etenivat urallaan johdonmukaisesti, vaikka alan va-
linta oli saattanut olla aikanaan haastavaa. Toisen ryhmdn muodostivat moni-
polvisella uralla edenneet, jotka olivat kouluttautuneet useille aloille ja eden-
neet tyoeldmdssd vailla selvid urasuunnitelmia. Hyvin nuorena tehty pddtos
tulevasta alasta luo todenndkoisesti turvallisuuden tunnetta ja luottamusta tu-
levaisuuteen, mutta se saattaa kapeuttaa nuoren ndkemystd mahdollisuuksis-
taan. Myohdinen valinta puolestaan voi luoda epdavarmuutta ja stressid, etenkin

jos ympdristo edellyttdd selkedd valintaa ja nopeaa etenemistd kohti tyoeldmaa.
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(Raehalme 1996, 79 - 80.) Sami ei ole kuitenkaan jaanyt kiinni lahjakkuuden
tuomiin haasteisiin, koska hén teki lukioaikana paljon toit4 selvittddkseen, mika
koulutusvalinta olisi hdnelle paras. Raehalmeen jaottelun mukaan Sami nayttaa
tassd vaiheessa kuuluvan suoralinjaisiin professionalisteihin. Han etenee tieto-
tekniikan parissa johdonmukaisesti eteenpdin, vaikka pohtiikin alan opiskelua
insindoritieteen ndkokulmasta.

Vaikka nuori parhaimmillaan itse ohjaa omaa eldmddnsa tekemalld
erilaisia valintoja ja toimimalla niiden pohjalta, on vaihtoehtojen sovittava yh-
teiskunnan asettamiin raameihin, joita sdddellddan muun muassa koulutuspoli-
tiikalla. Mari ja Sami puhuvat molemmat ensikertalaiskiintion merkityksesta
koulutusvalintaprosessissa. Kiintio astui voimaan kevaalld 2016, mutta silld oli
vaikutusta jo vuoden 2014 hauissa, koska jos silloin otti korkeakoulupaikan vas-
taan, ei ollut endd ensikertalainen hakija. Korkeakoulujen on varattava itse maa-
rittelemédnsd kiintio ensikertalaisille hakijoille ja se saattaa heikentdd ei-
ensikertalaisten sisddn paddsemistd. Tamén vuoksi Mari ole ollutkaan halukas
hakeutumaan mihinkddn toissijaiseen opiskelupaikkaan siksi aikaa, ettd padsisi
toteuttamaan ideaalipreferenssidén. Kiintio on hyva suoraan lukiosta hakeville,
mutta se saattaa vaikeuttaa alan ja koulutuksen tason vaihtamista, koska jérjes-
telmd suosii ilman korkeakoulupaikkaa olevia hakijoita. Korkeakoulujen aloit-
tamisikdd alentavaksi tarkoitettu uudistus saattaa nostaa aloittamisikdd, koska
nuoria arveluttaa ensikertalaisstatuksen menettdminen ja sitd kautta kenties
halutulle alalle padsemisen vaikeutuminen.

Negatiivisimmillaan uudistuksesta voi ajatella, ettd nuorta rangais-
taan niin sanotuista vaddristd valinnoista ja kokeiluista. Jotta tillaiseen tilantee-
seen ei paddyttdisi ja jotta lakiuudistuksen tavoitteet toteutuisivat, pitdd nuor-
ten koulutusvalintaprosessien aikaistua ja varmentua. Valmius p&ddtoksente-
koon ei synny hetkessd, etenkin kun huomioi miten monet asiat sithen vaikut-
tavat. Nuorelta edellytetddn, ettd han todella tietdd mitd haluaa opiskella ja etta
hédn osaa hakeutua heti toisen asteen opintojen jidlkeen niin sanotulle oikealle
alalle. Koulutusvalintaprosessi vaatii aikaa ja ohjauksen my®&td nuoria pitdd he-

ratelld tyostamaddan omaa tulevaisuuttaan aikaisempaa varhaisemmin. Toisaalta
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Vienon (2014) tutkimuksessa korkeakouluopiskelijoiden kirjoitusten perusteella
tilanteet ja toimijuus koulutusvalinnoissa vaihtelevat ldpi elamadn. Hanen mu-
kaansa tastd ndkokulmasta katsoen olisi viisasta sallia virhevalinnat ja sen jal-
keen edesauttaa nuorta hyodyntdmé&an osaamisensa, kokemuksensa ja opinto-
suorituksensa mahdollisimman hyvin seuraavassa paikassa. (Vieno, 2014.) Ta-
hén olisi yhtend ratkaisuna se, ettd korkeakoulut kehittdisiviat nykyistd jousta-
vampia vaihtoehtoja alan vaihtamiseen.

Nuoren hakeutumiseen jatko-opintoihin vaikuttavat myos koulu-
tuspoliittisesti sdddettdvat haku-uudistukset, jotka madrittavat korkeakouluja
muokkaamaan valintaperusteitaan. Nuoren kannalta olisi kohtuullista, ettd han
lukiota aloittaessaan tietdisi, minkd valintaperusteiden pohjalta hdn valmistut-
tuaan voi hakeutua jatko-opintoihin. Tamai ei toteudu t&lld hetkelld, vaan valin-
taperusteet saattavat muuttua vuosittain. Vaikka nuorilta edellytetddn yhta pit-
k&janteisempdd suunnittelua ja aikaisempaa pdatoksentekoa koulutusvalinnan
suhteen, ei heille kuitenkaan anneta kdyttoon tyokaluja sitd varten. Marras-
kuussa 2016 lausuntokierrokselle lihteneessd opetus- ja kulttuuriministerion
tyoryhman esityksessd vaaditaan isoja muutoksia jo vuoden 2018 opiskelijava-
lintoihin. Esityksen mukaan ministerié on sopinut yliopistojen kanssa, ettd pit-
kdd valmistautumista vaativista opiskelijavalinnoista luovutaan ja valinnassa
painotetaan aikaisempaa enemmaén toisen asteen todistusta, kdytdnnossd siis
ylioppilastutkintotodistusta. T&lldin nuori voisi hakeutua yhdelld osaamisen
ndytolld useampaan korkeakouluun ja koulutukseen. (OKM, 2016.) Lukiolaisten
liitto muun muassa kannattaa esitystd, koska se vahentdisi abiturienttien kuor-
mitusta ja stressid hakuvaiheessa ja takaisi yhdenvertaisemmat paasymahdolli-
suudet ilman kalliita valmennuskursseja. Toisaalta se lisdisi painetta onnistua
ylioppilaskirjoituksissa. Tutkimukseen osallistuneet nuoret kertoivat jonkinlai-
sesta opintojen loppuvaiheen vasymyksestd, joka vaikutti ylioppilaskirjoituksis-
ta suoriutumiseen. Kaikkien yo-arvosanat olivatkin jonkin verran heikompia,
jos niitd vertasi kurssiarvosanoihin. OKM:n (2016) tyéryhman esityksessa edel-
lytetdan kuitenkin, ettd ylioppilaskokeessa epdonnistuminen ei saa olla esteend

jatko-opintoihin péddsemiselle, ja korkeakoulujen on kehitettdava vaihtoehtoisia-
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kin hakuvaylid. Haku-uudistuksien merkitystd voi tarkastella vain pidemmalla
aikavdlilld, mutta nuoren kannalta on tdrkedd, ettd hén tietdisi riittdvan ajoissa
omaa koulutusvalintaansa koskevat valintaperusteet.

Koulutuspolitiikan tavoitteena on, ettd mahdollisimman moni nuo-
ri voisi aloittaa jatko-opinnot heti toiselta asteelta valmistumisen jidlkeen. Yh-
teiskunnallisesti vélivuosi ndhdddn tarpeettomana ja se viivastyttdd tyoeldamaan
siirtymistd. Tutkimukseen osallistuneista nuorista Marilla on meneillddn jo
kolmas vdlivuosi ja Sinikin vietti yhden vilivuoden ennen korkeakouluopinto-
ja. Taloudellisen tiedotustoimiston (2015) tutkimuksen mukaan neljdsosa lukio-
laisista suunnittelee pitdvansd vidlivuoden. Tadtd tukee myos tilasto, jonka mu-
kaan vuonna 2015 kolme neljdsosaa uusista ylioppilaista haki heti korkeakou-
luun (OKM 2016.) Vilivuotta suunnittelevista 51 % haluaa lisdd aikaa miettid
opiskeluvalintaansa ja 24 % haluaa pitdd tauon opiskelusta ja saada takaisin
opiskelumotivaationsa. Muita syitd olivat matkustelu, tdissd oleminen ja jos ei
saakaan opiskelupaikkaa. (TAT 2016.) Marin ja Sinin ensisijainen syy valivuo-
teen oli se, ettd he eivit saaneet opiskelupaikkaa. He olivat kuitenkin molem-
mat iloisia heille tarjoutuneesta tilaisuudesta tehdéa jotain muuta kuin teoreettis-
ta opiskelua raskaiden lukiovuosien jdlkeen. Marin ja Sinin kokemus vilivuo-
desta oli hyva ja molempien jatko-opintotavoitteet myos selkenivit valivuoden
aikana. Lukiolaisten liitto on ottanut kantaa jdlki-ohjaukseen, jota heiddn mu-
kaansa vilivuotta viettivien nuorten olisi saatava siitd lukiosta, mistd he ovat
valmistuneet (SLL 2016). Myo6s Mari kaipasi vilivuotenaan tuttua tahoa, johon
olisi luontevaa ja luvallista ottaa yhteyttd. Hdn ei kokenut saavansa riittavésti
ohjausta TE-toimistosta, joka on etsivan nuorisotyon ohella se taho, josta ilman
opiskelupaikkaa olevat nuoret voivat saada ohjausta. Mahdollisuus jélkiohja-
ukseen helpottaisi todenndkoisesti monen vilivuotta viettdvan nuoren koulu-

tusvalintaprosessia.
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7.3 Ohjauksen merkitys koulutusvalintaprosessissa

Haluan pohtia vield lopuksi ohjauksen merkitystda koulutusvalintaprosessissa,
koska tutkimukseni tavoitteena on, ettd mind itse kehittyisin tyossdni. Ohjausta
madritellddn monin tavoin, ja koska se ei ole yksiselitteistd, ohjausta kuvataan
monesti esimerkiksi Onnismaan (2003, 7 - 10) tavoin listaamalla havainnollisella
tavalla asioita, mitd ohjaus ei ole. Ohjaus ei esimerkiksi ole terapiaa. Peavyn
(2004, 41) mukaan ohjauksen tehtdvd on auttaa ihmistd tunnistamaan itselleen
merkityksellisimpid kiinnostuksia ja auttaa hantad kytkemaan niitd itsensa kehit-
tamiseen ja tyoeldmddn. British Association of Counsellig madrittelee ohjauksen
tietoisesti avoimesti ja prosessimaiseksi kuvatessaan, ettd ohjauksen tehtdva on
antaa ihmiselle tilaisuus tutkia, keksid ja selkeyttdd tapoja eldd voimavaraisem-
min ja hyvinvoivemmin (Onnismaa 2003, 3). Vanhalakka-Ruoho (2002, 187)
puolestaan nikee ohjauksen kokonaisvaltaisena ja osana elimdnkokonaisuutta.

Opiskelijan sitouttaminen ohjausprosessiin parantaa tavoitteiden
saavuttamista, mutta Pekkarin (2006, 239) mukaan opinto-ohjaajat eivat valtta-
mattd osaa selkeyttdd ohjaustilanteen prosessindkokulmaa opiskelijalle. Taman
voisi yleistdd koskemaan koko koulutusvalintaprosessia. Opinto-ohjaajan pitdisi
pystyd mahdollisimman varhaisessa vaiheessa osoittamaan koulutusvalinnan
prosessimaisuus opiskelijoille ja pyrkid sitouttamaan heidat siihen, jotta tyos-
kentelylle jatko-opintotavoitteen saavuttamiseksi olisi riittdvasti aikaa ja se olisi
tarkoituksenmukaista. Jos koulutusvalintaprosessia tarkastelee tuloksellisuu-
den ndkokulmasta, eli kuinka hyvin nuori saavuttaa haluamansa opiskelupai-
kan ja kuinka tyytyvdinen hdn on siihen, selviytyvét Jalkasen (1998, 63) mukaan
prosessista parhaiten ne nuoret, joilla on selkeét ja varmat suunnitelmat ja joi-
den prosessi ajoittuu pidemmalle aikaperspektiiville.

Ohjauksessa painottuvat vuorovaikutus, suhteet ja prosessit seka
keskustelu eldmdn eri siirtymaévaiheista, joihin liittyvit ura- ja elaméansuunnitte-
lu. Tdlloin etsitddn henkilokohtaisia merkityksid ja mahdollisuuksia, mika tar-
koittaa sitd, ettd opinto-ohjaajalta edellytetddn faktatiedon ja todellisuudentajun

sijaan enemmé&n mahdollisuuden tajua. Onnismaa (2003, 75.) Mahdollisuuden
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tajun saavuttaminen onnistuu kokonaisvaltaisen ohjauksen kautta, johon ker-
ronnallinen ldhestymistapa tuo oman nikokulmansa.

Ohjauksessa onkin tdrkedd tiedostaa miten nuori kertoo asioista ja
miten positioi itseddn koulutusvalinnassa. Kaasilan (2008, 61) mukaan opiskeli-
jan puheen analysointi auttaa ymmartaméaan opiskelijan motiiveja ja toimintoja.
Tietynlaisten positioiden ottaminen ja hyvdksyminen johtaa kokemaan asiat
juuri tuon position kautta. Tdllaisen positioinnin ei tarvitse kuitenkaan olla py-
syvdd, vaan tavoitteen kannalta epdsuotuisia kdsityksid on mahdollista muut-
taa. (Kukkonen 2007, 15 -116.) Ohjaajan olisikin osattava tunnistaa ja auttaa
nuorta tunnistamaan miten nuori asemoi itseddn koulutusvalintaprosessissaan,
ja siten edesauttaa hédntd tavoittelemaan prosessia tukevaa positioitumista. On-
nismaan (2003) mukaan ohjauksessa on annettava tilaa ihmisten omille kerto-
muksille. Talloin ohjauksesta tulee monidénistd ja ihminen ndhddan oman ela-
ménsd asiantuntijana ja siten merkittdvand ohjausprosessissa. (Onnismaa 2003,
75)

Jotta ohjaaja voisi tukea nuorta koulutusvalintaprosessissa, pitdisi
hédnen tuntea ja tietdd nuoren taustat ja valintoihin vaikuttavat tekijat mahdolli-
simman hyvin. Thanteellista olisi, ettd nuoren kanssa voisi kdyda useita ohjaus-
keskusteluja lukio-opintojen aikana, koska vain siten ohjaajalla on mahdolli-
suus oppia tuntemaan nuori. Tdmaé vaatii myos sitd, ettd nuori voi kokea luot-
tavansa ohjaajaan ja haluaa jakaa asioitaan tdman kanssa ja kokee saavansa oh-
jaajalta apua ja tukea ongelmiinsa. Téllainen ohjausprosessi ldhestyy kokonais-
valtaista ohjausta, missd ihminen on keskitssd. Valitettavan usein ajan ja re-
surssien puute johtaa kuitenkin siihen, ettd ohjaus painottuu sen hetkisten on-
gelmien ratkaisemiseen ja pitkédkestoista kokonaisvaltaista ohjausta saavat vain
ne nuoret, joilla on ongelmia ldhes koko lukio-opintojen ajan ja he ovat itse ha-
lukkaita ohjaukseen.

Ohjauksen tarpeellisuus tunnustetaan ja sen perdan huudetaan la-
hes kaikkialla, mutta ainakaan lyhyelld aikavélilld resursseihin ei ole luvassa
parannusta. Lukion uuden opetussuunnitelman (2016) my®ota toteutunut toinen

pakollinen opinto-ohjauksen kurssi ei lisdd ohjauksen resurssia, ellei sille raiva-
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ta ajallisesti tilaa. Miten siis tehdd mahdollisimman laadukasta ohjausta ajan
puutteesta huolimatta? Ohjaus kannattaa pyrkid suuntaamaan niille nuorille,
jotka sitd eniten tarvitsevat ja antaa niin sanotuille itseohjautuville nuorille ly-
hyempikestoista neuvontaa ja tiedottamista. Ohjauksen oikea-aikaisuus on tdr-
kedssd asemassa, kun puhutaan siitd, ettd nuoren saa motivoitua sitoutumaan
koulutusvalintaprosessiinsa. Jos nuori ei koe asiaa silld hetkelld merkitykselli-
seksi eldmaéassddn, on hidntid vaikea saada innostumaan tulevaisuuden suunnitte-
lusta ja tiedonhankinnasta. Haku-uudistuksen myotd nuori olisi saatava kiin-
nostumaan riittdvdn ajoissa koulutusvalinnastaan, ettd han ehtisi hankkia syval-
lisesti tietoa ja mahdollisesti kokemuksia eri vaihtoehdoista. Ndin tuleva koulu-
tusvalinta olisi suunnitelmallista ja perustuisi tietoon ja harkintaan, jolloin
mahdollisilta virhevalinnoilta voitaisiin paremmin valttyd. Nuori tarvitsee tu-
kea ja ymmarrystd myos padtoksenteossa. Miten sitten tunnistaa ohjausta eni-
ten tarvitsevat nuoret ja miten saada heidét tulemaan ohjaukseen avoimin mie-
lin? Mistd tunnistaa mikd on kenelldkin nuorella oikea hetki ldhted tyostamaan
koulutusvalintaansa? Mistd tietdd onko nuori saanut pddtoksenteon pohjaksi
riittdvésti oikeanlaista tietoa? Naissd kysymyksissd riittdd pohdittavaa arjen
tyOssd ja miksi ei tulevissa tutkimuksissakin.

Entd auttoiko tdmé tutkimus minua kehittym&an ohjaajana? Se on
mahdollista todeta vain ajan myotd. Talld hetkelld kuitenkin koen, ettd olen yk-
sittdisten nuorten koulutusvalintaprosesseihin perehtymalld laajentanut koke-
muksiani ohjauksesta, saanut vahvistusta aikaisemmille tiedoilleni seka 16ytéa-
nyt uusia merkityksid. Koen, ettd tamdn myo6td osaan ohjata nuoria syvalli-
semmin ja yksilollisemmin. Osaan kysyd heiltd tarkoituksenmukaisempia ky-
symyksid ja ohjata heitd pohtimaan omaa koulutusvalintaansa tietoisemmin ja
prosessimaisena jatkumona. Osaan myos auttaa nuorten vanhempia nakemaan
valintaprosessin moninaisuuden ja haasteellisuuden aikaisempaa paremmin.

Ohjaajan tehtdva on kulkea nuoren rinnalla niin kauan kuin nuori
sitd haluaa. Tavoitteena on voimaannuttaa ja valtaistaa nuorta niin, ettd ohjaaja

tekee itsensd tarpeettomaksi. Nama eivit ole yksiselitteisid asioita, minkd vuok-
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si ohjaajan tyo onkin niin mielenkiintoista. Yksi asia on kuitenkin selked. Minul-

la on mahdollisuus kehittyad ohjaajana jokaisen kohtaamani nuoren myota.

7.4 Tutkimuksen luotettavuus

Kerronnallisessa tutkimuksessa “totuus” vilittyy Brunerin (1991, 13) mukaan
kertomuksen todellisuudentuntuisuuden kautta, eikd sen toteenndyttamisen
kautta. Pystydkseen vilittimddn alkuperdisen kertomuksen mahdollisimman
tarkasti, on tutkijalla vastuu reflektoida ja perustella menettelytapojaan. Taméan
tutkimuksen luotettavuutta voi tarkastella kolmesta ndkokulmasta. Ensiksikin
laadullisessa tutkimuksessa tulokset syntyvit tutkijan ymmarryksen ja tulkin-
nan kautta. Toiseksi tapaustutkimus ei ole valttamattd yleistettdvissd yleisem-
mille tasolle. Kolmanneksi kerronnallinen analyysi saa kysymddn: mistd tietdd,

ettd kertomus on tosi? Avaan seuraavaksi niitd kolmea niakdkulmaa.

Laadullinen. Laadullisen tutkimuksen tulee kertoa tutkittavien maailmasta ja
heidan kasityksistdan mahdollisimman oikein (Hirsjarvi & Hurme 2008, 189).
Olen pyrkinyt tdhdn tuomalla esiin tutkittavien oman ddnen sekd kertomusten
ettd niihin sisdltyvien sitaattien kautta ja tarkastelemaan heiddn tuottamiaan
merkityksid ja positioita koulutusvalintaprosessissa. Tédsta huolimatta tulkinta
ja raportti tuovat voimakkaimmin esiin minun tutkijan daneni. Tutkimukseni
on yksi tulkinta tutkittavasta ilmidstd, ja samaa aineistoa kadyttavéa toinen tutkija
voisi huomioida erilaisia asioita saaden aikaan toisenlaisen lopputuloksen.
Pyrin tutkimustytssédni sisdiseen luotettavuuteen siten, ettd kaytin
kandidaatintutkielmassani ja tdssad jatkotutkimuksessa samaa menetelmdd ai-
neiston keruussa ja analyysin ensimmadisessd vaiheessa, jolloin niistd koostuu
luotettava ja toisiaan tukeva jatkumo. Muodostin kerronnalliseen ldhestymista-
paan tukeutuen haastattelun teema-alueet ja alustavat haastattelukysymykset
niin, ettd ne kattoivat mahdollisimman laajasti tutkittavan ilmion. N&in kerron-

nallisuus kulki punaisena lankana ldpi koko haastattelun, litteroinnin, ldhilu-
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vun, analysoinnin sekd raportoinnin. Lisdksi se selkeytti ajatteluani ja toimin-
taani koko tutkimuksen teon ajan.

Tutkimuksen kielelliset ilmaukset saattavat vaikuttaa tuloksiin.
Haastattelussa pyrin tietoisesti véalttamadn vaikeita kasitteitd ja esitin kysymyk-
sid arkikielelld, jotta nuoret ymmartdisiviat kysymykset mahdollisimman samal-
la tavalla kuin min&d. Haastateltavat olivat samanikéisid ja he olivat vastaustensa
perusteella my0s kielellisesti yhtendinen ryhmad. He kayttivit osittain samanta-
paisia ilmaisuja kuvatessaan ajatuksiaan tutkittavasta ilmiosta.

Toteutin haastattelun puolistrukturoituna teemahaastatteluna, jo-
hon valmistelin alustavia kysymyksid teemojen pohjalta. Etukéteen valitut tee-
mat ja kysymykset muodostuivat siis osaksi nuorten kertomuksia ja ndin tutki-
jan ddni tuli voimakkaammin esille. Koin kuitenkin, ettd nuorten haastateltavi-
en kohdalla olisi luontevampaa ja tuloksellisempaa kdyttdd useampia jasennel-
tyjd alustavia kysymyksid kuin muutamaa avointa kysymystd, vaikka avoimet
kysymykset saattaisivat tuoda haastateltavan ddnen paremmin esille. Ndin vas-
tuu haastattelun etenemisestd oli minulla ja oletin nuoren kokevan olonsa tur-
vallisemmaksi, kun hinen ei tarvinnut itse valita esille otettavia aihekokonai-
suuksia eikd olla epdvarma siitd, missd rajoissa haastattelu liikkuisi. T&lld tavoin
sain haastateltavat myos johdateltua helpommin takaisin teemoihin mahdolli-
silta sivupoluilta.

Haastattelutilanteessa koin haastavana sen, ettd minulla ei ollut ko-
kemusta tutkimushaastattelun tekemisestd. Luin ennen haastatteluja kirjalli-
suutta aiheesta (mm. Ruusuvuori & Tiittula 2005; Kujala 2007; Hirsjarvi &
Hurme 2008). Kirjallisuudesta sain konkreettisia neuvoja ja varmuutta haastat-
telujen toteuttamiseen. Hyvérisen ja Loyttyniemen (2005) mukaan hyva kerron-
nallinen kysymys antaa haastateltavalle vapauden kertoa laajasti asioista ja
haastattelija voi jatkokysymyksilld hakea lisdd informaatiota. T4llsin on olen-
naisinta se, ettd haastattelija on rohkaiseva kuuntelija ja hdn osaa my6s tuoda
sen esiin omalla kielelliselld ja ei-kielelliselld vuorovaikutuksellaan. (Hyvarinen
& Loyttyniemi 2005, 196 - 203.) Ohjauskokemukseni pohjalta pystyin keskitty-

maéadn hyvin kuuntelemiseen ja olennaisten lisdkysymysten esittamiseen. Pyrin
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haastattelun alussa selventamiin nuorille, ettd nden haastattelussa heidian ker-
tomansa tapahtumat ja kokemukset arvokkaina ja tavoiteltavina, kuten Kujala
(2007, 20; myos Perttula 2009, 156) korostaa. T4lld yritin rohkaista nuoria itsensd
nakoiseen kerrontaan ja valttamaan mahdollista kokemuksiensa vahattelya.
Haastattelu on jatkuvasti muuttuva vuorovaikutustilanne, jossa
osapuolet vaikuttavat toisiinsa ja molemmilla on omat roolinsa sek& positionsa.
Haastattelijana en voinut olla neutraali, koska jo itse haastatteluun oli ryhdytty
minun aloitteestani ja mind ohjasin ja suuntasin keskustelua tutkimustavoittee-
ni mukaisesti. Ruusuvuoren ja Tiittulan (2005, 30) mukaan erityisesti epdvar-
moissa tilanteissa haastattelijan kannustavat kommentit voivat vaikuttaa siihen,
mitd haastateltava kertoo ja mitd ei kerro. Tdlloin vastaus ei ole haastateltavan
itsendinen tuotos, vaan se muotoutuu yhteisesti vuorovaikutustilanteessa. Pyrin
luotettavuuden takia pitdimddn oman reagointini mahdollisimman vahdisend
lukuun ottamatta jatkokysymyksid, rohkaisevia kommentteja ja ei-kielellistd
viestintdd sekd joitakin kokoavia ja ymmadrrystd varmentavia kysymyksia.
Haastattelut tallentuivat hyvin ja litteroin tallenteet haastattelua
seuraavana pdivand, jotta muistaisin tilanteen kulun mahdollisimman totuu-
denmukaisesti. Litterointivaiheessa osa asioista selkiytyi ja sai tarkemman mer-
kityksen niin kielellisten kuin myos ei-kielellisten ilmaisujen esimerkiksi &a-
nenpainojen, naurahdusten tai taukojen kautta. Kirjoitin litteroitujen haastatte-
lujen pohjalta nuorten koulutusvalintakertomukset. Haastatteluista kirjoitettu
kertomus on minun tutkijana tekemé konstruktio, jolloin lopputulos heijastaa
tutkittavien ddnen ja késitysten lisdksi minun tutkijan ddnen. Myos kertomusten
pohjalta tehdyt rakenne- ja positioanalyysit sisdltdvdt minun intuitioni mukaan

tehtyjd valintoja ja painotuksia.

Tapaustutkimus. Tapaustutkimuksessa korostetaan usein yleistettdvyyden sijaan
tapauksen kokonaisvaltaista ymmartamistd (esim. Cohen, Manion & Morrison
2010, 253). Lincolnin ja Gupan (2000) mukaan &éripdiden, yleistamisen ja yksit-
tdisen tapauksen, vililld on kuitenkin paljon liikkumavaraa. Ndin ollen niitd ei

pidd ndhda vastakohtina toisilleen. Lincoln ja Gupa puhuvat tyohypoteesista,
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joka muodostetaan yksittdisestd tapauksesta ja sen avulla voidaan ymmartad
myo6s muita tapauksia. He myos kédyttavat mieluummin termid tulosten siirret-
tavyys kuin yleistettdvyys. (Lincoln & Gupa 2000, 27, 38.)

Donmoyer (2000) puolestaan puhuu kokemuksellisen ymmartami-
sen kautta tapahtuvasta yleistamisestd, jolloin lukija voi suhteuttaa tapaustut-
kimuksen tuloksia itseensd. Ndin lukija (kokija) saattaa oppia itsestddn enem-
mén, kuin jos han suhteuttaisi itseddn yleistettyihin tuloksiin. (Donmoyer 2000,
64.) Gommin, Hammersleyn ja Forsterin (2000) mukaan lukija ja tutkittava ilmio
ovatkin vuorovaikutuksessa keskenddn ja siksi myos lukijalla on vastuu tapaus-
tutkimuksen yleistdimisessd. Kun lukija pohtii yksittdistd tapausta, on hédnen
osattava heijastaa tekemédnsd huomiot muihin tiedossaan oleviin tapauksiin.
(Gomm, Hammersley & Forster 2000, 111.)

Tamén tutkimuksen koulutusvalintakertomukset eivét ole suoraan
yleistettdvissd tai siirrettdvissd, koska jokaisen nuoren koulutusvalintaprosessi
on yksilollinen. Lukijan on kuitenkin mahdollista peilata itsedédn ja omaa koulu-
tusvalintaansa kertomuksiin, ja sitd kautta ymmartdd paremmin itseddn sekéa
omia tavoitteitaan ja mahdollisuuksiaan. Ajatus nuoren koulutusvalintaproses-
sin moninaisuudesta on kuitenkin yleistettdvissd, koska jokainen prosessi on
erilainen. Sen ymmartdminen auttaa ymmartdmé&an paremmin toisten nuorten

koulutusvalintaprosesseja ja ohjaamaan heitd syvallisemmin.

Kerronnallisuus. Kerronnallisen tapaustutkimuksen analysoinnissa voi Zellerin
(1995) mukaan olla monia heikkouksia. Tutkittavien anonyymiutta voi olla vai-
keaa taata ja toisaalta tiedon kerdd@minen, analysointi ja tarkastelu saattavat hei-
kentyd, kun tutkimukseen osallistuvien anonyymiutta suojellaan. Kerronnalli-
sessa tapaustutkimuksessa on varottava fiktiivisyyttd - esimerkiksi yksinker-
taistamisen, tutkittavien yhdistelemisen tai tutkijan mielikuvituksen kautta -
pyrittdessd hyvddn ja johdonmukaiseen kirjoitusasuun. (Zeller 1995, 86 - 87.)
Kertomuksien analysoinnissa on myds vaarana, ettd liika tiivistd-
minen ja tulkitseminen hdivyttavat tutkittavien déntd ja vaaristavat alkuperdista

kerrontaa. Hyvirisen (2006) ja Deppermanin (2013, 1) mukaan koko kertomusta
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tai haastattelua ei voikaan vangita yhden kokoavan késitteen tai kuvauksen
avulla. Vilttadkseni fiktiivisyyttd ja vaddristymistd, olen analysoinnissa yrittanyt
pitdytyd aineistossa, joka on tdiman tutkimuksen ldhtokohta ja valttanyt ali- tai
ylilukemasta tai tulkitsemasta sitd. Olen my6s analysoinnin eri vaiheissa palan-
nut useasti koulutusvalintakertomuksiin ja ajoittain litteraatioihin. Olen liitta-
nyt kertomuksiin nuorten puhetta alkuperdisessd muodossa, jotta kertomuksis-
ta valittyisi mahdollisimman hyvin nuoren oma kokemus. Analyysivaiheessa
on ollut mielenkiintoista huomata, miten saman kertomuksen voi kertoa moni-
sivuisena kirjoitelmana, lyhyend tiivistelménd ja jopa muutaman sanan otsik-
kona. Ne ovat kaikki ndhtdvissd tutkimusraportissa, jotta lukija voi itse tehda
eritasoisista kertomuksista omia johtopaatoksidan.

Kerronnallisen analyysin luotettavuuden tueksi on esitetty erilaisia
periaatteita. Esimerkiksi Riessman (1993, 65 - 68) suosittelee arvioimaan ker-
ronnallista analyysid vakuuttavuuden, yhtendisyyden, kdytettdvyyden sekd sen
kautta, ettd tutkimus vastaa siihen osallistuneiden ymmarrystd tapahtumista
(my6s Esterberg 2002, 195). Heikkinen, Huttunen ja Syrjdla (2007, 5 - 18) ovat
esittdneet viisi kerronnallisen tutkimuksen luotettavuusperiaatetta: historialli-
sen jatkuvuuden periaate, refleksiivisyysperiaate, dialektisuusperiaate, toimi-
vuusperiaate ja havahduttavuusperiaate. Heikkinen ym. eivit kuitenkaan esitd
periaatteita niin sanottuna tarkistuslistana, vaan yleisend, joustavana ja vasta-
vuoroisena ndkdkulmana luotettavuuden tarkasteluun. Erittelen tutkimukseni
luotettavuutta vield ndiden periaatteiden valossa.

Historiallisen jatkuvuuden periaatteessa huomioidaan miten yksi-
16n kertomus linkittyy yleisiin ilmidihin ja kehitykseen ja miten historiallinen
konteksti auttaa ymmairtaméan yksilon inhimillisen toiminnan pdamaéaria
(Heikkinen ym. 2007, 9). Pyrin vahvistamaan nuorten kerronnasta nostamiani
merkityksid aikaisempien tutkimusten ja muun kirjallisuuden pohjalta ja sitd
kautta liittim&an kertomuksia yleisiin ilmitihin. Hirsjdrvi ja Hurme (2008, 190)
referoivat Corbinia ja Straussia (1999) sanoessaan, ettd raportoinnissa luotetta-
vuutta voidaan lisdtd viittaamalla sopivissa paikoissa kirjallisuuteen. Historial-

lisen jatkuvuuden periaatteeseen kuuluu myos kulttuurisen kertomusvarannon
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heijastuminen haastateltavien kerronnassa (Heikkinen ym. 2007, 10). Heijastu-
mista olikin huomattavissa kaikkien nuorten kerronnassa, koska jatko-
opintoihin hakeutumisesta kertominen perustuu myohdisnuoruuden kehitys-
tehtdvasta kertovaan kulttuuriseen tarinaan.

Heikkinen ym. (2007, 11) kertovat refleksiivisyysperiaatteen tar-
koittavan tutkijan suhdetta tutkimuskohteeseensa ja tutkimuksen ldpindkyvyyt-
td. Olen pohtinut johdannossa omaa paikkaani tutkimuksessa ja pyrkinyt tie-
dostamaan sen koko tutkimusprosessin ajan. Olen myos kuvannut tutkimus-
prosessia avoimesti ja tarkasti. Lisdksi olen kriittisesti pohtinut sitd, miten ko-
kemukseni opinto-ohjaajana vaikuttaa tekemiini ratkaisuihin ja tulkintoihin.
Pystynko kokemukseni myo6td tunnistamaan ongelmia paremmin vai rajaako se
tai jopa estdd ndkemadstd tiettyjd asioita tai merkityksid laajemmin?

Dialektisuusperiaate tarkoittaa tutkimuksen dialogisuutta ja moni-
ddnisyyttd, jolloin se on avoin vaihtoehtoisille tulkinnoille. Todellisuus raken-
tuu keskustelunomaisen prosessin avulla, jossa ymmarrys kasvaa vuorovaiku-
tuksen ja keskustelun myotd ja tutkimusraportissa tulee esille erilaisia d&dnié ja
tulkintoja. (Heikkinen ym. 2007, 13.) Tutkimuksessa ovat dialogissa kanssani
nuorten kerronta, heiddn koulutusvalintakertomuksensa, teoria ja aikaisemmat
tutkimukset. Ndin olen pyrkinyt monikerrokselliseen raportointiin, jossa alku-
perdiset ddnet tulevat kuuluviin. Minulle on ollut tirkedd, ettd nuorten kerronta
ndkyy ja sdilyy mahdollisimman alkuperdisend koko tutkimusprosessin ajan.
IImidn tarkastelu ei mydskédan paddy yhteen lopulliseen kuvaukseen, vaan se
on avoin toisenlaisille tulkinnoille.

Toimivuusperiaatteella Heikkinen ym. (2007, 14) tarkoittavat tut-
kimuksen kayttokelpoisuutta ja sen tuloksien siirtymistd kdaytantoon. Olen teh-
nyt tutkimuksen oman tyoni, ymmarrykseni sekd tietojeni ja taitojeni kehittami-
sen ndkokulmasta. Tutkimuksen tulokset ja sen eri vélivaiheiden aikaansaamat
ajatukset, oivallukset ja tunteet siirtyvidt omaan tyohoni opinto-ohjaajana ja sen
kautta tyoni vaikutuspiirissd olevaan ympaéristoon. Optimistisesti ajatellen tut-
kimuksella voi olla vilillistd vaikutusta tyossdani kohtaamien nuorten eldmaan

ja heiddan ymparistoonsa koko loppueldman ajan.
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Heikkisen ym. (2007, 16) mukaan kerronnallinen tutkimus voi par-
haimmillaan havahduttaa ja voimaannuttaa tutkimukseen osallistunutta, myos
lukijaa, ja saada aikaan muutoksen tdmédn maailmassa. Nuorten osallistuvuu-
desta ja palautteesta pddtellen haastatteluun osallistuminen, kuulluksi tulemi-
nen ja oman koulutusvalintakertomuksen lukeminen olivat heille jollain tavalla
omaa maailmaa eheyttdvid kokemuksia. Minulle tutkijana ja erityisesti opinto-
ohjaajana koko tutkimusprosessi on ollut monilla tavoin havahduttava ja voi-

maannuttava. Lukijan kokemusta en voi arvioida, sen tekee jokainen lukija itse.

7.5 Ajatuksia jatkotutkimuksista

Kandidaatintutkielmani herétti minussa aikanaan monenlaisia lisakysymyksid,
joihin sain vastauksia tdmédn jatkotutkimuksen myotd. Olisi mielenkiintoista
tietdd, miten tutkimukseen osallistuneiden nuorten eldmad jatkuu tadstd eteen-
pdin. Onko opiskelemassa olevien nuorten koulutusvalintaprosessi tulossa té-
mén hetkiseen pddtokseensad? Siirtyvitko he tydelamddn vai jatkavatko he paa-
toimista opiskelua? Mihin suuntaan koulutusvalintaprosessi mahdollisesti ldh-
tee muotoutumaan ja miksi? Kaikki tutkimukseen osallistuneet nuoret olivat
aktiivisia toimijoita koulutusvalintaprosessissaan. Olisikin mielenkiintoista sel-
vittdd miten vidhemmadn aktiivisten toimijoiden koulutusvalintaprosessi muo-
toutuisi ja miten he kokisivat sen ja olisiko heiddn kerrontansa erilaista pitkélla
aikavalilld. Yleisemmalld ja laajemmalla tasolla olisi hyva tutkia miten viimei-
simmat haku-uudistukset ja koulutuspoliittiset muutokset, esimerkiksi ensiker-

talaiskiintio, vaikuttavat pitkalla tdhtdimelld nuorten koulutusvalintaprosessiin.
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LIITTEET

Liite 1. Marin kertomus

Haastattelu 2013

Mari aloitti opiskelun lukiossa aikanaan sen vuoksi, ettei hin 16ytianyt itselleen sopivaa amma-
tillista alaa. Han kidvi tutustumassa erilaisiin ammatillisiin koulutuksiin, mutta ei kokenut mi-
tddn niistd omakseen. Marin keskiarvo perusasteella oli yli yhdeksdn, mutta lukioon tuleminen
ei ollut kuitenkaan itsestddn selvdd ja lukiokoulutuksen valitseminen tuntuikin vaikealta.
Isosisko kuitenkin suositteli lukiota ja koska koulu sijaitsi sopivan ldhelld Marin kotia, koki hdn
lukio-opintojen aloittamisen loppujen lopuksi hyvani vaihtoehtona.

Lukio sujui Marilta hyvin, vaikka osa arvosanoista alussa védhin laski. Opiskelu
perusasteella ei ollut varsinaisesti kiinnostanut Maria, vaikka tulokset olivatkin erinomaisia.
Lukio-opiskelun mielekkyyttikin Mari epdili sen vuoksi, ettd lukiossa pitdéd lukea niin paljon.
Hén kuitenkin sai puhtia opiskeluun, rupesi lukemaan ja péaétti ettd koulu kdydaan lapi, vaikka
kaikki opinnot eivit olleetkaan mielenkiintoisia. My6s lukion péaéttovaiheessa kangastelevat
ylioppilaskirjoitukset lisdsivat motivaatiota. Mari opiskeli lukiossa pitkdd matematiikkaa, koska
hén ajatteli, ettd siitd voisi aikanaan olla hy6tyd jatko-opinnoissa ja niihin haettaessa. Kielistd
kiinnostuneena han my®&s jatkoi yldkoulussa aloittamansa ranskan opintoja. Kaiken kaikkiaan
Mari opiskeli kolmessa vuodessa noin 78 kurssia, eli muutaman kurssin vdhimmadismadran
pdalle.

Keviddn 2014 yhteishaussa Mari aikoo hakea Helsingin yliopistoon opiskelemaan
japanin kieltd ja kulttuuria Aasian tutkimuksen koulutusohjelmaan. Han on jo opiskellut japa-
nia kansalaisopistossa neljan vuoden ajan. Marin kiinnostus japaniin on varsin kokonaisvaltais-
ta. Alun perin harrastus ldhti liikkeelle, kun hdn huomasi, ettd isoveljen katsoma anime oli mie-
lenkiintoista ja japanin kieli varsin samanlaista kuin suomen kieli rakenteineen ja ddntdamisi-
neen. Kielen opiskelun lisdksi Mari kuuntelee japanilaista musiikkia, katsoo televisio-ohjelmia
ja cossaa, eli pukeutuu anime- ja mangahahmoiksi. Hin omistaakin ison kokoelman tyllihamei-
ta.

Marin pé&étos hakea opiskelemaan Aasian tutkimuksen koulutusohjelmaan muo-
toutui lopullisesti toisen opiskeluvuoden keviilld, kun hinen kaverinsa kertoi kyseisistd opin-
noista. Mari otti lisdd selvdd koulutusohjelmasta opinto-ohjaajan kanssa ja totesi sen olevan
hénen juttunsa. “Se on ollut aina selvid, ettd haluaisin joku pdivd muuttaa Japaniin koska se on se kult-
tuuri mikd kiinnostaa mua, mutta md en tienny ettd on olemas koulua missd voi opiskella suomeksi japa-
nia, koska se on kumminki niin kaukainen kieli, ja mitd voi Suomes tosi harvoin puhua.”

Mari ei ole vakavasti harkinnut muita opiskeluvaihtoehtoja vaikka omien sano-
jensa mukaan hénen olisi niin pitanyt tehdd. “"En md haluu terveydenhoitajaksi tai lidkdriksi tai
miksikddn tdmmdseksi.” Kiinnostus japanilaisuuteen on niin vahvaa, ettei Mari ole halunnut juuri
suoda ajatuksia muille vaihtoehdoille. Opiskelun my6téd hin ei ajattele niinkddn ammattia tai
tyotehtdvid missd hdn voisi valmistuttuaan tyoskennelld, varsinaisesti hintd kiehtookin japanin
kielen ja kulttuurin opiskelu.

Mari on kuitenkin miettinyt, ettd voisi olla jarkevaa hakea opiskelemaan muihin-
kin opintoihin, mutta tulevat muutokset korkeakouluhauissa ovat saaneet hianet miettimaan
asiaa toisin. ” Miki aluksi ajattelin, ettd haen sinne ja jos en pdise, meen johonki toiseen kouluun ja sitte
vaihdan sitd koulua. Se olis ndin helpompaa mutta nyt ku tuli tid uus laki niin parempi sitte pitdd vali-
vuoden.”

Marin usko tulevaisuuteen ja omaan selviytymiseensd on vahvaa. Han on saanut
tukea koulutusvalintaansa niin kotoa kuin kavereiltaankin. Han kuitenkin sanoo, ettd vaikka
tukea vanhemmilta ja kavereilta ei olisi tullut, niin hén olisi silti tehnyt omat paatoksensa. “ T
on kuitenkin mun eldmd ja md teen eldmdllini mitd haluun... kyl md haluan itsendistyd ja pérjitd omil-
lani.” Mari kokee ettd opiskelu Aasian tutkimuksen koulutusohjelmassa olisi mielenkiintoista,
koska hinelld olisi mahdollisuus opiskella juuri sitd mitd hdn haluaa. Han uskoo, ettd ahkera
opiskelu tuottaa tulosta ja opinnoista selvidd. Mari ei ole kuitenkaan kovin paljon pohtinut
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minkilaista tuleva opiskelu voisi olla, koska hédn ei halua luoda itselleen ennakkokésityksid
vaan ottaa asiat sellaisina kuin ne vastaan aikaan tulevat.

Mari koki helpottavana tilanteen, kun hénelle selkeni, ettd Suomessa pystyy
opiskelemaan japanin kieltd ja hinelld on mahdollisuus hakeutua sellaiselle alalle mikd hanta
todella kiinnostaa. “Helpottava tieto, nyt se vihdoin tuli selville ettd mitd md haluan opiskella ja etti
minne mennd, koska ennemmin oli vaan semmonen ettd jos en mi l6ydid mitdd alaa niin mitd mdi teen
sitte. Ettd kylli se sitte helpotti paljon ku loyty se oma juttu.” Mari on luottanut, ettd tulevaisuus tuo
tullessaan hinelle sopivan koulutusvaihtoehdon, eikéd hin ole etsimélld etsinyt mitddn tiettyd
alaa. Jatko-opintosuunnitelman selkeydyttyd Mari on suunnitellut eldmiidnsd ja lukio-
opintojaan tulevia opintoja silmalld pitden. “Se on ollut selkeind ja on pitinyt tehdd toiti sen eteen.
Vililld on tuntunu tosi rankalta ku on pitiny lukee koulun rinnalla, mutta kylld siitd on aina selvinny,
ku tietdd mitd haluaa niin tekee kaiken sen eteen ja se on ollu helppo piitds ettd ndin tehdidin ja on kun-
nolla opiskeltu sen takia, ettd haluaa sinne ja motivaatio on vaan lisddntyny.”

Korkeakouluopintoihin hakeutumisen Mari kokee helpompana ja varmempana
kuin aikanaan hakeutumisen lukioon. Lukioon tuleminen oli ikddn kuin pakonomaista ja tus-
kallistakin, koska opiskelu lukiossa ja lukeminen ei tuntunut Marista kiinnostavalta. Lukio on
kuitenkin ollut hyva vilietappi matkalla innostaviin jatko-opintoihin. Japani on selkedsti Marin
juttu. Jos hédn ei péddse opiskelemaan ensi kevddn haussa, on hian valmis yrittimadan sisddn-
pddsyd niin monta kertaa, ettd opiskelupaikka hinelle aukenee.

Haastattelu 2016

Mari haki kevddn 2014 yliopistohaussa suunnitelmiensa mukaan Helsingin yliopistoon opiske-
lemaan Aasian tutkimusta. Samalla padsykokeella oli mahdollista pddstd opiskelemaan myos
Afrikan tutkimusta, joten Mari laittoi sen toiseksi hakukohteekseen. Mari kertoi abivuoden
joulukuussa olevansa varma, ettd Japani on hédnen juttunsa ja japanin kieltd ja kulttuuria hdn
haluaa opiskella. Nelja kuukautta myohemmin, hakuhetken koittaessa Mari koki kuitenkin
epavarmuutta: “Ei tavallaan kyenny ymmirtimdin kaikkia niitd mahollisuuksia. Ja emmd tienny puo-
liakaa ettd voisin tonnekki hakea tai toiki vois olla mun juttu. ... ja sit oli se Opintopolku etti voi kattoo
niitd...mut Opintopolku oli niin kauheen huono silloon ja ei siitd saanu selvdd. Ja emmd edes tienny
miten md saan tietdd eri koulutusvaihtoehdoista. (...) md olin kuullu joltain muulta, ettd tidld on tilla-
nen Aasian tutkimus, ettd no... mahin ny tykkiin Aasian kulttuurista ja haenpa sinne... Mutta en mdi
sinne oikeestaan halunnu mennd koska se olis ollu opettaja ja opettajaks md en taas halua.” Maria olisi
kiinnostanut opiskella japanin kielt4 ja kulttuuria yliopistotasolla, mutta melko rajalliset ty6teh-
tavat saivat hdnet epdilemddn motivaatiotaan. Mari ei my6skéddn kokenut tietdvansa riittavasti
hakukohteensa tarjoamista mahdollisuuksista ja vaatimuksista: ” Se oli vaan se hieno sana Aasian
tutkimus. .. sinne md haen, ei ollu mitddn kdsitystikddn mitd sield tehddn, mitd md sield opiskelisin.”

Mari oli vasynyt ylioppilaskirjoituksiin lukemisen ja kirjoitusten vuoksi, eikd han
jaksanut hakea tietoa koulutusvaihtoehdoista ja ajatella valmistautuvansa muuhun kuin Aasian
tutkimuksen padsykokeeseen. Varsinaiset ylioppilaskokeet olivat Marin mielestd melko yksin-
kertaiset, eikd han kayttanyt kovin paljon aikaa valmistautumiseen, vaan selvisi kokeista pitkal-
ti lukion aikana hankkimillaan tiedoilla ja taidoilla. Siitd huolimatta Mari koki kevéan raskaana,
eikd hdnelld ollut voimia miettid tulevaisuutta. Kirjoitusten arvosanat olivat keskitasoa ja Mari
oli tyytyviinen, vaikka huolellisempi valmistautuminen olisi tuottanut parempia tuloksia.

Aasian tutkimuksen kahta paddsykoekirjaa Mari opiskeli samaan tapaan kuin oli
tottunut lukiossakin opiskelemaan. Suomen kieliopin ja maailmahistorian kirjat tuntuivat hel-
poilta. Vaikka Mari oli tutustunut edellisen vuoden pédasykokeeseen, hin yllittyi, kun paasyko-
keessa kysyttiin paljon nippelitietoa vuosiluvuista ja klaanien johtajista. Laajempien kokonai-
suuksien hallinta ei kokeessa auttanut. Mari tajusi heti paédsykoetta aloittaessaan, ettei han tieda
vastauksia kysymyksiin ja luovutti siind vaiheessa taistelun opiskelupaikasta. Tédstd huolimatta
Mari koki padsykoetilanteen mukavana ja mielenkiintoisena. My6s koepaikan, yliopiston, Mari
koki hienona ja tavoiteltavana, koska hén oli aina ajatellut opiskelevansa yliopistotasolla.

Mari ei saanut opiskelupaikkaa Aasian tutkimuksen koulutusohjelmasta. Hinen
ylioppilaskirjoituksista saamansa pisteet olivat ihan hyvét, mutta padsykoepisteet olivat riitta-
mattomaét. Varasijasijoittelussa Mari oli niin kaukana, ettd sieltd oli mahdotonta nousta opiskeli-
jaksi. Hylkédadvé tieto ei ollut Marille ylldtys eikd pettymys: “Se oli semmonen hetkellinen vapauden
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tunne, etti mun ei tosiaan tarvi mennd kouluun ja mdhdn voin tehd mitd md haluan... No, ens kerta
sitte.”

Mari kévi toissd, kerédsi rahaa ja mietti mité tekisi vdlivuoden. "M tiesin, etti ens
vuonna md haen kuitenki uudestaan ja niin mulla oli aikaa tehd jotain semmosta hienoo ja mihin ei tuu
kumminkaa sitte uudestaan mahollisuutta.” Mari ldhti au pairiksi Kiinaan, koska sinne oli helppo
pédédstd ja samalla hidn sai mahdollisuuden tutustua ldheisemmin Aasian kulttuuriin. L&htd jan-
nitti ja jannitysta lisési se, ettd Mari pidatettiin vélilaskun yhteydessa erdlld Vendjan lentoken-
télld, koska hanelld ei ollut viisumia. Mari joutui viettdmadn yon vangittuna ja hénta oltiin 14-
hettdmissa takaisin Suomeen. Mari onnistui kuitenkin neuvottelemaan hankalassa tilanteessa ja
hén sai lentdd Saksan kautta Kiinaan. Seikkailu ei pahemmin stressannut Maria, vaan vahvisti
ajatusta, ettd kaikesta selvida.

Pekingissd Mari opetti kiinalaisen perheen seitseménvuotiaalle tytolle englantia
ja siivosi perheen kotia. Vapaa-ajallaan hin opiskeli kiinaa, joka osoittautui huomattavasti japa-
nia vaikeammaksi kieleksi. Au pair —pestin oli tarkoitus kestdd pidempédn, mutta kolmen kuu-
kauden jdlkeen Mari ei endd kestidnyt katsoa kiinalaiseen kulttuuriin kuuluvaa lapsen fyysistd
rankaisemista ja pakkoa opiskella ldhes koko hereilld olon ajan. Vaikka kokemus Kiinassa ole-
misesta oli Marin mielestd kokonaisuudessaan hieno, hian huomasi, ettd ihmiset Pekingissa
eivit olleet onnellisia eivdtkd nauttineet eldmadstdan. Jatkuva tyon tekeminen ja kadunkulmissa
kerjaavéat koyhit ja sairaat saivat eldmdn ndyttimaan masentavalta.

Kokemukset Kiinassa avasivat Marin silmid jatko-opintojen suhteen: "M olin sii-
nd Kiinan aikana tajunnu, ettd emma siti (Aasian tutkimusta) halua. Md otin selvid asioista ja ryhdyin
toimeen ja ajattelin, ettd kylld md haluan eldmiltd enemmin ja l6yty se kunnianhimo ja nyt md teen jo-
tain ja sit md pdddyin siihen ettd md meen kauppakorkeaan... se on tavallaan niin monialainen juttu, ettd
sd voit tavallaan tulla miksikd vaan sieltd.” Mari selvitti Kiinassa ollessaan aktiivisesti jatko-
opintomahdollisuuksiaan. Hédn otti skypelld yhteyttd lukioaikaiseen opinto-ohjaajaansa, tutus-
tui Opintopolku-sivuston ja eri yliopistojen sivustojen tarjontaan sekd kyseli tietoja isosiskol-
taan ja kaveriltaan, joka oli aikaisemmin hakenut opiskelemaan kauppatiedettd. Motivaatio
tiedon etsimiseen oli aivan toista kuin lukioaikana: ”Lukios md olin niin poikki kaikesta lukemisesta
ja emmd endd jaksanu ja emmd edes oikeen tienny mitd md halusin. Mut emmd edes vaivautunu teke-
mddn asian eteen mitdin... Tuntu ettd tarvii taukoa kaikesta...Mutta pitid ny hakea ku kaikki muutki
hakee ja ndin kuuluu tehd.”...”Ehkd se oli se ku Kiinas huomas kaiken sen kurjuuden ja semmosen, mi-
ten eldmd voikin olla kauheeta ja ku mietti kuinka Suomes eldmi onki niin ihanaa ja helppoo ja... ja vaan
totes, ettd md en haluu tommosta eldmdid ku ndilld tadlld. Ja ku md pddsen Suomeen niin md haen kunnon
kouluun ja md saan niinku kunnon ammatin jostain.”

Kotiin palattuaan Mari jatkoi aikaisemmassa tyopaikassaan tehden kahvio- ja
siivoustoitd lukien samalla padsykokeisiin. Mari haki kevdan 2015 korkeakoulujen yhteishaussa
ensisijaisesti Turun yliopistoon opiskelemaan kauppatiedettd, koska sielld oli mahdollista suun-
tautua kansainviliseen liiketoimintaan. Loput viisi hakutoivetta hédn taytti muilla kauppatieteen
opiskelupaikoilla. Talld hakukerralla Mari oli huomattavasti tietoisempi siitd minne hin oli
hakemassa ja mitd mahdollisuuksia opinnot hénelle tarjoaisivat. Mari luki huolellisesti viitta
pédsykoekirjaa. Tieto oli hdnelle aivan uutta ja valmistautuminen veikin paljon aikaa. Varsinai-
sen pddsykokeen Mari koki haastavana ja mielenkiintoisena ja koe vahvisti tunnetta siitd, etta
tdtd alaa hdn haluaa opiskella.

Mari ei pédssyt opiskelemaan kauppatiedettd. Han oli jollain varasijalla kahden-
ja kolmensadan vélilla. “"Harmitti se tietenki, mutta... viime vuonna oli kokenu sen ettei pidssy kou-
luun ja se vilivuosi, mi totesin ettei se oo niin kauheeta, ettd md voin ottaa toisenki vilivuoden. Olis se
ollu kivaa mennd kouluun, mutta kyllid mi nyt tiesin, ettd ku oli vihi vaikeempaa asiaa, niin mulla menee
kauemmin aikaa oppia se. Ja ei siis.. se oli aiva ettd no... ei tilli kertaa pidssy, ettd ens vuonna sitte. Et
mid siind kohtaa tiesin, ettd md haen niin monta kertaa, ettd md pddsen.” Maria ei pelottanut toinen
edessd oleva vilivuosi, vaan hin suunnitteli toiden lisdksi tekevinsd ranskan kielen opintoja
Ranskassa. Kahden viikon kielikurssilla Mari oppi lisdéd ranskaa ja sai uusia ystdvida. Mari oli
Ranskassa Pariisin pommituksen aikaan, mutta hénelle tapahtumat niakyivéat lahinna tiukkoina
poliisi- ja turvatoimina lentokentilld. Vilivuoden aikana Mari ehti vield kuukaudeksi Englan-
tiin, jossa hdn vietti lomaa ja oli ditinsd ja tdmén ystdvian tulkkina ja apurina.

Marraskuussa, palattuaan Ranskasta, Mari tarttui uudestaan kauppatieteellisen
pédsykoekirjoihin. Han kdvi samaan aikaan toissd, mutta keskittyi pddasiassa opiskelemiseen.
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Toinen valmistautumiskerta selkeytti kauppatieteen kasitteistod sekd asiasisdltojd lisdd ja auttoi
ymmartamaan asioita syvéllisemmin. Mari ei osallistunut millekdan valmennuskurssille niiden
kalleuden vuoksi ja koska han koki pystyvinsid itsendiseen opiskeluun. Han kuitenkin kaytti
erddn valmennusyrityksen itseopiskelupakettia, mikd auttoi padsykokeeseen valmistautumises-
sa.

Kevddn 2016 korkeakouluhaussa Mari haki jdlleen kuuteen paikkaa opiskele-
maan kauppatiedettd. Tédlld kertaa hédn laittoi ensimmadiseksi hakutoiveeksi Vaasan yliopiston.
My®6s Vaasassa pystyi opiskelemaan kauppatiedettd kansainvilisestd ndkokulmasta ja tilastojen
mukaan sinne saattoi paéstd helpommin. ”Sit md opiskelin kovasti ja en nyt kumminkaan vieldkdin
padssyt kouluun ettd... Se oli kova kilpailu tietenki, ettd ku on suosittu ala niin kova kilpailu oli.” Talla
kertaa Mari oli noin sadan henkilon pddssd tavoitteestaan. Mari koki, ettd hylkddva paéatos oli
hénen ldhipiirilleen suurempi pettymys kuin hénelle itselleen. Hén oli Kiinassa ollessaan paat-
tanyt pddsevansd opiskelemaan kauppatiedettd ja hdn oli valmis yrittdmaan niin monta kertaa,
ettd ovet sinne aukeaisivat. Lukion jédlkeiset kokemukset niin Suomessa kuin ulkomailla sekd
tiedonhaku ja alaan perehtyminen ovat vahvistaneet Marin tavoitetta opiskella kauppatiedetta.
Héin ei viitd sitd unelma-ammatikseen, mutta tdlld hetkelld ei ole mitddn muuta alaa mika kiin-
nostaisi yhtd paljon. Mari ei osaa sanoa mitd hdn haluaisi valmiina kauppatieteilijina tehda:
"En... mi oikeen oo ajatellu asiaa niin pitkille. (...) moni asia on mielenkiintoista, jos sid vaan katot tie-
tylld tavalla.” Mari haluaa kuitenkin tehdd tyokseen jotain arvostettua ja jotain sellaista mihin
hénelld on vahva halu. Kokemus muun muassa siivoojan tyostd on opettanut hdntd ndkemaén,
ettd jokaisessa tydssd on jotain mielenkiintoista ja tyohon liittyvit eri ulottuvuudet tekevit sen
kiinnostavaksi.

Mari sai tietdd, ettd Vaasaan voi hakea opiskelemaan kauppatiedettd myos syk-
syn korkeakouluhaussa, jolloin pddsemisessd huomioidaan vain ylioppilastodistuksesta kerty-
vit pisteet. Marin verratessa pisteitddn tilastoihin, han huomasi, ettd hdnen niin sanotulla kes-
kivertotodistuksella voisi olla mahdollista paddstd opiskelemaan. Tieto opiskelupaikan saamises-
ta tai hylkddmisestd tulee marraskuussa. Jos Mari saa syksyn hausta hylkddvén tiedon, aikoo
hén hakea seuraavan kevdan haussa jdlleen kauppatiedettd ja ensimmaéisend hakutoiveena on
Vaasan yliopisto. Mari on harkinnut kauppatieteen opiskelua my6s avoimessa yliopistossa,
mutta tdssd vaiheessa se ei ole taloudellisesti mahdollista. Ensikertalaisuuskiintié on vaikutta-
nut Marin jatko-opintoihin hakeutumiseen: “Olisin varmaan jo menny kouluun opiskelemaan jotain
muuta viliaikaisesti niin kauaksi aikaa, ettd pidsen opiskelemaan sinne minne haluan.”

Marin lukioaikainen ystavépiiri on sdilynyt, vaikka kaikki asuvatkin eri paikka-
kunnilla. He ovat tekemisissd viikoittain, mutta tapaavat etdisyyksien vuoksi harvemmin. Li-
sdksi Mari on saanut matkoiltaan runsaasti uusia ystédvid ja tuttavia. Lukioaikaisten ystdvien
elamantilanne on lyhyessd ajassa muotoutunut hyvin erilaiseksi kuin Marin. He ovat kaikki
opiskelemassa, osa on valmistunut, osa on kihloissa ja osa suunnittelee perheen perustamista:
"Tosi paljon muuttunu tds muutaman vuoden aikana, ettd vihin hikeltdd aina vililld miettid asiaa, ettd
eihdn siitd oo niin pitkd aika ku oltiin lukios kaikki.”

Mari kaipasi lukion jdlkeen selkedd tahoa, johon han olisi voinut epdvarmassa
jatko-opintotilanteessaan ottaa yhteytta: “Jos olis ollu oikeesti joku, joka on tavallaan tarkotettu sii-
hen, ku pyydit apua lukion jilkeen, niin olis ollu oikeesti hienompi asia.” Eniten apua Mari on saanut
korkeakoulussa opiskelleelta isosiskoltaan. Skypesoitto Kiinasta lukioaikaiselle opinto-
ohjaajalle tuntui kiusalliselta, vaikka opinto-ohjaaja antoi hyvid neuvoja ja kehotti ottamaan
tarvittaessa yhteyttd. TE-toimistosta Mari ei koe saaneensa kovin paljon apua: ”... mutta en mi
oo ikind saanu tydkkiristi semmosta apua mitd md voisin opolta saada. Etti tyokkdris on vihd semmosta
ettd niitd ei tunnu kiinnostavan mikdd asia ja ne on vaan, mee kuule tohon paikalliseen amikseen ja opis-
kele tii ala.” TE-toimistossa Marille on tarjottu tySharjoittelua eri aloilla, mutta hén olisi kaivan-
nut lisdd tietoa kauppatieteen opiskelumahdollisuuksista. Syksyn korkeakouluhausta Vaasan
yliopiston kauppatieteen opintoihin Mari sai tietdd TE-toimistossa vdhdn vahingossa: ”...se oli
vihd semmonen, et katotaanpas tidldi olis tdmmdnen... joo... mutta emmd tiid olisko se sulle. No md ettd,
ehdottomasti se olis mulle, ettd miksi md en oo tienny tistd?” Mari ei ollut tietoinen, ettd hanelld olisi
mahdollisuus hakea myos syksylld korkeakouluun: “Ei mulle ollu tullu edes mieleenkdidn, etti md
voisin syksylld hakea. ...Tavallaan ku md oon koko ajan ajatellu, ettd kevdilld, koe ja sitte se ylioppilasto-
distus, ettd niilld haetaan.”
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Mari kiittda itseddn siitéd, ettd hian piti védlivuoden ja on tyytyvéinen, ettd ei pads-
syt opiskelemaan Aasian tutkimusta: “Onneksi md en pdidssy kouluun. Tavallaan ettd md kasvoin
niin siind vuoden aikana. Emmi olsi nyt semmonen ihminen ku md oon.” Vailivuosi antoi Marille
mahdollisuuden tehdd haluamiaan asioita ja samalla pysdhtyéd ajattelemaan ja selkeyttdmé&an
jatko-opintoihin liittyvid asioita: 7 Md vihd koen, etti lukios tuli semmonen ryhmdpaine tehdd asiat
tietylld tavalla ja hakea tiettyyn paikkaan ja haluta tiettyjd asioita. Niin, se ettd kun sd pddsit pois kaikesta
siitd, niin tavallaan si ymmdrsit, ettd hei ettd asiat voi tehd eri lailla... Ettd, ei sitd sillon lukios ajatellu,
ymmiirtiny asiaa, vasta site jilkeenpdiin hokas, ettd niin totta, emmd haluu samaa mitd ne muut sielld
hoki. Se oli vaan semmosta tietynlaista ryhmdipainetta ja ndin eldmd kuuluu mennd ja piste.” Mari on
saanut ndhdd maailmaa ja nyt hdnelld vahva halu itsendistyé ja pééstd opiskelemaan. Mahdolli-
nen hylkddva pédidtos opiskelupaikan saamisesta ei ole kuitenkaan Marille maailmanloppu: ”Sit
haetaan niin kauan ettd pidsee. Mitd sitte jos mulla menee kauan.”

Liite 2. Sinin kertomus

Haastattelu 2013

Sinille lukion valitseminen perusasteen jdlkeiseksi opiskelupaikaksi oli helppoa. Yli kahdeksan
keskiarvolla hin ei ndhnyt mitddn syytd miksi ei menisi lukioon. Tutussa pihassa oli hyvi jatkaa
opintoja, koska vanhemmatkaan eivit halunneet vield paéstédd Sinid opiskelemaan kauemmas.

Lukiossa Sini on parjannyt mielestddn hyvin, vaikka arvosanat ovatkin jonkin
verran tippuneet yldkouluun verrattuna. Han on opiskellut ahkerasti ja valinnut muun muassa
pitkdd matematiikkaa ja ruotsia, jatkavaa ranskaa ja reaaliaineista uskontoa ja historiaa. Eng-
lannin opiskeluun Sini kertoo panostaneensa eniten, koska han kayttdd sitd pdivittdin ja pitda
kielen hallitsemista tdrkednd. Kursseja Sini suorittaa kolmessa vuodessa noin 80.

Nelisen kuukautta ennen kevédn 2014 korkeakouluhakua Sini sanoo olevansa
melko varma, ettd han hakee opiskelemaan Helsingin yliopistoon teologiaa. Hadn tosin miettii
vield sitd, ettd hakisiko sinne jo tdnd kevadna vai pitdisiko vilivuoden.

Sini on ollut kiinnostunut kirkollisesta tyostd jo pitkdan. Hanen kotonaan ollaan
paljon tekemisissd kirkon kanssa, seurakunnan toiminta ja isosena oleminen on vetdnyt puo-
leensa rippikouluidstd ldhtien, isd on nuorisotyontekijd ja sekin tyo on Sinin mielessd kidynyt.
Hén kuitenkin haluaa yliopistoon, koska sielld voi opiskella hénen toista mielenkiinnon kohdet-
taan, korean kieltd. ”Sitte ku mid katoin sitd korean kieltd mitd haluan lukea, jos md oisin pelkdstdin siti
hakenu, niin sinne otetaan vaan niin vihin sisdlle, ettd on helpompi pidsti teologiseen, ja kylli se kiin-
nostaa ja on silleen mielenkiintoista ja kylli md ihan mielelldin haen sinne.”

Kiinnostus korean kieleen ldhti liikkeelle muutama vuosi sitten, kun Sini 16ysi
netistd korealaisen populaarimusiikin ja alkoi kuunnella sité ja katsoa korealaisia televisiosarjo-
ja. Hanelld on vahva halu oppia korean kieli ja ehk& aikanaan yhdistdd sen osaaminen papin
tyohon. “Ja kylld se kiehtois, etti sen vois sithen papin tycohén yhdistid, pidsisi vaikka Koreaan tekemdin
lihetystyotd. En siitd vield tiedd, ois se kylld hienoa pddstd sitiki kokeilemaan, kylli md oon siti aika paljo
miettiny.”

Sini ei tavoittele pelkastddn jatko-opintopaikkaa, vaan hanelld on jo ammatinku-
va selkednd mielessddn. Papin ja erityisesti nuorisopapin tyo kiinnostaa, koska hin haluaa sosi-
aalisena ihmisend olla tekemisissd ihmisten kanssa. “Kylld se tulee vihi kotoaki, mua on aina pie-
nestd pitden huudatettu ettd Sinisti tulee pappi ja nyt md oon sen sitte itte tajunnu tds lukioaikana, etti
kylli sinne oikeesti vois menndikki.” Papin ammattiin Sini pystyy yhdistdmaddn myo6s musiikillisen
lahjakkuutensa. ”Ollaan tehty messuja, bindilld siestetty ja oon ollu laulamas siind. Harrastan laulua,
oon nyt kolme vuotta kiyny laulutunneilla ja haluaisin jatkaa sitd esiintymistd, niin se tulee tavallaan
siind ettd tekee jumalanpalveluksia ja muita.”

Vaikka Sini on pydritellyt papin ammattia mielessédén koko lukioajan, niin var-
muus teologian opintoihin hakeutumisesta tuli viime kevaan ja syksyn valilld. Ajatukset vahvis-
tuivat kun han selvitteli hakuvaatimuksia ja péddsykokeita netistd. Innostus lisdéntyi myos kun
tuttu teologian opiskelija kdvi koululla kertomassa omista opinnoistaan. Jatko-opinnot yliopis-
tossa tuntuvat Sinistd nyt yhté lailla luontevalta jatkumolta kuin aikanaan siirtyminen yldkou-
lusta lukioon.
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Sini ei ole vakavissaan pohtinut juuri muita koulutusvaihtoehtoja. Lukion aloit-
taessaan hén ei paljon jatko-opintoja miettinyt, vaan ajatteli ettd aikaa suunnitteluun on. Valilla
hén puhui vanhempien kanssa tulevaisuudesta. Keskusteluissa vanhemmat muun muassa ke-
hottivat pitdimé&an musiikin ja laulamisen harrastuksena ja siksi Sini ei miettinyt opintoja Tai-
deyliopiston Sibelius akatemiassa tai Teatterikorkeakoulussa sen pidempéan. Myoskdan Aasian
tutkimuksen koulutusohjelmassa opiskeltava korean kieli ei tuntunut parhaimmalta vaihtoeh-
dolta pddaineeksi. Ja toisaalta teologiaa pohtiessaan Sini ei omien sanojensa mukaan ole 16yta-
nyt siitd mitddn negatiivista puolta.

Sini ei ole kokenut koulutusvalintaprosessia vaikeana. Hin on suhtautunut rau-
hallisesti tulevaisuuteen ja ajatellut, ettd aikaa on. Eikd hidn ole murehtinut sitdkéén, ettd jos
ensimmadiselld hakukerralla ei padsisikddn opiskelemaan. Mahdollisen vilivuoden aikana Sini
on ajattelut voivansa menni toihin tai opiskella jossain opistossa vuoden mittaisella linjalla tai
avoimessa yliopistossa. Hantd kiinnostaisi tehdd myos vuosi jotain aivan muuta kuin opiskella.
Jatko-opintoajatusten selkiytyminen tuntui Sinistd kuitenkin helpottavalta: ” Se oli helpottavaa
ettd tavallaan tajus sen, ettd nyt sitd ei tarvi endd miettid, nyt se on niinku kohtuullisen selvd juttu mitd
tapahtuu kirjoitusten jilkeen, et sillee tuli hyvd mieli asiasta.”

Tulevia jatko-opintoja kohtaan Sinilld on vdhén ristiriitaisia tunteita. Toisaalta
muutos vihidn pelottaa, mutta toisaalta hdn on innokas padseméén isoon kaupunkiin. Opiskelu
yliopistossa saa hdnet ndkemddn itsensd aikuisena. Varsinaiseen yliopisto-opiskeluun Sinilld ei
ole juurikaan tuntumaa, mutta hdn odottaa sitdkin avoimin mielin. “Tavallaan sield on vaan siti
mitd itte haluaa opiskellla, ettd sield ei tavallaan pakoteta lukemaan, niinku lukiossa on ettd pitdd lukea
tietty mddrd aineita. Kylld md uskon ettd sield pirjdd than hyvin, ku vaan ottaa ittedin niskasta kiinni ja
saa asiat tapahtumaan ajoissa niin kyl md uskon etti md sield ihan hyvin pdrjiin.”

Haastattelu 2016

Sini haki kevddn 2014 yliopistohaussa suunnitelmansa mukaisesti Helsingin yliopiston teologi-
seen tiedekuntaan. Lisdksi hdn haki ammattikorkeakouluhaussa opiskelemaan Tampereelle
valosuunnittelua. Valosuunnittelun koulutukseen hakiessaan Sini taktikoi: hédn tiesi pddsyn
sinne olevan haasteellista ja hdn karsiutuikin jo ennakkotehtdvédvaiheessa, mutta samalla hin
taytti tyomarkkinatuen saamisen edellytyksend olevat kaksi hakukohdetta. Vaikka Sinilld ei
mythemmin ollutkaan tarvetta saada tyomarkkinatukea, halusi hdan varmistaa jonkin tulonldh-
teen itselleen, jos opiskelu- tai tyopaikka ei avautuisikaan héanelle. Hakuvaiheessa Sini oli edel-
leen hyvin varma, ettd hdn haluaa opiskella teologiaa ja tyoskennelld aikanaan pappina. Vaikka
Sinilld oli vahvan seurakuntataustan ansiosta melko hyvé késitys siitd, mitd alan opiskelu héa-
neltd edellytti, tuntui ajatus uusista opinnoista jannittavaltd:” No kylld mua tavallaan niinku pelotti
se, niinku silleen ettd teologinen ja yliopisto kuulosti niinku hirveen isolta jutulta. Niinku johonki sem-
moseen pieneen lukioon verrattuna, et silleen se vihd jannitti, mutta sitte md olin tosi innossani kuitenki
samalla. Ja totta kai siind oli samalla sellanen pieni, niinku seurakunnan nuoren naiivius, ettd se on var-
maan jotain tillasta.” Hakuvaiheessa Sinill4 ei ollut varsinaista varasuunnitelmaa siitd, mit4 teki-
si, jos hdn ei péésisi opiskelemaan teologiseen. Han oli kuitenkin miettinyt asiaa ja puhunut
vanhempien kanssa, jolloin yhdeksi mahdollisuudeksi toihin menon rinnalle oli noussut ajatus
vuoden mittaisesta opistolinjasta, jolla ei olisi vaikutusta ensisijaisuuskiintioon.

Ylioppilaskirjoituksiin Sini valmistautui lukusuunnitelman ja isdn tuen voimin.
Hyvastad valmistautumisesta huolimatta Sinin arvosanat olivat suurin piirtein C:n tasolla. Lieva
alisuoriutuminen harmitti Sinid jonkin verran, mutta ei kuitenkaan niin paljon, ettd han olisi
yrittdnyt korottaa arvosanojaan. Varsinaiset kirjoitukset Sini koki melko neutraalina lukio-
opiskelun paittokokeena: ” No loppupeleissi se oli aika semmonen niinku...ku siitd oli niin hirveesti
puhuttu ja puhuttu ja kaikki se, kaikki kohkaa siitd, niin loppujen lopuksi se oli, etti tishin se nyt menee,
niinku sillee. Ettei siind nyt loppupeleissi ollu mitid stressauspaikkoja.”

Kirjoitusten jidlkeen Sini aloitti valmistautumisen teologisen pé&&dsykokeisiin lu-
kemalla kirjaa aiheesta: miten varhaiset kristityt uskoivat. Sini tutustui myos edellisien vuosien
kokeisiin, mutta koska péédsykoekirja on joka vuosi erilainen, pystyi vanhoista kokeista teke-
mddn vain vdhan johtopddtoksid. Sinin mielestd pddsykoekirjan aihe oli vaikea, eikd sen omak-
sumisessa ollut apua lukion uskonnon kursseista tai seurakuntatyosta: ” ... mutta tavallaa kylli se
oli sillai ihan omassa maailmassaan se kirja silleen ettd verrattuna niinku normaali seurakuntalaisen
eldmddn.” Padsykoekirjan sisdlto kuitenkin selkeni Sinille, kun hin osallistui viiden p&divan mit-



107

”

taiselle valmennuskurssille: ” ...sit sield oli niinku tavallaan teologeja opettamas siti oppikirjaa ja
niinku tdllee...mikd oli tosi hyvd ja se sitten niinku avas sitd tosi paljo sitd asiaa. Ettd varsinki se pddsy-
koetilanne helpottu siiti tosi paljo. Ettd mulle tuli se realiteetti enemmin sithen asiaan sitte.” Valmis-
tautuminen sisélsi yld- ja alamékid, ajatuksia onnistumisen ja epdonnistumisen tunteista, mutta
alamdistd huolimatta Sini luki kokeeseen tunnollisesti. Pddsykokeessa Sini teki parhaansa ja koe
sujui hyvin, vaikka pisteet jdivétkin viitisen pistettd rajan alapuolelle. Sinid auttoi padsykokees-
sa lukion ja ylioppilaskirjoitusten aikana muodostunut rutiini koekdytinteistd ja esseevastauk-
sien kirjoittamisesta.

Sinin pisteet eivét riittdneet paikan saamiseen teologisesta tiedekunnasta. Han oli
tavoitellut opiskelupaikkaa tosissaan ja olisi halunnut aloittaa opinnot heti lukion jdlkeen, mut-
ta siitd huolimatta kielteinen p&étos ei tuntunut kovin pahalta: ” No tavallaan se olis ollu hirveen
kiva, jos olis pédssy suoraan, ... ku se tuli mulle ku mid olin rippileirilld isosena, ja mulle tuli se tieto, etti
md en 00 pddssy sinne, niin tietylld tavalla se oli vihd niinku helpotus, ettd okei... nyt ei tarvi opiskella,
nyt voi tehd jotain mitd ite oikeesti haluaa tehd, just sille hetki aikaa, eikd tarvi miettid koko aikaa, etti nyt
pitdd kirjottaa siti ja lukee titd ja ettd niinku saa vain olla hetken aikaa. ... niinku rankan lukiovuosien
jdlkeen se oli ihan tervetullut pddtds, tietylld tapaa.”

Sini meni vélivuodeksi opiskelemaan musiikkia kristilliseen kansanopistoon
péddkaupunkiseudulle. Opiston bandin esiintyminen Maata nidkyvissd —festareilla oli heréttanyt
Sinin mielenkiinnon jo aikaisemmin. ” Sitte sield niitten sivuilla luki, ettd ne on taas sield festareilla
ja md ajattelin ettd ai vitsit, pddsispd sinne, ja sield sitte oltiinki.” Festareilla ja jadhallissa esiintymi-
sen lisdksi Sini sai lisdd kokemusta bandisoitosta, musiikin teoriasta, laulamisesta ja uutena
aluevaltauksena kansanmusiikista. ” Sield sitte oltiin vuosi ja soiteltiin ja sitte siihen kuulu tavallaan
timmdsid raamattukoulutushetkid. Oon onnellinen ettd menin sinne. Se oli tosi antoisa vuosi.” Sinin
musiikillinen osaaminen vahvistui kdytdnnon opiskelun ja tiukan treenaamisen my6td vuoden
aikana. Lisdksi hdn sai kokeilla opiston asuntolassa pehmedd laskeutumista itsendisempddn
elamaan.

Kevdan 2015 yhteishaussa Sini haki edelleen Helsingin yliopiston teologiseen
tiedekuntaan. Toiseksi vaihtoehdoksi oli vuoden aikana noussut Centria-ammattikorkeakoulun
yhteisdpedagogin opinnot, jotka painottuvat kirkon nuorisotychon: “Sit jossain kohtaa tuli se, etti
vitsi ettd mikds se nyt sitte on... okei ettd md mietin sitd, etti pappina olis se niinku kristillinen ja olis
tavallaan, pystys olemaan esilld, mut sit md rupesin miettimddn sitd ettd... sitte ku md olin kaikkee niin-
ku enemmin tavallaan tydntekijin hommissa myds meidin omassa seurakunnassa, niin sit md rupesin
kattomaan et okei tid nuorisotydntekiji saaki tehd titd kaikkee kivaa juttua tddld ja sit pappi joutuu teke-
miin kaiken sen teoreettisen puolen... se kaikki kiva tuli tavallaan niinku sille nuorisotyénohjaajalle ja
sit md olin ettd mitd jos lukisin vaikka ensi sithen ja se olis varmaan vihd kiytinnénliheisempid ja sopis
enemmin mulle.” Sinin paitokseen vaikuttivat myos isén, joka oli opiskellut samassa koulutuk-
sessa, suositukset sekd seurakunnassa harjoitteluissa olleiden alan opiskelijoiden tyon seuraa-
minen ja kertomukset opiskelusta. Lisdksi Sini oli saanut vilivuoden aikana seurata opistolla
yhteisoviestintdd opiskelleiden opintoja ja projekteja. Sini otti selvdd yhteisépedagogin opin-
noista ldhinnd juttelemalla ihmisten kanssa, eikd hdn kokenut tarvitsevansa varsinaista opinto-
ohjausta. Mahdollisuus virallisesta ohjausavusta oli kuitenkin kdynyt mielessa: ” Et kyl niinku oli
jotenki se ajatus siind, ettd kylld siti apua saa jos sitd vaan kysyy. Mutta ei sekidn niin tietysti varmaan
oo itsestidn selvdi kaikille.”

Sini valmistautui taas huolellisesti teologisen padsykokeisiin. Télld kertaa kirja
oli filosofisempi: Oppi rakkaudesta. Pddsykokeessa Sini koki stressaavana sen, ettd kirjoittami-
sen rutiiniin oli tullut vuoden tauko ja esseevastauksen tuottaminen tuntui ylldttdavan hankalal-
ta. Yhteisopedagogin paddsykokeisiin ei tarvinnut lukea kirjallisuutta vaan koe oli pdivén kesta-
véd soveltuvuuskoe, johon sisdltyi oman itsenséd pohtimista piirtdmisen ja kirjoittamisen kautta,
laskemista, psykologin ja opettajien haastattelu sekd ryhmékeskustelu. ”... sitte justiin ryhmidssi
keskustelu onnistu ja periaattees tykkdisin tosi paljo, mutta sitte niinkun psykologin haastattelu ja opetta-
jien edessi istuminen oli vihd silleen niinku, totta kai ne jannitti, mutta silleen niinku se oli jotenki
enemmdn mun juttu ku sitte tavallaan se esseen kirjoittaminen luentosalissa teologiseen.”

Sinin p&ésy teologiseen oli vain muutaman pisteen pééssa ja hdn oli varasijalla
31-32. Sini ei jadnyt pohtimaan mahdollista varasijalta padsemistd, vaan han otti saamansa yh-
teisopedagogin opiskelupaikan vastaan: ” M hain tdysilld molempiin, niin md otin sitte selkeesti sen
minkd md sain. En jddny silleen miettimdin, entd jos sitte sais.” P&dsy yhteisopedagogin opintoihin
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tuntui Sinistd hyvailtd ja hédn sai aloittaa heti muuttovalmistelut ja eldmén jdrjestimisen uudella
paikkakunnalla. Sinill4 oli ollut alusta ldhtien vahva tunne, ettd hidn padsee opiskelemaan yhtei-
sopedagogiikkaa, vaikka se ei mikddn itsestddnselvyys ollutkaan, koska koulutuspaikkoja on
melko vihin ja kirkon nuorisotyon painotusta tarjoaa vain Centria. Soveltuvuuskokeen kaikki
osa-alueet sujuivatkin hyvin ja Sini koki vahvuudekseen kokemuksensa, sosiaalisuutensa ja
itsevarmuutensa, jotka olivat vahvistuneet rippileireillé ja kerhonohjaajana.

Opintojen aloittaminen ammattikorkeakoulussa sai aikaan informaatiotulvan,
mutta sitten opiskelu tasapainottui perusasioihin, varhaisnuoriso- ja lapsityohdn sekd ker-
honohjaamiseen, mitki olivat Sinille jo osittain tuttuja. Vuoden tauko teoreettisemmasta opiske-
lusta vaikutti Sinilld opintojen alussa kirjoittamiseen: ” ...kyl mdi muistan se ensimmadinen essee, kyl
se otti hietoihin tosi kovaa, mutta kun md vaan rupesin ajoissa valmisteleen siti ja tein sitd tosi kauan,
kylli md sitte sain sen ja palautin ajallaan ja sain hyvit arvosanat, mutta kylld sitd piti orientoitua tosi
kovaa niinku sit sithen. Vanha opiskelurutiini kuitenkin 16ytyi melko dkkid. Yhteisopedagogiikan
opinnot siséltdvit paljon itsendisid kirjallisia tehtdvid ja eroavat muun muassa siten lukio-
opinnoista: “Timmdsen hauskan huomion md tein joskus viime vuonna, se ettd kun lukiossa alkaa vaik-
ka joululoma, niin sitte alkaa loma. Ja sitte ku sulla amk:ssa alkaa joululoma, niin sitte sulla on niinku
vino pino tehtivid... Eikd niinku tavallaan tuu semmosta selkedd lomaa, kesdlliki piti tehdd tehtivid ja
kaikkia muuta tillasta... okei meilld saattaa olla kolme pdivii koulua viikossa, mutta sitte se etti tehtivi-
en mddrd on than eri.” Opiskelu on vastannut hyvin Sinin ennakkotietoja ja -ké&sityksid alasta.
Opintoihin saa my9s uutta ulottuvuutta kun voi keskustella aiheista samanhenkisten kanssa.

Yhteisopedagogiikan opintoihin voi valita valinnaisia opintoja noin puolen vuo-
den opintopisteméédran verran. Sinilld on nyt meneillddn ldhetyssihteerin valinnaiset opinnot,
joista hén saa lisdpétevyyden toimia ldhetyssihteerind kotimaassa. Lukioaikainen haave ldhetys-
tyon tekemisestd Koreassa eldd edelleen pienend mahdollisuutena Sinin tulevaisuudessa. Han
on pohtinut myds vaihto-opiskelua ja harjoittelua ulkomailla. Sini onkin kiinnostunut l&hes
kaikesta, mitd opinnot hdnelle tarjoavat: ”...ettd ku md oon just semmonen, ettd mi rohmuan kaikki
kurssit ja teen mahdollisimman paljon ku kaikki kiinnostaa, niin sit ettd, ku ens vuodelle olis tulossa
semmonen mihin pddsee vaan neljitoista thmistd, niin sit mua jinnittdd ettd pddsenké mi sinne ku mi
oon jo tehny kaikkee muuta ja mulla on pisteet taynni.”

Asunnon saaminen opiskelupaikkakunnalta on ollut Sinille helppoa. Ensimmadi-
sen vuoden hén sai asua oppilaitoksen asuntolassa ja nyt han asuu yksin oppilaitoksen ldhell.
Asumiskustannukset ovat myos kohtuulliset ja opintotuki seké kesa- ja keikkatoistd kertyneet
sddstot ja vanhempien ajoittainen tuki riittdvat kattamaan opiskelusta ja eldmisestd aiheutuvat
kustannukset. Sini voikin keskittya tdysilld opiskeluun, koska aikaa ei tarvitse kayttad saannol-
liseen tytssdkdymiseen. Sinin kaveripiiri on laajentunut musiikkilinjan ja yhteisoviestinndn
opiskelukavereiden my6téd ja lukioaikaisiin kavereihinkin hdn pitdd yhteyttd, vaikka heiddn
ndkeminen onkin satunnaista, koska kaikki opiskelevat eri paikkakunnilla.

Sini on kiinnittynyt vahvasti yhteisopedagogiikan opintoihin ja opiskeluun am-
mattikorkeakoulussa ja aikoo suorittaa opinnot loppuun. Jo hakuvaiheessa Sini oli hyvin tietoi-
nen alan tarjoamista tyomahdollisuuksista, mutta opiskelu on avannut silmia lisda: ” ... on oppi-
nu ymmdrtimddn vaikka just koulun nuorisotydti et miten tirkeetd se on.” Valmistumisen jilkeen
hantd kiinnostaisi edelleen tydskennelld kirkon nuorisotyon ohjaajana, mutta niita toitd on vain
rajallisesti tarjolla. Sini ei suljekaan muita alan antamia tyomahdollisuuksia pois, mutta katsoo
tdssd vaiheessa olevansa vield liian nuori ja kokematon lastensuojelutyshon.

Toiden liséksi Sini on pohtinut useita jatko-opintovaihtoehtoja. Han voisi opis-
kella aikanaan samalta alalta ylemmén ammattikorkeakoulututkinnon. My®os opiskelu teologi-
sessa tai musiikin parissa kiinnostaisi: ” Ja sitte oon edelleen miettiny sitd teologista, etti ku saa tin
kirkon nuorisotyén ohi, niin olis varmaan helpompi mennd sinnekki sitte, tai sitte jopa niinku musiikki-
pedagogiikka, tietylld tapaa ku se musiikki on jidny véihdn niinku kaivelemaan... Vois kuitenki yhdistdid
sitd jollain tapaa tihdnki hommaan...Mutta totta kai ne tydt olis silleen tosi kiva pdistd niinku, pddsti
mahollisimman nopeesti. Mutta ku pitdi tavallaan olla jotain muitakin suunnitelmia sithen.”
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Liite 3. Samin kertomus

Haastattelu 2013

Samista oli aikanaan luontevaa valita yldkoulun jilkeiseksi opiskelupaikaksi lukio. Reilusti yli
yhdeksin keskiarvolla sujuneen perusasteen jdlkeen lukio tuntui parhaalta vaihtoehdolta, eten-
kin kun ammatillisella puolella ei ollut riittdvan mielenkiintoisia koulutuksia. Datanomin, sidh-
ko- tai ict-asentajan opinnot kiinnostivat jonkin verran, mutta Sami halusi lisdaikaa uravalinnan
miettimiseen.

Lukion tarjontaa Sami on hyddyntényt laajasti. Han opiskelee kolmessa vuodes-
sa kaiken kaikkiaan noin 105 kurssia, eli 30 kurssia vahimmaéisvaatimuksen péille. Laajoja va-
lintojaan Sami perustelee kiinnostuksella eri asioihin ja silld, ettd hédn ei aikanaan tiennyt mitd
haluaisi kirjoittaa ylioppilaskirjoituksissa ja jatko-opintojenkin suhteen hén oli epdvarma, eika
hén halunnut sulkea mitddn ovia itseltddn. ” Piti lopettaa saksa nyt ku ei mahtunu endi lukujirjes-
tykseen ja md en tavallaan nihny ettd lihden saksaa lukemaan. Kylldhin sitd pystyy sitte sivuaineena
lukemaan myéhemmin. Koin etti fysitkasta ja biologiasta on enemmin hyotyd”. lsosta tyomaadrastd
huolimatta Samin opiskelu lukiossa sujui ja tulokset ovat olleet tasaisen hyvid. Ensimmdisen
vuoden Sami sanoo kdyneensd lukiota niin sanotusti yldastepohjalta ja aika kului lukemisen
sijaan tietokoneella ja kaverien kanssa.

Noin neljd kuukautta ennen kevadn 2014 korkeakouluhakua Samilla on kaksi
pddsuuntaa minne hin aikoo hakea opiskelemaan. Toinen on Tampereen yliopiston tietojenka-
sittelytieteiden tutkinto-ohjelma ja toinen on teologia. Teologiaa voi opiskella kahdessa suo-
menkielisessd yliopistossa ja Sami ei ole vield varma kumpaan hin aikoo hakea. Varmaa on
kuitenkin se, ettd han haluaa opiskella yliopistossa. "...mulla oli niinku etti oisin menny ammatti-
korkeakoulun puolelle opiskelemaan tietotekniikkaa, sen md sitte jitin ku yliopistotutkinnosta tavallaan
on kuitenkin enemmin hyétyd.”

Samin vaihtoehdot ovat melko ddripdissd toisistaan ja opiskelu sekéd tyotehtavat
ovat erilaisia. Sami on kuitenkin kiinnostunut vahvasti molemmista aloista. Tietotekniikan pa-
rissa Sami on ollut pienestd pitden jo kotona. Yldkoulussa hinelld oli valinnaisaineena tietotek-
niikka ja opettaja teki siitd sopivan haastavaa ja antoi vapauden tehd4 itsed kiinnostavia toits,
miké lisdsi mielenkiintoa alaa kohtaan. Sami oli yhdeksénnelld luokalla tetissé keskussairaalan
atk-osastolla ja koki tietoverkkojen ylldpidon mielenkiintoisena tyona. ”Siitd (tietojenkasittely-
tieteestd) voi ldhted erikoistumaan niin moneen juttuun, ettd en ehkd tavallaan sano mikd se vois olla se
varsinainen ammatti ja suunta.” Kiinnostus teologiaan nousee siitd, ettd Sami on ollut mukana
seurakunnan nuorisotoiminnassa rippikoulun jalkeen. ”... mua on niinku papin ammattikin kiin-
nostanu jossain vaiheessa ja teologia on siitd niinku tullu. Ja uskonto on kiinnostanu ja kirjotin sen tuos-
sa syksylld ja seki meni aika vahvasti. Silldlailla vahvalla pohjalla, etti sinne olis ainaki mahdollisuus
pddstd ja niinku jo todistuksesta sais niitd lihtopisteitd sitte.”

Samia voi kuvailla sanalla monilahjakas ja hidnelld on paljon kiinnostuksen koh-
teita, mikd tekee koulutusvalinnasta haastavaa. Sami onkin pohtinut matkan varrella useampia
jatko-opintomahdollisuuksia. Tietotekniikan ja teologian lisdksi ajatuksissa ovat olleet muun
muassa harrastustoiminnan pohjalta palo-opisto, poliisikoulu, psykologia, kauppatieteelliset
opinnot, lddketieteellinen ja eldinlddketieteellinen.

Sami on kuitenkin tehnyt paljon toitd selvittddkseen mikd koulutusvalinta olisi
hénelle paras. “Ykkds ja kakkosvuosi meni lihinnd siind opiskellessa vaan ettd ei siind oikein ollu itelld
mitid ideaa mitd vois ruveta tekemdiin ja tuos kesin aikana alko tuntua ettd varmaan pitds jo tietdd. Ru-
pesin siind sitte tekemddn just tillasta tutkimustyotd.” Tutkimustyolld Sami tarkoittaa keskusteluja
opinto-ohjaajan kanssa, vaihtoehtojen selvittelemistd, tiedonhankintaa netistd, messuilta ja kou-
lutusesittelyistd. ”...ku tddld on ollu jotain esittelijéitd ja opiskelijoita vaikka kertomas jostain yliopis-
tosta tai tillasesta oon kuitenkin niiski kiiyny aika ahkerasti, melkein jokaises jos oon vain ehtiny, vaikkei
ne 0o ollu ehkd niitd mitki on tuntunu omimmalta, niin aina niistd jotaki tarttuu.”

Sami teki syksylld ammatinvalintatestin, josta tulokseksi tuli mys monia kiin-
nostuksen kohteita ja sekin hajautti ajatuksia. Testin hyoty oli kuitenkin se, ettd tulosten kautta
Sami sai paremmin luotua itselleen profiilia siitd, mink&lainen ihminen hén oikeasti on ja mikéa
héntéd todellisuudessa kiinnostaisi. Koulutuksien vertailu sekd keskustelut opinto-ohjaajan ja
dgidin kanssa auttoivat karsimaan pois osan vaihtoehdoista. My®s ylioppilaskirjoitussuunnitel-
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man laatiminen selkeytti jatko-opintosuunnittelua ja toisin péin: kirjoitettavat aineen karsiutui-
vat koulutusvalintojen mukaan ja kirjoitussuunnitelmasta tuli aikaisempaa suppeampi.

P&dtos hakeutumisesta tietojenkésittelytieteen ja teologian opintoihin on muo-
dostunut Samille monien vaiheiden kautta marraskuun loppupuolella. P4&tos on kuitenkin sen
verran tuore, ettd se vaatii vield jonkin verran vahvistamista. ”... tds varmaan rupee ajatukset sitte
selkiytymdin pikkuhiljaa, mutta md pditin sitte tarkemmin siind ldhempdind (korkeakouluhakua) vas-
ta. Varmaan kiyn juttelemas opon kans vield ennen hakuja ja muuta. Ja vihi semmosta tutkimustyéti
vield itekki, ettd tutkii just jotain nettisivuja ja oltiin sield Studia-messuilla viime viikolla, niin sield kerd-
sin vihd materiaalia mukaan.”

Samin jatko-opintoihin hakeutumisen prosessi on ollut monivaiheinen ja hian ko-
keekin sen olleen ajoittain sekainen ja epétoivoinen, koska mielenkiinnon kohteita on ollut pal-
jon ja se on aiheuttanut hajanaisuuden tunnetta. ”Vililli tuntu etti oli vihd epitoivonenki olo, kyl-
lihén se sitte ku sen asian kans vaan teki t0itd niin kylld se sitte vaan rupes selkidimdiin ja ei se endd tun-
tunu niin endd semmoselta pelottavalta.” Lopullisen péddtoksen tekemistd Sami kuvaa adjektiivilla
helpottava ja varsinainen hakeminen jatko-opintoihin ei endd jannitd kun tietdd mille aloille
hakee.

Tulevaisuuden suhteen Sami on luottavainen. Hadn aikoo kdydd lukion jidlkeen
armeijan ja jos hédn ei kevaddn korkeakouluhaussa saa opiskelupaikkaa, hdn hakee armeijan jal-
keen uudestaan. Armeijan aikana suunnitelmat voivat myos vield muuttua. Tulevista opinnois-
ta Sami uskoo aikanaan selvidvansd, kunhan ottaa vastuun itsestddn. "Ny ku on lukion kiyny niin
on sitd ikdd sen verran silld lailla, ettd osaa jo vihdi ajatella just sitiki jos asuu yksistidn. Armeijaski var-
masti oppii tietynlaista juttua.”

Haastattelu 2016

Sami haki kevéilld 2014 useisiin jatko-opintopaikkoihin. Yliopistohaussa Sami laittoi ensimmai-
seksi toiveekseen Tampereen teknillisen yliopiston tietotekniikan opinnot. Lisdksi hdn haki
Tampereen yliopistoon opiskelemaan tietojenkaisittelytiedettd, Vaasan yliopistoon tuotantota-
louden ja tietojdrjestelmétieteen koulutukseen, Helsingin yliopistoon teologiseen tiedekuntaan
sekd Jyvéaskyldn yliopistoon kemian opintoihin. Ammattikorkeakouluhaussa Sami haki Kuopi-
on pelastusopiston palopdillyston insindoriopintoihin ja Seindjoen ammattikorkeakouluun
tietotekniikan insindoriopintoihin. Sami pystyi useilla ja toisistaan poikkeavilla hakukohteilla
pelaamaan itselleen lisdd aikaa lopullista pddtoksentekoa varten: “Joo, vihin sieltd tidltd eri alo-
ja... se ei ollu siindkdidn kohtaa vield selvdd, et mikd ittee kiinnostaa.”

Vaikka Sami oli abivuoden aikana selvitellyt perusteellisesti eri jatko-
opintomahdollisuuksiaan sekd itsendisesti ettd opinto-ohjaajan ja didin tuella, ja hdn tiesi eri
hakukohteiden vaatimuksista ja mahdollisuuksista hyvin, koki han epavarmuutta hakuhetkell:
”(...) Aika semmonen varma fiilis ettd kylld niinku johonki pidsee siind. Mutta tota sit samalla oli kylld
just semmonen ettd en kylld yhtdd tiid ettd jos niinku useammasta paikasta tulee, ku sillon oli vield se
vanha systeemi, et jos tulee niinku useammasta paikasta, niin ei kylld yhtdid tiedd minkd ottais. Ettd jos
ottaaki tavallaan vidrin, ettd ei ookkaa se oma juttu mitd haluaa niin niin... ehki semmonen tietylli
tapaa, vaikka ettd oliki niinku varma fiilis niin oli niinku epdvarma samalla.” Seindjoen ammattikor-
keakoulun tietotekniikan opintoihin pddsemistd Sami piti melko todenndkoiseni ja se oli hdnen
varasuunnitelmansa, jos hdn ei péésisi muihin hakukohteisiinsa. Varasuunnitelman varasuun-
nitelma oli armeija, jonka Sami néki tarvittaessa mahdollisuutena selvitelld vield omia kiinnos-
tuksenkohteitaan.

Sami valmistautui ylioppilaskirjoituksiin hyvin aikataulusuunnitelman avulla.
Han ehti myos olla toissd isdn firmassa ja tavata kavereita, joten valmistautuminen ei vienyt
kaikkea aikaa ja voimia. ” (...) mutta kylli siind ehki sellasen huomas ettd kun tuli ehki kursseja teh-
tyd pikkasen enemmiin ku tarpeen lukios ... niin tota ehkd sit kirjoitusten kohdassa tuli se raja vastaan et
ei niinku jaksais endd lukea. Et ehkd se vihd ndky tuloksissa, ettd ne olis voinu olla paremmat, silli lail-
la.” Yo-tulokset olivat kuitenkin odotusten mukaiset ja Sami oli niihin tyytyvdinen. Etenkin
jatko-opintoihin pédédsemisen kannalta merkitykselliset arvosanat olivat riittdvan hyvia. Itse kir-
joittamisen Sami koki mukavana ja aika rentona tapahtumana.

Kirjoitusten jdlkeen Sami aloitti valmistautumisen kuuteen eri padsykokeeseen.
Niistd kolmeen, Helsinkiin ja Vaasaan sekd Kuopioon, oli opiskeltava ennakkoon osoitettua
materiaalia. Teknilliselld yliopistolla, Jyvaskyldn yliopistossa ja Seindjoen ammattikorkeakou-
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lussa péddsykokeet perustuivat suurelta osin lukion matematiikan, kemian ja fysiikan oppiméaa-
riin. Tampereen yliopiston p&ddsykokeessa mitattiin loogista padttelyd ja koetilanteessa jaetun
materiaalin hyodyntamistd. Tiiviistd aikataulusta ja useista padsykokeista huolimatta Sami koki
valmistautumisen mielenkiintoisena: “(...) Ja sit oli se Pelastusopisto, mutta siind oli osasta asioista
aika tuttuaki asiaa, ku on kuitenkin palokuntatoiminnaski ollu aika pitkddn mukana, ja sitten se tietotek-
nitkkahomma niin niitd oli ihan mielenkiintonen lukea ja ndin et... ja teologian pddsykoekirja, oli ihan
mielenkiintosta, et siind ei ollu niinku ongelmaa tavallaan lukemisessa, et ne meni ihan mukavasti. Ja sit
ndi nitku TTY:lle vaikka niin... silld lailla ettd ku oli matikkaa ja nditd lukenu sillon jo yo-kokeisiin...
niin ehkd niihin ei tullu niin sitte panostettua loppujen lopuksi. Sitte et ku panosti enemmdn niihin mi-
hin piti sitte lukea varsinaisesti enemmdin kirjoja. Ku aatteli etti on tullu jo luettua jo yo-kokeeseen...
mutta olihan se totuus vihi sitte... ne oli pikkusen erilaisia ku yo-kokeet ne DIA-valintakokeet.”

Padsykokeiden tiiviin aikataulun vuoksi Sami joutui harmikseen jadmé&an pois
Jyvéskyldn yliopiston kemian kokeesta. Samin mielestd oli kuitenkin mukava pddstd matkus-
tamaan pitkin Suomea ja erityisen hienoa oli kdyda Pelastusopistossa, jossa hidnen isansdkin on
kdaynyt kursseilla. Kokeiden toteutus vaihteli oppilaitoksittain hyvin tiukasta ja tarkasta melko
rentoon, kuten esimerkiksi Tampereen yliopistossa: ”(...) Se oli aika semmonen niinku rento, mun
mielestd, ja sit ku siind ei ollu pddsykoemateriaalia mitd piti lukea ennemmin, niin ei ollu semmonen et
jannitti et muistanko md nyt kaikkee. Ja sit ku ne oli sieli tehtdvissd ne mitd tarvitaan, niin se oli ihan
mukava se tilanne. Oli than hyvi fiilis siitd.”

Vaikka Sami hajautti valmistautumisaikaa useisiin erilaisiin p&dédsykokeisiin, me-
nestyi hédn niissd hyvin. Hén sai kolme opiskelupaikkaa: Vaasan yliopisto, Tampereen yliopisto
ja Seindjoen ammattikorkeakoulu. Liséksi hén jdi teologisesta tiedekunnasta vain neljdsosapis-
teen pddhidn ja Pelastusopiston karsivissa pddsykokeissa hédn oli 15. varasijalla. Teknillisen yli-
opiston tulospalvelun Sami koki hankalana, eikd siksi selvittinyt mille varasijalle jdi haussa.
Ensimmadisend tieto opiskelupaikan saamisesta tuli Vaasasta: ”(...) oli se silleen than hyvi fiilis ku
tiesi... ja ku se eka tuli ettd sulle on niinku paikka, niin oli et okei, mulla on nyt varmasti opiskelupaik-
ka.” Menestyminen p&dédsykokeissa ylldtti Samia. Osaaminen pohjautui hyviin tietoihin ja siihen,
ettd Samin on melko helppo omaksua asioita: ”(...) sanoisin ehki sen takia et md lukion aikana tein
kursseillaki ne hommat niin hyvin tavallaan.(...) pohjatiedot oli silli lailla lukiosta ja peruskoulusta sen
verran hyvit, niinku jossaki matematiikassa ja tilldsessa. Ja se et ne niinku oli aloja mitkd kiinnostaa,
niin niihin sitte jakso lukea, niin omiaki oheiskirjallisuutta. Ja niisti oli muutenki ehkd perilld vihd.”

Sami pohti ottaisiko hidn opiskelupaikan vastaan Vaasan vai Tampereen yliopis-
tosta. Loppujen lopuksi hédn péétyi valitsemaan Tampereen yliopiston, koska héan halusi ndhda
mitd Tampereella olisi hdnelle tarjottavanaan ja samalla testata omia siipidan. Myos kotiviki ja
Tampereella asuva eno rohkaisivat héntd valinnassa. Ennen opiskelun aloittamista Samilla oli
kuitenkin vuosi armeijaa edessd. Sami péési erikoisjoukkoihin ja aliupseerikoulutuksen jalkeen
hén eteni reserviupseerikouluun. Sami viihtyi armeijassa niin hyvin, ettd han harkitsi sotilas-
uralle lahtemistd. Ajatus opiskelusta upseeriksi maanpuolustuskorkeakoulussa houkutteli, mut-
ta hdn pé&étti, ettd on hyva ottaa vdhidn etdisyyttd armeijaeldmédn ja katsoa kiinnostavatko opin-
not mahdollisesti myshemméssa vaiheessa.

Sami aloitti opiskelun Tampereen yliopiston tietojenkésittelytieteen tutkinto-
ohjelmassa syksylld 2015. Opiskelu ldhti sujumaan hyvin. Pakolliset kurssit opintojen alussa
rytmittivit opiskelua ja helpottivat opintojen suunnittelua. “Aika luontevasti se lihti. Oli aika hy-
vit ohjeistukset ja ei ollu semmosta niinku harhakdisitystd opiskelijaelimidstd, etti se nyt on vaan jotain
muuta ku opiskelua, ettd se on vaan helppoa, et tota... ja ku on ollu semmonen ajatusmaailma semmonen,
ettd ku on vapautta niin on siti vastuutaki sitte ettd... yllattdvin helposti omasta mielestd se opiskelu
ldhti rullaamaan siind syksylli sitte.” Sami osallistui ainejérjeston tapahtumiin ja tutorryhmiin,
joista sai helposti uusia kavereita. Samilla oli hyvit ennakkotiedot ja kisitykset tietojenkésittely-
tieteestd ja ne ovat vastanneet opiskelua ja hidn on pééssyt tekeméén sitd mitd on halunnutkin.
Suuntautumiseksi Sami on valinnut tietojenkésittelyopin, vaikka vuorovaikutteinen teknolo-
giakin alkoi kiinnostaa héntd opintojen etenemisen my®otd. Sivuaineena Samilla on mahdolli-
simman paljon tietojenkésittelyopin opintoja ja tilastotiedettd, joka tukee hdntd kiinnostavaa
maisterivaiheen big data analysoinnin -suuntautumista. Tiedonhalustaan huolimatta Sami on
rajoittanut kurssivalintojaan: ”(...) Ja sitte taas vihd vililld tehdd muutaki ku niitd niin sanottuja
velvollisuuksiaki niin on yrittany pitdd ehkd silld lailla jirkevd mddrd tekemistd. Ja sit ku on ruvennu
tuntumaan ettd alkaa vihdn ahdistaa, niin on miettiny ettd jdttddko jotain pois ja ottaako ens vuonna
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uudestaan. Ja sitte muutenki, et ei mulla oo niinku semmonen hitd, mun on nyt ihan pakko tds viiteen
vuoteen tai vihemmas ajas valmistua.”

Asunnon saanti Tampereelta oli Samille helppoa, koska hinelld oli opiskelupaik-
ka ja asuntoa pystyi hakemaan jo keviilld. Kdytannon jérjestelyisséd olivat apuna vanhemmat ja
eno, koska Sami joutui hoitamaan hakua armeijasta késin. Nyt Sami asuu yhdessd avopuolison
kanssa ja itsendinen eldmé& on haasteista huolimatta mukavaa. Hyviét vilit perheeseen ja tieto
siitd, ettd kotiin voi aina tulla, tuovat turvaa. Opintorahan ja asumistuen lisdksi Sami hankkii
toimeentuloa tyoskentelemailld sekd opintojen ohella ettd kesdisin. Sami korjaa muun muassa
kioskien pelipéétteitd ja hdan voi pitkilti paattdd itse tyoajoistaan. ” (...) md oon tykinny siiti
hommasta, se on niinku, ei nyt ehki suoraan just alaan liittyvdd, vaikka tietyl tapaa onki. Ehki tuo tyo
menee enemmdn niinku rautapuoleen ku ohjelmointiin. Ja nuo sihkétyét on kiinnostanu aina, niin siing
pddsee niithinki tutustumaan sitte samalla. Tydporukka on hyvd, oon viihtyny.” Sami tapaa lukioaikai-
sia kavereitaan pitkien etdisyyksien vuoksi endd harvoin. Opintojen myo6td on tullut kuitenkin
uusia kavereita ja erityisesti armeija-aika erikoisjoukoissa toi paljon kavereita, joiden kanssa
Sami pitdd edelleen yhteytta.

Sami on opiskellut pian puolitoista vuotta tietojenkésittelytiedettd ja kokee, ettd
on omalla alallaan tietotekniikan parissa. Hantd kuitenkin kiinnostaa tietotekniikan opiskelu
Tampereen teknillisessd yliopistossa insindoriopinnoissa ja hian haki opintoihin viime kevaana.
Padsykoe oli harmillisesti samaan aikaan ensimmadisten kertausharjoitusten kanssa, joten Sami
pédétti jattdad kokeen viliin. Aikanaan Sami olisi valinnut opiskelupaikakseen Teknillisen yliopis-
ton, jos hén olisi saanut sieltd opiskelupaikan. Nyt hén ajattelee, ettd teknisen puolen opinnot ja
tietoturvallisuuteen liittyvat syventdvét opinnot tukisivat paremmin hdnen uratavoitteitaan,
jotka ovat tarkentuneet opintojen myota. ” (...) jos md ehkdi yritin vield tind kevdind uudestaan ja
jos en pidse niin md luen tdssd itteni nyt ainaki kandivaiheen loppuun, ja mietin sitte ettd teenkd maiste-
riopinnot tdssi vai meenkd johonki muualle.” Samia kiinnostaisi my6s Jyvéaskyldn yliopiston kyper-
turvallisuuteen liittyvét maisteriopinnot, mutta hdn kokee pddsemisen sinne olevan haasteelli-
sempaa kuin Teknilliseen yliopistoon. Tampereen korkeakoulujen kasvava yhteistyo tarjoaa
Samille my6s mahdollisuuksia opintojen laajentamiseen: “Toisaalta on nyt tuo Tampere3 juttuki
tullu tuohon, yhdistyy, et ei vdlttamitti oo ihan se ettd md oon nyt lihdssd tdstd koulusta ja ndin, mut
sitte varmasti hyviksiluvut ja tommoset onnistuu paremmin.”

Jos Sami hakee Teknilliseen yliopistoon kandidaatin opintoihin, hdnen padsemis-
tddn saattaa heikentdd ensikertalaiskiintio, koska hdn ei ole endd ensikertalainen hakija. ”(...)
ehki semonen mikd siind tietyl tapaa ku on tissi asemassa niin. .. se drsyttid aika paljon... ku sield on yli
puolet paikoista varattu enskertalaisille, niin mun mielestd md koen sen aika epdreiluksi. Ettd eihdn mulla
00 hiitid, mun opiskelupaikan tai muun kans.” Sami ei ole asiasta kovin huolissaan omalta kohdal-
taan, mutta hdn pohtii, ettd kiinti6 saattaa asettaa esimerkiksi alaa vaihtavan hakijan epéreiluun
asemaan, vaikka se onkin hyva suoraan lukiosta valmistuville. Toinen haaste Samin hakeutu-
misessa Teknillisen yliopiston opintoihin on opintotuen rajallisuus: "M oon siti tota silli lailla
miettiny... no sehdn on ehkd se just et miten se just riittdd jos alottaa alusta, ku ei kuitenkaa uusia kuu-
kausia saa siihen, niin sitd on miettiny ettd nyt kun toistaseksi on ainaki téitd, niin sitte kevdtti kohti jos
alkaa kurssit ja muut silld lailla ettd ei oo endd niin paljo luentoja ja harkkaryhmid yliopistolla, niin sitte
kiy enemmiin téissi ja palauttaa tukea ja vapauttaa niitd kuukausia sieltd ja sitte kesdilli tekee t0itd niin
ettd jid rahaa sddstéon. Ja sitte mahdollisesti ettd jos alkaa niyttid siltd, ettd loppuu kuukaudet ja ei oo
tydpaikkaa siind, niin sit se on opintolainaa vaan. (...) Ja ku ei pisti kaikkee rahaa aina joka kuukausi
menemdin, niin on sitte jotaki jos tarvittee.” Jos Sami péddsee opiskelemaan Teknilliseen yliopis-
toon, ei hidn halua hakea opintoihinsa kaikkia hyviksilukuja, koska siten han saisi opiskella
mahdollisimman paljon tietotekniikkaa myos insinooritieteen nikokulmasta: ”(...) Silld ajatuk-
sella md oon, joku voi pitid sitd ehkd tyhmdnd mutta md aattelen ettd md en kaikkee hyviksilue, et mdi
tavallaan alotan alusta sen kandivaiheen sitte TTY :n puolella.”

Sami on ottanut hyvin selvdd opiskelumahdollisuuksistaan alalla, mutta ei vield
selkeésti nde mitd hdn haluaisi valmistuttuaan tehda: ”(...) nykyddn on kuitenki niin ettd voi tyol-
listyi niin moneen asiaan ja varsinki tolla alalla. Vaikka sulla olis nyt tutkinto tolla alalla johonki tiet-
tyyn specifiin juttuun, niin si voit tehdd niin monia erilaisia asioita.” Sami uskoo, ettd tietoteknisii ja
sitd sivuavia toitd on tulevaisuudessa tarjolla. Toisaalta hdn kuitenkin nidkee, ettd kilpailu tyo-
paikoista kiristyy, eikd tyon saanti ole itsestddn selvaa: ”(...) Mutta ehki se nyt ei oo vield timin
ajan mures. Jos ndyttdd siltd, niin sitte vaan opiskellaan lisid.”
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Liite 4. Essin kertomus

Haastattelu 2013

Essin keskiarvo oli lukioon tullessa yli yhdeksdn. Hyvéin koulumenestyksen vuoksi lukion va-
litseminen jatko-opiskelupaikaksi oli helppoa. Toisaalta Essi ei tiennyt mikd ala héntéd kiinnos-
taisi ja kaksoistutkinnon opiskelukin rajautui pois, koska ammatillisista opinnoista ei 1oytynyt
mitddn hénelle sopivaa alaa.

Opiskelu lukiossa oli Essin mielestd ylikoulua haastavampaa ja numeroiden eteen piti tehd4
enemman t6itd, mutta muutos ei kuitenkaan ollut kovin iso ja opiskelu sujui hyvin. Essi valitsi
lukio-opintoihinsa pitkdd matematiikkaa ja reaaliaineista héntéd kiinnostivat kemia, maantiede ja
biologia, jotka hén oli kokenut jo yldkoulussa helpoiksi ja hyodyllisiksi aineiksi. Kolmessa vuo-
dessa Essi opiskelee noin 80 kurssia.

Nelisen kuukautta ennen kevaan 2014 korkeakouluhakua Essilld on melko var-
ma jatko-opintosuunnitelma. ”Tdlld hetkelld ajatus on, ettd lihen Ouluun, maantietoa opiskelemaan.
Mii tykkdidin pohjoisesta, en nde itteini Helsingissi opiskelemassa.” Maantiede on ollut Essin mielesta
mukava oppiaine jo alakoulusta ldhtien ja kahdeksannelta luokalta asti samana pysynyt opetta-
ja on auttanut pitdmd&dn mielenkiinnon ylld. My6s harrastuksensa, suunnistuksen, kautta Essi
kokee maantieteen ldheiseksi itselleen. Tietoa Essi on etsinyt netistd ja pddsyvaatimuksia on
katsottu yhdessd opinto-ohjaajan kanssa. Essi kuitenkin kokee, ettd opinto-ohjaajan kanssa olisi
hyvéa keskustella vield tarkemmin asioista ja my0s eri suuntautumisvaihtoehdoista kannattaisi
hankkia lis&4 tietoa.

Padtoksen maantieteen opintoihin hakeutumisesta Essi teki varsinaisesti kolmannen
opiskeluvuoden syksylld, kun hin alkoi ajatella koulutusvalintaa tarkemmin. Jonkin verran Essi
pohti muitakin vaihtoehtoja, esimerkiksi lastentarhanopettajaa ja muita lapsildhtoisid aloja.
"Mulle on ehdotettu fysioterapiaa, en jotenki nie itteini sielld ja kemian opettaja ehdotti joku kemisti,
mutta en nde itteeni sitte missddn laboratoriossakaa.” Essi on myos miettinyt mahdollisena haku-
vaihtoehtona metsédtalouden opintoja ammattikorkeakoulussa. Han on alustavasti etsinyt tietoa
opinnoista, mutta ei ole vield paattanyt hakeako alalle vai ei. Essin vanhempien mielestd hdnen
jatko-opintosuunnitelmansa on hyvi ja he tukevat valintaa.

Essi on kokenut jatko-opintoihin hakeutumisen prosessin aaltoilevaksi. “No vaikeatakin
vdlilld ollu, vdlilld ollu semmonen olo ettei yhtdd tiid minne menee ja vdlilld sitte ettd jos tuo nyt olis
sitten semmonen.” Varsinaisen padtoksen tekeminen kuitenkin helpotti. “Toi sen pohjan ja sithen
sitte yrittid panostaa kaikin tavoin ja sindnsi ehkd helpottiki ku ei tarvinnu endd sitte miettid sitd. Ku ei
vililld ollu mitid aavistusta mihinkd sitte menee, niin saako ny sitte pddhdinsd ettd mihinki sitte hakee ku
tulee haut.”

Essi uskoo selvidvidnsd jatko-opinnoista ahkeralla opiskelulla. Toisaalta tulevaisuus
vahdn mietityttdd, isoon kaupunkiin muuttaminen ja yliopiston uudenlaisiin kéytadnteisiin to-
tutteleminen tuntuvat jannittavilta. Essi ei ole juurikaan miettinyt sitd vaihtoehtoa, ettd hin ei
péésisi kevddn haussa opiskelemaan maantiedettd. Jos nédin kévisi, Essi yrittdisi hakea t6itd ja
lukisi seuraavana vuonna péidsykokeisiin enemmain pééstikseen opiskelemaan.

Haastattelu 2016

Kevddan 2014 yliopistohaussa Essi haki ykkostoiveenaan suunnitelmiensa mukaisesti Oulun
yliopistoon opiskelemaan maantiedettd. Lisdksi hdn haki Ouluun opiskelemaan biologiaa ja
Rovaniemen yliopistoon luokanopettajaksi. Ammattikorkeakouluhaussa Essi haki Rovaniemel-
le opiskelemaan sekd metsétaloutta ettd maataloutta. Maantieteen opintoihin hakeutumisesta
Essilléd oli vahva olo, mutta muut hakukohteet tuntuivat epdvarmemmilta: ” ... se maantiede oli
ykkdnen, sen md nyt tiesin etti sen md laitan, mutta kaikki muu oli silleen vihd ettd laitankohan md nyt
tuon sitte tuohon. Ja sitte piti just siind ennen hakua miettid mitd niis ny sitte on.” Luonnontieteiden ja
luonnonvara-alan lisdksi Essi haki my6s luokanopettajan koulutukseen, koska han oli jonkin
verran pohtinut opettajan ty6td maantieteen opintojen ja mahdollisen aineenopettajan tyon
kautta. Essi haki opiskelemaan vain Ouluun ja Rovaniemelle, vaikka hén olisi voinut hakea
samoihin opintoihin muuallekin. Héntd ei kuitenkaan kiehtonut muuttaminen kovin isoon
kaupunkiin ja my6s poikaystdvad haki opiskelemaan samaan suuntaan. Essi aloitti tyot kaupan
kassalla ennen ylioppilaskirjoituksia ja piti toiden jatkamista mahdollisena varasuunnitelmana
vilivuodeksi, jos hdn ei péésisi heti opiskelemaan.
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Ylioppilaskirjoituksiin Essi valmistautui huolellisesti lukemalla kirjoja, tekemalld
muistiinpanoja ja osallistumalla koulun harjoituskokeisiin. Vaikka Essi teki vain vidhén tyévuo-
roja lukuloman aikana, tuntui valmistautumisaika lyhyelta: ” ... kumminki ettd se etti luki vihi
niinku nopeas aikataulus. Tai ei kerenny sillai... oppimaan niin hyvin tai perehtymidin siithen asiaan niin
hyvin kuin olis halunnu.” Ensimmdisessd ylioppilaskokeessa Essid jannitti normaalista kurssiko-
keesta poikkeavat kdytdnnon jérjestelyt ja kokeen erilaisuus, mutta lopuissa kokeissa oli hel-
pompaa, koska kaytinteet olivat jo tutumpia. Kokeet sujuivat kohtalaisesti, mutta jonkin verran
alakanttiin, jos tuloksia vertasi Essin kurssiarvosanoihin.

Essi valmistautui neljadn eri padsykokeeseen, koska metsi- ja maatalouden kokeet
olivat samansisiltoisid. Kokeisiin valmistautumisaika tuntui kohtalaisen riittdviltd, koska
maantieteen ja biologian padsykokeet perustuivat lukion kurssikirjoihin ja Essi oli opiskellut
kaikki kurssit sekd kirjoittanut molemmat aineet ylioppilaskirjoituksissa. Niihin valmistautu-
minen oli aikaisemmin opitun kertaamista, mutta luokanopettajan ensimmadisen padsykoevai-
heen Vakava-aineisto, joka koostui useasta kasvatustieteellisestd artikkelista, vaati paneutumis-
ta ja sen sisdistiminen uusine késitteineen oli haastavaa. Ammattikorkeakoulun paésykokeisiin
oli Essin mielestd vdhdn vaikea valmistautua, koska alat eivit olleet kovin tuttuja eikd padsyko-
keeseen ollut selkeitd ohjeita tai ennakkoon luettavaa aineistoa. Essi kertaili koetta varten paa-
asiassa matematiikan vaikeimpia asioita. Essi teki neljd pddsykoetta, koska maa- ja metsitalou-
den kokeet olivat samaan aikaan ja sama tulos hyvaksyttiin molempiin hakukohteisiin. Vaikka
kokeet olivat erilaisia kuin ylioppilaskokeet ja Essi ei tiennyt kovin paljon niiden mahdollisesta
sisdllostd, han koki, ettd ylioppilaskokeiden ansiosta padsykokeisiin osallistuminen ei jannitta-
nyt kovin paljon. Essin mielestd maantieteen koe sujui hyvin ja biologian koe sekd Vakava-koe
heikommin.

Essi ei saanut Vakava-kokeesta niin hyvid pisteitd, ettd olisi padssyt jatkamaan sovel-
tuvuuskokeeseen. Heindkuussa hin sai tietdd, ettd hidn ei pddsyt opiskelemaan maantiedetts
eikd biologiaa. Sen sijaan hin sai opiskelupaikan Rovaniemen ammattikorkeakoulun metséta-
lousalan koulutusohjelmasta. Essi oli iloinen saamastaan opiskelupaikasta, eikd ykkostoiveen
kaatuminen ollut kovin suuri pettymys: ”... olihan se vihi sellanen ettd... no mites nyt ettd meenko
md nyt sitte vaan Rovaniemelle ja sitte katton vuoden pddsti hakeeko uuestaan sitte yliopistoon. Mutta
en sitte hakenu... tdmd on nyt silleensd vihd samanlaista... niinku siti luontohommaa ja sitd niin... sitte
tdd ainaki tuntu hyvdltd ja tuntuu edelleen.” Essi pddsi suoraan sisddn metsidtalouden koulutusoh-
jelmaan. Hén pérjasi padsykokeessa, koska hinelld oli lukion pohjalta hyvidt matemaattiset tai-
dot sekd osaamista fysiikassa, kemiassa ja didinkielessd, joiden soveltamista kokeessa vaadittiin.

Essi aloitti metsédtalousinsindorin opinnot syyskuussa 2014. Koska Essilld oli vain
vdhdan kokemusta alasta, hédn ei ollut tdysin varma koulutusvalinnastaan: "No emmidi ny varma
ollu ku ei ollu sindnsd sitd tietoa, ettd mitd se sitte tulee olemaan oikein, ettd tietddko kaikki muut mitd se
niinku on ja md oon ainut joka on niinku puulla pdidhdn lydty. Ku on niinku maaseudulta kotosin ett
jotaki tiedin mettisti enemmdin ku kaupunkilainen, mutta silti ku mitddn ei ollut tietoa, etti miten met-
sid hoidetaan ... Ja se oli ajatuksena etti kumminki miesvaltanen ala, ettd onko tddld muita likkoja ollen-
kaa.” Essin huoli oli kuitenkin turha. Vaikka osalla opiskelijoista oli alan ammatillista koulutus-
ta taustalla, oli heilldkin paljon uutta opittavaa. Joukossa oli myos useita muita naispuolisia
opiskelijoita. Opinnot ovat kdytannon opiskelun osalta vastanneet pitkalti Essin ennakkoajatuk-
sia alasta: ”... mettds ollaan ja sield tehdddn asioita ja opetellaan niitd, miki on hyvd ettei olla vaan kou-
lun penkilld... kylld tilldisiin asioihin mitd on miettiny, niin on saanu hyvin vastauksen... oppinu ... ja
on se ollukin mitd on ajatellu, liittyny ndihin asiothin mitd on ajatellu, tdmdi ala. Opiskelun aikana on
tullu paljo uuttaki, mitd ei oo tavallaan ajatellu ku mettds kiy.” Metsdalan opiskelu ammattikorkea-
koulussa on ollut paljon kdytdnnonldheisempdd kuin opiskelu lukiossa. Ensimmaisen kuukau-
den ajan Essin opinnot painottuivat kdytdnnon harjoituksiin metsdsséd ja kevédilld opeteltiin
puunkaatoa moottorisahalla. My6s ohjattu harjoittelu ja ensimmaéinen itsendinen harjoittelu
painottuvat suorittavaan tyohon, koska metsédtalousinsinodrin on hyva osata ja ymmartédd alan
kdytannon vaatimuksia.

Valinnaisiksi opinnoiksi Essi on ottanut metsidneuvontaa ja -verotusta: ”... tavallaan
ku on ollu sillon kiinnostus siihen opettajan tydhdn, niin siind mielessi se neuvonta tuntuu jotenkin...
ettd sitte jos ei siind, niin sitte pitdd tietenki osata neuvoa kaikissa niis verotuksessa ja muussa ja ajatte-
lin, ettd ku ne (kurssit) oli jaettu tavallaan kahtia, niin ne oli luontevaa ottaa.” Kolmanneksi kokonai-
suudeksi Essille valikoitui maisemasuunnittelu, koska osa kursseista ei toteutunut vidhdiisen
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osanottajaméidran vuoksi. Opintojen suunnittelua ja valinnaisuutta on toisaalta rajoittanut, mut-
ta toisaalta helpottanut melko vidhdinen kurssitarjonta ja kurssien toteutuminen osanottajamaa-
ran mukaan. Essi teki ensimméisen itsendisen harjoittelun kesélld 2015 isdnsd ja poikaystdvansa
isdin mukana erilaisissa metsatoissd, koska hdn ei onnistunut saamaan miltdan yritykseltd tai
muulta taholta harjoittelupaikkaa. Metsédalan harjoittelupaikkoja on tilld hetkelld melko vaikea
saada etenkin Oulun seudun eteldisemmaltd puolelta, koska sielldi on enemmin metsidalan
opiskelijoita kilpailemassa paikoista. Pohjoisemmasta Suomesta paikkoja saattaisi saada hel-
pommin, mutta pitkdn etdisyyden vuoksi Essi ei ole kovin kiinnostunut etsiméddn ensi kesan
harjoittelupaikkaa sieltd. Opiskelua tai harjoittelua ulkomailla Essi ei ole harkinnut.

Asunnon saaminen Rovaniemeltd oli aluksi hankalaa: ”Se oli aika kiven alla. Oon hake-
nu opiskelija-asuntoja tarjoavilta, mutta niiltd en oo saanu paikkaa. Sitten yritettiin jotaki muutakin
kattoa, ei mitddn. Sitte laitettiin lehteen ilmotus, etti tarttee asuntoa, muutama semmonen tuli, mutta
neki oli sitte aika kaukana. Lopulta sitt Torista l6ytyi alivuokra-asunto kolmeksi kuukaudeksi. Silloin
syksylld ne oli aika tiukalla ku kaikki tuli...sitte joulukuun alusta sitte I6yty toinen.” Itsendinen asumi-
nen tuntui Essistd aluksi vdhin yksindiseltd, mutta nyt vierailu lapsuudenkodissa saa jo kai-
paamaan oman opiskelija-asunnon rauhaan. Essi ei kdy tdissd opintojen ohella, joten hin voi
keskittyd hyvin opiskeluun. Opintoraha ja asumislisa riittdvit hénelle toimeentuloksi. Essi pitdd
edelleen yhteyttd omaan lukioaikaiseen laajaan ystdvapiiriinsd, vaikka kaikki ovatkin hajaantu-
neet ympari Suomen. Lisdksi hidn on saanut uusia kavereita muista metsédalan opiskelijoista.

Essi on suorittanut nelivuotisen metsédtalousinsinéorin opinnoista yli puolet. Téna
aikana hénelle on selkeytynyt hyvin mitd ala héneltd vaatii ja mitd mahdollisuuksia se tarjoaa.
Myos tyollistymisestd hénelld on realistinen kuva: ”... kyllihdn se aika laaja on kumminki tavallaan
mihinkd me niinku voidaan tyéllistyd, mutta se vaan, ettd se on tdlld hetkelld aika vaikeaa tavallaan saa-
dakki niitd paikkoja. Niitd vihennetdin niin paljo, ettd ne jotka jid elikkeelle jostain virasta, niin siihen
virkaan ei oteta endi ketddn.” Talld hetkelld Essilld on ensisijaisena tavoitteena pédastd valmistumi-
sen jdlkeen alan toihin. Vaihtoehtona on myos jatkaa opiskelua, mutta sitd Essi on pohtinut
vasta vahan: ” ... tietenki ku kiinnostaa se neuvonta tai semmonen, niin miksei jotaki pedagogisia voisi
ottaa ja vois olla joku opettaja tai silleen.”

Liite 5. Pelkistys esimerkki

- = kuvaa toimintaa * = kuvaa arviointia

Pelkistys: Ensimmadinen haastattelu (joulukuu 2013)

- Mari aloitti opiskelun lukiossa 2011, koska ei I6ytényt itselleen ammatillista alaa.

* Lukioon tuleminen ei ollut itsestdén selvdd ja valitseminen oli vaikeaa

- Lukio sujui Marilta hyvin

* Opiskelu ei ollut aina mielenkiintoista, mutta Mari paitti silti opiskella hyvin.

- Mari suunnitteli hakevansa kevéaéalld 2014 opiskelemaan japanin kieltd ja kulttuuria
- Mari sai tietdd opinnoista kaverilta ja otti lisdd selvdd opinnoista

- Mari ei vakavasti harkinnut muita vaihtoehtoja

* Kiinnostus japaniin oli niin vahvaa ja kokonaisvaltaista.

- Saanut tukea koulutusvalintaan vanhemmilta ja kavereilta

* Usko tulevaisuuteen ja omiin mahdollisuuksiin vahvaa "Tid on kuitenki mun eldmd ja md teen
elamdllini mitd haluan...”

*”Helpottava tieto, nyt se vihdoin tuli selville etti mitd md haluan opiskella ja etti minne mennd”
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- Mari ei etsimilld etsinyt sopivaa koulutusvaihtoehtoa, vaan luotti, ettd tulevaisuus tuo sen
tullessaan.

- Jatko-opintosuunnitelman selvittyd Mari suunnitteli elamé&énsé ja opintoja sen mukaan

- Mari opiskeli japania kansalaisopistossa lukion aikana

*"Vililld on tuntunu tosi rankalta ku on pitiny lukee koulun rinnalla, mutta kylld siitd on aina selvinny,
ku tietdd mitd haluaa niin tekee kaiken sen eteen ja se on ollu helppo pditds ettd niin tehddin ja on kun-
nolla opiskeltu sen takia, ettd haluaa sinne ja motivaatio on vaan lisddintyny.”

* Korkeakouluun hakeutumisen Mari kokee helpompana ja varmempana kuin lukioon hakemi-
sen.

* Lukio ollut hyvé vélietappi matkalla innostaviin opintoihin.

- Jos Mari ei saa opiskelupaikkaa, hdn on valmis yrittiméddn niin monta kertaa ettd saa paikan.

Liite 6. Mikrokertomus esimerkki

Vaihe 4 - 5. Hakeminen ja opiskelemaan pddseminen. Toinen haastattelu (syyskuu 2016)

tiivistelmd | Mari haki kevailld 2014 suunnitelmansa mukaisesti Helsingin yliopistoon opiske-
lemaan Aasian tutkimusta, mutta hén ei saanut opiskelupaikkaa.

orientaatio | -

tapahtumat | Marin ajatukset haun suhteen olivat muuttuneet ja hin koki epdvarmuutta.

arviointi "Ei tavallaan kyenny ymmdrtimddn kaikkia niitd mahollisuuksia. Ja emmd tienny puo-
liakaa ettd voisin tonnekki hakea tai toiki vois olla mun juttu. (...) md olin kuullu joltain
muulta, ettd tddld on tillanen Aasian tutkimus, ettd no... mihin ny tykkddn Aasian kult-
tuurista ja haenpa sinne (...) Mutta en md sinne oikeestaan halunnu mennd koska se olis
ollu opettaja ja opettajaks md en taas halua.”

”Se oli vaan se hieno sana Aasian tutkimus... sinne md haen, ei ollu mitdiin kdsitystikdin
mitd sield tehddn, mitd md sield opiskelisin.”

tapahtumat | Mari luki kahta padsykoekirjaa ja tutustui edellisen vuoden kokeeseen.

arviointi Mari oli vasynyt ylioppilaskirjoituksiin lukemisen ja kirjoitusten vuoksi, eikd hdn
jaksanut hakea tietoa koulutusvaihtoehdoista ja ajatella valmistautuvansa muihin
kuin Aasian tutkimuksen padsykokeeseen. Mari ylldttyi, kun padsykokeessa ky-
syttiin paljon nippelitietoa eikd laajempien kokonaisuuksien hallinta auttanut.
Mari tajusi heti pdédsykoetta aloittaessaan, ettei hin tiedd vastauksia kysymyksiin
ja luovutti siind vaiheessa taistelun opiskelupaikasta.

tulos Mari ei saanut opiskelupaikkaa Aasian tutkimuksen koulutusohjelmasta. Hanen
ylioppilaskirjoituksista saamansa pisteet olivat ihan hyvat, mutta padsykoepisteet
olivat riittamattomat.

lopetus Hylk&éva tieto ei ollut Marille ylldtys eikd pettymys: ”Se oli semmonen hetkellinen
vapauden tunne, ettd mun ei tosiaan tarvi mennd kouluun ja mihdn voin tehd mitd mdi
haluan... No, ens kerta sitte.”




