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1 JOHDANTO

Suoritin opettajaopintoihin kuuluvat ainepedagogiset opinnot harjoitteluineen lukuvuonna
2013-2014, ja erddn harjoitteluohjaajan humoristiseksi tarkoitettu lausahdus jii tuolloin mieleeni.
Hinen ajatuksensa kuului seuraavasti: “Jos haluaa kirjoittaa mahdollisimman véhén, kannattaa
ruveta didinkielen opettajaksi. Sanotaan nimittdin, ettd harvassa ammatissa tarvitsee kirjoittaa
yhtd véhén.”

Aidinkielen ja kirjallisuuden opettajaksi opiskellessaan toki pédsee tai joutuu
kirjoittamaan, mutta kirjoittamisen opiskelua opintoihin ei juuri kuulu. Opettajuutta kohti voi
suunnistaa erilaisia opintopolkuja pitkin. Osa pyrkii jo padsykoevaiheessa joko suomen kielen tai
kirjallisuuden opettajalinjalle, kun taas osa hakeutuu pedagogisten opintojen pariin vasta jossakin
opintojen mydhemmadssd vaiheessa. Sivuaineet kukin kokoaa omien tavoitteidensa ja
kiinnostustensa ohjaamina. Néin ollen kirjoittamisen opiskelu, johon kirjoittamisen pedagogiikan
opiskelu kuuluu, tuskin jakautuu ldhimainkaan tasaisesti didinkielen ja kirjallisuuden opettajiksi
opiskelevien kesken.

Suomen kielen oppiaineessa pddaineopiskelijoille on perusopinnoissa tarjolla
akateemisten tekstitaitojen kurssi, jolla harjoitellaan opiskelussa tarvittavia tekstilajeja
(Jyvaskyldan yliopisto 2015a). Kirjallisuuden péddaineopiskelijat voivat valita kirjoittamisen
linjan kursseja, joilla voi paneutua luovaan kirjoittamiseen, kirjoittamisen pedagogiaan ja
tutkimukseen (Jyviskylédn yliopisto 2015b).

Mind aloitin opintoni vuonna 2006 kirjallisuuden péadaineopiskelijana ja hakeuduin
pedagogisten opintojen pariin vasta my0hemmin. Olen opiskellut kirjoittamisen perusopinnot ja
syventdvit opinnot olen opiskellut kirjoittamisen linjalla. Suomen kielen perusopintojen
vaiheessa olen opiskellut kirjoittamisen kurssin, jota ei endi ole tarjolla. Liséksi olen opintojeni
kuluessa kirjoittanut runsaasti: esseitd, tenttivastauksia, tiivistelmid, luentopdivikirjoja,
oppimispdivikirjoja, muistiinpanoja, suunnitelmia, luonnoksia ja erilaisia niin sanottuja luovan
kirjoittamisen tekstejd runoista dramatisointeihin.

Mika  Mononen  (2007) on  tarkastellut pro  gradu  -tutkimuksessaan

luokanopettajaopiskelijoiden kirjoittamista. Monosen mukaan yliopistossa kirjoittaminen on



padosin suoritus, joka koostuu muun muassa kopioinnista, toistosta ja harjoittelusta. Vaikka
kirjoittaminen muodostaa merkittivin osan tyoméarastd, opinnoissa ei kuitenkaan keskityta itse
kirjoittamiseen. (Mononen 2007, 40.) Kirjoittaminen uhkaa jdddad pelkédksi suorittamiseksi.
Tehtdvid on paljon, jolloin nithin ei ole juuri mahdollista kdyttdd aikaa tai voimia. Tehtdvit
nayttadytyvét kurssien suoritusméérien taytteind ja arvioinnin vilineind. (Mononen 2007, 50.)

En muista kokeneeni omiin opintoihini liittyvd4 kirjoittamista vain suorittamisena.
Lukiossa opiskellessani didinkielen opettajani oli erddn kerran kirjoittanut tekstiini palautteen,
jossa hén totesi minun tyypillisesti kirjoittavan ikd4n kuin oman itseni kautta. Palautteen sdvy oli
kannustava, ja vaikka en muista sitd endd sanatarkasti, hinen viestinsd on jdényt eldvédna
mieleeni. Asioihin on hyvé etsid itsed kiinnostava nidkokulma. Myds luovan kirjoittamisen
tunneilla ja oppikirjoissa usein toistuva kehotus opetella tuntemaan itsensd merkitsee
kirjoittamisen tutkimuksen kannalta Kkirjoittaja-tutkijaa kiinnostavaan tutkimusaiheeseen
tarttumista (MacRobert 2013, 68). Itse olen ndhnyt tillaisena tulevaisuudessa kirjoittamista
lapsille ja nuorille opettavien didinkielen ja kirjallisuuden opettajien omien Kkirjoittamisen

kdytanteiden tarkastelun.

1.1 Tutkimuksen tausta ja tarve

Kirjoittaminen ylidkoulussa hahmottuu POPS 2014:ssd' ennen kaikkea tekstien tuottamisena ja
viestintdnd. Fiktiivisid ja ei-fiktiivisid tekstejd tuotetaan niin itsendisesti kuin yhdessd eri
muodoissaan ja vaiheittain, ja samalla harjoitellaan palautteen antamista ja vastaanottamista.
Omien tekstien tuottamisen ohella opiskellaan muun muassa erilaisten tekstien ja kirjoitetun
yleiskielen piirteitd, kohdentamista, viittaussuhteiden ilmaisemista ja tekijdnoikeuksien
noudattamista omien tekstien tuottamisessa. (Opetushallitus 2014, 237.) Tavoitteena on
“rohkaista oppilasta ilmaisemaan ajatuksiaan kirjoittamalla ja tuottamalla monimuotoisia teksteja
sekd auttaa oppilasta tunnistamaan vahvuuksiaan ja kehittdmisen kohteitaan tekstin tuottajana”
(Opetushallitus 2014, 325-326). Sanataide sisdltyy kulttuuriin, ja sithen kuuluu kaunokirjallisten
tekstien kirjoittaminen ja tulkitseminen (Opetushallitus 2014, 321). Lukiossa taitoja syvennetdan

ja monipuolistetaan. My0s Lukion opetussuunnitelman perusteissa 2015 puhutaan tekstien

! Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014.



tuottamisesta, mutta lisdksi valikoimissa on kirjoittamistaitojen syventdmisen kurssi. Yha
tuotetaan erilaisia tekstejd, mutta my0s kirjoitetaan. Yhtend tavoitteena on oppia késitteleméén
ajankohtaisia teemoja kirjoittamalla, ja keskeisend siséltond mainitaan monipuolisen aineiston
pohjalta kirjoittaminen. (Opetushallitus 2015, 41, 45-46.)

Opetussuunnitelmien tarkasteleminen kirjoittamisen nidkokulmasta muodostaisi oman,
laajan aihepiirinsd. Tiiviin katsauksen perusteella ndyttdd kuitenkin siltd, ettd véhintddnkin
opetussuunnitelmapuheen tasolla tekstien tuottaminen on peruskoulussa syrjdyttinyt
kirjoittamisen. Kirjoittaminen sijoittuu tekstien tuottamisen alalajiksi. Menetetddanko jotain, kun
opetussuunnitelmissa lakataan puhumasta kirjoittamisesta?

Kirjoittaminen muodostaa joka tapauksessa merkittivin osan yldkoulun didinkielen ja
kirjallisuuden oppiaineen sisdlloistd (Luukka et al. 2008, 112), ja opettajat itse kokevat
kirjoittamisen oppiaineensa tdrkeimmaiksi sisdlloksi (Sarmavuori 2011, 67). Kirjoittamisen
opetus on peruskoulun 40-vuotisen olemassaolon aikana kuitenkin uudistunut vain hieman, ja
suunnitelmallinen kirjoittamisen opetus hakee vasta paikkaansa. Samaan aikaan lasten ja nuorten
kirjoittamisen taidot ovat koulun ja tydeldmén tarpeisiin ndhden riittimittomat. (Kauppinen &
Hankala 2013, 213-214.)

Kirjoittamisen opetustutkimus on Suomessa nuorta (Kallionpdd 2009, 28) mutta runsasta.
Suomenkielisten peruskoululaisten didinkielelld kirjoittamista on 2000-luvulla tutkittu yhdeksén
monografiaviitoskirjan, kolmen lisensiaatintydon, 56 vertaisarvioidun artikkelin ja 11
tutkimusraportin verran (Kauppinen et al. 2014). Kirjoittamisen opettamisen tutkimuksen ja
kehittimisen verkoston tutkija Johanna Pentikdinen on julkaissut vuosina 2006 ja 2007 kaksi
kirjoittamisen opettamiseen liittyvdd artikkelia’, ja Luukka et al. (2008) ovat kartoittaneet
didinkielen ja kirjallisuuden opettajien arjen tekstikdyténteitd. Pelkéstdéin omassa yliopistossani,
Jyviskyldn yliopistossa, koulussa kirjoittamisesta on valmistunut viimeisen kymmenen vuoden

aikana  vihintddnkin muutaman kymmentd pro gradu -tutkielmaa’. Kirjoittamisen

2 KIRKE: Julkaisut, http://blogs.helsinki.fi/kirjoittamistutkimus/julkaisut/. Luettu 24.9.2015.

> Tuoreimpina suomen kielen pro gradu -tutkielmat Sara Osasen (2014) Kirjoittaminen ja mindpystyvyys -
lukiolaisten kdsityksid omista tekstitaidoistaan, Henriikka Kurosen (2013) “Tietenkddn pieni kannustaminen ei ole
pahasta” Lukiolaisten ajatuksia kirjoittamisesta annetusta palautteesta, Hanna Kékeldn (2013) “Se ei oo pojille niin
luontasta” Kirjoittamisen opetuksen ja sukupuolen rakentuminen didinkielen ja kirjallisuuden opettajien puheessa,
Péivi Ahosen ja Jenni Niemen (2012) “Kirjoittamisen ohjaaminen ei oo niin vaikeaa kuin sen arvioiminen, ei
likikddn”: opettajien kdsityksid kirjoittamisesta ja sen arvioinnista koulussa, Henna Husson (2009) Ideasta
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suuntautumisvaihtoehdon piirissd, johon myds oma tutkimukseni sijoittuu, Outi Kallionpdin
véitoskirja (2017) Uuden kirjoittamisen opetus - osallistavaa luovuutta verkossa on
huomionarvoinen esimerkki.

Vaikka kirjoittaminen ndyttdd niin peruskoulussa kuin lukiossakin verhoutuvan tekstien
tuottamisen kaapuun, Kkirjoittamisen opettaminen kuuluu yhd &didinkielen ja kirjallisuuden
opettajien tyonkuvaan. Koulussa kirjoittamisesta on tehty ja tehdddn runsaasti tutkimusta, mutta
tutkimuksellinen katse on harvemmin kdidntynyt &idinkielen ja kirjallisuuden opettajiin
kirjoittamisen opettajina. Jyvaskyldn yliopistossa maisterintutkielmassaan Hanna Kékelad (2013)
on tarkastellut muun muassa éidinkielen ja kirjallisuuden opettajille rakentuvia kirjoittamisen
opettajan identiteettejd, Pdivi Ahonen ja Jenni Niemi (2012) luokanopettajien ja didinkielen ja
kirjallisuuden opettajien késityksid kirjoittamisesta, kirjoittamisen opettamisesta ja arvioinnista
ja Elina Hovila (2009) yldkoulun d&idinkielen ja kirjallisuuden opettajien nidkemyksid
kirjoittamisesta ilmiond, kirjoittamisen opettamisesta sekd arvioinnista ja palautteen antamisesta.
Esimerkiksi Aidinkielen Opetustieteen Seura ry. niikee didinkielen ja kirjallisuuden opettajien
tarkastelun  kirjoittamisen opettamisen ndkokulmasta tarpeellisena. Seuran tarvittavan
tutkimuksen listalta 10ytyy ammatissa olevien opettajien kirjoitusohjelmaan keskittyva osio,
jonka taustatiedoissa ehdotetaan kysyttidviksi esimerkiksi yliopistossa saatua koulutusta

kirjoittamisen opettamiseen arvokkaine ja puutteellisine sisdltdineen®.

1.2 Tutkimuksen tavoite

Pohtimalla opettajaopiskelijan omaa kirjoittamista tarkoitukseni on kiinnittdd huomiota my0s
sithen, millaisia kirjoittamisen ohjaajia kouluihin valmistuu. Tamé tutkielma tarjoaa siitd
yhdenlaisen kuvauksen. Olen osana didinkielen ja kirjallisuuden opettajan kelpoisuuden antavaa

koulutustani opiskellut kirjoittamista syventidvien opintojen verran, mikd lienee epétavallista.

viimeistellyksi tekstiksi: tapaustutkimus prosessikirjoittamisesta lukiossa, Elina Hovilan (2009) “Napakka teksti -
huomioita myés pilkuille! :)” Aidinkielen opettajat palautteenantajina ja kirjallisuuden pro gradu -tutkielmat Outi
Kallionpédan (2009) “Yksi kaikkien, kaikki yhden puolesta!” Yhteiséllinen verkkokurssi lukiolaisille ja luovan
kirjoittamisen olemuksellinen ymmdrrys ja Sari Kanalan (2009) Erilaisia oppijoita: luokanopettajan tyokalu
sanataiteen opetukseen.

* Aidinkielen Opetustieteen Seura ry. http://www.aidinkielenopetustieteenseurary.com/35. Luettu 24.9.2015.
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Tutkielmani painopiste on kuitenkin omassa kirjoittamisessa, joka on itse asiassa myds syyni
opiskella kirjoittamista.

Aihetta on tutkittu kansainvilisesti erityisesti ammatissa olevien kirjoittamisen opettajien
ndkokulmasta, mutta Suomesta kirjoittamisen opettajien oman kirjoittamisen laajempi tutkimus
puuttuu. Kansainvélinen painopiste on siis nimenomaan kirjoittamisen ohjaajan tai opettajan
kirjoittamisessa. Entd didinkielen ja kirjallisuuden opettajuus? Tutkielmastani voisi olla hyotyéa
erityisesti suomen kielen ja kirjallisuuden opettajien opettajankoulutukselle, mutta myos
laajemmin luokan- ja aineenopettajankoulutukselle. Kenen vastuulla, milld tapaa ja missd
laajuudessa kirjoittamisen opettaminen suomalaisissa peruskouluissa ja lukioissa on? Entd miten
opettaja(opiskelija)n oma Kkirjoittaminen ohjaa kirjoittamisen opetuksen ja sen tavoitteiden
asettelua peruskouluissa ja lukioissa? Tutkielmani sijoittuu kirjoittamisen pedagogian
tutkimuksen alueelle ja pyrkii laajentamaan kotimaista kirjoittamisen tutkimuksen aluetta
suuntaamalla  tutkivan  katseensa  koulukirjoittamista  opettavien  opettajien  ja

opettajaopiskelijoiden suuntaan.

1.3 Tutkimuksen rakenne

Ensimmaéisessd luvussa johdattelen aiheeseen pariin muun muassa esittelemélld tutkielman
taustan, tarpeen ja tarkoituksen. Toisessa luvussa tarkastelen tutkielmani kannalta
merkityksellistd tutkimusta, jolloin kontekstin muodostavat erityisesti sellaiset ndkokulmat, jotka
voivat hyodyttdd tutkimusta kirjoittamisen opettajista ja kirjoittamisen pedagogiikasta.
Kolmannessa luvussa esitdn tutkimuskysymykset ja pureudun metodiin ja aineistoihin.
Aineistoni muodostuu tyOpdivikirjastani, mikd merkitsee sitd, ettd olen paitsi oman tutkielmani
laatija, my0s sen informantti. Késittelen aineistoani teemoittelemalla ja reflektoimalla sitd
suhteessa toisessa luvussa esitettyyn teoriaan. Analysoin aineistoani ja muodostan analyysin
pohjalta ja tutkimuskysymysten viitekehyksessd tuloksi. Lopulta, neljannessid luvussa, pohdin

tekemaani pyrkien myds kriittisyyteen seké jatkotutkimusaiheiden avaamiseen.



2 Kirjoittamisen opettaja kirjoittajana

Vaikka kirjoittamisen eri lajeissa on runsaasti eroja, on lajien taustalla jotakin, jota voidaan
nimittdd kirjoittamisen taidoksi. Silld tarkoitetaan, “ettd kirjoittajalla on kielitaitoa, hén
ymmairtdd ja hallitsee kirjoitusprosessin ja erilaiset tyoskentelytavat, hin ymmartdd luovuuden
merkityksen ja saa yhteyden omiin luoviin kykyihinsd sekd ymmartii ja hallitsee tekstilajin ja
kirjoittamista ympérdivien sosiaalisten rakenteiden toiminnan.” (Svinhufvud 2007, 13-14.)
Nékokulmani myoétdilee kotimaisen kirjoittajakoulutuksen ldhtokohtaa, jossa kaikkea
kirjoittamista tarkastellaan lajista riippumatta luovana tyond (Ekstrom 2008, 211), jolloin
kaikkea kirjoittamista yhdistdd luovuus. Lisdksi ldhestyn kirjoittamisen opettajuutta valjasti, silld
suunnitelmallisen kirjoittamisen vasta hakiessa omaa olomuotoaan (Kauppinen & Hankala 2013,
214) taytyy édidinkielen ja kirjallisuuden opettajan kirjoittamisen opettajuudenkin olla itseddn
etsivad. Nakokulmia omaan tutkimukseeni avautuu alakoulusta yliopistokirjoittamiseen’.

Oma kirjoittaminen on kirjoittamisen opettajalle laajasti hyvdksytyn nikemyksen mukaan
vahintddnkin hyodyllistd (kts. esim. Eng 2002; Vandermeulen 2011). Kirjoittaminen saattaa ndin
ollen hahmottua jopa ensisijaisena suhteessa opettajuuteen. Esimerkiksi kirjailija, Turun
yliopistossa luovaa kirjoittamista opettanut Riku Korhonen ei “ymmarrd, miten kirjoittamista
voisi opettaa, jos ei itse tiedd siitd mitddn” (Karppanen & Oksanen 2008, 8). Korhosen mielesti
luovan Kkirjoittamisen opettajan onkin itsensd oltava kokenut kirjoittaja. Hédn kuvaa oman
opettamisensa kasvaneen kirjoittamisesta ja pohtii pétevoityneensd kirjoittamisen opettajaksi
“ennen kaikkea lukemalla ja kirjoittamalla paljon ja miettimédlld, mihin kirjoittaessaan pyrkii”,
vaikka hanelld on myds pedagoginen pitevyys. (Karppanen & Oksanen 2008, 6, 8.)

Myos kirjailija, Turun yliopiston luovan kirjoittamisen yliopisto-opettaja Niina Repo
toteaa kirjoittamisen pro gradu -tutkielmassaan Kirjailijana ja luovan kirjoittamisen ohjaajana -
oppeja omista kokemuksista. Kirjoittamistaitojen oppimisen reflektiivistd tarkastelua eri

kirjailijapositioissa (2010), ettd ajatus kirjoittajasta kirjoittamisen ohjaajana ndyttdd hyvéltd seka

> Valtaosa opettajan oman kirjoittamisen tutkimuksesta tulee Yhdysvalloista. En tutkielmani puitteissa kisittele

laajamittaisemmin amerikkalaisen ja suomalaisen kirjoittamisen opetuksen kulttuurien vilisid eroja, mutta on syytd
huomata, ettd Yhdysvalloissa kirjoittamisen tutkimuksella juuret ovat huomattavasti syvemmaélld kuin Suomessa.
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kdytannon ettd teorian valossa. Kirjoittaja-ohjaajalla on uskottavuudesta, omista kokemuksista ja
omasta kirjoittamislahjakkuudesta muodostuvaa asiantuntijuutta. Repo pitdd pedagogista
tietoisuutta  kirjoittamisen ohjaajalle  valttdiméttomand, mutta hahmottaa yhtd lailla
vélttimattomiksi intuitiivisen vertaiskokemuksen ja omakohtaisen kisityksen siitd, mitd
kirjoittamisprosessissa tapahtuu. Itsekin kirjoittavalla kirjoittamisen ohjaajalla on ikddn kuin
sisépiirildisen uskottavuutta. Repo toteaakin kisityksensi siité, ettd kirjailijuus on ohjaamisessa
etu tai jopa edellytys, tydonsd myd6téd vain vahvistuneen. (Repo 2010, 120, 123, 214.)

Kirjoittaminen muodostaa merkittdvin osan yldkoulun &idinkielen ja kirjallisuuden
oppiaineen sisdlloistd, ja yldkoulun 4&idinkielen ja kirjallisuuden opettajat pitdvit sitd
oppiaineensa tirkeimpdnd sisdltond. Opettaja todella on mitd suurimmissa méédrin myos
kirjoittamisen opettaja, vaikka hdn ei tulisi kirjoittamista tai kirjoittamisen pedagogiaa
opiskelleeksikaan, silld oppilaat tuottavat erilaisia niin kertovia, kuvaavia, ohjaavia, pohtivia
kuin kantaa ottavia fiktiivisid ja ei-fiktiivisid tekstejd (Opetushallitus 2014, 291). Jo
ammattinimike, didinkielen ja kirjallisuuden opettaja, tarjoaa tdrkeysjéirjestystd, jolloin
ensisijaisina ndyttdytyvit suomen kielen ja kirjallisuuden opettaminen, joka puolestaan sisaltda
(vihemmain tirkedn?) kirjoittamisen opettamisen. On toki otettava huomioon, ettd
suunnitelmallinen kirjoittamisen opetus hakee Suomessa vasta paikkaansa: esimerkiksi
kirjoittamiseen oppimisen vilineend ei sddnnonmukaisesti ohjata, luokanopettajakoulutuksessa
kirjoittamisen opetus on hajanaista ja kirjoittamisen opetuksen tdydennyskoulutusta on tarjolla
vain vihdn (Kauppinen & Hankala 2013, 214). Onko kirjoittaminen itsessdén jainyt muiden
ainesisiltojen varjoon?

Kielten opettajien arjen teksti- ja mediakdyténteitd ovat Suomessa kartoittaneet Luukka,
Poyhonen, Huhta, Taalas, Tarnanen ja Kerdnen (2008) teoksessa Maailma muuttuu - mitd tekee
koulu? Aidinkielen ja vieraiden kielten tekstikéytinteet koulussa ja vapaa-ajalla. Valtaosa
tutkimukseen osallistuneista didinkielen ja kirjallisuuden opettajista piti tarkednd sitd, ettd
kirjoittaa itse erilaisia tekstejd, mutta Luukan et al. mukaan opettajien vapaa-ajan kirjoittaminen
osoittautui kuitenkin niukaksi ja yksipuoliseksi. Opettajan omalla kirjoittamisella on vaikutuksia
sekd hdnen identiteettiinsé etti opettamiseen, ja kirjoittava opettaja voi omalla kirjoittamisellaan

toimia innostavana mallina oppilailleen (kts. esim. Leahman 2004). Vaikka ndkemys oman
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kirjoittamisen tarkeydestd kirjoittamisen opettajalle on yleisesti hyvéksytty, voidaan aihetta
tarkastella myds kriittisesti ja kysyd, tarvitseeko kirjoittamisen opettajan itse asiassa kirjoittaa
itse. Talloin oma kirjoittaminen saattaa ndyttdytyd uhkana opettamiselle, mutta toisaalta my0s
opettaminen voi uhata omaa kirjoittamista, kun kirjoittaminen vie liikaa aikaa ja jaksamista

opettamiselta, tai pdinvastoin.

2.1 Oma Kkirjoittaminen ja identiteetti

It makes sense then for the teacher of writing to be cognizant both of the self that teaches and the self that
writes. Only this union brings a sense of integration and fullness to the writer/teacher’s work.

(Leahman 2004, 37.)

Keskityn seuraavassa tarkastelemaan kirjoittamisen vaikutuksia identiteettiin. Jill Karle Leahman
(2004) on tutkinut henkilokohtaisen kirjoittamisen vaikutusta opettajien identiteettiin, heidian
ammatilliseen kehitykseensi ja heiddn tyohonsé kirjoittamisen opettajina. Tutkittavana oli kaksi
college-opettajaa (Leahman 2004, 1). Leahman tarkastelee opettajien kirjoittamiskokemuksia ja
-vaikutelmia kuvailun ja analyysin yhdistelmin keinoin; yhtddltd kirjoittamisen opettajien
havaittua tarvetta osallistua itse luovan kirjoittamisen prosesseihin ja toisaalta kollegiaaliseen
kirjoitusryhméén osallistumisen ammatillisia ja henkil6kohtaisia merkityksid (Leahman 2004, 5).
Hinen tavoitteenaan on ollut tutkia kirjoittamisen tuomaa hyotya kirjoittaja/opettajalle (Leahman
2004, 13). Leahman madrittelee kirjoittaja/opettajan (writer/teacher) kisitteen seuraavasti: “an
individual whose primary identity merges writing and teaching” (Leahman 2004, 6). Opettajuus
ja kirjoittajuus hahmottuvat toisiinsa kietoutuneina, jolloin kumpikaan ei vélttaméttd nayttdydy
ensisijaisena suhteessa toiseen.

Leahman (2004, 8) toteaa, ettd kirjoittamisen opettajille on usein tdrkedd identifioitua
kirjoittajina. Kaikki heistd eivit kuitenkaan pidd itsedén kirjoittajina, ja osa kirjoittaa itse vain
harvoin. Siithen on Leahmanin mukaan monia syitid. Hian viittaa Wendy Bishopiin (1994), jonka

mukaan opetusmairét, laitoksen tyotehtdvit, institutionaaliset asenteet ja henkilokohtainen eldma
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vievdt veronsa. Oppilaita kokeneempina kirjoittajina opettajat kuitenkin mallintavat®
kirjoitusprosesseja, ja havainnointi vaikuttaa oppilaisiin usein myodnteisesti. Kirjoittamaan
tottuneet opettajat pystyviat myods tarjoamaan oppilailleen kirjoittamisen malleja, painottamaan
kirjoittamisen toisteista luonnetta ja haastamaan lineaarisemmat kirjoittamisen tottumukset.
(Leahman 2004, 10-11.)

Silla, ettd opettaja médrittelee itsensd kirjoittajaksi, on merkittdvid vaikutuksia hénen
késityksiinsd omasta tyOstddn. Itsenséd kirjoittajaksi médrittelyn merkitykset juontuvat luovista
teoista ja nithin liittyvdn henkisen paineen tekemistd muutoksista yksiloon. (Leahman 2004,
11-12.) Kirjoittamisesta huomioita omakohtaisesti tehnyt opettaja kykenee esimerkiksi jakamaan
havaintojaan, jotka muuten “pysyisivit haudattuina”. Lisdksi kirjoittaja/opettajan voidaan ajatella
kykenevian yhdistiméédn toisiinsa teorian, tutkimuksen ja kdytdnnon. Kirjoittamisen prosessin
teoria, ja ndin ollen kirjoittamisen toisteinen luonne, on nykyisin hyvin kirjoittamisen opettajien
tiedossa, mutta jos kirjoittamisen opettaja ei itse kirjoita, héneltd jid ymmartamattd
kirjoittajajuuteen ja sen ammatillisuuteen liittyvét tasot. (Leahman 2004, 12-14.) Kun opettaja
identifioituu kirjoittajaksi tai toimii kirjoittajana, hin ymmartda merkityksentdmisen kamppailun
ja tietdd, ettd kirjoittamalla on mahdollista selventdi ajatuksia ja jakaa ideoita merkitykselliselld
tavalla. Leahman tidhdentdd, ettd kirjoittajana ajattelu on erilaista kuin kriitikkona tai opettajana
ajattelu, joten jos kirjoittamisen opettaja haluaa vilittdd oppilailleen tdsmaéllisesti kirjoittamisen
toiminnan, joka vaatii niin ajattelua, luovuutta kuin tyontekoa, hdnen on itsensa oltava kirjoittaja.
(Leahman 2004, 17.) Kirjoittaja/opettajalle kirjoittava itse on erottamaton osa opettavaa itsed, ja
ne, jotka opettavat kirjoittamista kirjoittamatta itse, tekevit karhunpalveluksen paitsi oppilailleen
my0s itselleen (Leahman 2004, 125, 138).

Lopuksi on tidrkedd huomata, ettd kirjoittamalla opettaja voi ravita itsedén (Leahman
2004, 12). Kirjoittajuuden ja opettajuuden saumaton yhdistiminen liittyy ndin Leahmanilla myos
opettajan hyvinvointiin, jolloin niiden tasapainoinen sulauttaminen osaksi omaa identiteettid
edesauttaa hyvinvointia. Leahman viittaa muun muassa Mihaly Csikszentmihalyin (1996)

opettajan (professor) késitteeseen. Csikszentmihalyin ihanneopettaja ei vain usko tyohonsé vaan

6 Kirjoittamisen mallintamisen ajatus sisiltyy amerikkalaisen koulutusjirjestelmiin National Writing Projectiin.
Mallintaminen tarkoittaa, ettd opettajan tulisi kirjoittaa luokassa oppilaiden mukana ja olla valmis tekeméian samat
kirjoitustehtivat, jotka oppilaatkin tekevit. (Kts. esim. Gardner 2014, 131.)
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tekee siitd identiteettiddn ylldpitdvin voiman (force of identity). (Leahman 2004, 32, 35.) Seka
kirjoittamisen ettd opettamisen sulauttaminen osaksi identiteettid ndyttdd tukevan niin opettajan
hyvinvointia kuin tdmin ammatillista osaamista. Opettaja ymmartdd omakohtaisesti
kirjoittamisen prosessiin liittyvid osa-alueita, kuten luovan hankauksen, ja kykenee yhdistimain

teorian, tutkimuksen ja kiaytdnnon (Leahman 2004, 12, 14).

2.2 Oma Kkirjoittaminen ja pedagogiikka

If teachers can describe their own creative process for students, demonstrate how their writing came,
capture their “leaps of mind,” then they may better aid those who come as students of writing.

(Leahman 2004, 23.)

Kasittelen seuraavassa oman kirjoittamisen ja opettamisen rajapintoja. Niina Repo (2010, 99)
toteaa, ettd hinen ohjaustapansa sisiltdvét paljon vaikutteita hdnen kirjailijana kokemastaan, ja
kuten Repo (2010, 120), myds Leahman yhdistdd kirjoittamisen opettajan oman kirjoittamisen
uskottavuuteen. Opettajan on koettava itse kirjoittamisen haasteet ja ilot, jos hdn haluaa olla
uskottava oppilaidensa edessd. (Leahman 2004, 17-18.) Kokemuksen ohella Leahman korostaa
reflektion merkitystd. Héinen mukaansa Kkirjoittamisen opettajan on syytd olla tietoinen
yksilollisistd kirjoittamisen kdytanteistdédn, silldi omia luovia prosessejaan kuvaamalla opettaja
voi tukea paremmin kirjoittamisen opiskelijoita. Opettajalle olennaiseksi nousee télloin
luovuuden tieto, eli tieto siitd, miten kirjoittajat suorittavat erilaisia kirjoittamisen toimintoja.
Kuinka-kysymyksen ohella tulee kysyd myds miksi-kysymyksid ja tdten pohtia tietoisesti
kirjoittamisen aikana tehtyjd valintoja. Huomion kiinnittdminen siihen, kuinka tydskentelee,
aktivoi kirjoittajan ndkemididn oman toimintansa. KiaytdnnOssd se tarkoittaa esimerkiksi
yksilollisen tydskentelyn tapojen kuvaamista. Omaa tydskentelyd koskevien kysymysten
sanoittaminen on Leahmanin mukaan opittavissa oleva asia. Ajatusmallien tunnistamiseen ja
kehittdimiseen on syytd kiinnittdd huomiota, jos tarkoituksena on oppia kiyttimaan kirjoittamista
jatkuvana ja hyodyllisend osana niin teoreettista kuin henkilokohtaista kirjoittamista. (Leahman

2004, 21-23.)
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Opettajan oman kirjoittamisen vaikutus opettamiseen kietoutuu Leahmanilla lopulta
kirjoittajaidentiteetin omaksumiseen. Kirjoittaja/opettajaidentiteetilld on Leahmanin mukaan
merkittdva vaikutus pedagogiikkaan, silli se nostaa keskioon tekstin ja valinnat, jotka ovat
johtaneet tekstin viimeiseen versioon sekd valinnat, joita kirjoittaja on tehnyt ja joita hinelld on.
(Leahman 2004, 141-142.) Molemmat Leahmanin tutkimista opettajista nékivit, ettd heidén
henkilokohtaisella kirjoittamisellaan on pedagogisia vaikutuksia, jotka kasvavat heiddn
kirjoittajaidentiteetistddn ja  kirjoittamisen prosesseistaan. Tutkittavat kokivat, ettd
henkil6kohtainen kirjoittaminen liitti heiddt oppimiseen ja haastoi heitéd jatkuvasti. Tyostamalla
omia tekstejddn tutkittavat oppivat lukemaan kirjoittajan ndkokulmasta. Oppilaiden kanssa
tyoskentely motivoi molempia, mutta etenkin toinen tutkittavista havaitsi hdanen opiskelijoidensa
kirjoittamisen innoittavan hinen omaa kirjoittamistaan. (Leahman 2004, 115.)

Meaghan Hanrahan Dobson, Joanne S. Gillespie ja Andy Fogle (2009) ovat pohtineet,
kuinka heiddn oma tydnsd kirjoittajina on tukenut heitd opettajina. Dobson tarkastelee asiaa
palautteen antamisen nidkokulmasta. Hian kuvaa itse kirjoittaessaan miettivinsé ensisijaisesti sité,
toimiiko hinen tekstinsd ja pohtii oman palautteenkaipuunsa vaikuttaneen héneen kirjoittamisen
opettajana niin, ettd han pyrkii antamaan merkityksellistd palautetta myos oppilailleen. Se
merkitsee numeroarvioinnin sijaan kriteeriperustaista ja sanallista palautetta sekd tarvittaessa
tekstin muokkaamista. Muokkaamiskeskustelujen painopisteen Dobson pitdd pikemminkin
laadussa kuin maidrdssd, jolloin hidn miettiin opiskelijan kanssa esimerkiksi sitd, mikd tekee
tekstistd kiehtovan sen sijaan, ettd keskusteltaisiin esimerkiksi siitd, kuinka montaa
tekstikappaletta on tiivistettdvd ennen kuin teksti on parhaan arvosanan vaarti.

Andy Foglen asema runoilijana ja kirjallisuuskriitikkona on puolestaan johtanut
monenlaisiin opetuskokeiluihin, kuten tydpajoihin, Foglen omista runoista keskustelemiseen,
projektiin jossa oppilaat ldhettdvét tekstejdédn opiskeluyhteison ulkopuolisiin julkaisuihin ja
anekdootteihin Foglen tuntemista kirjoittajista. Fogle painottaa, ettd hdnen kokemuksensa
kirjoittajana ovat antaneet hénelle itsevarmuutta haastaa ja laajentaa vallitsevia késityksid siité,
millaista opiskelijoiden kirjoittamisen tulisi tai ei tulisi olla. Hdnen opiskelijansa tekevit
jokaisella lukukaudella itsendisen kirjoitusprojektin, johon kuuluu tiettyjd osa-alueita mutta

jonka muoto ja sisdltd ovat kunkin opiskelijan itsensd péatettdvissd. Nédin Fogle haastaa
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opiskelijan ryhtymidin kirjoittajaksi, mutta tekemdin kirjoittajanlaatuaan koskevat valinnat
omachtoisesti. Kaikessa kirjoittamisessa, niin opiskelijoiden kuin ammattilaisten nikdkulmasta,
on Foglen mukaan kyse sddnnollisyydestd, laaja-alaisuudesta ja autenttisuudesta, ja nithin hin
haluaa opiskelijoidensa keskittyvin. (Dobson, Gillespie & Fogle 2009.)

Kirjoittavilla opettajilla on paremmat ldhtokohdat ohjata oppilaitaan, antaa hyodyllista
palautetta ja ndyttii kirjoittamisen arvo, esittdd myds Deborah J. Augsburger (1998). Hén kysyy,
miksi on kirjoitettava, vaikka hénelld opettajana on valtavasti vastuualueita. Omat kokemukset
kirjoittajana, otetut riskit ja kirjoitusprojektien aikana ldpikdydyt tunteet saavat hinet
empaattisemmaksi oppilaiden tyOskentelyd kohtaan ja antavat hénelle autenttisemman
nakokulman arviointiin. Kun opettaja antaa oppilaille kirjoitustehtivian, hén saattaa odottaa
oppilaalta enemmén kuin mitd hin on itsekdén halukas tekemiin. Kun pelko, jota kirjoittaessa
saattaa tuntea, on opettajalle tuttua, opettaja voi ottaa oppilaiden pelot huomioon ja auttaa niita
ylittdiméén pelon ja luovimaan kohti merkityksellistd kirjoittamista. Jo kirjoittaminen itsessdin
saattaa olla pelkoa herdttdva prosessi, mutta liséksi itsekin kirjoittava opettaja todennikoisesti
tietdd, miltd esimerkiksi palaute saattaa tuntua: “I know how it feels to read that red or green or
purple ink.” Tieto siitd, ettd kirjoittaminen on toisinaan tuskallista, voi Augsburgerin mukaan
auttaa kamppailevaa Kkirjoittajaa tdmin huomatessa, ettd hén ei ole ainoa, joka tuntee niin.
Opettajalla puolestaan ei ole mitddn keinoa tietdd, kuinka voimakkaita sekéd kirjoittamiseen
liittyvét ilot ettid tuskat voivat oppilaalle olla, ellei hén itse kirjoita sddnnollisesti. Augsburgerin
mielestd opettaja ei voi odottaa, ettd oppilas haluaisi yrittdé jotain, mité opettaja ei itsekdén yriti,
eikd sellaista, mitd ei itse osaa, voi mydskddn menestyksekkéédsti mallintaa. Augsburgerin
ajattelussa on voimakas vertaisuuden ja yhteenkuuluvuuden eetos. Hénelle perimméinen syy
kirjoittamiseen on vuorovaikutuksessa olo muiden ihmisten kanssa.

Kirjoittamisen opettajien koulutuksen tulisi tarjota mahdollisuuksia erityisesti kunkin
opiskelijan omalla tasolla kirjoittamiseen, ehdottaa Teresa Cremin (2006, 429). Hin tarkastelee
artikkelissaan’ kolmen opettajan novellinkirjoittamista ja niitd tunteita, joita kirjoitusprosessi
heritti. Kirjoitusprosessi osoittautui opettajille haasteeksi, jonka kuluessa oli otettava riskeja.

Cremin huomauttaa, ettd luovan kokemuksensa myoté opettajissa alkoi itse asiassa ndkyd monia

7 Artikkeli on osa laajempaa tutkimusprojektia, jossa tarkasteltiin opettajien kehittymistd kirjoittajina heidédn omalla
tasollaan suhteessa heiddn tehokkuuteensa (efficacy) luovina kirjoittamisen opettajina (Cremin 2006, 415).

16



sellaisia luovuuden piirteitd, joita opettajat pyrkivit edistimdidn nuorissa Kkirjoittajissa ja
oppijoissa, eli kdrsivillisyyttd, sinnikkyyttd, joustavuutta ja uskoa siihen, etti asiat voidaan tehda
monella eri tavalla. Cremin tarkasteli my0s pedagogisia seuraamuksia (pedagogical
consequences), jotka olivat moninaisia. Kirjoitustdiden julkistamista seuranneena lukukautena
monet opettajista kertoivat kirjoituskokemuksen muuttaneen heidédn opetustaan, innostaneen
heitd muuttamaan pedagogisia kdytdnteitdfin ja tarjoamaan empaattisempaa ja sensitiivisempai
tukea oppilaille. Opettajat esimerkiksi tarjosivat enemmén tilaa kirjoittamiselle ja yhteistydlle,
lisdsivit muotoa ja sisdltdd koskevia valinnanmahdollisuuksia ja laajensivat oppilaiden
toimijuutta kirjoittajina. Lisdksi moni opettaja keskittyi oppilaiden kayttdmien erilaisten
lahestymistapojen arvostamiseen ja avoimempien mahdollisuuksien ympéristéjen luomiseen,
jolloin lahtokohtaisesti oletettiin, ettd ajatuksia koeteltiin, valikoitiin, hyldttiin ja muokattiin ajan
kanssa. Osa opettajista alkoi hahmottaa itsensd enemmén kanssakirjoittajina ja ottaa riskeja
mallintamalla kirjoittamista, kun taas osa alkoi kirjoittaa sdénndllisesti oppilaiden kanssa.
Tavoitteena oli luoda turvallinen ympiristd. jossa oppilaat voivat ilmaista huoliaan ja
epdvarmuuksiaan ja pohtia mahdollisia tapoja jatkaa tydskentelyd. Monissa luokissa
kirjoittamiset prosessin hankaluuksista keskustelemisesta tuli tavallista. Niin tutkijoiden,
kirjoittajien kuin opetushenkilokunnan kannattaisi Creminin mukaan ottaa oppia tutkimukseen
osallistuneiden kertomuksista, jotka kisittelevdt Iuovuuteen kykenevin emotionaalisen
pystyvyyden kehittymistd, riskinottoa ja opettaja-taiteilijana toimimista kirjoittamisen
opettamisen tunneilla. (Cremin 2006, 415, 419, 427-428, 430.)

Opettaja  voi siis omalla tasollaan kirjoittamalla tukea oppilaita kehittimééan
kirjoittamisen kykyéén, koska itse kirjoittavalle opettajalle on kertynyt omaa kirjoittamistaan
reflektoidessa muun muassa empaattisuuteen perustuvaa uskottavuutta, jolloin hén antaa
oppilailleen merkityksellistd palautetta, silld kaipaa sitd itsekin. Mitd opettajan sitten pitdisi
kirjoittaa? Yksittdisten kirjoitusharjoitusten tuloksia ei ainakaan ole syytd tarkastella, toteaa
Anne Elrod Whitney (2009, 225-256), vaan pikemminkin keskittyd henkilokohtaisen
kirjoittamisen, ammatillisen kirjoittamisen ja ammatillisen kasvun vilisiin suhteisiin, silld
samanaikainen henkil6kohtaisten ja ammatillisten aiheiden parissa tydskentely kirjoittamalla ja

reflektoiden voi johtaa sellaisiin oppimiskokemuksiin, joilla on vaikutusta sekéd henkilokohtaisen
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ettd ammatillisen alueella. Jos kirjoittamisen on tarkoitus tarjota opettajille oppimiskokemuksia,

opettajat tarvitsisivat tilaisuuksia monipuoliseen kirjoittamiseen.

2.3 Kirjoittava opettaja innostajana

Suurin  osa kirjoittamisen opettajista pyrkii  vilttdmddn heihin itseensd liittyvien
persoonallisuuskulttien muodostumista, mutta aina on opiskelijoita, jotka lumoutuvat
opettajastaan ja asettavat tdmédn sellaisen ihmisen ja taiteilijan malliksi, jollaiseksi he itse
haluaisivat tulla (Vandermeulen 2011, 212). Vuodesta 1978 vuoteen 2014 Princetonin
yliopistossa luovaa kirjoittamista padtoimisesti opettanut Joyce Carol Oates on malliesimerkki
omalla kirjoittajuudellaan oppilaitaan innostaneesta opettajasta (Biemiller 2014).

Oates on julkaissut kirjoittajan urallaan yli 100 teosta, muun muassa romaaneja,
novellikokoelmia, lastenkirjoja ja runoja, ja hinen entiset oppilaansa kertovat, ettd Oatesin
mittava tuotanto on innoittanut heitd. Oatesin entisiin oppilaisiin lukeutuvat muun muassa
kirjoittajat Jonathan Safran Foer, Christopher Beha ja Walter Kirn. On merkillepantavaa, ettd
vain opiskeljjat eivdt innostu Oatesista, vaan myds Oatesin kerrotaan todella vilittineen
opiskelijoistaan. Hdn ei peitellyt opiskelijoiltaan innostumistaan, mutta ei mydskdin sen
puutetta. (Biemiller 2014.)

Oatesin esimerkin valossa nadyttdd siltd, ettd itse Kkirjoittava opettaja voi omalla
toiminnallaan, joka sisdltdd niin aktiivisen kirjoittajuuden kuin opiskelijoiden kirjoittamisesta
aidosti vilittdmisen, edesauttaa opiskelijoidensa kirjoittamisen opiskelua. Toisaalta on hyva
huomata, ettd vaikutus ei vélttiméttd ole vain yksisuuntainen, vaan myo0s opiskelijat voivat

inspiroida opettajan omaa kirjoittamista (Leahman 2004, 115).

2.4 Ammatillisen kehittymisen malli

Hyvd ammatillinen kehittyminen on avainasemassa niin syddmen, mielen kuin tekemisen tason
muutosten luomisessa, esittdd Cathy Fleischer (2004, 25), jolla on vuosikymmenten mittainen
kokemus ammatillisen kehittymisen opettamisesta kirjoittamisen opettajille. Fleischer korostaa,
ettd kaikille sopivaa mallia ei ole olemassa, vaan on otettava huomioon kukin opettaja ja timén

konteksti, oppimisen omistajuus ja kollegoiden kanssa yhteistyohon kannustaminen. Lisdksi on
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tunnustettava, ettd muutokset vaativat onnistuakseen aikaa ja tukea. Fleischerin malli onkin
erddnlainen kehikko ammatillisen kehityksen tueksi. (Fleischer 2004, 26.)

Tyoskentely aloitetaan opettajien omien Kkirjoittamiskokemusten pohtimisella, jolloin
kirjoittamalla tutkitaan omaa kirjoittamishistoriaa ja jaetaan muistoja kollegoiden kanssa.
Muistojen jakaminen heréttdd Fleischerin mukaan usein yllattyneisyyttd siitd, kuinka erilaisia
jaetut tarinat ovat. Tdma johtaa pohtimaan sitd, ettd jos opettajat kirjoittavat niin eri tavoin, mité
siitd seuraa heiddn oppilaidensa kannalta. Fleischer korostaa, ettd kirjoittajaidentiteetin
pohtimisen vaihe on vilttiméaton, jos halutaan opettajien pohtivan syvillisesti sitd, kuinka he
opettavat kirjoittamista. Seuraavissa vaiheissa reflektoidaan itsed kirjoittamisen opettajana,
mahdollisia opetusstrategioita® ja oppilaita kirjoittajina sekd pohditaan tapoja artikuloida uutta
tietoa. (Fleischer 2004, 26-28.) Pysyvdn kehityksen aikaansaaminen ja ylldpitdminen
kirjoittamisen opettamisessa edellyttdd sitd, ettd ammatillinen kehitys tukee opettajia ndiden

omassa ammatillisen tiedon muodostuksessa:

As we tell our students, it’s only when we have the occasion to make sense of our learning - to try to write
about it - that we find the important connections and make the knowledge a part of our daily lives.

(Fleischer 2004, 28-29.)

Fleischerin mallissa ei mainita oman kirjoittamisen ylldpitdmistd tai kehittdmistd kirjoittamisen
opettamiseen kuuluvana osana, mutta kirjoittaminen kuuluu malliin yhtend reflektoinnin ja
ymmarryksen vélineend. Omien kirjoittamiskokemusten pohtiminen muodostaa mallin pohjan.
Voisiko kirjoittamisen opettaja kuitenkin hyotyé kirjoittamishistoriansa pohtimisen ohella myos
omien, aktiivisten kirjoittamisen kdytdnteidensd pohtimisesta osana omaa opettamistaan ja

ammatillista kehitystdin?

2.4.1 Ammatillisen kehityksen haasteita

8 Tydskentely on todellakin vaiheittaista, ja opetusstrategioita kannattaa Fleisscherin (2004, 27) mukaan pohtia
vasta henkilokohtaisten taustojen ja uskomusten huolellisen reflektoinnin jilkeen, silld télld tavoin opettajat
esimerkiksi pystyvit tehokkaammin tunnistamaan jo kiyttaimidan hyvié strategioita ja aihealueita, joista he haluavat
oppia tai tietdé lisaa.
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Ammatissa olevien opettajien kohdalla pysyvian muutoksen saaminen luokkaan edellyttdd Cathy
Fleischerin (2004) mukaan ammatillista kehitystd, jonka hyvé toteutuminen saattaa olla vaikeaa
useasta syystd. Ensinndkin monet opettajat pitdvit kirjoittamista hieman pelottavana. Monet
tuntevat olonsa kirjoittajina epédvarmoiksi, varsinkin jos heitd pyydetddn kurottamaan pois
matalan riskin genrejen alueelta’. Monet opettajista sanovat, ettd he kirjoittavat vain harvoin ja
jos kirjoittavatkin, niin se tarkoittaa ostoslistojen, tuntisuunnitelmien tai sihkopostien laatimista.
Toiseksi monilla opettajilla ei ole tarpeeksi tietoa tekstin laatimisen vaiheista, jolloin he
turvautuvat helposti nithin keinoihin, joihin itse oppilaina tottuivat. Kolmanneksi Fleischer
késittelee standardoitujen kokeiden ndkokulmaa, joka ei sellaisenaan ole siirrettdvissi
suomalaiseen koulukontekstiin, vaikka Suomessakin kdydddn keskustelua esimerkiksi siité,
millaisia kirjoittamisen taitoja ylioppilaskokeissa vaaditaan, ja ovatko ylioppilaskokeiden
didinkielen ja kirjallisuuden tuotokset yksinomaan koulun vaatimia tekstilajeja, joita ei ole
tarpeen kyeté tuottamaan millddn muulla eliménalueella. Keskeistd kuitenkin on, ettd ne tuntuvat
tukevan perinteisen kirjoittamisen ohjauksen paradigmaa, jossa muoto tulee ennen ideoita ja
syvillinen muokkaminen néyttiytyy aikaavievind, eli sellaista kirjoittamista, jota koetilanteessa

vaaditaan, jolloin my0s opetus tapahtuu koetilanteita silmalla pitden. (Fleischer 2004, 25-26.)

2.5 Vastaiinia: Kirjoittamisen opettajan ei tarvitse olla Kirjoittaja

Osa kirjoittamisen opettajista kirjoittaa itse harvoin, ja osa ei edes pidé itsedén kirjoittajina. Intoa
voivat vidhentdd niin opetusmédrit, laitoksen tyotehtdvit, institutionaaliset asenteet kuin
henkilokohtainen eldméantilanne. (Leahman 2004, 10.) Gregory W. Brooks (2007) on
tutkimuksessaan halunnut kyseenalaista ajatuksen siitd, ettd kirjallisuuden ja kirjoittamisen
opettajien itsensd tdytyisi olla lukijoita ja kirjoittajia. Brooks haastatteli tutkimustaan varten
neljad neljdnnen luokan opettajaa ja tuli sithen tulokseen, ettd vaikka opettajat olivat mielestdan
taitavia lukijoita ja kirjoittajia, heiddn henkilokohtaiset luku- tai kirjoituskokemuksensa
vaikuttivat vain vdhén tai ei ollenkaan heiddn menestyksekkyyteensd lukemisen ja kirjoittamisen

opettamisessa (Brooks 2007, 177).

® Fleischer ei méirittele sitd, mihin héin matalan riskin genreill3 viittaa.
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Opettajat eroavat Brooksin mukaan toisistaan lukijoina ja kirjoittajina sen suhteen, mitd
ja kuinka paljon he lukevat ja Kkirjoittavat. Brooks toteaa, ettd yksittdisen opettajan
menestyksekkyys on monitahoinen seikka, ja se voi siséltda aineksia opettajan henkil6kohtaisista
kirjoittamista ja lukemista koskevista asenteista, uskomuksista, kdytdnteistd ja kokemuksista.
Vaikuttaakin epdtodenndkoiseltd, ettd jokin yksittdinen tekijd olisi syynd siihen, kuinka hyvin
opettajat edistdvét oppilaidensa lukemista ja kirjoittamista. (Brooks 2007, 179.)

Kuten opettajat yleensd, myos Brooksin tutkimukseen osallistuneet opettajat olivat
erilaisia lukijoita ja Kkirjoittajia. Opettajan omat kiinnostuksen kohteet ja eldmaéntilanne
vaikuttivat tutkimuksessa sithen, millaisia lukijoita ja Kkirjoittajia he olivat. Téarkeintd
tutkimukseen osallistuneille opettajille oli omien oppilaiden tunteminen ja tukeminen lukijoina ja
kirjoittajina, ei oman lukemisen ja kirjoittamisen esilld pitdminen. Brooks ehdottaakin, ettd
opettajan tyond on ennen kaikkea tavoittaa oppilas ja tukea tdmén kasvua. Ty6hon voi joskus
sisdltyd esimerkiksi omien kokemusten jakamista oppilaiden kokemusten vaalimiseksi, mutta
toisinaan innostus ja tuki saattavat kummuta siité, ettd auttaa oppilasta paddseméddn kosketuksiin
tdmén omien lukemisen ja kirjoittamisen kokemusten kanssa. Opettajalle tirkeintd on kehittda
itseddn pikemminkin kuin jdljitelld muita tai edustaa jonkin mallin tai idean tdydellistd
ruumiillistumaa'®. (Brooks 2007, 189.)

Brooksin alakoulukontekstissa tekema tutkimus tuo esiin oman ndkdisen opettajuuden
tunnistamisen ja kehittdmisen tirkeyden. On hyvd huomata, ettd Brooksin tavoitteena on ollut
koetella ajatusta siitd, ettd kirjallisuuden ja kirjoittamisen opettajien tulisi itsensd olla lukijoita ja
kirjoittajia, jolloin hén ei ole ollut kiinnostunut siitd, voisiko opettajan omalla kirjoittamisella
olla hyodyllisid vaikutuksia tdmén tyohon. Voidaankin kysyéd, miti kirjoittamisen opettamisella
kulloinkin tavoitellaan. Ndahddanko esimerkiksi Suomessa, ettd POPS 2014:ssd asetetut tavoitteet
ovat suhteessa nykyisiin didinkielen ja kirjallisuuden opettajien koulutuksen siséltdihin, eikéd
didinkielen ja kirjallisuuden opettajaopiskelijoiden ole néin ollen tarpeen opiskella kirjoittamista,

elleivdt he satu niin valitsemaan? Ken Hyland (2009, 78) huomauttaa, ettd vaikka tutkimus ei

""Tietynlaisen mallin tai metodin seuraamisen haitallisuudella voidaan kyseenalaistaa myds opettajan
kirjoittamattomuus. Deborah J. Augsburgerin (1998) mukaan kirjoittaminen ei ole tyhjien kohtien tayttdmisté tai
metodin askeleittaista seuraamista. Jos opettaja itse ei kirjoita, hiinen antamansa tehtdvéit voivat vahvistaa oppilaan
kuvaa siitd, kirjoittaminen on mekaaninen harjoite, josta ei juuri tarvitse kiinnostua, silld opettaja ei kykene
erottamaan merkityksettomid tehtavia.
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tarjoa mitdén universaalia, oikeaa mallia kirjoittamisen opettamiseen, opetuksen pitdd perustua
teorioithin ja uskomuksiin siitd, mitd kirjoittamisella ymmarretdédn ja kuinka Kkirjoittamista

opitaan.

2.5.1 Opettaminen uhkana omalle Kirjoittamiselle

Jos Brooksin (2007) tutkimus kyseenalaistaa ndkemyksen siité, ettd kirjoittamisen opettajan on
itsensd oltava kirjoittaja, voidaan asetelma myds kdéntda ja tarkastella opettamista uhkana omalle
kirjoittamiselle. Omaa kirjoittamattomuutta voi perustella esimerkiksi opettamisen
aikaavievyydelld. Deborah J. Augsburgerin (1998) mukaan oman kirjoittamisen ei tosin tarvitse
viedd lisdd aikaa. Jos lukukauden aikana ei syystd tai toisesta voi kirjoittaa, voi oppitunneilla
kuitenkin muokata lomalla kirjoitettua tekstid ja ndin mallintaa samalla oppilaille tekstin
muokkaamisen prosessia. Augsburger huomauttaa, ettd kirjoittaminen ja oppilaille palautteiden
antaminen on joka tapauksessa aikaavievdd, mutta mikd tahansa opetusmetodi on tulokseton, jos
oppilaat ja opettaja eivit kirjoita itse.

Riku Korhonen nikee opettamisen riskind sen, ettei aikaa ja jaksamista endd riitd omalla
kirjoittamiselle (Karppanen & Oksanen 2008, 8). Myds Niina Repo pohtii kirjoittamisen
ohjaajan positiota kirjailijalle haasteellisena, silld se vaatii kirjailijaa ottamaan laajempaa
vastuuta kuin vain vastuun omasta kirjoittamisesta: vastuun muista ja opetuksesta. Kirjailijan on
Revon mukaan till6in uskallettava méadritelld paikkansa ohjaajana ja tehtiva selviksi esimerkiksi
se, kenen &édnelld hidn puhuu. Vastuun ohella Repo pohtii Kkirjailijan tekijépositiota
“ohjaajapaineiden puristuksessa”. Ohjausty0 vie aikaa omalta kirjoittamiselta, sitoo ajatuksia ja
vie mennessddn omaan tekstiin keskittymisen mahdollisuudet. Repo asettaa vastakkain “liiallisen
tiedostumisen” ja ‘“spontaanin tekstin” ja pohtii, ettd ensin mainittu ei vilttdmattd ole hyvéksi
viimeksi mainitulle. Toisaalta kirjoittamista ohjatessa voi hyoddyntdd, jakaa ja rikastaa
ammattitaitoaan, olla kontaktissa muiden Kkirjoittajien kanssa, motivoitua vaikuttamisesta ja

oppia itsekin''. Kaiken kaikkiaan Repo hahmottaa ohjaamisen itsetuntemuksen ja oppimisen

"' Repo (2010, 121) muistuttaa, etti opettamista pidetdin yhtend oppimisen ylimmisti tasoista.
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positiona, joka kuitenkin saattaa muodostaa esteen luovalle tydlle sisdisten ja yhd tiukkenevien

vaatimusten vuoksi'?. (Repo 2010, 120-121.)

2.6 Opettajien arjen tekstikiytinteet

Opettajien arjen tekstikdytinteitd on esitelty Suomessa ensimmaistd kertaa Luukan, Poyhosen,
Huhdan, Taalaksen, Tarnasen ja Kerdsen (2008) tutkimusraportissa Maailma muuttuu - mitd
tekee koulu? Aidinkielen ja vieraiden kielten tekstikiytinteet koulussa ja vapaa-ajalla. Siini
esitellddn Jyviskyldn yliopiston “Muuttuvat teksti- ja mediamaailmat™ -tutkimushanketta (2006),
jossa selvitettiin 9.-luokkalaisten oppilaiden ja yldkoulun é&idinkielen ja vieraiden kielten
opettajien tekstimaailmoja. Opettajien arjen teksti- ja mediakéyténteitd ei ole Suomessa ennen
tatd tutkimushanketta kartoitettu (Luukka et al. 2008, 16). Tutkimuskyselyyn vastasi 417
didinkielen ja kirjallisuuden opettajaa (Luukka et al. 2008, 36).

Opettajien  vapaa-ajan  kirjoittamista  kartoittavassa  kyselyssd  painottuivat
henkilokohtaiset tekstit. Niistd tyypillisimpid olivat muistilaput, tekstiviestit ja sahkdpostiviestit
sekd kirjeet ja kortit". Lisdksi vahintddnkin 71 prosenttia laati oppimateriaaleja vahintddnkin
joskus. Kaunokirjallisia tekstejd kirjoitti joskus noin 37 prosenttia, mutta reilu neljénnes ei
kirjoittanut niitd koskaan. Uusmediatekstien laatiminen ja luova kirjoittaminen (tdhdn tutkijat
sisdllyttavdat esimerkiksi kaunokirjalliset tekstit ja yhteiskunnalliset mediatekstit) kuuluivat
harvojen vapaa-aikaan. Kaiken kaikkiaan opettajien vapaa-ajan kirjoittaminen niytti niukalta ja
yksipuoleiselta. Lyhyitd henkilokohtaisia tekstejd kirjoitetaan paljon ja oppimateriaaleja
vahintdankin joskus. Opettajista 80 prosenttia oli kuitenkin vdhintddnkin osin samaa mielta siiti,
ettd on tdrkedd kirjoittaa erilaisia teksteja. Opettajat kokivat henkilokohtaiset tekstit itselleen
laheisimmiksi, mutta my0ds oppimateriaali ja kaunokirjalliset tekstit koettiin ldheisiksi usein.
Tutkijat kiinnittdvdt huomiota opettajien késityksien ja kédyténteiden viliseen eroon. Opettajat

eivat vilttimitta lue ja kirjoita vapaa-ajallaan sellaisia tekstejd, joita opettavat koulussa, vaikka

12 Myos Leahman (2004, 18) toteaa, etté kirjoittaminen ja kirjoittamisen opettaminen on paitsi miellyttivdd myos
vaativaa: kirjoittaja/opettajan on tunnettava rajansa ja motivaationsa ja oltava tietoinen niisti asioista, jotka
voimistavat hénti, jotta kirjoittamisen merkityksellisyys oppilaille vélittyy.

13 Gregory W. Brooksin (2007, 178) mukaan opettajat kirjoittavat useimmin tuntisuunnitelmia, listoja ja viesteji
ystavilleen.
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vapaa-ajan ja koulun kdyténteet ovat samankaltaisia. Jos koulussa opeteltavia taitoja ei kaytetd,
kuka niitd tarvitsee, tutkijat kysyvat. (Luukka et al. 2008, 223-235.)

Valtaosa (80%) tutkimukseen osallistuneista opettajista sanoi, ettd omat kokemukset ja
periaatteet vaikuttavat paljon opetukseen ja oppimiseen liittyvien tavoitteiden asetteluun.
Opettajan oman kokemukset ja periaatteet ovat tirkein tavoitteiden asetteluun vaikuttava tekija,
ja opettajien osaaminen ohjaa sitd, miten erilaiset tavoitteiden asettamiseen vaikuttavat tekijat
painottuvat. (Luukka et al. 2008, 70-71.) Kun opettajien kokemuksilla on tutkimuksen mukaan
ndin merkittdvd vaikutus opetukseen ja tavoitteiden asettamiseen, mitd pitdisi kirjoittamisen
opettamisen puitteissa ajatella siitd, ettd didinkielen ja kirjoittamisen opettajien vapaa-ajan
kirjoittaminen on niukkaa ja yksipuolista, saati sitten siitd, ettd kirjoittamisen ja Kirjoittamisen
pedagogiikan opiskelua ei vélttdmattd juuri kuulu didinkielen ja kirjallisuuden opettajien
tutkintoon. Millaiset kokemukset ja periaatteet ohjaavat kirjoittamisen opetuksen ja sen

tavoitteiden asettelua peruskouluissa ja lukioissa opetussuunnitelmien liséksi?

2.7 Luovuus, koulu ja opettajan oma Kkirjoittaminen

Opettajat tarvitsevat Teresa Creminin (2006) mukaan taiteellisia ja luovia mahdollisuuksia
toimia kirjoittajina, jotta he kykenisivdt tukemaan oppilaiden luovaa kehittymisti kirjoittajina.
Cremin viittaa erityisesti Paolo Freireen (1985), joka ajattelee, ettd lasten lukemaan ja
kirjoittamaan opettamisen tulisi olla taiteellinen tapahtuma, jolloin siithen siséltyvit tunteet ja
luovuus sen sijaan, ettd oppiminen olisi vain tekninen suoritus, joka koostuu kertaamisesta
kertaamisen perddn. Talloin opettaja tyOskentelee byrokraattisesti, vaikka hdnen tulisi
tyoskennelli taiteellisesti. (Cremin 2006, 416.)

Vallitseva opettajaldhtoinen ote kirjoittamisen opettamiseen todennékoisesti rajoittaa
opettajien ja oppilaiden taiteellista panosta, heiddin mahdollisuuksiaan monitulkintaisuuteen ja
heiddn ymmaérrystdin kirjoitusprosessista, Cremin (2006, 417) pohtii. Han tdhdentdd, ettd
kirjoitusprosessi ei ole tarkkarajainen eikd ennustettavissa, jolloin sitd ehké parhaiten kykenevit
opettamaan opettajat, jotka tyoskentelevit taiteilijoina, kirjoittavat luokassa ja sanoittavat asiaan
vihkiytyneen oppinutta nikokulmaa. Taiteilija-kirjoittajana opettaja voi havainnollistaa oppilaille

niin kirjoittamiseen sisédltyvdd luovaa ajattelua esimerkiksi pohtimalla huonoja aloituksia tai
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tyhjid kohtia, avoimeen etsintddn liittyvdd epédvarmuutta kuin tiedollista ja emotionaalista
sitoutumista. Lisdksi opettaja vahvistaa nuoren Kkirjoittajan toimijuutta jakamalla omaa
kirjoittamistaan, mallintamalla mahdollisia tapoja ilmaista ideoita ja reflektoimalla omia
aikomuksiaan ja valintojaan. (Cremin 2006, 418.)

Missd méérin koulun kirjoittamisen opetuksessa voidaan ottaa huomioon kirjoittaminen
luovana toimintana? Sen lisdksi, ettd pohditaan, miten kaukana tai ldhelld koulussa
kirjoittaminen on oppijan omaa kokemusmaailmaa, tulisikin kenties tarkastella sitd, miten
kaukana tai ldhelld toisiaan ovat koulun kirjoittamisen opetus ja vapaa sanataidekasvatus ja

kirjoittajakoulutus ja sitd, olisiko tarvetta tiiviimmaélle vuoropuhelulle.

2.7.1 Uusi kirjoittaminen

Outi Kallionpdd (2015) puhuu uudesta kirjoittamisesta (writing in the 21st century), jolla hdn
viittaa perinteisiin kirjoitustaitoihin pohjaavaan viestintitaitoon, joka on kisitteend kuitenkin
merkittdvisti perinteisid kirjoitustaitoja laajempi. Kallionpad sisdllyttdd uuteen kirjoittamiseen
kirjoittamisen ohella seuraavat taidot: sosiaaliset ja yhteistoiminnalliset, tekniset, luovuus-,
julkisuus-, multimodaaliset ja esteettis-visuaaliset, eettiset ja kansainvélisyystaidot. Perinteisten
oppiainerajojen lisdksi uusi kirjoittaminen loiventaa myos formaalin ja informaalin oppimisen
rajoja. (Kallionpéa 2015.)

Tilanne, jossa kotimainen kirjoittamisen (koulu)opetus ja kirjoittamisen (koulu)opettajuus
ovat vasta hakemassa muotoaan ja jossa toisaalta perinteinen kirjoittaminen on murroksessa,
herittdd kysymyksid. Vaikka en timén tutkielman puitteissa ota kysymykseen kantaa laajemmin,
on se kuitenkin huomionarvoinen. Millaiseen kirjoittamisen pedagogiaan kirjoittamisen koulussa
tulisi pohjautua? Millaisia vaateita kirjoittamisen murros asettaa koulujen kirjoittamisen
opettajille? Missd méddrin ja milld tasolla esimerkiksi teknisid ja julkisuus- ja multimodaalisia
kirjoitustaitoja opettavalla opettajalla itselldéin on hallussa bloggaaminen, sosiaalinen media tai

pelikasikirjoitusten laatiminen?

2.8 Kohti teoreettista viitekehysti ja kasitteistoa:
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Kirjoittamisen opettamisen opiskelija ja oma Kirjoittaminen

Olen tarkastellut toisessa luvussa opettajien henkilokohtaisesta kirjoittamista tehtyd tutkimusta
melko laajasti, silldi Suomessa kirjoittamisen (koulu)opetuksen alue on vasta muotoutumassa,
jolloin voidaan ajatella, ettd vaikutteita on erityisten tirkedd tarkastella laajasti ja
ennakkoluulottomasti. Omaa, henkilokohtaista kirjoittamista pidetddn yleisesti tdrkedna
kirjoittamisen opettajille (esim. Eng 2002; Vandermeulen 2011). Myds é&idinkielen ja
kirjallisuuden opettajat arvioivat oman kirjoittamisen tdrkedksi, mutta kiytdnnossd heidén
vapaa-ajan kirjoittamisensa on niukkaa ja yksipuolista (Luukka et al. 2008). Jill Karle Leahman
(2004, 6) madrittelee kirjoittaja/opettajuuden yksilon ensisijaisen identiteetin kirjoittamisen ja
opettajuuden yhdistdmiseksi. Leahmanin (2004, 8) mukaan kirjoittamisen opettajille on usein
tarkedd identifioitua kirjoittajiksi. Itsensd Kkirjoittajaksi identifioitumisen mahdollisuudet
opiskelu- tai ammatinharjoittamisen vaiheessa ndyttivit kuitenkin Suomessa esimerkiksi Mika
Monosen pro gradu -tutkielman (2007) tai Luukka et al. tutkimuksen (2008) wvalossa
haasteellisilta. Kirjoittajaksi identifioituminen kuitenkin vaikuttaa opettamiseen ja myds
opettajan hyvinvointiin (Leahman 2004, 11, 12). Itse kirjoittavalla opettajalla on esimerkiksi
luovuuden tietoa eli tietoa siitd, miten kirjoittajat suorittavat erilaisia kirjoittamistoimintoja, ja
nédin mahdollisuus vilittdd oppilaille nimenomaan kirjoittajana ajattelemista (Leahman 2004, 17,
21). Kirjoittamalla opettaja voi toisaalta ravita myos itsedén (Leahman 2004, 12). Pedagogiset
vaikutukset néyttivit kumpuavan kirjoittajaidentiteetistd (Leahman 2004, 115). Esimerkiksi
kirjailija, luovan Kkirjoittamisen opettaja Riku Korhonen pohtii opettamisen kasvaneen
nimenomaan kirjoittamisesta (Karppanen & Oksanen 2008, 8).

Asetelma oman Kkirjoittamisen merkityksestd kirjoittamisen opettajille on myos
kyseenalaistettu. Esimerkiksi Gregory W. Brooks (2007, 179, 189) esittdd, ettd tdrkeintd
opettajalle on tavoittaa oppilas ja tukea tdmén kasvua, ja ettd opettajan tehokkuus on
monitahtoinen alue, johon voi sisdltyd aineksia tdmin henkilokohtaisesta kirjoittamisesta.
Toisaalta opettajuus ja kirjoittajuus voivat joutua epitasapainoon, jolloin opettajuus alkaa vieda
aikaa ja jaksamista omalta kirjoittamiselta (Karppanen & Oksanen 2008, 8). Olen omassa
tutkielmassani kiinnostunut ensisijaisesti siitd, mitd oma Kkirjoittaminen voisi opettajuudelle

merkiti, jolloin oma kirjoittaminen ei merkitse kirjoittamisen opettajalle ehdotonta vaatimusta.
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Teresa Cremin (2006) perddnkuuluttaa kirjoittamisen opettajille mahdollisuuksia omalla
tasolla kirjoittamiseen niin opiskelu- kuin tdydennyskoulutusvaiheessa. Onkin mielenkiintoista
pohtia, missd sijaitsevat kirjoittamisen opettajien oman Kkirjoittamisen paikat. Miten niitd
voitaisiin integroida opiskeluvaiheeseen, entd ottaa huomioon tidydennyskoulutuksessa?
Kiinnostavan mahdollisuuden tarjoaa myds oppituntien puitteissa oppilaiden kanssa
kirjoittaminen, joka tuntuu puuttuvan suomalaisesta (koulu)kirjoittamisesta. Oman tutkielmani
lahtokohdan muodostaa joka tapauksessa henkilokohtainen kirjoittamisesta innostuminen ja néin
ollen vapaaehtoisesti vapaa-ajalla kirjoittaminen. Lopuksi on vield hyvd huomata, ettd samalla,
kun (koulu)kirjoittamisen opettaminen hakee Suomessa muotoaan, on myds itse kirjoittaminen
murroksessa (Kallionpaa 2015, uusi kirjoittaminen).

Jo ammatissa toimiville opettajille omalla kirjoittamisella on pedagogisia vaikutuksia
(Leahman 2004). Entd opettajaksi opiskelevat tai uraansa vasta aloittelevat opettajat? Paul
Gardnerin (2014, 142) mukaan silld, ettd opettajaopiskelijat asemoituvat itse kirjoittajaksi, on
vaikutusta heiddn tulevaan opettajuuteensa. Gardner huomauttaa, etti asialla on myds
sosio-poliittinen ulottuvuutensa. Kuinka asemoituu esimerkiksi opettaja, joka ei pidd
kirjoittamisesta ja jonka kuitenkin tulee opettaa kirjoittamista ja tukea lasten ja nuorten
kehittymistd kirjoittajina? Tulevien opettajien sisépiirin tiedon saaminen kirjoitusprosessista ja
oppiainesisdllostd kehittdisi opiskelijoiden itsevarmuutta kirjoittajina. Téllaisen tiedon saamista
tukee omien kirjoittamisen ldhtokohtien reflektointi. (Gardner 2014, 128, 144-145.) Nancy P.
Gallavan, Freddie A. Bowles, Christopher T. Young (2007, 61) puolestaan toteavat, etté
opettajainkoulutusohjelmissa kirjoittamisen opiskelulle ja kirjoittamalla oppimiselle on vain
vihdn aikaa. Opettajakandidaatit (teacher candidates), jotka ovat maisteriopiskelijoita
koulutusohjelmiensa viimeisend vuonna, varhaiskasvatuksesta yldkoulun opettajiin kylld pitavét
kirjoittamista tdrkednd sekd itsensi ettd oppilaidensa kannalta, mutta eivit pida kirjoittamisesta,
pitdvat itseddin huonoina kirjoittajina, ovat epdvarmoja siitd, miten kirjoittamista voisi opettaa
vaikuttavasti tai integroida tarkoituksenmukaisesti, ja ovat epdtietoisia niistd hyoddyistd, joita
kirjoittaminen ja reflektointi tarjoavat sekd oppimiselle ettd eldmalle yleensd. Vaikka on havaittu,
ettd huonot kirjoitustaidot vaikeuttavat tyollistymistd, uralla ylenemistd ja itse valitulle,

palkitsevalle uralle hakeutumista, oppilaiden kirjoittamisen taitoa rajoittaa opettajan kyky opettaa

27



kirjoittamista hyvin ja siséllyttdd kirjoittamista opetussuunnitelmaan autenttisesti ja
tarkoituksenmukaisesti. Gallavan et. al. huomauttavat, ettd opettajakandidaatit sekd haluavat
oppia ettd heitd tulee opettaa kirjoittamaan, kommunikoimaan ja opettamaan kirjoittamista, eli
siséllyttdimddan kirjoittaminen opetussuunnitelmiin, yhdistiméén kirjoittaminen oppimiseen ja
eldmiseen yleensd ja reflektoimaan ja kasvamaan kirjoittamisen avulla. (Gallavan et. al. 2007,
62-63, 67, 112.)

Tutkielmassani kdénnén katseeni didinkielen ja kirjoittamisen opettajaopiskelijan omaan
kirjoittamiseen ja sen pedagogisiin implikaatioihin. Ennen luvun kolme tutkimuskysymysten

esittelyd tarkennan tutkielman kannalta keskeisid kasitteita.

2.8.1 Kirjoittaminen

Kirjoittamista voidaan jdsennelld useilla eri tavoilla. Esimerkiksi Ken Hylandin (2009, 42)
mukaan kirjoittaminen hahmotetaan nykyisin yleensd kulttuurisiin ja sosiaalisiin konteksteihin
kietoutuvaksi sosiaaliseksi kéytdnteeksi, jolloin kirjoittaminen tuotetaan ja sille annetaan
merkityksid osana kulttuurisia ja sosiaalisia konteksteja. Kirjoittaessa omaksutaan ja uusinnetaan
rooleja, identiteetteji ja suhteita, jotta voidaan osallistua sosiaalisesti hyvéksyttyihin
vuorovaikutuksen tapoihin esseiden Kkirjoittamisesta vakuutuspapereiden tdyttimiseen tai
reklamaation tekemiseen. Kirjoittaminen niyttdytyy tdlloin henkilokohtaisen ja yksildllisen
ohella sosiaalisena ja vuorovaikutuksellisena. Se ilmentdd kulttuurisesti tunnistettua tarkoitusta,
heijastaa tietynlaisia suhteita ja tunnustaa kiinnittymisen johonkin tiettyyn ryhméén.

Kimmo Svinhufvud (2007, 25-50) esittelee kirjoittamisen tutkijan ja kielitieteilijain Roz
Ivani¢in mallin, joka hahmottaa erilaisia kirjoittamiskasityksid. Niitd ovat kirjoittaminen taitona,
luovuutena, prosessina, tekstilajin tuottamisena, sosiaalisena toimintana ja sosiopoliittisena
toimintana. Voidaan my0s ajatella, ettd kirjoittaminen on parhaillaan jonkinlaisessa murroksessa
(Kallionpdd 2015, uusi kirjoittaminen). Viittaan omassa tutkielmassani kirjoittamiseen jonakin
yleisend, yleisen tason toimintona, jolla on aina, esimerkiksi lajista riippumatta, jotain

yhdistdvaa, kuten kirjoittamisen ytimessé oleva luova toiminta (esim. Ekstrom 2008, 211).

2.8.2 Oma kirjoittaminen ja pedagogiset implikaatiot
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Tutkielmani kannalta Hylandin (2009) mééritelmén kaltainen nikemys kirjoittamisesta merkitsee
sitd, ettd hahmotan oman kirjoittamisen ei vain yksildlliseksi ja henkilokohtaiseksi vaan my0s
sosiaaliseksi. Oma kirjoittaminen ei tapahdu tyhjidssd, vaan sijoittuu osaksi tiettyd,
sosio-kulttuurista kontekstia. Omalla kirjoittamisella voi toisin sanoen olla henkildkohtaista
laajempaa merkitystd. Késitdnkin suhteen vuorovaikutuksellisuuden niin, etté siind on todellinen
vuorovaikutuksen ulottuvuus, jolloin vaihtoa, vaikutuksia ja impulsseja tapahtuu molempiin
suuntiin. Oma kirjoittaminen on vuorovaikutuksessa ympériston kanssa.

Olen valinnut kéyttaa tarkastelemastani ilmidstd nimitystad oma kirjoittaminen esimerkiksi
nimitysten vapaa-ajan kirjoittaminen, henkilokohtainen kirjoittaminen tai harrastekirjoittaminen
sijaan. Oma Kkirjoittaminen voi sisdltdd kaikki edelld mainitut nimitykset, mutta se ei ole
valttdmittd yksinomaan vapaa-ajalla tapahtuvaa vaan se voi ulottua ammatilliseen. Se on
henkilokohtaista mutta myos sosiaalista, ja se voi olla harrastuksenomaista tai harrastamista
tavoitteellisempaa. Virginia Woolf (1928/2001, 5) on tunnetusti todennut, ettd “Naisella pitda
olla omaa rahaa ja oma huone, jos hén aikoo kirjoittaa.” Taménkaltaisen oman haluaisin ulottaa

kirjoittamisen opettaja(opiskelija)n kirjoittamiseen.

Pedagogialla viitataan kasvatus- tai opetustaitoon, ja implikointi puolestaan merkitsee peitetysti
ilmaisemista, sisiltimistd tai perusteena tai tausta-ajatuksena olemista'. Tutkielmassani
pedagogisilla implikaatioilla tarkoitetaan toisin sanoen seuraamuksia tai mahdollisia vaikutuksia.
Millaisia pedagogisia seuraamuksia didinkielen ja kirjoittamisen opettajaopiskelijan omalla

kirjoittamisella voisi olla?

14 Mot Kielitoimiston sanakirja, haettu 23.9.2015.
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3 Tyopaivakirjan tutkiminen

Peruskouluissa ja lukioissa kirjoittamisen opettamista ohjaavat omalta osaltaan
opetussuunnitelmat. Aidinkielen ja kirjallisuuden opettajan opintoihin ei kuitenkaan vilttimitti
juuri sisdlly kirjoittamista, kirjoittamalla oppimista tai kirjoittamisen pedagogiikkaa. Omalla
tasolla monipuolisesti kirjoittamisesta ja omien kirjoittamisen ldhtdkohtien tarkastelusta jo
opiskeluvaiheessa olisi hyotyd esimerkiksi sen vuoksi, ettd niin tuleva kirjoittamisen opettaja
saisi mahdollisuuksia asemoida itsensé kirjoittajaksi, milld puolestaan olisi suotuisia pedagogisia
vaikutuksia ammatillisessa vaiheessa (kts. esim. Cremin 2006, Whitney 2009, Gardner 2014).
Tarkastelen tutkielmassani 4&idinkielen ja kirjallisuuden opettajaopiskelijan omaa
kirjoittamista ja pohdin sen pedagogisia implikaatioita eli mahdollisia opetusta koskevia
seuraamuksia. Pyrkimyksendni on tutkia sitd, voisiko tulevaisuudessa lapsille ja nuorille
kirjoittamista opettavan opiskelijan oma kirjoittaminen merkitd jotain hianen tulevan ammattinsa
kannalta. Kaytdnndssd aineistoni muodostuu omasta tyopiivikirjastani, johon olen kirjannut
ajatuksiani tutkielmaani varten tyOstdimédni young adult -romaanin Tarinoita menetetystdi

rakkaudesta’ kirjoitusprosessista.

Tutkimuskysymykseni kuuluvat seuraavasti:
1) Mitd opiskeluvaiheen oma kirjoittaminen voisi merkitd &didinkielen ja kirjallisuuden
opettajuudelle?
2) Miten oma Kkirjoittaminen vahvistaa tulevan 4&idinkielen ja kirjallisuuden opettajan
ammattitaitoa?

3) Mitd uutta oivallan kirjoittamisen pedagogiikasta oman kirjoittamiseni kautta?

Tutkimukseni siis sijoittuu kirjoittamisen pedagogiikan tutkimuksen alueelle. Oletukseni on, etti
didinkielen ja kirjallisuuden opettajien koulutukseen on lisdttivé kirjoittamista, kirjoittamalla
oppimista ja kirjoittamisen pedagogiaa. Tilanne, jossa kirjoittaminen on pahimmillaan vain

pakkokirjoittamista, on ongelmallinen etenkin, kun opiskelijan pitdisi tulevaisuudessa tukea

1% Tyonimi.
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lasten ja nuorten kirjoittajina kehittymistd. Oma kysymyksensd olisi se, tulisiko kirjoittamisen
opettaminen erottaa omaksi alueekseen, mutta sithen en tyoni puitteissa ota kantaa. Lisdksi
oletan, ettd oman kirjoittamisen pedagogiset implikaatiot ovat kahdenlaisia: yhtddltd henkisia,
toisaalta konkreettisia, jolloin ne voivat ulottua opettajan eetoksesta, opettajan eettisesti

asennoitumisesta, konkreettisiin toiminta-ajatuksiin.

3.1 Metodit ja aineisto

Luovan kirjoittamisen tutkimuksen metodit ovat tieteiden vilisid ja yhdistelevid. Useinkaan
luovan kirjoittamisen tutkimus ei hyddy tieteenalakohtaisista rajoituksista, ja voi olla, ettd ajatus
tiedosta, joka on saavutettavissa yksinomaan kodifioidusti, on luovan kirjoittamisen tutkimuksen
kannalta ongelmallinen. (Kroll & Harper 2013, 223.) Kirjoittamisen tutkimuksen tirkeimmét
metodit ovat kyselyt, haastattelut, kohderyhmihaastattelut (focus group), sanalliset ja kirjalliset
selonteot, havainnointi, tekstit, kokeet ja tapaustutkimukset (Hyland 2009, 145-146).

3.1.1 Aineistona piivikirja

Tarkastelen tutkielmassani pitkdn, fiktiivisen tekstin luomisen prosessia ja sen pedagogisia
implikaatioita opettajaopiskelijan tulevan ammatin kannalta. Olen ty0stidnyt osana tutkielmaani
young adult -romaania Tarinoita menetetystd rakkaudesta. Aloitin kirjoitusprosessin syksylla
2014 Jyvaskylian avoimen yliopiston kirjoittamisen perusopintojen lopputydn tiimoilta ja vuoden
2015 alussa aloin pitdd tyopdivikirjaa, joka ulottuu tammikuusta 2015 syyskuuhun 2015, jolloin
valmistui kasikirjoituksen ensimmadisen versio. Ken Hyland (2009, 147) luokittelee pdivikirjat
kirjoittamisen  tutkimuksen introspektiivisiin  metodeihin.  Péivikirjoilla  tarkoitetaan
mind-muotoisia kirjoittamiskokemusten kuvauksia, joita kirjataan muistiin sdnndnmukaisesti ja
joita analysoidaan toistuvien kuvioiden tai merkittdvien tapahtumien valossa. Paivékirjaa
voidaan pyytaa kirjoittamaan narratiivisesti, jolloin kirjoittaja havainnoi
kirjoittamiskokemuksiaan vapaamuotoisesti, tai kirjoittajaa voidaan pyytda noudattamaan tiettyja
ohjenuoria. (Hyland 2009, 148.) Koska kirjoittaminen on kognitiivinen, paénsisdinen tapahtuma,
voivat pdivikirjat tarjota runsaan reflektiivisen tiedon ldhteen, josta voi paljastua sellaisia

sosiaalisia ja psykologisia prosesseja, joita olisi vaikeaa kerdtd muulla tapaa (MacRobert 2013,
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57, Hyland 2009, 148.) Piivikirjojen tutkiminen ei ole kirjoittamisen tutkimuksen piirissd kovin
yleistd (Hyland 2009, 181).

Kirjoitin omaa tyOpdivikirjaani viljasti, tutkimusaiheeni ja -kysymysteni ymparilla
pyorivind  kehdnd, jolloin pdivakirjamerkinndistd tuli osin  vapaamuotoisia, osin
tutkimuskysymysten suuntaisia. Tutkimusprosessistani muodostuikin itsereflektiivinen ja
dialoginen teorian ja kaytdnnon, tutkimuksen ja oma kokemuksen kidydessd jatkuvaa
keskusteluaan. Pyrin kirjaamaan ajatuksia tyOpdivékirjaan aina romaanikésikirjoitusta
tyostdessdni. Kaiken kaikkiaan A4-liuskoja kertyi 21. Paivikirjamerkintojen maard kuukaudessa
vaihteli suuresti niin, ettd eniten merkint6jd oli tammikuussa (11) ja elokuussa (8) ja vihiten
maaliskuussa (1) ja kesdkuussa (0). Helmikuussa merkint6jd oli kuusi, huhtikuussa kolme,
toukokuussa kaksi, heindkuussa kolme ja syyskuussa seitsemén. Késikirjoituksen tydstimisen
tihedtahtisimmat vaiheet painottuivat siis tyOskentelyn alkuun ja loppuun, jolloin myds
tyopéaivakirjamerkint6jd kertyi eniten. Kesdlomalla kirjoittaminen oli kokonaan tauolla, joten
merkintdjakddn ei tullut, ja maaliskuussa, jolloin olin sijaisopettajana, laadin vain yhden,

yhteenvedon omaisen merkinnén.

3.1.2 Informanttina aiempi miné

Tutkijan tulee Marguerite MacRobertin (2013, 63) mukaan olla informantteja valitessaan
rehellinen valintakriteereistddn, jotka ovat usein ennemminkin pragmaattisia kuin ihanteellisia.
Mitd opettamiseen tulee, itsereflektiolle on perusteltu paikkansa. Katarina Stenbergin (2011, 35)
mukaan on laajalti tunnustettua, ettd henkilokohtaisilla ja ammatillisilla kokemuksilla on
voimakas vaikutus opettamisen kdytdntoon. Opettajan identiteetti vaikuttaa siihen, kuinka tdma
opetuskdytdnteensd ja sithen liittyvit suhteet ndkee, tuntee ja ymmaértdd. Stenberg (2011, 49)
ndkeekin opettajan itsetuntemuksen avaintekijand matkalla hyvaddn opettajuuteen. Itsetuntemus
mahdollistaa opettajalle suuremman tietoisuuden omasta kiyttoteoriastaan, jonka kautta opettaja
puolestaan tarkastelee pdivittdistd tyotddn. Stenbergilld opettajan ammatillinen kehitys viittaa
opettajaopiskelijoiden itsetuntemuksen laajentamiseen. Ammatillisen kasvun prosessissa
vélttimiton védline on reflektio, ja Stenbergin tutkimuksessa reflektio on sekd prosessi ettd

lopputulos. Reflektio prosessina liittyy seka itsereflektioon, jolla tarkoitetaan itsedén selittdvaa
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prosessia, jossa henkilokohtaisten kokemusten asettaminen reflektoinnin painopisteeksi voi
tuottaa tietoa ja ymmarrystd itsestd, ettd ammatti-identiteetin reflektoimiseen, joka puolestaan
merkitsee opetuskdytinteiden merkityksentdmisen prosessia. Yhdistettynd ndmai reflektiokeinot
voivat tarjota keinon opettajan itsetuntemuksen laajentamiseen ja tdten tukea ammatillista
kehitysta.

Koska en rajannut tyopdivikirjani sisdltdjd, aineistooni liittyy  voimakas
omaeldmakerrallisuus. Sandra A. Vavran (2009, 18) mukaan omaeldmékerrasta tutkimuksena on
tullut viimeisten vuosikymmenten kuluessa merkittivd opetuksellinen kdytdnne. Vavra liittda
kehityskulun postmodernin késitykseen kirjoittamisesta ideoiden tuomisena oleviksi, jollaisia ne
eivit ennen kirjoitustapahtumaa olleet. Hin toteaa, etté itsestd kirjoittaminen sijoittuu kuitenkin
jonnekin  opettajankoulutuksen = marginaaliin, vaikka tutkimustieto tukee laajasti
omaeldmikerrallisen kirjoittamisen kéyttimistd sekd opettajaopiskelijoiden ettd ammatissa
olevien opettajien opetusfilosofian ja pedagogisten taitojen kehittdmisessa. (Vavra 2009, 19, 21.)

Kirjoittamisen eduksi néyttdytyy esimerkiksi se, etti monesti kirjoittamisen tahti on
yhtdldinen oppimisen tahdin kanssa. Syvillisintd ymmaérrystd itsestd ja olosuhteista tuottaa
henkilokohtainen, eldmékerrallinen, narratiivinen kirjoittaminen. Omatahtisen kirjoittamalla
oppimisen tuloksena on uudella tavalla jdsentynytti tietoa (re-presentation of knowledge),
muistettujen kokemusten muodonmuutos, joka saavuttaa alkuperdisten kokemusten ajatukset ja
tunteet mutta joka my0s luo yhteyksid pintatasolla toisiinsa liittyméttdmien tiedonmurusten
kesken ja tarjoaa yhteenliittymi vanhan ja juuri saavutetun tiedon vililld. (Vavra 2009, 19-21.)

Omaeldamaikerrallisella kirjoittamisella on opettajankoulutuksessa sosiaalista merkitysta.
Kun opitaan tulemaan tietoisiksi sosiaalisen olemassaolon itsestddnselvistd totuuksista,
sosiaaliset instituutiot voivat muuttua. Omaeldmaikerrallinen kirjoittaminen on keino kehittda
sisdistd ddntddn. Kun on ottanut identiteettinsd uudelleen haltuun kirjoittamalla, on valmiimpi
puhumaan sellaisella vakuuttavalla dinelld, joka kykenee haastamaan koulutusjéirjestelmén
itsestddnselvdt totuudet. Vavra vertaa omaeldmékertoja historioitsijoiden Kkirjoituksiin.
Historioitsijat liittavit yhteen historiallisia tapahtumia seka tosielimén tapahtumien ensisijaisten,
kausaalisten suhteiden vélitykselld ettd semanttisten suhteiden vélitykselld, jotka nédyttavét

tapahtumien taustalla olevat syyt ja logiikan. Kuten historian kertomukset, kertomukset
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yleensdkin tiyttdvat ymmairtdmisen tavoitteen, mitd humanistisissa ja sosiaalitieteissd vaaditaan.

(Vavra 20009, 20, 26.)

3.1.3 Aineiston analyysimenetelmét

Tutkielmani on luonteeltaan laadullista tutkimusta. Talloin ndhdddn tirkedksi tarkastella
tilannetta osanottajien nikokulmasta, jolloin tutkimus painottuu induktiiviseen, eli yksityisesti
yleiseen johtavaan péittelyyn. Kontekstia ei ole tarpeen kontrolloida, silld kéyttdytyminen
ymmarretddn subjektiiviseksi ja ldheisesti kontekstiinsa liittyvéksi, jolloin tutkimus keskittyy
esimerkkitapauksiin. (Hyland 2009, 143-144, lainaa Denzinid & Lincolnia 1998.)

Teemoittelen ja reflektoin aineistoani luvun 2 valossa. Sieltd kumpuavat teemat olen
nimennyt seuraavasti: identiteetti, pedagogia, kirjoittamiseen innostajuus, vastadinet, arjen
tekstikdytinteet ja luovuus. Teemoja eli keskeisid aiheita muodostetaan useimmin
aineistoldhtOisesti etsimélld tekstimassasta yhdistdvid tai erottavia asioita, mutta niitd voidaan
muodostaa my0s jonkin tietyn viitekehyksen tai teorian mukaisesti. Joskus aineistosta 16ytyy
uusia teemoja. Kun aineistoa jérjestelldéin teeman mukaan, kunkin teeman alle kootaan ne
kohdat, joissa kyseisestd teemasta puhutaan. Tutkimusraportissa esitetddn yleensd teemojen
késittelyn yhteydessd aineistosta lainattuja sitaatteja, joiden tarkoituksena on toimia

havainnollistavina esimerkkeind. (Saaranen-Kauppinen & Puusniekka 2006.)

3.2 Tyopaivikirjan analyysi ja tulkinta
Olen poiminut aineistostani teemoittelun keinoin alalukuihin jdsenneltyjd aihealueita, joita
pohdin esitellyn teorian valossa. Aluksi kuitenkin kuvaan kisikirjoituksen parissa tydskentelydni
kronologisessa jarjestyksessd sellaisena, kuin se tyopdivikirjan merkinndissd ndyttiytyy.
Tammikuussa 2015 teen merkint6jd késikirjoituksen tyostdmisestd (muun muassa
sananvalinnoista, saamastani palautteesta ja writer’s blockista), oppituntien suunnittelusta ja
pidettyjen oppituntien kulusta (olen kdynyt ohjaamassa lyhyen Kkirjoittamisen kurssin
aikuisikdisistd koostuvalle ryhmdlle, ja kurssi loppuu tammikuussa), lopputyoni teoreettisen
osuuden  tyOstdmistd  ja  graduseminaarissa saamastani  palautteesta. ~ Pohdin

ammatti-identiteettidni. Helmikuussa torjun valkean paperin kammoa lukemalla innostavaa

34



kirjallisuutta, kokeilen itselleni epdtyypillisid tapoja tyostdd tekstid (esimerkiksi musiikin
soittaminen Kkirjoittacssa) ja koen erilaisia tunteita késikirjoitusta tyOstdessdni (esimerkiksi
helpotusta tukostilanteen avaamiseksi toimimisesta). Yksi merkinndistd on runomuodossa.
Pohdin my®s ndkemidni unia, jotka tuntuvat liittyvdn késikirjoitusrupeamaan, késitteitd ja
graduseminaari-istuntoa. Maaliskuussa on ensimmadiinen didinkielen ja kirjallisuuden opettajan
sijaisuuteni, ja piddn tauon gradutydskentelystd, mutta pohdin aihettani tyOssd kokemani
kannalta. Huhtikuussa kokeilen blogikirjoittamista yhtend oman kirjoittamisen tapana, jatkan
maaliskuun tauon jdljiltd késikirjoitusprojektiani jinnittyneend ja kirjoitan vélipalatyond
novellin. Toukokuussa Kkirjoitan toisen vélipalanovellin ja totean, ettei blogikirjoittaminen
innosta. Kaésikirjoituksen  tydstdminenkin  tuntuu  takkuiselta. Pohdin  jilleen
ammatti-identiteettiéni. Kesdkuussa pidan kesdloman, eikd kuulta ole merkintdja. Heindkuussa
pohdin asioita, jotka estdvit omaa kirjoittamista. Toisaalta pohdin kirjoittamista itsedén ja koetan
suhtautua siihen leikkind, minkd koen vapauttavana. Elokuussa jatkan my0s muita, jiljelld olevia
opintojani tutkielman tydston ohella, sekéd iloitsen ettd tunnen pelkoa késikirjoitusprojektistani,
jatkan pohdintaa asioista, jotka estdvit kirjoittamista tai toisaalta edesauttavat sitd, tunnen
kasvavaa tarvetta puhua kirjoittamisesta, pohdin omaa tapaani kirjoittaa ja pelkdan kirjoittavani
huonosti. Syyskuussa tydstén tutkielmaa yhd muiden opintojen ohessa, kirjoitan jumisesta olosta
huolimatta ja jopa nautin kirjoittamisesta. Havaitsen haluavani kehittya kirjoittajana, olen valilla
kirjoittamiseen visynyt ja saan kasikirjoitukseni ensimmaéisen version valmiiksi.

Merkinndille on ominaista kehdmiisyys. Opiskelen ja opin kirjoittamisesta padosin
kirjoittamalla. Pohdin asiaa tammikuussa seuraavasti: “TEORIAKIRJOITTAMINEN: antaa
my0s aineksia osaamiseeni. Tutkimusprosessin ja metodologisen pohdinnan pyorittely
esimerkiksi” (tyopdivékirja, 14.1.2015). Tutkimus ja lopputydn teoreettisen osan kirjoittaminen
vaikuttaa romaanikésikirjoitusprojektiini, joka puolestaan vaikuttaa tiedonintresseihini. Leahman
(2004) ehdottaa, ettd kirjoittaja/opettajalla voitaisiin ajatella olevan kyky sitoa toisiinsa teoria,
tutkimus ja kéytdntd, kun taas Kkirjoittamista harjoittamattomalta opettajalta voi jdada
ymmartdméttd esimerkiksi kirjoittamisen ammatillisuuteen liittyvid tasoja. Ajattelen, ettd
kirjoittamisesta oppiminen Kkirjoittamalla kirjoittamista varten on yhdenlainen Leahmanin

ajatuksen konkretisoituma, todeksi tuleminen. Toiseksi tydpdivakirjamerkintdjd kuvaava
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kehamadisyys tarkoittaa sitd, ettd samalle merkinndlle on tulkittavissa monenlaisia merkityksia,

jolloin se voi kdytdnnossé asettua edustamaan tai kuvaamaan useampaa teemaa.

3.2.1 Omasta Kirjoittamisesta
Olen ldhestynyt aiemmin tutkielmassa kayttimédni oman kirjoittamisen kasitettd Hylandia
(2009) mukaillen, jolloin oma kirjoittaminen nayttaytyy yksilollisend ja henkilokohtaisena mutta
myOs osana tiettyd kontekstia, kuten opiskelijuutta ja opettajuutta. Virginia Woolfin (1928)
ajatusta - ettd naisella tulee olla omaa rahaa ja oma huone voidakseen kirjoittaa - mukaillen
omuus néyttdytyy jonakin, joka ei ole kenenkdin muun omaa, vaan kuuluu vain tietylle yksilolle.
Tdssd mielessd oma Kkirjoittaminen on tietylle yksilolle ominaista Kkirjoittamista, jolloin
kirjoittamisen yleisten lainalaisuuksien ohella tulee tirkedksi ndhdd ja ymmartdd kullekin
yksilolle ominaiset kirjoittamisen tavat ja kdytinteet. Voidaan pohtia, liittyykd, ja miten,
kirjoittaminen télldin yksilon identiteettiin.

Tyopdivékirjamerkinndissdni oman kirjoittamisen késitteen pohdinta kietoutuu

identiteettiin'®:

Pohdin OMAA KIRJOITTAMISTA: mutta myds gradun tieteellisen osion kirjoittaminen on alkanut tuntua
omalta, jos oma on vapaachtoista. Tottahan toki gradu kuuluu opintoihin, ja on todella pakollinen, mutta se,
ettd sen saa tehdd hyvin omanndkdisistd ldhtokohdista késin tuntuu omalta tekemiseltd ja omalta
kirjoittamiselta. Mitd on oma kirjoittaminen? Minusta ostoslista ei ole. Laadin sen mekaanisesti; en missidén
mielessd harrasta sitd. Ystavélle viestin kirjoittaminen? Ehkd pidempi, mietitympi viesti? Liittyykd oma
kirjoittaminen itsensd haastamiseen ja ei-mekaaniseen, suorituksenomaiseen tekemiseen, joka nyt vain
sattuu olemaan vélttimétontd samassa mielessd kuin vélttimatontd on vaikkapa tiskaaminen tai
ruokaostoksilla kdynti?

(Tydpiivikirja, 18.2.2015.)

Autenttisuus ndyttdd tyopaivékirjamerkinndn perusteella kuuluvan omaan Kkirjoittamiseen
erotuksena mekaaniselle ja suorittavalle tekemiselle. Téssd mielessd oma kirjoittaminen on

kiytannossd todella itselle ominaista, itsetutkiskelevaa kirjoittamista, jolloin esimerkiksi

16 Tarkoitan tissi identiteetilld Leahmania (2004) viljésti mukaillen jotain, joka on kiinte#i osa yksilod tai yksilon
persoonaa.
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opintoihin kuuluva Kkirjoittaminen voisi hyvin - ja kenties parhaimmillaan - olla omaa

kirjoittamista.

3.2.2 Ammatti-identiteetti

Kirjoittaminen ja opettaminen kietoutuvat kirjoittaja/opettajan identiteetissa toisiinsa (Leahman
2004, 6). Kuinka tdllaiseen identiteettiin kasvetaan? Millainen opiskelu- ja ammatillisen
kehittymisen  prosessi mahdollistaa tai edesauttaa  kirjoittaja/opettajan  identiteetin
muodostumista? Entd millaiset prosessit estidvét tai haittaavat sitd? Onko kirjoittaja/opettajan
identiteetti &didinkielen ja kirjallisuuden opettajan kannalta miten toivottava asia? Oma
kirjoittaminen ndyttdytyy ammatinharjoittamisen kannalta yhtdiltd antoisana niin itsessdin kuin
ammatissa menestymisen kannalta. Kuvaan merkinndssd ajatuksiani erdan aikuisikdisille

suunnatun opetuskerran jélkeen:

Kaytin itsednikin esimerkkini: omia kirjoittamisen tapoja ja parastaikaa tydstdmaéni késikirjoitusprosessia.
Menin flow’ssa. Avoimuuden vuoksi? Nautin kirjoittamisesta puhumisesta ja kohtaamiset tuntuivat
antoisilta. - - - Ovatko palo, kohtaamiset ja henkilokohtainen ote viylid nauttia opettamisesta, ja tehdi se
hyvin?

(Tyopéivakirja, 12.1.2015.)

Toisaalta oman kirjoittamisen merkitys ammatinharjoittamisen, erityisesti didinkielen ja
kirjallisuuden opettajuuden, kannalta nayttaytyy tyOpdivikirjassani didinkielen ja kirjallisuuden
opettajan sijaisuuskokemukseni valossa ristiriitaisena. Vélimatka opettamisen ajatuksen ja

konkretian vélilld tuntuu jopa lannistavan pitkalta:

Akkii kirjoittaminen niyttii erindisisti asioista selviimisenkin rinnalla melkoisen vihipitdiseltd aiheelta.
Huvikseni en jaksa kirjoittaa - mieluummin vietdn aikaa perheeni kanssa, kuntoilen tai luen. - - - Mietin
aihettani sinnikkddmmin. Voinko sanoa, ettd kiinnostukseni kirjoittamiseen liittyy siihen, ettd kykenen
vinkkaamaan oppilaille kirjoituskilpailuja, koska kiinnostukseni vuoksi kiinnitdn sellaisiin huomiota ja
haluan kannustaa kirjoittamisesta innostuneita nuoria kirjoittamaan my0s vapaa-ajallaan? (Entd onko télla
vilid? Kysymys ei ole laadultaan kyyninen vaan aidosti ithmettelevd.) Voin innostua oppilaiden teksteista.
Innostunkin. Osaanko vilittdd innostuneisuuteni? (Ja onko silld vilid?) Pystyn ymmaértdméain, jos

kirjoittaminen ei luonnistu. Osaanko auttaa?
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Onko omasta kirjoittamisesta oikeasti hyotya? Onko siitd ehkd hyotya sitten, kun on enemmén kokemusta
seké opettamisesta etté kirjoittamisesta? Vai onko aivan sama, kirjoittaako opettaja itse vai ei?

(Tyopéivikirja, maaliskuu 2015.)

Etenkin aikuisopiskelijoille ohjaamani kirjoittamisen kurssi saa minut miettimddn, ettd
kirjoittamisen ohjaaminen tuntuu “minulta”, kun taas osa didinkielen ja kirjallisuuden sisallosti

vaikuttaa kaukaiselta (tyopdivikirja, 26.1.2015):

Johtaako tdmé prosessi sithen, ettd alankin ennen kaikkea pitdd itsedni kirjoittamisen ohjaajana
dikdnopettajuuden sijaan? - - - Vieko rakkaus kirjoittamiseen minulta jotain muuta - dikka on siséllltadn
laaja aine. Toisaalta nyt on vuorovaikutusosaamisen kurssi, joka on aivan ihana: ehkd &dikdn siséllot
integroituvat toisiinsa, mutta onko siitd ctua, ettd on rakkauksia tai vahvuusalueita - pitdisiko tykétd
yhtilaisesti ja olla yhtd vahva kaikissa (voi lauseenjdsennys...)

(Tyépiivikirja, 30.1.2015.)

Sijaisuuskokemukseni saa minut kysymiddn, onko minusta didinkielen ja kirjallisuuden
opettajaksi. Toukokuussa mietin, ettd haluaisin opettaa ihan vain kirjoittamista (tyopéivikirja,
13.5.2015), jonka jdlkeen ammatti-identiteettid késittelevid merkintdjd ei endd varsinaisesti ole.
Kirjoitusprosessin loppupuolella kuitenkin totean, ettd kirjoittamisen kuluessa selvinnyt se, ettd
haluaisin kehittyd paremmaksi Kkirjoittajaksi (tyopdivakirja 4.9.2015). Opettajaopiskelijan
asemoiminen itsensa kirjoittajaksi vaikuttaa hinen tulevaan opettajuuteensa (Gardner 2014, 142),
ja kirjoittamisen opettajille on yleensd tdrkedd identifioitua kirjoittajina (Leahman 2004, 8).
Kirjoittajaksi identifioitumisen voi tdten ehdottaa olevan merkittivdd niin &idinkielen ja

kirjallisuuden opettajaopiskelijan kuin opettajan kannalta.

3.2.3 Oman Kirjoittamisen ja opettamisen viilisii kosketuspintoja
Leahmanin (2004, 12) mukaan kirjoittaja/opettaja pystyy jakamaan sellaisia kirjoitusprosessin
kuluessa syntyneitd havaintoja, jotka jaisiviat muuten huomiotta. Pohdin asiaa tyopdivikirjassani

yhtddltd kéytdnnon tasolla. Kuvaan esimerkiksi sitd, miltd oman kirjoittamisen esimerkkina
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kiyttaminen opetustilanteessa, jonka aiheena on ollut tekstien laatimisen prosessit, on tuntunut
(tyopdivikirja, 12.1.2015).

Omasta kirjoittamisesta kumpuava itsevarmuus voisi osin liittyd uskottavuuteen, jota
esimerkiksi Leahman (2004) ja Repo (2010) késittelevit. Koen, ettd oma kirjoittaminen saa
arvostamaan myds muiden kirjoittamista. Oman Kkirjoittamisen myo6td toisten tekstien
vastaanottamisen rekisterit ikdan kuin laajenevat niin, etté toisen teksti ei ole vain pelkké teksti -
perdkkdisid sanoja, lauseita ja kappaleita - vaan henkil6kohtaisesti kiinnostavia, jannittdvii,

uudenlaisia tai vieraita oivalluksia:

Olin iloinen siitd, ettd kurssilaiset lukivat tekstejddn, niitd oli ilo kuunnella. Voisiko oma kirjoittaminen
auttaa nauttimaan toisten teksteistd ja arvostamaan niitd? Oman kokemuksen tuoma taju siitd, mitd kaikkea
kirjoittaminen voi olla?

(Tyépiivikirja 26.1.2015.)

Sijaisuuteni jdlkeen pohdin sitd, missd méédrin omalla kirjoittamisella &idinkielen ja
kirjallisuuden opettamisen kannalta on kuitenkaan merkitystd. Vai tuleeko merkityksellisyys
esiin vasta myohemmin, kun sekd opettamisesta ettd kirjoittamisesta on enemmaén kokemusta?
Pohdin kykenevini innostumaan oppilaiden teksteistd ja ymmaértiméén, jos kirjoittaminen ei
luonnistu, mutta epdilen, osaanko vilittdd innostuneisuuteni, ja onko silld oppilaille merkitysta.
Entd osaanko auttaa kirjoittamisensa kanssa kamppailevaa? Maaliskuisesta merkinnéstd voi
tulkita, ettdi oman kirjoittamisen vaikutuksen hahmottaminen on haasteellista. Onko
kiinnostukseni kirjoittamiseen kykyd vihjata oppilaille sopivista kirjoituskilpailuista, koska
kiinnitdn nithin kiinnostukseni takia huomiota ja toivon voivani kannustaa kirjoittamisesta
kiinnostuneita nuoria kirjoittamaan my0ds vapaa-ajallaan (tyopdivékirja, maaliskuu 2015)?
Toisaalta pohdin kirjoittamisprosessiin liittyvid havaintoja mahdollisesti toteutuvalla
tasolla. Pédstessdni itse palautteensaajan asemaan reflektoin kokemustani myds mahdollisen

opettajuuden nikokulmasta:

On opettavaista altistua monenlaiselle palautteelle, silld niin olen oppinut tehokkaasti asettautumaan
palautteensaajan asemaan. Olen pohtinut itsedni palautteenantajana entistd tarkemmin, ja alan yha

vahvemmin suuntautua sille uralle, ettd palautteen tulee olla kannustavaa. - - - Toisaalta taitava
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palautteenantaja osaa nimetd my0s kehityskohdat. Se taas vaatii tietoa esimerkiksi Kkirjoittajana
kehittymisestd ja toisaalta ihmistuntemusta.

(Tydpiivikirja, 16.1.2015.)

Helmikuussa teen lyhyen merkinnén tekstin muokkaamiseen liittyvistd ilon tunteista. Merkinti
padttyy ilman vastausta jadavddn, ikddn kuin tulevaisuuden mindlle asetettuun kysymykseen:
“Kirjoitusprosessiin liittyvien tunteiden jakaminen oppilaiden kanssa?” (tyopaivikirja, 2.2.2015).
Heindkuussa pohdin edelleen, mitd voisin omasta kirjoittamisesta mahdollisen opettajuuteni
kannalta sanoa ja paddyn siihen, etti kokemus opettaa kirjoittamisen motivaatiosta, writer’s
blockeista ja kirjoittamisen ilosta (tydpaivékirja, 12.7.2015).

Vaikka olen maaliskuussa kyseenalaistanut oman kirjoittamisen merkityksen didinkielen
ja kirjoittamisen opettajuuden kannalta, pohdiskelen elokuussa sité, voisiko opettajuus kuitenkin
toimia jonkinlaisena ulkopuolisena innostajana omalle kirjoittamiselle. N&in ollen
tyoskentelyprosessini loppupuolella ndkyy ajatus siitd, ettd oma kirjoittaminen ja opettajuus

voisivat liittyd toisiinsa toisiaan ruokkivasti:

Mietinkin tavoitteen merkitystd kirjoittamisen jatkumiselle - en tarkoita julkaisutavoitetta, mutta
jonkinlaista ULKOPUOLISTA kannustinta. Esimerkiksi novelleja on ollut mukavaa kirjoittaa niin, ettd on
lahettédnyt niitd ainejérjestdon verkkolehteen. Entd kirjoittajayhteistd tai -piiri (virtuaalinen tai 18hi), jossa
kirjoittamista voi jatkaa, tyOstdd, kaiuttaa...? Tai missd midrin opettajanty6? Ehkd AINAKIN
innostuksena, ideoina, omana motivaationa opettamiseen...

(Tydpiivikirja, 18.8.2015.)

Liitin aiemmin tydpéivikirjamerkinnoistd vilittyvin, kehdméisen tydskentelyn kirjoittamisesta
oppimisesta kirjoittamalla kirjoittamista varten Leahmanin (2004) ajatukseen siitd, ettd
kirjoittaja/opettajalla voidaan ajatella olevan kyky nivoa toisiinsa niin teoria, tutkimus kuin
kdytannon tasot. Vaikka kirjoittamisen prosessin teoria on didinkielen opettajien tiedossa
nykyisin hyvin, saattaa opettajalta, joka ei kirjoita, jd4dd ymmaértdmattd esimerkiksi
kirjoittamisen ammatillisuuteen liittyvid ldhtokohtia. (Leahman 2004, 13-14.) Hahmotan
Leahmanin ajatuksen niin, ettd vaikka opettaja, joka ei kirjoita, olisi omaksunut kirjoittamisen

opettamisen vallalla olevat kidsitykset, kirjoittamista itse harjoittavalla kollegalla olisi laajempaa

40



ja syvillisempdd ymmarrystd niin kirjoittamisen eri kdytdnnon tasoista kuin kirjoittamisen
tutkimuksen ja teorioiden historiasta. Leahman (2004, 17) korostaa, ettd kirjoittajana ajattelu on
erilaista kuin opettajana ajattelu, joten halutessaan vélittdd oppilailleen tdsmallisesti
kirjoittamisen niin ajattelua, luovuutta kuin tydntekoa vaativan toiminnan opettajan on itsensé
oltava kirjoittaja. TyOpéivékirjamerkintdjeni valossa oma kirjoittaminen ndyttdd lisddvén ainakin
kokemuksellista ~ymmaérrystd kirjoittamisesta. Pohdin esimerkiksi sitd, tuoko oma
kirjoittamiskokemus muassaan ymmairrystd siitd, mitd kaikkea kirjoittaminen voi olla
(tyopdivakirja, 26.1.2015) tai voiko kirjoittamiseen liittyvien tunteiden kokeminen ja tietoinen
havaitseminen mahdollistaa aiheen kisittelyyn oppilaiden kanssa (tyopéivikirja, 2.2.2015). Teen

havaintoja omakohtaisesti toimivista kirjoittamisen kéyténteista:

Rikoin vahingossa raapan puhdistaessani auton ikkunaa jadistd liilan voimallisesti. IDEA kasikirjoitukseen
Mayalle, joka huomaa voimiensa olevan suuremmat kuin on luullut. Herkistyminen poimimaan
kirjoittamiselle hyddyllinen? Tottuminen oman arjen eldmiseen ja tarkkailuun niin, ettd se toimii
voimavarana kirjoittamiselle. Tédstd oli muuten puhetta myds opettaessani, kun erds kurssilainen pohti
inspiroivan eldmén elamista.

(Tyépiivikirja, 12.1.2015.)

YIld ndkyy omakohtaisten kokemusten vilittdiminen ja soveltaminen opetuksen tarpeisiin.
Tyopéivikirjamerkintdjeni valossa ndyttdd siltd, ettd ainakaan opettajaopiskelijalle se ei ole
ristiriidatonta. Kun kahdessa tammikuisessa (12.1. ja 26.1.) merkinnédssé kuvaan sité, kuinka olen
kéyttanyt opetuksessa hyvikseni omaa kirjoittamistani, tuntenut itseni varmaksi kirjoittamisesta
puhuessani ja kokenut ikdén kuin kanssakirjoittajan iloa kuunnellessani muiden kirjoittamia
tekstejd ja helmikuisessa (13.2.) merkinnésséni, jossa reflektoin opintoihin kuuluvan esitelmén
pitimistd, totean, ettd omista kirjoittamiskokemuksista puhuminen tuntui mukavalta, maaliskuun
merkinnéssini kyseenalaistan oman kirjoittamisen tarpeellisuuden didinkielen ja kirjoittamisen

opettajalle.

3.2.4 Kirjoittamisen esteet ja edellytykset
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Osa kirjoittamisen opettajista kirjoittaa itse harvoin tai ei ollenkaan, mihin on Leahmanin (2004,
10) mukaan monia syitd, kuten opetusmadrit, laitoksen tyotehtdvidt tai jaksamista verottava
henkilokohtainen eldmé. Olen kautta tyOpaivikirjani tullut pohtineeksi niin kirjoittamisen esteité
kuin sen edellytyksiékin.

Opettajaopiskelijan ndkokulmasta tyd nédyttdd muodostuvan Kkirjoittamisen esteeksi
eritoten tottumattomuuden vuoksi. Itse tyd on uutta, ja sithen keskittyminen vie voimat
(tyopédividkirja, maaliskuu 2015). Toisaalta syyt kirjoittamattomuuteen ovat osin samoja kuin
ammatissa toimivilla opettajillakin'’. Esimerkiksi ihmissuhteet saattavat kuormittaa, jolloin

omaan kirjoittamiseen liittyy &kkié tunteidenhallinnan vaateita:

Tekstiviestitse ikdvddn sdvyyn ja negatiivisesti kommunikoiva tuttava saa aikaan melkoisen tunnevyoryn
lataamalla kunnolla vy6n alle. Miten péésté vireeseen sen jdlkeen? Tietenkin asiat voi yrittda jattds omaan
arvoonsa ja niistd pdésee ylitse, mutta, kappas, tdllaisestakin syystd voi kirjoittamisen matkaan tulla mutkia.

(Tyopaivikirja, 21.8.2015.)

Aikaa tuntuu aina olevan lilan vdhdn. Ajan riittimittomyyden ohessa pohdin sitd, kenelle

kirjoittaminen loppujen lopuksi kuuluu. Mika riittda?

Eilen neuvolaa ja muita asioiden hoitamista, eikd kummasti aikaa kirjoittamiselle. Miten paljon jaksaa
kirjoittaa, jos on paljon muuta? Minkd verran kirjoittaminen vaatii aikaa? Tyhjdd, vapaata aikaa, ei vain
sieltd taaltd varastettua aikaa. Vai kuka oli se naiskirjailija, joka kirjoitti, kun kaikki muut, pakolliset
hommat oli tehty, ettei vain yoaikaan? Ehkd se on tahtotila, palo? Mutta kuinka monella ihmiselld on
sellainen palo? Kuuluuko kirjoittaminen vain palaville?

Tandédn kirjoittamista, mutta jumiolo. Huolia, murheita, arkisia.

(Tyépiivikirja, 27.8.2015.)

Toisaalta ajan védhyys ei nidyttdydy yksiselitteisesti negatiivisena seikkana. Saatan tyOstdd

kasikirjoitustani esimerkiksi lapsen mentyd nukkumaan:

17 Viittaan Leahman 2004, 10.
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Kirjoitan tosiaan usein illalla lapsen mentyd nukkumaan. Véhésen, enempai en jaksa. En ole iltaihminen.
Ehka rutistan tekstiin loput jaksamiseni rippeet siltd péivéltd, mika tuntuu tyydyttavalta. [ltakirjoittaminen

on ihanaa.

(Tydpiivikirja, 12.1.2015.)

Iltakirjoittamisen ihanuus selittynee osaksi ainakin silld, ettd olen nuorempana tavannut nauttia
illoista luovina hetkind, mutta ikddn kuin menettinyt ne perhe-eldmén ja tyon asettamalle
rytmille. Oma kirjoittaminen on antanut myohéisten hetkien luovat tovit takaisin.

Lisdksi mainitsen tyOpdivikirjassani (28.8.2015) pelon huonosti Kkirjoittamisesta.

Kesidlomalla laadin jopa listan asioista, “‘jotka tehokkaasti estdvit omaa kirjoittamista:”

- muutto toiseen kaupunkiin

- muu opiskelu

- loma-aika, jolloin lapsi on kotona
- alkuraskauden pahoinvointi.

(Tyépiivikirja, 4.7.2015.)

Toisaalta pohdin kylld kirjoittavani joka pdivd, kun pdivittdiseksi kirjoittamiseksi luetaan
esimerkiksi opiskelukirjoittaminen, some-pdivitykset, viestit ystdville, ostoslistat ja muut
“lippulappuset” (tyOpdivékirja, 4.7.2015). Kysyn, onko tdrkeintd kuitenkin se, ettd
kirjoittamiseen aikoo palata, vaikka aikominen ‘“kai kuitenkin on nykyaikana véhdn kuin

kirosana tai ainakin yhtd tyhjin kanssa” (sama). Pohdin, etti kirjoittamisen esteiden

suhteen on varmaankin hyvéa 10ytd4 oma tapansa toimia. Itse ole vésynyt kurinalaisuuteen ja pakottamiseen.
- - - Ehka haen sitd, ettd tekeminen tulee pakottamattakin. Se on kuitenkin vain kirjoittamista. Ja ilo on
tekemisessd, ja kai se niin kuuluisa flow, joka vdhin koukuttaakin.

(Tyépaivikirja, 12.7.2015.)
Kirjoittamisen esteiden tai hidasteiden ohella tydpéivikirjassani on pohdintaa kirjoittamisen

edellytyksistd. Niitd ovat opettaminen, lukeminen, monipuolinen kirjoittaminen, kirjoittamisen

tavoitteellisuus, kirjoittamisen aikaansaama hyvé olo ja itselle sopivat kirjoittamisen tavat. Onkin
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hyvd huomata, ettd tyolld, ja nimenomaan opettajuudella, on mahdollisuus toimia seka

kirjoittamista estavasti etté sitd edistdvasti:

Opetuksen suunnittelua: aiheena tekstin tuottaminen ja kisittely (teksti mahdollisimman yleensé, voi olla
tieto- tai taideteksti) - suunnitellessa oppii itse tai ainakin haastaa omia ajatuksia.

(Tyépiivikirja, 9.1.2015.)

Oheinen merkintoni koskee yksinomaan kirjoittamista koskettelevan opetuksen suunnittelua, kun
taas kirjoittamista estdvin tydskentelyn pohdintani puolestaan koskee nimenomaan didinkielen ja
kirjallisuuden opettajuutta.

Luen teoksia, jotka innostavat jatkamaan késikirjoitukseni tyostdmistd. Monipuolisella
kirjoittamisella viittaan omaan tietokirjoittamiseen, bloggauskokeiluihin ja vilipalanovelleihin,
eli lajien monipuolisuuteen, mutta Kkirjoittamisen rikastajana myds tydskentelytapojen
vaihtelevuuteen. Kdytén kirjoittamisen tukena esimerkiksi musiikkia ja antaudun leikkimieliselle
astenteelle (tyopéiviakirja, 2.2.2015; 12.7.2015 ja 13.7.2015). Tavoitteilla tarkoitan “jonkinlaista
ulkopuolista kannustinta”, kuten novellien kirjoittamista verkkolehteen, kirjoittajayhteisoon
liittymistd ja mahdollisesti opettajuuttakin. Voisivatko kirjoittaminen ja opettajuus liittyd
toisiinsa esimerkiksi innostuksena, ideoina ja omana motivaationa opettamiseen, pohdin.
(Tyopaivékirja, 18.8.2015.) Toisaalta kirjoittaminen nédyttaytyy tyopdivikirjassani palkitsevana

ja voimaa antavana:

Kirjoittaminen on antoisaa.

(Tyopaivakirja, 17.4.2015.)

Ja ilo on tekemisessd, ja kai se niin kuuluisa flow, joka véhén koukuttaakin.

(Tyopaivakirja, 12.7.2015.)

Niin, ja kirjoittaminen tekee onnelliseksi.

(Tyopaivikirja, 18.8.2015.)

Tunsin tédnédén kirjoittamisesta kiitollisuutta. Ettd miné saan tehd tdllaista! Se on pokerryttavaa.

(Tyopadivikirja, 4.9.2015.)
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Kirjoittamisen edellytyksiin liitdin my0s itselle sopivien kirjoittamisen tapojen muotoutumisen,
itselle ominaiseen kirjoittamiseen suuntaamisen, vaikka se esiintyy tydpéivikirjamerkinnoissani
vain melko vihjeenomaisena, kuten omanlaisen suhtautumisen l0ytymisend Kirjoittamisen

“blokkeihin” tai yleisluonteisempana pohdintana omasta kirjoittamisesta:

Omalta tuntuvat ne kirjoittajatoteamukset, ettd kirjoittamisessa on yllatyksellisyyttd (vrt. tarkka etukdteen
suunnittelu) ja ettd kirjoittaminen etenee aina vdhdn matkaa eteenpdin ikddn kuin auton etuvalojen
valaiseman matkan ja se on aina tarpeeksi.

(Tyépiivikirja, 25.8.2015.)

Samassa merkinndssd totean, ettd késikirjoituksen tarinan runko alkaa olla valmis, eli yhdistén
my0s merkinnin tasolla oman kirjoittamisenlaadun pohdinnan kirjoittamisen edellytyksiin.

Erityisen ristiriitaisena tyopdivakirjassani nayttaytyy tekstipalaute. Totean, ettd se sekd
lannistaa ettd innostaa (tyopdivékirja, 16.1.2015). Palautteesta hdmmentyminen aiheuttaa
kirjoittamattomuutta ja palautteen antamisen ja vastaanottamisen pohdintaa (tyopdivikirja,
24.1.2015). Meaghan Hanrahan Dobsonin (Dobson, Gillespie & Fogle 2009) esimerkki omien
palautteensaantikokemusten  reflektoinnista  kirjoittamisen  opettajuuden  kdytdnteiden
nidkokulmasta osoittaa, ettd omia kokemuksia ja havaintoja voisi kdyttdd oman opettajuuden
kehittimisessd. Entéd voitaisiinko omia, oppiainetta koskevia havaintoja ja kokemuksia kayttia jo
opiskeluaikana ammatillisen suuntautumisen rakennusaineena? Palaan jélleen Leahmanin (2004)
niakemykseen, jonka mukaan Kkirjoittaja/opettajalla olisi kyky nivoa toisiinsa niin teorian,
tutkimuksen kuin kdytinnon ndkokulmat. Voisiko hdnen ajatuksensa olla hyddyllinen myds
didinkielen ja kirjoittamisen opettajaksi opiskelevien kannalta?

Tydpaivakirjamerkintdjeni valossa opettajan tyd ndyttdytyy sekd kirjoittamista estdvand
ettd sitd edistdvina tekijdnd. Opiskelija on opettajaan ndhden eri asemassa. TyShon totuttelu vie
runsaasti sekd aikaa ettd voimia. Kirjoittamisen esteet ovat toisaalta samoja kuin opettajien. Aika
el syystd tai toisesta riitd, ja henkilokohtainen eldmi voi viedd veronsa. Herdd kysymys siitd,
miltd oman Kkirjoittamisen tarkastelu ndyttéisi, jos kirjoittaminen olisi nykyistd tirkedmpi ja

nakyvampi osa didinkielen ja kirjallisuuden opettajaopintoja.
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3.3 Tyopaivikirja ja pedagogiset implikaatiot

Opettajaopiskelijana oman kirjoittamisen pedagogisia vaikutuksia koskevat
tyopdivikirjamerkintini ovat pddosin teoreettisia. Tutkielmassani olen kiinnostunut
opettajaopiskelijan oman kirjoittamisen pedagogisista implikaatioista eli mahdollisista
vaikutuksista opettamiseen. Olen jakanut oman kirjoittamisen pedagogiset implikaatiot aineistoni
perusteella oman kirjoittamisen reflektointiin, identiteettiin, tunteisiin, opettajaopiskelijuuden

ndkokulmaan ja kidytdnnon tason, tuntityon ja harjoitteiden, nakdkulmaan.

3.3.1 Tyopaivikirjan reflektointi
Oman opettajuuden kehittdminen edellyttdd oman kirjoittamisen reflektointia. Tulemalla
tietoiseksi omasta kirjoittamisestaan voi tukea paremmin oppilaan kehitystd. (Leahman 2004.)
Ajatus oman opettajuuden kehittimisestd reflektoimalla omaa kirjoittajuutta kuvastuu Dobsonin,
Gillespien ja Foglen (2009) artikkelista, jossa he kuvaavat, kuinka heiddn oma tyonsa
kirjoittajina  on auttanut heitd opettajina. Olisiko didinkielen ja  kirjallisuuden
opettajaopiskelijoiden tirkedd saada sddnnollisesti tilaisuuksia pohtia ja tutkia omaa
kirjoittamistaan, jotta silld voisi olla hyodyllisid pedagogisia implikaatioita?

En ole tyopdivikirjassani eksplisiittisesti kasitellyt reflektointia. Piiloisemmin
merkinndissd on kaksi kohtaa, joiden voidaan tulkita viittaavaan myds tydpéivakirjan
kirjoittamiseen. Viittaan merkinndissd “tdhdn prosessiin” (tyopéivikirja, 30.1.2015) ja “tdhdn

kokemukseen” (tyopdiviakirja, 12.7.2015):

Johtaako tdmai prosessi siihen, ettd alankin ennen kaikkea pitda itseéni kirjoittamisen ohjaajana
dikédnopettajuuden sijaan?

(Tyopéivakirja, 30.1.2015.)

Luulen joka tapauksessa, etti timé kokemus opettaa kirjoittamisen motivaatiosta, writer’s blockeista ja
kirjoittamisen ilosta.

(Tyopéivakirja, 12.7.2015.)
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Ensimmadisessi otteessa koko tydskentelyprosessin, tyopdivékirjan kirjoittaminen mukaan lukien,
vaikutukset liittyvdt ammatti-identiteetin hahmottumiseen ja toisessa tyOskentelyprosessin
tarjoamiin  oppimiskokemuksiin  kirjoittamisesta. Vaikka en tyOpdivékirjassani pohdi
tyopéivikirjan kirjoittamista, olen ollut tietoinen siitd, ettd se on osa tydskentelyprosessiani ja
taten vaikuttaa sithen. Olennaisinta reflektiossa on kuitenkin kirjoittamisen pohtiminen, silld se
herdttdd kirjoittajan ndkemdin oman toimintansa. Omien kirjoittamista koskevien ajatusmallien
ja toiminnan tunnistaminen ja kehittdminen on hyddyllistd, jos omaa kirjoittamista on tarkoitus

kayttdd esimerkiksi osana teoreettista tydskentelyd tai opettamista. (Leahman 2004, 21-23.)

3.3.2 Identiteettipohdinta

Opettajan oman kirjoittamisen vaikutus liittyy Leahmanilla kirjoittajaidentiteetin omaksumisen
tarkeyteen. Kirjoittaja/opettajaidentiteetin vaikutus pedagogiikkaan perustuu hdnen mukaansa
sithen, ettd sen omaksumisen myoti keskioon asettuvat sekd itse tekstit ettd valinnat, jotka ovat
johtaneet kulloisenkin tekstin viimeisimpédén versioon ja joita kirjoittaja on tehnyt. Leahmanin
tutkimat opettajat esimerkiksi kokivat, ettd henkilokohtainen kirjoittaminen sitoi heidét
oppimiseen, silld tyostimalld omia tekstejddn opettaja oppi lukemaan kirjoittajana. (Leahman
2004, 115, 141-142.) Oman kirjoittamisen ja oppimiseen sitoutumisen suhde kuvastuu myds
tyOpéivékirjastani: “- - - [opetusta] suunnitellessa oppii itse lisdd kirjoittamisesta tai ainakin

haastaa omia ajatuksia” (tyOpdivdkirja, 9.1.2015). Kirjoittajaidentiteetisti kumpuavaksi

pedagogiseksi pohdinnaksi ja toiminnaksi voi tulkita myds seuraavan otteen:

Kaytin itsednikin esimerkkini: omia kirjoittamisen tapoja ja parastaikaa tydstdmaéni késikirjoitusprosessia.
- - - En halua opetustilanteessa nostaa itsedni esiin, vaan pitdi itseni sopivasti taustalla. Silti: uskallus puhua
henkil6kohtaisesti ja itseni lavitse opiskelijoiden hyddyksi. Ovatko palo, kohtaamiset ja henkilokohtainen
ote viylid nauttia opettamisesta, ja tehdi se hyvin? Nurinkurisesti MINA katoaa, kun puhun itseni kautta
suodattaen kirjoittamisesta. Oma kirjoittaminen tuntuu antavan itsevarmuutta puhua kirjoittamisesta.

(Tyopéivakirja, 12.1.2015.)

Oma kirjoittaminen antaa yllid olevan ndytteen mukaan itsevarmuutta opetustilanteessa. Vaikka

opetusvuosia ei ole kertynyt, opetettavan aineen omakohtainen tuntemus voi tukea aloittavaa
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opettajaa lisddmélld tdmin itsevarmuutta. Kun ainesisdltd on henkilokohtaisesti innostava ja
kiinnostava, sen seka tuntee ettid kykenee opettamaan itsevarmemmin.

Oma kirjoittaminen kirjoittajaidentiteetti ndyttdytyviat muodostuvan opettajaidentiteetin
rakennuspalikoiksi. Oma kirjoittaminen antaa ainesiséllon opettamiseen sekd itsevarmuutta etti
myos kokonaan omanlaisensa, omakohtaisuuden, ndkokulman, kuten seuraavassa otteessa

pohdin:

Viimeinen opetuskerta kielenhuollon ja kirjoittamisen kurssilla. Luovaa kirjoittamista, kidytdnnossa paljon
pienid, hauskoiksi tarkoitettuja kirjoittamisharjoituksia. Intiimi tunnelma ylldtti. Olin iloinen siitd, ettd
kurssilaiset lukivat tekstejdén, niitd oli ilo kuunnella. Voisiko oma kirjoittaminen auttaa nauttimaan toisten
teksteistd ja arvostamaan niitd? Oman kokemuksen tuoma taju siitd, mité kaikkea kirjoittaminen voi olla?

(Tyopdivakirja 26.1.2015)

Aidinkielen ja kirjallisuuden opettajansijaisuus tarjoaa mahdollisuuden jatkaa aiheen pohtimista
kdytainnon opetustydon valossa. Mietin, kuinka kirjoittajaidentiteetti vaikuttaa pedagogiseen
(tyopdivakirja, maaliskuu 2015).

Myo6s muut kuin opetustilanteet antavat sytykkeitd pohtia kirjoittamista pedagogiselta
kannalta. Selvimmin tillaisia tilanteita ovat opetustilanteet, joihin osallistun opiskelijana.
Tammikuinen seminaari-istunto, jossa olen saanut palautetta kasikirjoituksestani, innostaa

pohtimaan palautetta my0s sen antamisen ndkdkulmasta:

Hassua kylld, mutta tdmd tuntuu opettavan paljon. Laimean oloisesta, epdinnostuneesta palautteesta tulee
todella huono olo, kun taas kannustava, perehtynyt palaute innostaa. On opettavaista altistua monenlaiselle
palautteelle, silld niin olen oppinut tehokkaasti asettautumaan palautteensaajan asemaan. Olen pohtinut
itsedni palautteenantajana entistd tarkemmin, ja alan yhd vahvemmin suuntautua sille uralle, ettd palautteen
tulee olla kannustavaa. - - - En koe, ettd on minun asiani, asiantuntijanakaan, lytdtd kenenk&dén tekemista.
Sen sijaan koen, ettd mielelléni kannustaisin ihmisid uskomaan omaan tekemiseensd. Miksi aina pitdisi olla
muistuttamassa virheisti tai siitd, mité ei olla osattu tehdd? Enté jos ldhdettdisiin siitd, missd on onnistuttu
ja mitd on tehty hyvin? Toisaalta taitava palautteenantaja osaa nimetd myds kehityskohdat. Se taas vaatii
tietoa esimerkiksi kirjoittajana kehittymisesta ja toisaalta ihmistuntemusta.

(Tyopdivakirja, 16.1.2015.)
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Entd jos en itse kirjoittaisi? Tulisin toki opettajana pohtineeksi esimerkiksi sité, millainen palaute
oppilaita hyddyttid, ja pohdintani tukena voisin kéyttda tutkimustietoa, kollegoiden nakemyksia
ja oppilaiden omia ajatuksia. Kirjoittavana opettajana minulla olisi myds omakohtainen
palautteensaajan kokemus, joka ei kenties ole vilttimittomyys, mutta jolla tuntuu olevan

merkitysta.

Harjoitusryhmityoskentely tukee ajatusta omakohtaisuuden merkityksellisyydesta:

Pidin  tdnd&n  vuorovaikutusosaamisen harjoitusryhméssd  (vuorovaikutusosaaminen on osa
dikdnopekursseja, ja silld on muuten sama ongelma kuin kirjoittamisella: sitd ei opiskella ldhimainkaan
tarpeeksi) esitelméatuokion kirjoittajapalautteesta. Vaikka itse esitelma ei tuntunut hyvéltd (jannitin niin, etta
tarisin ldpikotaisin), se kuitenkin oli mukavaa, ettd sai puhua itsed kiinnostavasta aiheesta. Koetin puhua
osin itseni kautta ja kdyttdd esimerkkeind omia kokemuksiani. Se tuntui mukavalta myds. Ehka pitéisi olla
enemmaén puhetta myds itsen, koetun ja eletyn kautta?

(Tyopdivakirja, 13.2.2015.)

Vaikka tyOpdivikirjassani on suorasanaista pohdintaa kirjoittajaidentiteetisti kasvavista
pedagogisista vaikutuksista, tekstin voi toisaalta tulkita kokonaisuudessaan potentiaalisesti
pedagogisena pohdintana. Tydpiivékirjan pohdinta on kasvamassa olevia ajatuksia my0s
opettamista tai ohjaamista varten ja niiden kdyttoon. Téllaisia implisiittisid merkityksid sisdltyy

esimerkiksi seuraaviin otteisiin:

Kaésikirjoitusdokumentin avaaminen ensimmdistd kertaa jumiutumisen jdlkeen. Maresi eilen inspiroi?
Lukeminen kirjoittajana, keskustelu antoisan tekstin kanssa?

(Tyépiivikirja, 1.2.2015.)

Musiikki. Olen kéyttdnyt musiikkia tekstin tekemisen tukena - bongasin idean Salla Simukalta, joka on
ainakin Lumikki-trilogian ensimmaéisen teoksen liepeeseen liittdnyt listan muun muassa kirjoitusprosessin
aikana kuuntelemastaan musiikista. Nyt, ennen kirjoittamista, laitoin taas musiikin soimaan, miké tekee heti
tekstiin tarttumisesta helpompaa. - - -

ILLALLA: Tekstin ldpikdyntid - en tiedd, onko se fiksua tdssd vaiheessa - mutta se ilo, mikd tulee
sopivimman ilmauksen hakemisesta, on suurensuurta. Kirjoitusprosessiin liittyvien tunteiden jakaminen
oppilaiden kanssa?

(Tyépiivikirja, 2.2.2015.)
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Luulen joka tapauksessa, ettd timéd kokemus opettaa kirjoittamisen motivaatiosta, writer’s blockeista ja
kirjoittamisen ilosta.

(Tydpiivikirja, 12.7.2015.)

Y14 oleva implisiittinen pedagoginen pohdinta kisittdd merkinndt niistd asioista, jotka ovat
omassa Kkirjoittamisessa kayttokelpoisia ja jotka voi potentiaalisesti jatkossa laajentaa
tutkimiseksi ja kokeiluksi siitd, ovatko ne kéyttokelpoisia my0s yleisemmin. Tydpédivékirjassani
tillaisia asioita ovat esimerkiksi erilaisten apukeinojen, kuten musiikin tai lukemisen,
kéyttdminen kirjoittamiseen innostavasti, sekd omakohtaisten, kirjoittamiseen liittyvien tunteiden
jakamisen pedagogiset kéyttdomahdollisuudet ja kirjoittamisen opettamiseen liittyvistd
aihealueista, kuten motivaatiosta tai sen puutteesta, oppiminen

Tyopdivékirja-aineistoni valossa ndyttdd siltd, ettd opettajaopiskelijan identiteettiin
liittyvien pedagogisten implikaatioiden kannalta merkittdvaa on ensiksikin omien kokemusten
kiyttiminen osana rakentuvaa opettajuutta ja toisaalta pyrkimys tyOstdd sekd kirjoittajan ettd
opettajan identiteettejd toisiaan ruokkivasti. Kirjoittajaidentiteetin nékokulmasta tirkedd on
puolestaan oma kirjoittaminen, joka antaa ainesisédltjen opettamiseen sekd itsevarmuutta ettd
omanlaisensa  omakohtaisuuden tulokulman. Opiskelijalle tilaisuuksia identiteeteistd
kumpuavaan pedagogiseen pohdintaan tarjoavat aineistoni ndkokulmasta esimerkiksi
tyossdkdynti  ja  opiskelu. Vaikka tutkimustiedon (esim. Gardner 2014) valossa
opettajaopiskelijan asemoitumisella kirjoittajaksi on vaikutusta tulevaan opettajuuteen, oma
kokemus saattaa muodostaa ristiriidan tiedetylle, kuten tydpdivakirjani maaliskuun pohdinta
osoittaa. Oma kysymyksensé olisikin se, kuinka opiskelija késittelee ja ratkaisee tutkimuksen ja

teorian sekd oman kokemuksen vilisid ristiriitoja.

3.3.4 Tunteet

Kaésittelen kirjoittamiseen liittyvid tunteitani kautta koko tyGpdivékirjan, mutta opettamiseen
liittyen pohdin niitd vain tydpdivékirjan alkuosassa, jolloin ohjasin tai opetin kirjoittamista. En
toisin sanoen tule liittdneeksi omaa kirjoittamistani koskettelevia tunteita opettamiseen. Deborah

J. Augsburgerin (1998) mukaan omat Kkirjoittajakokemukset, kirjoittamiseen liittyvd riskien
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ottaminen ja Kkirjoittamisen aikana koetut tunteet ovat tehneet hénestd empaattisemman
oppilaiden kirjoittamista kohtaan. Kun Kkirjoittamiseen liittyvdt tunteet, kuten Augsburgerin
(1998) esimerkkind kayttima pelko, ovat opettajalle tuttuja, hidn osaa ottaa huomioon
oppilaidensa tunteet ja tukea nditd kasvamaan kohti merkityksellistd kirjoittamista. Toisaalta
omakohtainen tieto kirjoittamiseen liittyvistd tunteista hyddyttdd opettajaa vertaistuen
nikokulmasta. Tekstinsd kanssa tuskailevaa oppilasta saattaa auttaa sen huomaaminen, etteivit
hianen kokemuksensa koske vain hédnti ja ettd opettajakin on kokenut kirjoittamiseen liittyvid
tuskanhetkid. Kolmanneksi itse kirjoittava opettaja voi ymmaértdd oppilaiden kirjoittamiseen
liittyvien tunnekokemusten, sekd ilojen ettd surujen, voimakkuuden, silli hénelld on niistd
omakohtainen kokemus.

Kirjoittamisprosessiin liittyvien tunteiden tuttuus itselle ja néin ollen tunteiden vaikutus
pedagogiaan kuvastuu esimerkiksi omaa palautteensaantikokemustani kuvaavasta merkinnésta
(tyopdivakirja, 16.1.215). Kun altistuu itse palautteensaajan asemassa palautekommenttien
aiheuttamille tunteille, jotka vaihtelevat “huonosta olosta” innostukseen, silld on vaikutuksensa
sithen, kuinka vastaavasti haluaa antaa palautetta oppilaille. Sen lisdksi, ettd opettajalla tiytyy
olla esimerkiksi tietoa kirjoittajana kehittymisestd, voivat omakohtaiset kokemukset toimia ikéén
kuin yhdenlaisena tietimisen muotona esimerkiksi tutkimustiedon ja vertaisilta, eli esimerkiksi
opettajakollegoilta, saadun ohella.

Toisaalta  tyOpaivakirjamerkinnoistd — vilittyy myds  kirjoittamiseen  liittyvien
tunnekokemusten voimakkuuden ymmartdmisen sdvy: “Voisiko oma Kkirjoittaminen auttaa
nauttimaan toisten teksteistd ja arvostamaan niitd?” (tyOpdivakirja, 26.1.2015). Sen sijaan se,
kuinka opiskelujen loppuvaiheen ja ammattiin suuntautumisen taitekohdassa oleva kykenisi
pedagogisesti jarkevilld tavalla hyddyntiméén tunteita, vélittyy maaliskuisen merkinnén valossa

epavarmana.
3.3.5 Opettajaopiskelijuuden nikokulma

Opettajaopiskelijana oman kirjoittamisen pedagogisten implikaatioiden pohdinta on pddosin

teoreettista. TyOpdivékirjan pitdmisen ajalle osuu kaksi tyopidtkdd: vuosien 2014 - 2015
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vaihteessa toimin erddlld kurssilla kirjoittamisen ohjaajana ja maaliskuussa 2015 olin kolmen
viikon ajan didinkielen ja kirjallisuuden opettajan sijaisena.

Tyopéivikirja-aineiston pohjalta opettajaopiskelijuuden nidkokulma merkitsee ensinnékin
sitd, ettd oma ammatti-identiteetti on vasta muotoutumassa. Pohdin tydpiivékirjassani
esimerkiksi sitd, olenko sopiva didinkielen ja kirjallisuuden opettajaksi vai sijoittuisiko
ammatillinen painopiste jonnekin enemmén kirjoittamisen kanssa tekemisissd olevalle alueelle
(esim. tydpaivékirja, 30.1.2015; maaliskuu 2015). Kirjoittajaidentiteetti ndyttdid muodostuvan
opettajaidentiteetin merkittdviksi rakennuspalikaksi. Oma kirjoittaminen antaa paitsi ainesisillon
hallintaa, myds itsevarmuutta ja kokonaan omanlaisensa, omakohtaisuuden ndkokulman.
Kolmanneksi oman kirjoittamisen merkitys suhteutuu opiskelijuuden vaiheeseen ja ndyttiytyy

sen valossa epdvarmana. Oma kokemus voi muodostaa ristiriidan tiedettyyn:

Onko omasta kirjoittamisesta oikeasti hyotya? Onko siitd ehkd hyotya sitten, kun on enemmén kokemusta
sekd opettamisesta etté kirjoittamisesta? Vai onko aivan sama, kirjoittaako opettaja itse vai ei?

(Tyopdivikirja, maaliskuu 2015.)

Neljanneksi opettajaopiskelijan identiteettiin liittyvien pedagogisten implikaatioiden kannalta
merkittdvad on yhtdiltd omien kokemusten kéyttiminen osana opettajuutta, toisaalta pyrkimys
tyostdd sekd kirjoittajan ettd opettajan identiteettejd toisiaan ruokkivasti. Opiskelijalle
tilaisuuksia identiteeteisti kumpuavaan pedagogiseen pohdintaan ndyttdvit aineistoni
nikokulmasta tarjoavan esimerkiksi tydssikdynti ja opiskelu.

Tyopdivakirjamerkintoni ovat myods pedagogista pohdintaa, jos tydskentelymerkinnét
ndhdidin vihintddnkin potentiaalisesti pedagogisena materiaalina. Aineistosta kumpuavien
kysymysten voitaisiin tulkita sijoittuvan potentiaalisesti pedagogisen alueelle, minkd liséksi
niistd vélittyy nimenomaan opiskelijuuden vaihe: Olisiko opettajaopiskelijoiden tirkedd saada
tilaisuuksia pohtia ja tutkia omaa kirjoittamistaan, jotta silld voisi olla hyddyllisid pedagogisia
vaikutuksia? Kuinka opiskelija késittelee ja ratkaisee tutkimuksen ja teorian sekd oman
kokemuksensa vilisid ristiriitoja? Entd kuinka opiskelujen loppuvaiheen ja ammattiin
suuntautumisen taitekohdassa oleva kykenisi pedagogisesti jarkevilld tavalla ottamaan tunteet

huomioon tydssdan?
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Opettajaopiskelijuuteen liittyy toisin sanoen epavarmuus. Onko omasta kirjoittamisesta
vlipddnsd hyotyd didinkielen ja kirjoittamisen opettajuudelle? Gallavan, Bowles ja Young (2007,
61) liittdvdt opettajaopiskelijoiden kirjoittamista koskevan epdvarmuuden kysymyksiin siité,
miten kirjoittamista voisi opettaa vaikuttavasti tai integroida tarkoituksenmukaisesti. Paul
Gardner (2014, 144-145) puhuu tulevien opettajien omien Kkirjoittamisen ldhtokohtien
reflektoinnista sisépiirin tiedon saamiseksi kirjoitusprosessista ja oppiainesisallostd, mika
kehittdisi opiskelijoiden itsevarmuutta kirjoittajina. Gallavan et. al. (2007) suosittelevat, ettd
opettajaopiskelijoita tulee opettaa kirjoittamaan, kommunikoimaan ja opettamaan kirjoittamista,
eli sisdllyttdméén kirjoittaminen opetussuunnitelmiin, yhdistiméén kirjoittaminen oppimiseen ja
elamiseen yleensd ja reflektoimaan ja kasvamaan kirjoittamisen avulla. Olisiko tdménkaltainen
suositus omiaan my0s kotimaisessa, erityisesti luokanopettajien ja didinkielen ja kirjallisuuden

aineenopettajien, koulutuksen kontekstissa?

3.3.6 Tuntityoskentely ja kiytinnon harjoitteet

Opettajaopiskelijan omaan kirjoittamiseen liittyvét pedagogiset implikaatiot liittyvét aineistoni
valossa ennen kaikkea ajatteluun ja identiteettiin. TyOpdivdkirjasta on kuitenkin luettavissa
vihjeitd siitd, mitd oma kirjoittaminen voisi merkitd kdytdnnon tunti- ja luokkatydskentelyn
harjoitteiden tasolla. On huomattava, ettd téssd esittdméani on aineistooni pohjaava ikdin kuin
avaus, jonka taustalla vaikuttaa ajatus siitd, ettd peruskoulujen ja toisen asteen kirjoittamisen
opetusta olisi syyté tarkastella laajemminkin.

Kirjoitan tyOpéivékirjassani muun muassa itsen kédyttdmisestd esimerkkind tai “itseni
kautta” puhumisesta. Pohdin, ettd wuskallus puhua henkilokohtaisesti ja itseni lédvitse
hyodyttdisivit oppilaita, ja mietin, pitdisikd olla enemmin puhetta my0s itsen, koetun ja eletyn
kautta (tyOpdivékirja, 12.1.2015, 13.2.2015). Toisaalta pohdin, mitd oma kirjoittaminen voisi
tuoda opettajuuteen. Voisiko se auttaa nauttimaan toisten teksteistd ja arvostamaan niité ja tuoda
ymmarrysté siitd, mitd kaikkea kirjoittaminen voi olla (ty&pdivikirja, 26.1.2015)? Kolmanneksi
kasittelen “ulkopuolisia kannustimia” ja erityisesti kirjoittajayhteison merkitystd (tyopdivékirja
18. ja 19.8.2015): “Enta kirjoittajayhteiso tai -piiri - - - jossa kirjoittamista voi jatkaa, tyostda,

kaiuttaa...?”, “Olisi kylld mukavaa liittyd johonkin kirjoittajien joukkoon, saada puhua
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kirjoittamisesta - - -. Se kehittd4.” Aineistoni pohjalta ehdotan, etti oma kirjoittaminen voisi
johtaa esimerkiksi opettajan asemoitumiseen kanssakirjoittajana ja kirjoittamisen aktiivisena
mallintajana.

Se, ettd opettajat alkavat hahmottaa itsedén kanssakirjoittajina, mallintaa kirjoittamista ja
kirjoittaa sdanndllisesti oppilaidensa kanssa, johtaa Creminin (2006) mukaan siihen, ettd
kirjoittamisen prosessien hankaluuksista keskustelemisesta luokissa tulee tavallista. Seké tutkijat,
kirjoittajat ettd opetushenkilokunta voisivat oppia tutkimukseen osallistuneiden tarinoista, jotka
ilmensivdt luovuuteen kykenevdn emotionaalisen pystyvyyden kehittymistd, riskinottoa ja
opettaja-taiteilijana toimimista kirjoittamisen opettamisen tunneilla. (Cremin 2006, 421-430.)

Kirjoittamisen mallintaminen sopii Joseph Engin (2002) mukaan yhteen sellaisen
ajatuksen kanssa, ettd kirjoittamisen oppimistilanteessa muodostuisi diskurssiyhteiso, jossa
pidetddn tirkeind monidénisyyttd ja monikulttuurisuutta, eli sallitaan erilaiset sosiopoliittiset,
sosioekonomiset ja kulttuuriset tekstit ja d4énet. Eng esittda, ettd luokka diskurssiyhteisond syntyy
usein tietynlaisissa retorisissa tilanteissa, joihin liittyvit haastavat tehtivéinannot. Olennaista on
se, ettd opettaja asemoi itsensd tarkoituksenmukaisesti 2000-luvun luokkahuoneeseen, jossa
esimerkiksi teknologialla on oma, keskeinen roolinsa, ja opettajan tekstit eldvét oppilaiden
tekstien rinnalla. Kanssakirjoittajaksi asemoituva opettaja voi kirjoittaa oppilaidensa kanssa
esimerkiksi aloittamalla tunnin aivoriihity0skentelylld tai vapaalla kirjoittamisella; vastaamalla
tai reagoimalla (responding) oppilaiden teksteihin, kuten keskusteluihin, kirjoittamiseen ja
luettuun esimerkiksi erilaisten sdhkdisten alustojen kautta; kirjoittamalla ja jakamalla
kirjoitustehtdvid; kirjoittamalla ja jakamalla henkilokohtaisia kertomuksia; jakamalla
ammatillisia tekstiluonnoksia ja editoriaalista kirjeenvaihtoa jotka ovat johtaneet julkaistuihin
artikkeleihin; kirjoittamalla humanistiopettajana; ja tarjoamalla oppilaille mahdollisia
julkaisukanavia. Opettajiin, jotka kirjoittavat sddnnollisesti oppilaidensa kanssa, liittyy Engin
mukaan tiettyjd oletuksia: mallintaminen'®; kirjoitusharjoitusten tunteminen tekemélld ne itsekin
luomisesta muokkaamiseen ja valmiiseen tekstiin; lukemisharjoitusten tunteminen vastaamalla

niihin itsekin tekemalld tekstiin huomautuksia, referoimalla ja pitimalla paivikirjaa; valitsemalla

'8 Mallintaminen voi olla (a) kiytinnollistd oppilaiden ohjaamista tai (b) teoreettista vastauksena yhteisollisen
oppimisen tutkimukselle lukemisen tai kirjoittamisen kontekstissa ja kirjoittamisen opettajan sosiopoliittisessa
sijainnissa (Eng 2002).

54



kulttuurisen roolin kirjoittamalla ja jakamalla kirjoitettua; ja omaksumalla tutkivan opettajan
roolin puhumalla kanssakirjoittajana tai asiantuntijana.

Tyopdivékirja-aineistoni  pohjalta -  henkilokohtaisuuden, oman kirjoittamisen
pedagogisen hyddyntdmisen, kirjoittajayhteison ja “ulkopuolisen” merkityksen kirjoittamiselle -
kirjoittamisen opettajan kanssakirjoittajaksi asemoituminen voisi tarjota yhden varteenotettavan

védyldn myos didinkielen ja kirjallisuuden kirjoittamisen opetukseen.

3.4 Kirjoittamiseen innostaminen

Tyopéivikirjani erddssd merkinndssd (12.1.2015) pohdin, ovatko palo, kohtaamiset ja
henkilokohtainen ote vdylid nauttia opettamisesta, ja opettaa hyvin. Toisaalta maaliskuussa
kérvistelen sitd, osaanko vilittdd innostuneisuuteni kirjoittamiseen ja vaikka osaisinkin, onko
silld valia.

Olen tutkielmani teoriaosuudessa kéyttinyt opiskelijoitaan kirjoittamaan innostavan
opettajan esimerkkind Joyce Carol Oatesia. TAytyy muistaa, ettd Oates on ensinndkin tunnustettu,
jo pitkdn uran tehnyt kirjailija, minkd lisdksi hénen opiskelijansa opiskelevat nimenomaan
kirjoittamista. Leahman (2004, 115) on huomannut, ettid innostaminen voi olla kaksisuuntaista:
niin opettaja voi innostaa oppilaitaan kuin my0s inspiroitua heisté.

Opettajaopiskelijan ndikdkulmasta kysymys on se, kuinka omaa innostuneisuutta voisi ja
osaisi kanavoida pedagogisesti mielekkddlld tavalla. Entd henkilokohtainen aiheesta
innostuminen ja motivaatio - niin opettajan kuin oppilaidenkin motivaatio? Onko opettajan
innostuneisuudella vaikutusta esimerkiksi oppilaiden sisdiseen motivaatioon ja erityisesti sen
ylldpitoon? Kirjoittamiseen innostamisen teema ndyttéisi tarjoavan mahdollisuuksia laajentaa

aihetta motivaation alueelle.

3.5 Omia vastadiinia

Mikaan yksittdinen tekijd, kuten opettajan oma kirjoitusharrastus, Brooksin (2007) mukaan
tuskin méaarittdd timéan menestysta kirjoittamisen opettajana ainakaan alakoulukontekstissa, mika
toki houkuttaa pohtimaan asetelmaa, jossa verrataan itse Kkirjoittavia ja ei kirjoittamista

harrastavia kirjoittamisen opettajia, joka on puolestaan jidlleen oman tutkimuksensa aihe.
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Tutkielmani l&htokohtana on joka tapauksessa se, mitd oma Kkirjoittaminen voisi antaa
kirjoittamisen opettajuudelle opettajaopiskelijan ndkokulmasta, mutta aineistosta kuuluu
kuitenkin niit4, joita olen kutsunut vastadaniksi.

Opettajaopiskelijuuden ndkokulmasta yhdeksi ongelmaksi nousee ajanpuute. Gallavanin
et al. (2007) mukaan koulutusohjelmissa niin kirjoittamisen opiskelulle kuin kirjoittamalla
oppimisellekin 16ytyy vain vdhdn aikaa. Mononen (2007) puolestaan toteaa, etti
luokanopettajaopiskelijat kylld kirjoittavat, mutta opinnoissa ei kuitenkaan keskitytd itse
kirjoittamiseen, jolloin kirjoittamisesta tulee vain suoritus. Gallavan et al. (2007) huomauttavat
lisaksi, ettd vaikka heiddn tutkimansa opiskelijat, jotka olivat maisteriopiskelijoita
varhaiskasvatuksesta yldkoulunopettajaopiskelijoihin, sindnsa pitivat kirjoittamista tarkednd niin
omalta kuin oppilaidensakin kannalta, eivit pitdneet kirjoittamisesta, olivat mielestddn huonoja
kirjoittajia ja epdvarmoja siitd, miten kirjoittamista voisi opettaa vaikuttavasti ja integroida
tarkoituksenmukaisesti.

Tyopdivékirja-aineistossani  epdvarmuus ndkyy kirkkaimmin maaliskuun 2015
merkinndssé, jossa reflektoin opettajansijaisuuttani. Ensinnédkin epdilen ammatti-identiteettiéni.
Onko minusta yldkoulun didinkielen ja kirjallisuuden opettajaksi? Epdvarmuus ja aloittelijuus
vyoryttdvit varjon tutkielmani aiheen mielekkyyden ylle, ja alan vakavasti pohtia sitd, onko
omalla kirjoittamisella vélid.

Vaikka tunnen halua pitd kiinni kirjoittamisesta, didinkielen ja kirjallisuuden opettajuus

ei ndyttdydy mielekkddnd viyldnd padstd tydskentelemdin kirjoittamisen parissa:

Johtaako tdmé prosessi siithen, ettd alankin ennen kaikkea pitdd itseéni kirjoittamisen ohjaajana
dikédnopettajuuden sijaan? - - - Vieko rakkaus kirjoittamiseen minulta jotain muuta - dikka on sisélloltaén
laaja aine. Toisaalta nyt on vuorovaikutusosaamisen kurssi, joka on aivan ihana: ehkd &dikdn siséllot
integroituvat toisiinsa, mutta onko siitd etua, ettd on rakkauksia tai vahvuusalueita - pitdisikod tykdta
yhtélaisesti ja olla yhtd vahva kaikissa (voi lauseenjésennys...)

(Tyopéivakirja, 30.1.2015.)

Ajattelen, ettd haluaisin opettaa ihan vain kirjoittamista.

(Tyépiivikirja, 13.5.2015.)
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Se on tdmin kirjoittamisen kuluessa selvinnyt, ettd haluaisin kehittyd paremmaksi kirjoittajaksi. En vain
tiedd, onko siitd mitddn muuta hyotyd kuin se, ettd viihdyn kirjoittamisessa.- - - Ja ettd opettajuuden
suhteen: kirjoittamisen opettaminen. Mitd minulla on sanottavaa astevaihtelusta tai murrealueista?

(Tyépiivikirja, 4.9.2015.)

Aidinkielen ja kirjallisuuden oppiaineen sisillot tuntuvat laajoilta, ja jakoviivat piirtyvit
erityisesti kieli- ja kirjallisuustieteen seké kirjoittamisen rajamaille. Koska en tunne yhtildista
intohimoa jokaista aihealuetta kohtaan, pohdin kéypéisyyttdni opettajaksi. Eiko jokainen oppilas
ansaitsisi opettajan, joka on omasta aineestaan visymdttoméin innostunut? “lhan vain
kirjoittamisen” opettaminen ndyttdytyy yhdenlaisena keinona paeta ajatusta siitd, ettd olisi itse

esimerkiksi lauseenjdsennystd visyneesti opettava opettaja.

3.6 Omat arjen tekstikdytinteet

Opettajat kirjoittavat vapaa-ajallaan eniten henkilokohtaisia tekstejd, kuten muistilappuja,
tekstiviestejd sekd kirjeitd ja kortteja (Luukka et al. 2008). Entd opettajaopiskelijat?
Opiskelukirjoittamisen ohella olen maininnut tyopéivikirjassani some-pdivitykset, erilaiset
viestit, ostoslistat ja “muut lippulappuset” (tyopdivikirja, 4.7.2015) sekd blogikirjoittamisen
(tyopdivakirja, 7.4.2015) ja “vilipalatyot”, joilla viittaan novelleihin (tyopdivikirja esim.
18.4.2015).

Opettajien vapaa-ajan kirjoittaminen ndytti Luukan et al. (2008, 223-235) tutkimuksessa
“niukalta ja yksipuoleiselta”. Tutkijat kiinnittivit huomiota erityisesti sithen, ettd opettajien
kisitykset ja kéytinteet eivdt aina kohtaa, silld opettajat eivit valttdiméttd vapaa-ajallaan lue ja
kirjoita sellaisia tekstejd, joita he opettavat koulussa, vaikka vapaa-ajan ja koulun
tekstikdyténteet ovat samanlaiset. Tarvitaanko koulussa opeteltavia taitoja, jos niitd ei kdyteti,
tutkijat pohtivat. Oma kysymykseni on se, tarjoaisivatko oma Kkirjoittaminen ja sen
reflektoiminen yhdenlaisen vdyldn kohti merkityksellistd kirjoittamisen opetusta, jossa koulun ja
vapaa-ajan  tekstimaailmat  kohtaisivat? =~ Entd  kuinka  kirjoittamista  opettavien
opettajaopiskelijoiden oma kirjoittaminen - tai vapaa-ajan kirjoittaminen - nivoutuvat opiskeluun

tulevan ammatin osaamisvaateita tukien?

57



3.7 Luovuus

Olen tutkielmassani pitdnyt ldhtokohtanani ajatusta siitd, ettd kaikkea kirjoittamista lajista
riippumatta yhdistdd foiminnan luovuus. Jélleen kerran oma, kiinnostava tutkimusaiheensa olisi
tarkastella suomalaisessa koulukontekstissa vallitsevia tapoja jdsentdd kirjoittamista. Millaisia
luovia kirjoittamisen jasentdmismalleja siséltyy opetussuunnitelmiin? Entd kuinka kirjoittamista
opettavat opettajat jasentivit kirjoittamista? Kirjoittamisen luovuus liittyy Creminin (2006, 416)
mukaan Paolo Freiren ajattelussa kirjoittamiseen taiteellisena tapahtumana, jolloin oppiminen ei
ole yksinomaan tekninen suoritus. Ja jotta opettajat kykenisivdt tukemaan oppilaidensa luovaa
kehittymistd kirjoittajina, jatkaa Cremin, he tarvitsevat taiteellisia ja luovia mahdollisuuksia
toimia Kkirjoittajina. Opettajaldhtoinen ja ohjaava ote kirjoittamisen opettamiseen rajoittaa
Creminin (2006, 417) mukaan luultavasti sekd opettajien etti oppilaiden luovaa panosta,
mahdollisuuksia monitulkintaisuuteen ja kirjoitusprosessin ymmaértdmistd. Creminin (2006, 418)
hahmottelema opettaja taiteilija-kirjoittajana ldhenee kanssakirjoittajaksi asemoitunutta
opettajaa. Taiteilija-kirjoittajana opettaja muun muassa havainnollistaa oppilaille kirjoittamiseen
sisdltyvdd luovaa ajattelua, jakaa omaa kirjoittamistaan, mallintaa mahdollisia tapoja ilmaista
ideoita ja reflektoi omia aikomuksiaan ja valintojaan.

Olen oman kirjoittamisen pedagogisia implikaatioita analysoidessani esittdnyt, ettéd
tyopéivékirjamerkintoni voidaan kokonaisuudessaan tulkinta potentiaalisesti pedagogisena
pohdintana. Talloin tyOpaivakirjamerkinnot voidaan tulkita myos opettajan kanssakirjoittajuuden
eetoksen ilmentymidnd, kanssakirjoittajaksi asemoitumisen harjoitteluna. Gardnerin (2014,
144-145) mukaan opettajaopiskelijoiden sisdpiirin tiedon saaminen Kkirjoitusprosessista ja
oppiainesisillostd kehittdd opiskelijoiden itsevarmuutta kirjoittajina, ja omakohtaisen tiedon
saamista tukee omien kirjoittamisen ldht6kohtien reflektointi. Tydpdivékirja-aineistoni pohjalta
kysynkin, kehittdisikd oman kirjoittamisen ja sen ldhtokohtien reflektointi myds kirjoittamisen

opettajaopiskelijoiden itsevarmuutta opettajina.

3.8 TULOKSET
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How do we usefully speak of influences and inputs that might be intellectual and emotional, public and
personal, and that necessarily involve failed attempts and mysteriously instinctual in their happening
dynamics?

(Kim Lasky 2013, 16.)

Olen aineistoani analysoidessani tulkinnut tyOpdivékirjamerkint6jdni reflektoimalla niitd
esitettyyn teoriaan (luku 2). Téssd alaluvussa esitdn tulokset suhteessa tutkimuskysymyksiini,
joiden perusteella olen jakanut tulokset kolmeen osioon. Aluksi tarkastelen kuitenkin sitd, miltd
tutkielmani kenties keskeisin késite, oma kirjoittaminen, ndyttdd aineiston ja aineistoanalyysin

valossa.

3.8.1 Oma Kkirjoittaminen, lopulta

Oman kirjoittamisen késite kietoutuu aineistossani identiteettiin. Liitdn sithen omannédkdisyyden
erotuksena mekaaniselle, suorittavalle kirjoittamiselle. Opiskeluihin liittyvd pakollinen
kirjoittaminen, kuten tutkielman laatiminen, voi olla omaa kirjoittamista, vahintdinkin silloin,
kun se on tehty omannidkdisistd l1dhtokohdista késin. (Tydpiivékirja, 18.2.2015.) Néin ollen
omaan kirjoittamiseen liittyisi pikemminkin autenttisuus ja itsetutkiskelevuus kuin kirjoittamisen

konteksti, esimerkiksi vapaa-ajalla harrastuksena kirjoittaminen tai opiskelukirjoittaminen.

3.8.2 Opiskeluvaiheen oman Kkirjoittamisen merkityksistd adidinkielen ja Kkirjallisuuden
opettajuudelle
Niin kuin lapsuuden voidaan ajatella olevan mieluummin itsessddn arvokasta aikaa kuin vain
siemenelldédn olevaa aikuisuutta, niin myds opiskeluvaiheen oman kirjoittamisen voidaan ajatella
olevan itsessdénkin arvokasta, ei vain ammattia enteilevdd. Olen tyOpdivékirjassani kirjoittanut
kirjoittamista itsessdéin palkitsevana: antoisana, koukuttavia flow-kokemuksia tarjoavana,
onnelliseksi tekevédna toimintana (tyopdivikirja, 17.4, 12.7., 18.8.2015).

Opiskeluvaiheen omalla kirjoittamisella on aineistoni perusteella merkitystd didinkielen
ja kirjallisuuden opettajuuden kannalta'. Yhtialtd opiskeluvaiheen oma kirjoittaminen merkitsee

kuin merkitseekin didinkielen ja kirjallisuuden opettajuulle potentiaalia: siemenelld olevaa

19 Ammattitaitoon liittyvit merkitykset on kisitelty omana kokonaisuutenaan seuraavassa alaluvussa.
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ammatillisuutta ja mahdollisesti toteutuvaa. Toisaalta opiskeluvaiheen oma kirjoittaminen kantaa
muassaan mahdollisuutta ammatti-identiteetin tunnusteluun. Pohdin tyOpéivékirjassani haluani
suuntautua kirjoittamisen ohjaajaksi ja kyseenalaistan sen, onko minusta didinkielen ja
kirjallisuuden opettajaksi. Kolmanneksi opiskeluvaiheen oma kirjoittaminen voi tukea
didinkielen ja kirjallisuuden opettajuuden hahmottamista ja rakentumista. Vaikka
opettajaopiskelijan asemoiminen itsensi kirjoittajaksi vaikuttaa hénen tulevaan opettajuuteensa
(Gardner 2014, 142), aineistoni perusteella se, onko kirjoittajaksi asemoituminen merkittdvaa
didinkielen ja kirjallisuuden opettajuuden kannalta, jd4 kuitenkin epdvarmaksi.

Neljanneksi opiskeluvaiheen oma kirjoittaminen merkitsee didinkielen ja kirjallisuuden
opettajuudelle haastetta. Pohdin aineistoni valossa, missd midrin omalla kirjoittamisella on
loppujen lopuksi merkitystd &idinkielen ja kirjallisuuden opettajuuden kannalta. Tuleeko
mahdollinen merkityksellisyys esille ehkd vasta mydhemmin, kun sekd opettamisesta ettd
kirjoittamisesta on ehtinyt kertyd vankkaa kokemusta? Oman kirjoittamisen vaikutuksen
hahmottaminen on haasteellista. Lisdksi uuteen opettajan ty6hon keskittyminen vie voimia,
jolloin itse tydstd muodostuu tottumattomuuden vuoksi este kirjoittamiselle. Toisaalta syyt
kirjoittamattomuuteen voivat olla osin samoja kuin ammatissa toimivilla opettajillakin (vrt.
Leahman 2004, 10), kuten esimerkiksi kuormittavat ihmissuhteet, mutta tyopaivékirja-aineisto
osoittaa, etti opintojen ohella tehtdvd ty0, ja ennen kaikkea opettajuus, voi myds edistda

kirjoittamista.

3.8.3 Kirjoittaminen tulevan didinkielen ja Kirjallisuuden opettajan ammattitaidon
vahvistajana

Kirjoittaminen ndyttdytyy aineistoni perusteella ammatinharjoittamisen kannalta yhtédalta
antoisana niin itsessdén kuin ammatissa menestymisen kannalta. Toisaalta oman kirjoittamisen
merkitys ammatinharjoittamisen, erityisesti didinkielen ja kirjallisuuden opettajuuden, kannalta
rakentuu tyopdivékirjassani didinkielen ja kirjallisuuden opettajan sijaisuuskokemukseni valossa
ristiriitaisena. Pohdin aineistossani kuitenkin myds sitd, voiko opettajuus tukea omaa
kirjoittamista, ja erityisesti aineistoni lopussa nékyykin ajatus siitd, ettd omalla kirjoittamisella ja

opettajuudella voi olla toisaan ruokkiva vaikutus.
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Aineistoni tukee Leahmanin (2004, 13-14) ajatusta siitd, ettd kirjoittaja/opettajalla
voidaan ajatella olevan kyky nivoa toisiinsa niin teoria, tutkimus kuin kdytdnnon tasot. Oma
kirjoittaminen ndyttdd lisddvan ainakin kokemuksellista ymmarrysta kirjoittamisesta. Leahmanin
(2004, 12) mukaan kirjoittaja/opettaja pystyy esimerkiksi jakamaan sellaisia kirjoitusprosessin
kuluessa syntyneitd havaintoja, jotka jdisivit muuten huomiotta. Olen tydpdivikirjassani
kuvannut muun muassa sitd, miltd oman kirjoittamisen esimerkkind kayttdminen
opetustilanteessa, jonka aiheena on ollut tekstien laatimisen prosessit, on tuntunut (tyopéivikirja,
12.2.2015).

Toisaalta  tyopdivédkirjamerkintdjeni  valossa  ndyttdd  siltd, ettd ainakaan
opettajaopiskelijalle omakohtaisten kokemusten vélittiminen ja soveltaminen opetuksen
tarpeisiin ei ole ristiriidatonta. Omasta kirjoittamisesta puhuessa voi opetustilanteessa saada
itsevarmuutta opettajana (tyopdivikirja, 12.1.2015), mutta oman Kkirjoittamisen tarpeellisuus
didinkielen ja kirjallisuuden opettajan kannalta voi ndyttdd myos kyseenalaiselta (tyOpéivékirja,
maaliskuu 2015).

Onkin syytd huomata, ettd vaikka oman kirjoittamisen voi aineistoni perusteella yhtiélta
ndhdd vahvistavan tulevan &didinkielen ja kirjallisuuden opettajan ammattitaitoa, tulos ei ole
ristiriidaton. Sen ohella, ettd oman kirjoittamisen hyoty 4didinkielen ja kirjallisuuden
opettajuudelle nayttdytyy epdvarmana, ei didinkielen ja kirjallisuuden opettajuus véalttimatta

hahmotu mielekkiind valintana tyoskennelld nimenomaan kirjoittamisen parissa.

3.8.4 Kokemuksen tarjoamia oivalluksia Kirjoittamisen pedagogiikasta

Tyopéivikirja-aineistoni on pedagogista pohdintaa ja kasvamassa olevia ajatuksia opettamista tai
ohjaamista varten ja niiden kéyttoon. Opettajaopiskelijana oman Kkirjoittamisen pedagogisia
vaikutuksia koskeva pohdintani on padosin teoreettista ja luonteeltaan pikemminkin kysyvia ja
avointa kuin valmiita vastauksia tarjoavaa. Aineistossani tillaista potentiaalisesti pedagogista
ainesta olivat erityisesti merkinndt sellaisista omaan Kkirjoittamiseen liittyvistd ndkokulmista,
jotka ovat kirjoitushetkelld tuntuneet omakohtaisesti kayttokelpoisilta ja jotka voivat olla
hyodyllisid myos yleisemmin. Téllaisia asioita ovat esimerkiksi erilaisten apukeinojen, kuten

musiikin tai lukemisen, kdyttiminen kirjoittamiseen innostavasti; omakohtaisten, kirjoittamiseen
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liittyvien tunteiden jakamisen pedagogiset kdyttomahdollisuudet ja kirjoittamisen opettamiseen
liittyvistd aihealueista, kuten motivaatiosta tai sen puutteesta, oppiminen.

Opettajaopiskelijuuden ndkokulma merkitsee aineistoni perusteella sitd, ettd
ammatti-identiteetti on  vasta  muotoutumassa.  Opettajaidentiteetin ~ merkittdvina
rakennuspalikoina ndyttdytyvéit oma kirjoittaminen ja hapuileva kirjoittajaksi identifioituminen.
Opettajaopiskelijan identiteettiin liittyvien pedagogisten implikaatioiden kannalta merkittivéaa on
aineistoni perusteella omien kokemusten kdyttiminen osana muodostuvaa opettajuutta seki halu
tyOstdd niin kirjoittajan kuin opettajan identiteettejd toisiaan ruokkivasti. Oma kirjoittaminen on
kirjoittajaidentiteetille tdrkedd, silld se ruokkii ainesisdltGjen opettamiseen tarvittavaa
itsevarmuutta ja antaa omanlaisensa, omakohtaisuuden tulokulman. Oma kokemus saattaa
kuitenkin ndyttdytyd ristiriitaisena esimerkiksi suhteessa opittuun tai teoriatietoon. Oma
kysymyksensd onkin, kuinka opiskelija késittelee ja ratkaisee tutkimuksen ja teorian sekd oman
kokemuksen vélisid ristiriitoja. Esimerkiksi tyOssdkdynti ja opiskelu tarjoavat aineistoni
perusteella opettajaopiskelijalle tilaisuuksia identiteetteihin liittyvdin pedagogiseen pohdintaan.
Toisaalta my6s muut kuin opetustilanteet, joissa olen itse opettajana, antavat virikkeitd pohtia
kirjoittamisen pedagogiaa. Aineistossani téllaisia tilanteita ovat selvimmin sellaiset,
kirjoittamista joko suoraan tai epidsuorasti koskettelevat opetustilanteet, joihin osallistun
opiskelijana. Merkillepantavaa on tidlloin nimenomaan kirjoittamisen opiskelun konteksti ja sen
vaikutus kirjoittamisen pedagogiaa koskevien oivallusten syntyyn.

Opettajaopiskelijuuden nédkokulmaan liittyy leimallisesti epdvarmuus. Aineistossa
himmentdvani niyttdytyy palautteen saaminen, joka sekid lannistaa ettd innostaa (tyopaivikirja,
16.1.2015). Palautteesta “hdmmentyminen” aiheuttaa kirjoittamattomuutta ja “palautteen
antamisen ja vastaanottamisen pohdintaa” (tyopdivékirja, 24.1.2015). Dobsonin (Dobson,
Gillespie & Fogle 2009) esimerkki hdnen omien palautteensaantikokemustensa reflektoinnista
kirjoittamisen opettajuuden kéytdnteiden ndkokulmasta osoittaa, ettd omia kokemuksia ja
havaintoja voidaan kdyttdd oman opettajuuden kehittdmisessd. Voitaisiinko omia, oppiainetta
koskevia havaintoja ja kokemuksia kayttdd tehokkaasti jo opiskeluaikana rakentamaan ja
tukemaan  tulevaa  ammatillista  suuntautumista?  Toisaalta  aineistostani  erottuu

perustavanlaatuinen epavarmuus, joka liittyy siihen, onko omasta kirjoittamisesta ylipddnsd
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hyotyd nimenomaan didinkielen ja kirjallisuuden opettajuudelle. Esimerkiksi Gardner (2014,
144-145) kuitenkin suosittelee, ettd tulevat opettajat reflektoisivat omia Kkirjoittamisen
lahtokohtiaan, jotta he saisivat omakohtaista tietoa niin Kkirjoitusprosesseista kuin
oppiainesisdllostikin ja kehittyisivit itsevarmemmiksi kirjoittajiksi.

Kéytdnnon pedagogian kannalta olen ehdottanut, ettd oma kirjoittaminen voisi johtaa
opettajan asemoitumiseen kanssakirjoittajana ja kirjoittamisen aktiivisena mallintajana, silla
aineistosta hahmottelemani henkil6kohtaisuus, oman kirjoittamisen pedagoginen hyddyntdminen
sekd kirjoittajayhteison ja “ulkopuolisen” merkitys kirjoittamiselle implikoivat kirjoittamisen
opettajan kanssakirjoittajaksi asemoitumista, joka puolestaan voisi avata yhden, varteenotettavan
nakokulman myos didinkielen ja kirjallisuuden kirjoittamisen opetukseen. Tulkitsen tilloin
tyopdivékirja-aineistoani ikdidn kuin opettajan kanssakirjoittajuuden eetoksen ilmentyména,
kanssakirjoittajaksi ~ asemoitumisen  harjoitteluna. Engin  (2002) mukaan opettajan
asemoitumisessa kanssakirjoittajaksi olennaista on se, ettd opettaja asemoi itsensd
tarkoituksenmukaisesti 2000-luvun luokkahuoneeseen, jossa esimerkiksi teknologialla on oma,
keskeinen roolinsa, ja se, ettd opettajan tekstit eldvit oppilaiden tekstien rinnalla. Oman
kirjoittamisen kannalta kiinnostavaa olisi selvittdd, voisiko kanssakirjoittajaksi asemoituminen
tarjota osaltaan mielekkdén tavan integroida omaa kirjoittamista didinkielen ja kirjallisuuden

opettajuuteen.
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4 Pohdinta

As we all know, following that trail of strange connection that leads to an unexpectedly exciting text is part
of the joy of discovery - many an inspiring work has been found just to the left of the one sought on the
library shelf.

(Kim Lasky 2013, 27.)

Oma kirjoittaminen ndyttdd lisddvén ainakin kokemuksellista ymmaérrystd kirjoittamisesta.
Opettajaopiskelijalle omakohtaisten kokemusten vilittdminen ja soveltaminen opetukseen
ndyttdytyy kuitenkin ristiriitaisena. Oma Kkirjoittaminen tuo opetustilanteessa itsevarmuutta,
mutta sen tarpeellisuus nimenomaan &didinkielen ja kirjallisuuden opettajuuden kannalta tuntuu
kyseenalaiselta. Aidinkielen ja kirjallisuuden opettajuus ei itsestifin selvisti niyttiydykiin
opiskelijalle mielekkdéna alueena tydskennelld juuri kirjoittamisen parissa.

Opettajaopiskelijan ammatti-identiteetti on vasta muotoutumassa. Oma kirjoittaminen ja
kirjoittajaksi identifioituminen ovat muodostumassa olevan opettajaidentiteetin merkittivid
rakennuspalikoita.  Pedagogisten  implikaatioiden ndkokulmasta tidrkedd on omien
(kirjoittaja)kokemusten kdyttdminen osana rakentuvaa opettajuutta seké halu tyostda kirjoittajan
ja opettajan identiteettejd toisiaan ruokkivasti. Oma kokemus saattaa kuitenkin olla ristiriidassa
opintojen kuluessa opitun ja teoriatiedon kanssa. Opettajaopiskelija saa tilaisuuksia pedagogiseen
pohdintaan opiskelun ja (opiskeluun liittyvin) tydssdkdynnin puitteissa, mutta my0s erityisesti
kirjoittamisen opiskelu antaa valmiuksia  pohtia  kirjoittamisen  pedagogiaa.
Opettajaopiskelijuuden  ndkokulmaan  liittyy  epdvarmuus, joka on  syvimmillddn
perustavanlaatuista epdtietoisuutta siitd, onko omasta kirjoittamisesta hyotyd didinkielen ja
kirjallisuuden opettajalle. Kéaytdnnossd oma Kkirjoittaminen voisi johtaa esimerkiksi
kanssakirjoittajaksi ja kirjoittamisen aktiiviseksi malliksi asemoitumiseksi, joka voisi avata
yhden ndkokulman myds 4didinkielen ja kirjallisuuden kirjoittamisen opetukseen. Liséksi
kanssakirjoittajaksi asemoituminen voisi tarjota osaltaan mielekkddn tavan integroida omaa

kirjoittamista didinkielen ja kirjallisuuden opettajuuteen.
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Tutkimusviitteeseen, jota olen testannut, kuului ettd didinkielen ja kirjallisuuden opettajien
koulutukseen olisi liséttavé kirjoittamista, kirjoittamalla oppimista ja kirjoittamisen pedagogiaa.
Aineistoanalyysi vastaa tdhdn: Koska kirjoittamisen opiskelu antaa oivalluksia kirjoittamisen
pedagogian pohdintaan, ja kirjoittaminen on didinkielen ja kirjallisuuden merkittivd aihealue,
voidaan johtopéddtoksend todeta, etti opettajien opintojen olisi hyva sisdltdd monipuolisesti
kirjoittamista, kirjoittamalla oppimista ja kirjoittamisen pedagogiaa. On ongelmallista, jos
kirjoittaminen nidyttiytyy opiskeluaikana padosin vain pakkokirjoittamisena, kun opiskelijan on
tulevaisuudessa kyettdvd tukemaan lasten ja nuorten kirjoittajina kehittymistd. Jos lisdksi
ndhdéan, ettd didinkielen ja kirjallisuuden opettajaopiskelijoiden olisi hyodyllistd identifioitua
kirjoittajiksi, kirjoittaminen omalla tasolla ja monipuoliset mahdollisuudet seki kirjoittaa ettd
opiskella kirjoittamista olisivat térkeitd. Oman haasteensa asettaa se, ettd kirjoittamisen
kouluopetus on Suomessa vasta muotoutumassa oleva alue. Millaisia perustuksia sille halutaan
valaa? Tutkimushypoteesini oli, ettd oman kirjoittamisen pedagogiset implikaatiot ovat
kahdenlaisia: yhtdéltd henkisid, toisaalta konkreettisia, jolloin ne voivat ulottua opettajan
eetoksesta, opettajan eettisestd asennoitumisesta, konkreettisiin toiminta-ajatuksiin. Pedagogisten
implikaatioiden pohjustan luovat aineistossani oman Kkirjoittamisen reflektointi, identiteetti,
tunteet ja opettajaopiskelijuus, joiden tulkitsin implikoivan opettajan kanssakirjoittajaksi ja
kirjoittamisen aktiiviseksi mallintajaksi asemoitumista. Ndin ollen oman Kkirjoittamisen

pedagogiset implikaatiot voitaisiin pikemminkin jaotella abstrakteihin ja konkreettisiin.

Tulokset rakentuvat teorialuvussa esitetylle perustalle jo siindkin mielessé, ettd olen pohtinut
aineistoani suhteessa esitettyyn teoriaan, ja ndin ollen ne tukevat aiempaa tutkimusta.
Kotimaisessa kontekstissa olen pyrkinyt tutkielmassani ikddn kuin k#intdmdidn katseen
(opettajan)pdydén toiselle puolelle ja ndin laajentamaan tutkivaa katsetta (tulevien) opettajien
kirjoittamisen kdyténteisiin. Aineistoni oli omaa késikirjoitusprosessiani reflektoiva
tyopéivékirjani. Kirjoitin tyopdivikirjaa véljasti tutkimusaiheeni ja -kysymysteni ympdrille
lomittuvana kehénd, jolloin merkinndistd tuli yhtddltd avoimesti pohdiskelevia, toisaalta
tutkimuskysymysten ja -aiheiden suuntaisia. Tutkimusprosessistani muodostui itsereflektiivinen

ja dialoginen, kun teoria ja kéytdnto sekd tutkimus ja oma kokemus kdvivét vuoropuheluaan.
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Olen tutkielmassani itseni informantti, ja tdydennén itsereflektiota tutkimalla omaa
tyOpéivékirjaani. Syynd olivat haluni sitoa yhteen romaanikisikirjoittamisen ja tutkielman
tekemisen prosessit sekd kiinnostumiseni henkilokohtaista ja omaeldmédkerrallista kohtaan
tutkimuksessa. Opettamisen kontekstissa itsereflektiolla on my0s perusteltu paikkansa. Lisdksi
voidaan ajatella, ettd jos syvéllisintd ymmarrysté itsestd ja olosuhteista tuottaa henkilokohtainen,
eldmékerrallinen, narratiivinen Kkirjoittaminen, nimenomaan oman tyOpéivikirjan tarkastelulla
voidaan lisdtd tutkielman luotettavuutta. Oman pdivékirjan tutkimisessa haasteen muodosti
kuitenkin ldheisyys: aineisto oli toisaalta lapikotaisin tuttu ja ldheinen, jolloin vililld oli vaikeaa
ikddn kuin astua askelta taaksepdin ja tarkastella sitd eteisyyden pééstd. Toisaalta olen
tutkielmassani pyrkinyt esittiméén tapauksen, jolloin sen tarkoituksena on toimia pikemminkin

avauksena kuin laajempana yleistyksena.

Johtopéidtoksenomaisina ajatuksina esitdn:

1. Tulosten perusteella opiskeluvaiheen oma kirjoittaminen on &idinkielen ja
kirjallisuuden opettajaopiskelijalle arvokasta sekd itsessddn ettd tulevan ammatin
kannalta, silld se lisdd kokemuksellista ymmarrystd kirjoittamisesta. Oma
kirjoittaminen ja Kkirjoittajaksi identifioituminen ndyttdvdt olevan merkittdvid
rakentuvan opettajaidentiteetin osasia. Oma kirjoittaminen on
kirjoittajaidentiteetille tdrked, silli se ruokkii ainesiséltdjen opettamiseen
tarvittavaa itsevarmuutta ja antaa omanlaisensa, omakohtaisuuden tulokulman.
Opiskelijalle omakohtaisten kokemusten vilittiminen ja soveltaminen opetuksen
tarpeisiin ei kuitenkaan ole ristiriidatonta. Erityisesti tulevaisuudessa lapsille ja
nuorille kirjoittamista opettavien opiskelijoiden omat kirjoittamisen kdytinteet
olisi syytd ottaa huomioon opiskeluvaiheessa, jolloin niitd olisi syytd kehittdd.

2. Aidinkielen ja kirjallisuuden opettajuus ei vilttiméttd hahmotu mielekkiini
valintana tyoskennelld nimenomaan kirjoittamisen parissa, vaikka kirjoittaminen
on merkittivd osa oppiaineen sisdltod. Oman kirjoittamisen implikoima
kanssakirjoittajaksi asemoituminen voisi tarjota mielekkddn tavan integroida

henkilokohtaista kirjoittamisinnostusta didinkielen ja kirjallisuuden opettamiseen.
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Entd tarvitaanko didinkielen ja kirjallisuuden opettajia, joiden painotus ja
kiinnostuneisuus ovat selkedsti kirjoittamisessa?

3. Kirjoittamisen pedagogiaa koskevien oivallusten synnyssd yksi merkillepantava
alue on kirjoittamisen opiskelun konteksti. Jos didinkielen ja kirjallisuuden
opettajilla  halutaan olevan tutkimusperustaista tietoa kirjoittamisesta ja
kirjoittamisen pedagogiasta, sitd tulisi sisdltyd opintoihin tarpeeksi runsaasti.

4. Oma kirjoittaminen voisi johtaa opettajan asemoitumiseen kanssakirjoittajana ja
kirjoittamisen aktiivisena mallintajana, silld aineistosta hahmottelemani
henkilokohtaisuus, oman Kkirjoittamisen pedagoginen hyddyntdminen sekd
kirjoittajayhteison ja ulkopuolisen merkitys Kkirjoittamiselle implikoivat
kirjoittamisen opettajan kanssakirjoittajaksi asemoitumista, joka puolestaan voisi
avata yhden, varteenotettavan ndkokulman myds &idinkielen ja kirjallisuuden
kirjoittamisen opetukseen. Oppilaiden kirjoittamisen ohella on kiinnitettivd
huomiota myos didinkielen ja kirjallisuuden opettajien ja opettajaopiskelijoiden
kirjoittamiseen. Millaisista Ildhtokohdista kdsin, milld pdtevyydelld kirjoittamista

Suomen kouluissa opetetaan?

Kuinka opettajien kirjoittamista koskevat perusteet voitaisiin ottaa huomioon jo osana
opettajainkoulutusta? Tarkoituksenani ei ole ehdottaa, ettd opettajien jo ennestdén suurta
tyotaakkaa olisi syytd kasvattaa, vaan kysyéd, olisiko kirjoittamisen opettajuus perus- ja toisen
asteen koulutuksessa maidriteltivd nykyistd tarkemmin. Tarvitaanko erillisid kirjoittamisen
opettajia tai olisiko didinkielen ja kirjallisuuden oppiaine syytd nimetd uudelleen didinkieleksi,
kirjallisuudeksi ja kirjoittamiseksi? On myo6s syytd pohtia, mistd johtuu se, ettdi monet itse
kirjoittamista opettavat opettajat pitdvat nimenomaan kirjoittamista ja sen opettamista vaikeana.
Auttaisiko lisdkoulutus tai edelld mainittu koulutuksen eriyttiminen ja oman, kirjoittamisen
opettajien ammattikunnan luominen? Aidinkielen ja kirjallisuuden opettaminen vaatii
laaja-alaista osaamista, kun oppiainesisdllot kattavat kielen, kirjallisuuden ja kirjoittamisen

ohella median, vuorovaikutusosaamisen ja draaman. Onko didinkielen ja kirjallisuuden
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opettajille tyypillisempdd koko oppiaineen siséiltdjen tasavahva hallinta vai oppiaineen siséiset
vahvuusalueet? Voiko é&idinkielen ja kirjallisuuden opettaja brinddtd itsensd ennen muuta
kirjoittamisen alueen osaajaksi? Toivon, ettd tutkielmani tarjoaa yhdenlaisen ndkokulman

didinkielen ja kirjallisuuden opettajuuteen myds kirjoittamisen opettajuuden ndkdkulmasta.

4.1 Tutkielman luotettavuuden arviointia

Tutkimuksen validiteetti merkitsee sitd, ettd varmistetaan tutkimuksen wvastaavan niihin
kysymyksiin, joita se on itselleen asettanut (Hyland 2009, 143-144.) Tutkimuksen arvioinnin
taustalla vaikuttaa kysymys sen vditteiden perusteltavuudesta sekd totuudenmukaisuudesta.
Realistisen arviointinikemyksen mukaisesti tulee kysyd, kuinka pitevisti tutkimustekstissi®
kuvataan tutkittua kohdetta. Tutkimustekstissd olisi tiarkedd kertoa mahdollisimman tasmaéllisesti
siitd, mitd aineistonkerdyksen kuluessa ja sen jdlkeen on tapahtunut. Vaikka aineiston
merkittivyys on suhteellista, tutkijan pitdd olla valmis puolustamaan sitd, jolloin on oltava
tietoinen sen kulttuurisesta paikasta ja tuotantoehdoista. Riittdvyyden kannalta on muistettava,
ettei aineistoa parane rohmuta liikaa. Ensin kerdtystd pienestd aineistosta saatavia tuloksia
voidaan koetella laajemmassa aineistossa. Kattavuudella viitataan siithen, etteivdt tulkinnat
perustu vain satunnaisille poiminnoille aineistosta: “aineisto kertoo ja on koottu rajatusta
tapauksesta”. Arvioitavuus tarkoittaa sitd, ettd tutkijan paittely kay lukijalle selviksi,
toistettavuus puolestaan sitd, ettd analyysin luokittelu- ja tulkintasddnnét kerrotaan
mahdollisimman yksiselitteisesti. Arvioitavuutta ja toistettavuutta lisddvét aineiston luettelointi,
sopivan pieniin vaiheisiin pilkotut tulkinnat ja ratkaisu- ja tulkintaohjeiden nimenomaistaminen.
(Eskola & Suoranta 2014, 211, 213-217.)

Olen pyrkinyt tutkielmassani sanoittamaan sen tuotantoehtoja, eli tutkijan vahvaa
lasndoloa ja subjektiivisuutta. Koska informanttinani on aiempi mind, olen asemoinut itseni
tutkimusvélineen ohella myds tutkimuksen kohteeksi. Autoetnografista otetta olen perustellut
opettajuusndkokulmasta. Itsereflektio on vdyld ammatilliseen kasvuun, mika tuntui ldhtokohtana
sopivan tutkimusongelmaani, oman kirjoittamisen vaikutuksiin opettajuuteen. Toisaalta itsen

kautta kirjoittaminen on minulle luontainen tapa tutkia ja tarkastella erilaisia ilmiditd. Télloin

20 Tutkimustekstilld viitataan kiytetyn logiikan, eli tutkimuksen kdytinnon, rekonstruktioon (Eskola & Suoranta
2014, 213).

68



tutkimustekstini on yhdenlainen, mahdollinen tapa kuvata aihettani. Tulkintani liséksi

tutkimustekstistd on luettavissa katkelmia aineistosta, josta tulkinta on tehty.

4.2 Jatkotutkimusaiheita

On huomattava, ettid tdssd esittiméni on aineistooni pohjaava avaus, jonka taustalla vaikuttaa
ajatus siitd, ettd peruskoulujen ja toisen asteen kirjoittamisen opetusta olisi syytd tarkastella
laajemminkin. Tutkielmani tulokset eivét yksinomaan vastaa asettamiini tutkimuskysymyksiin,
vaan herittdvat lisdkysymyksid. Piddn tidrkednd sitd, ettd jatkossa lapsille ja nuorille
peruskouluissa ja toisella asteella kirjoittamista opettavien henkildiden omia kirjoittamisen
taustoja, ldhtokohtia ja kiytinteitd tarkasteltaisiin laajasti ja systemaattisesti. Toisaalta
hedelmaillistd olisi myds tutkia didinkielen ja kirjallisuuden opettajaopintoja kirjoittamisen
pedagogian viitekehyksessd. Talloin kiinnostavaa olisi esimerkiksi se, olisiko didinkielen ja
kirjallisuuden opettajaopiskelijoiden tirkedd saada sddnnollisesti tilaisuuksia pohtia ja tutkia
omaa kirjoittamistaan, jotta silld voisi olla hyodyllisid pedagogisia vaikutuksia. Tarjoaisivatko
oma kirjoittaminen ja sen reflektoiminen yhdenlaisen védylin kohti merkityksellistd

kirjoittamisen opetusta, jossa koulun ja vapaa-ajan tekstimaailmat kohtaisivat?
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Liite: Tyopaivékirja

2015

TAMMIKUU

7.1.

Sananvalinnat: tdsmallisyys. Kun lukee paljon englanniksi, teksti tuntuu englannistuvan. Eiko
Finlandia-voittajaa moitittu siitd Hbl:ssa? (Suomenkielisen nuortenkirjallisuuden lukeminen myés kielen
notkistamiseksi genreideoiden lisdksi.)

8.1.

Pauliinan palautteen pohjalta:
a. josjoku asia vaivaa sinua, se vaivaa lukijaa
b. kill your darlings ei ole helppoa, kannattaako se joskus valttia, eli oman intuitionsa seuraaminen
vastoin palautteen antajan ajatusta, tasapainoilu

9.1.

Opetuksen suunnittelua: aiheena tekstin tuottaminen ja kisittely (teksti mahdollisimman yleensa, voi olla
tieto- tai taideteksti) - suunnitellessa oppii itse tai ainakin haastaa omia ajatuksia. Kay ilmi, ettei tekstia
suunnitellessa ole hyvi kéayttaa ranskalaisia viivoja (Marketta Rentola, 231), joita olen itse huoletta
kayttanyt. Uusi ndkokulma suunnittelemiseen: kokonaisia virkkeits, ja ajatuksia! Tdssd oppiminen
aiheesta/ainesisallGsta.

11.9.

Milli fontilla kirjoitat? Tarkedd: nyt Georgia. Arial ei kévisi. G kirjallinen ja virittaa siis oikeaan
tunnelmaan.

Maailman luominen niin, ettd se tuntuu uskottavalta pieninta yksityiskohtaa myo6ten. Mihin ajankohtaan
tarina sijoittuu? Entid mitd sithen maailmaan kuuluu, miti ei?

12.1.
OPETUSTA: Tekstin tekeminen prosessista

Kaytin itsednikin esimerkkina: omia kirjoittamisen tapoja ja parastaikaa tyostamaani
kasikirjoitusprosessia. Menin flow”ssa. Avoimuuden vuoksi? Nautin Kkirjoittamisesta puhumisesta ja
kohtaamiset tuntuivat antoisilta. En halua opetustilanteessa nostaa itseéni esiin, vaan pitaa itseni
sopivasti taustalla. Silti: uskallus puhua henkil6kohtaisesti ja itseni lavitse opiskelijoiden hyodyksi.
Ovatko palo, kohtaamiset ja henkil6kohtainen ote vaylid nauttia opettamisesta, ja tehda se hyvin?
Nurinkurisesti MINA katoaa, kun puhun itseni kautta suodattaen kirjoittamisesta. Oma kirjoittaminen
tuntuu antavan itsevarmuutta puhua kirjoittamisesta.

ILLALLA KIRJOITTAMISESTA:

Kirjoitan tosiaan usein illalla lapsen mentya nukkumaan. Vihasen, enempéi en jaksa. En ole iltaihminen.
Ehka rutistan tekstiin loput jaksamiseni rippeet siltd paivaltd, mika tuntuu tyydyttavalta.
[takirjoittaminen on ihanaa.
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Uudelleenlukemista. Kamalan tarkeda! Kaikenlaisia virheita on jadnyt tekstiin, esimerkiksi henkilon nimi
muuttuu kesken kaiken. Hups.

Rikoin vahingossa raapan puhdistaessani auton ikkunaa jaasta liian voimallisesti. IDEA kisikirjoitukseen
Mayalle, joka huomaa voimiensa olevan suuremmat kuin on luullut. Herkistyminen poimimaan
kirjoittamiselle hy6dyllinen? Tottuminen oman arjen eldmiseen ja tarkkailuun niin, etta se toimii
voimavarana kirjoittamiselle. Tasta oli muuten puhetta myds opettaessani, kun eras kurssilainen pohti
inspiroivan eldmén elamista.

13.1.

Luin illalla Ilkka Auerin Sysilouhen sukua -teosta, ja aamulla 44neen aukeamallisen lapselle. Lukeminen
on hysteerisen tiarkeaa kirjoittamiselle. Ilmaisu, kieli, tyyli. Lukeminen, lukeminen, lukeminen!

Korjaan kisikirjoitusta eilisillan uudelleenlukemisen jéljiltd. Onko korjaaminen fiksua niin
alkuvaiheessa? Pitdisik6 vain paahtaa ensimmainen versio lavitse ja katsoa sitten tarkemmin? Talla
hetkelld sellainen tyoskentely ei kuitenkaan tuntuisi hyvalta.

14.1.

Teoriaosuus tuntuu alkavan luistaa: vasta kun olen péaissyt edes jonkinlaiseen vauhtiin taiteellisen
kirjoittamisen kanssa. Olen hidas ja tarvitsen aikaa. Jos yliopisto on tuotantotehdas, timéa on huono juttu.

TEORIAKIRJOITTAMINEN: antaa my0s aineksia osaamiseeni. Tutkimusprosessin ja metodologisen
pohdinnan pyorittely esimerkiksi.

16.1.
Tekstin virheitda on helpompi huomata, kun muuttaa tekstin pdf.:ksi ja lukee sita.
Valokuvia muistiinpanojen tekemisesta: kalenterin reuna, Google Drive.

Seminaari:

Palautteesta: Hassua kylld, mutta timéa tuntuu opettavan paljon. Laimean oloisesta, epdinnostuneesta
palautteesta tulee todella huono olo, kun taas kannustava, perehtynyt palaute innostaa. On opettavaista
altistua monenlaiselle palautteelle, silla niin olen oppinut tehokkaasti asettautumaan palautteensaajan
asemaan. Olen pohtinut itseéni palautteenantajana entistid tarkemmin, ja alan yha vahvemmin
suuntautua sille uralle, ettd palautteen tulee olla kannustavaa. My6s Lahdelma pohti samoin tdndan
seminaarissa, ja kun katson hinen hyvantahtoista olemustaan, en voisi olla enempai samaa mieltd. En
koe, ettd on minun asiani, asiantuntijanakaan, lytata kenenkadan tekemista. Sen sijaan koen, etta
mielelldni kannustaisin ihmisia uskomaan omaan tekemiseensi. Miksi aina pitiisi olla muistuttamassa
virheista tai siitd, miti ei olla osattu tehd4? Enta jos 1ahdettiisiin siitd, missa on onnistuttu ja mitd on
tehty hyvin? Toisaalta taitava palautteenantaja osaa nimeta myos kehityskohdat. Se taas vaatii tietoa
esimerkiksi kirjoittajana kehittymisesta ja toisaalta ihmistuntemusta.

24.1.

Palautteesta haimmentyminen aiheutti a) kirjoittamattomuutta ja b) palautteen antamisen ja
vastaanottamisen pohdintaa. Olen kylla lukenut metodikirjallisuutta teoreettiseen osuuteen ja tehnyt
muistiinpanoja, mutta luovaa osuutta ei ole huvittanut ty6staa. Siitd on mennyt jotenkin maku. En tieda:
ehki minun tarvitsee hautoa pidempain ennen palautteelle altistumista, ellei sitten palaute ole
superdiskreettia? Tieddn, ettd minun on otettava itsedni niskasta kiinni.
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26.1.

Viimeinen opetuskerta kielenhuollon ja kirjoittamisen kurssilla. Luovaa kirjoittamista, kaytinnossa
paljon pienid, hauskoiksi tarkoitettuja kirjoittamisharjoituksia. Intiimi tunnelma yllatti. Olin iloinen siita,
ettd kurssilaiset lukivat tekstejadn, niita oli ilo kuunnella. Voisiko oma kirjoittaminen auttaa nauttimaan
toisten teksteisti ja arvostamaan niitd? Oman kokemuksen tuoma taju siitd, mita kaikkea kirjoittaminen
voi olla?

Ilalla pohdin, voinko kutsua itseéni kirjoittamisen ohjaajaksi. Milloin niin voi tehda? Miten paljon
opintoja tai kokemusta pitdi olla? Kirjoittamisen ohjaaminen tuntuu “minulta”, mutta toisaalta minulla
on siitd vasta hyvin vihan kokemusta.

30.1.
Opettajan ammatti-identiteetti?

Johtaako tima prosessi siihen, ettd alankin ennen kaikkea pitai itsedni kirjoittamisen ohjaajana
dikidnopettajuuden sijaan? Kirjoitustauosta, siis kdssarin ja tauko jatkuu yha, huolimatta olen l6ytanyt
henkil6kohtaisen kirjoittamiseni uudelleen. Vieko6 rakkaus kirjoittamiseen minulta jotain muuta - dikka
on sisilloltddn laaja aine. Toisaalta nyt on vuorovaikutusosaamisen kurssi, joka on aivan ihana: ehka
aikan sisallot integroituvat toisiinsa, mutta onko siitd etua, ettd on rakkauksia tai vahvuusalueita -
pitdisiko tykata yhtalaisesti ja olla yhta vahva kaikissa (voi lauseenjasennys...)

75



HELMIKUU
1.2.2015

Kasikirjoitusdokumentin avaaminen ensimmaista kertaa jumiutumisen jalkeen. Maresi eilen inspiroi?
Lukeminen kirjoittajana, keskustelu antoisan tekstin kanssa?

Okei: huomenna taas tekstin pariin. Hengitys kulkee taas.
2.2.2015

Musiikki. Olen kayttdnyt musiikkia tekstin tekemisen tukena - bongasin idean Salla Simukalta, joka on
ainakin Lumikki-trilogian ensimmaisen teoksen liepeeseen liittdnyt listan muun muassa
kirjoitusprosessin aikana kuuntelemastaan musiikista. Nyt, ennen kirjoittamista, laitoin taas musiikin
soimaan, mika tekee heti tekstiin tarttumisesta helpompaa. Olen kayttinyt YouTubea ja etsinyt sielta
padosin instrumentaalikoosteita.

Kirjoittamisen jalkeen: mika helpotus etenemisesti! Jos tai kun eteneméttomyys vield iskee, se ei olekaan
niin vaarallista??? Vaikka ei kirjoittaisi joka paivi, tekstiin paasee kuitenkin yha kasiksi. Eikos se ole
tekstin tyostdmisen ehtoja: jokapaivaisyys?

ILLALLA: Tekstin lapikdyntia - en tied4, onko se fiksua tidssd vaiheessa - mutta se ilo, mika tulee
sopivimman ilmauksen hakemisesta, on suurensuurta. Kirjoitusprosessiin liittyvien tunteiden jakaminen
oppilaiden kanssa?

0.2.2015

kiitos lukuvinkista

mind annoin tyttarilleni runoilijoiden nimia: soljuvia, pehmeita, usvaisia

heisti ei tosin kukaan runoile, ei kirjoita, eikd edes puhu

he painivat, yksi kuoli sodassa

mutta en muista mika se niistd sodista

kiitos lukuvinkista

oli

kiitos lukuvinkista

mina puhun toisen suulla
tdma on jo sanottu

kiitos lukuvinkista
mika se sota oli jos ei joku niistd hyvin tunnetuista

joista aina muutenkin kirjoitetaan
joissa kuoli yksi ja moni muu

tytar
en ole vield lukenut kiitos vinkista
ne nimet olivat niitd joita minulle tuli mieleen

anteeksi oliko se sinun nimesi
76



kiitos lukuvinkista

luen sen heti kun ennétan
heti seuraavaksi

etsin kasiini

nimia

kiitos

kiitos oikeasti lukuvinkisti
todella

kovasti

13.2.2015

Olen nahnyt viime aikoina lesbo-eroottisia unia, joissa rakastelen naisen kanssa. Mietin, tuleeko
kisikirjoituksen Mayan ja Karoliinan suhde uniini. Unissa olen kuitenkin mini ja nainen, joka ei ole
kukaan, kenet valve-elamasta tunnistaisin, mutta joka unessa on minulle hyvin rakas ja tuttu. Unien
rakasteluun tuntuu liittyvéan aina todella polttava halu, ja kiitollisuus siité, ettd taima ihana nainen on
elamaéssini ja rakastaa minua.

Pidin tdnaan vuorovaikutusosaamisen harjoitusryhmaissi (vuorovaikutusosaaminen on osa
dikdnopekursseja, ja silli on muuten sama ongelma kuin kirjoittamisella: siti ei opiskella Idhimainkaan
tarpeeksi) esitelmituokion kirjoittajapalautteesta. Vaikka itse esitelma ei tuntunut hyviltd (jannitin niin,
ettd tarisin ldpikotaisin), se kuitenkin oli mukavaa, ettd sai puhua itsed kiinnostavasta aiheesta. Koetin
puhua osin itseni kautta ja kayttdd esimerkkeind omia kokemuksiani. Se tuntui mukavalta my6s. Ehka
pitdisi olla enemmaén puhetta myo0s itsen, koetun ja eletyn kautta?

18.2.2015

Pohdin OMAA KIRJOITTAMISTA: mutta my0s gradun tieteellisen osion kirjoittaminen on alkanut
tuntua omalta, jos oma on vapaaehtoista. Tottahan toki gradu kuuluu opintoihin, ja on todella pakollinen,
mutta se, ettd sen saa tehda hyvin omannikoisista 1ahtokohdista kédsin tuntuu omalta tekemiselti ja
omalta kirjoittamiselta. Mitd on oma kirjoittaminen? Minusta ostoslista ei ole. Laadin sen mekaanisesti;
en missdian mielessa harrasta sita. Ystiville viestin kirjoittaminen? Ehka pidempi, mietitympi viesti?
Liittyyko oma kirjoittaminen itsensi haastamiseen ja ei-mekaaniseen, suorituksenomaiseen tekemiseen,
joka nyt vain sattuu olemaan valttimatonta samassa mielessé kuin valttiméatonta on vaikkapa
tiskaaminen tai ruokaostoksilla kaynti?

21.2.2015

Eilisessd graduseminaarissa oli paljon puhetta leikisti - ainakin muutama henkilo kisittelee sitda omassa
tutkimuksessaan. Seminaarilla on kuulemma se vaikutus, ettd ihmiset inspiroituvat toisistaan ja
tekeminen tietyssd maarin yhdenmukaistuu. Inspiroiduin kylla leikistd. Rupesin miettiméén, sopisiko se
minun metaforakseni esimerkiksi laboratoriota tai matkaa paremmin, silld en ole kovin
luonnontieteellinen tai matkusteleva, mutta utelias kylla. Leikkiin voi ryhtya missi vain, vaikka omassa
kotona.
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MAALISKUU

Maaliskuulle sattuu kolmen viikon didinkielen ja kirjallisuuden opettajan viransijaisuus yldkoulussa.
Pidén tietoisesti taukoa gradutyoskentelysta. Kyseessi on ensimmaiinen ylakoulusijaisuuteni, ja tydmatka
on pitki, joten arvelen, ettd jaksaminen on viisainta keskittdad asiaan kerrallaan.

Mietin toki aihettani. Mietin myo0s sitd, onko minusta edes tdhan. Onko minusta yldkoulun opettajaksi?
Olenko liian omalaatuinen (sen sijaan, etti olisin tarpeeksi tavallinen)? Olenko liian pehme#? Akkii
kirjoittaminen nayttd4 erindisistd asioista selvidmisenkin rinnalla melkoisen vahapatoiselta aiheelta.
Huvikseni en jaksa kirjoittaa - mieluummin vietdn aikaa perheeni kanssa, kuntoilen tai luen.

Mietin aihettani sinnikkdammin. Voinko sanoa, etta kiinnostukseni kirjoittamiseen liittyy siihen, etta
kykenen vinkkaamaan oppilaille kirjoituskilpailuja, koska kiinnostukseni vuoksi kiinnitan sellaisiin
huomiota ja haluan kannustaa kirjoittamisesta innostuneita nuoria kirjoittamaan my6s vapaa-ajallaan?
(Enta onko tilla valid? Kysymys ei ole laadultaan kyyninen vaan aidosti ihmetteleva.) Voin innostua
oppilaiden teksteistd. Innostunkin. Osaanko vilittda innostuneisuuteni? (Ja onko silld vilia?) Pystyn
ymmartaméaan, jos kirjoittaminen ei luonnistu. Osaanko auttaa?

Onko omasta kirjoittamisesta oikeasti hyotya? Onko siitd ehka hyotya sitten, kun on enemmaén kokemusta
sekd opettamisesta etti kirjoittamisesta? Vai onko aivan sama, kirjoittaako opettaja itse vai ei?
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HUHTIKUU

7.4.2015

Olen kirjoittanut vililld blogia ja aloitin nyt uudelleen. En sitd samaa blogia jatkaakseni vaan perustin
uuden blogin, koska

- olen mielestdni huono blogikirjoittamisessa
- haluan tulla paremmaksi blogikirjoittajaksi
- blogikirjoittaminen on mielestini oiva viyla tarkastella itsed kiinnostavia tai pohdituttavia asioita
- tuntuu, ettd tormaan jatkuvasti stressiin ja stressaantuneisiin ihmisiin ja ettd maailma kay
ylikierroksilla ja ettd jotain pitdisi tehda,
joten perustin blogin nimeltdan Pehmeampi puoli, silld haluan 16yt4a reitin pois “kovasta maailmasta”,

kohti pehmeampa4, hyvantuulisempaa, kiitollisempaa maailmaa. Ja tulin ajatelleeksi, ettd timdhan on
my0s omaa, vapaaehtoista kirjoittamista.

17.4.

Avaan kisikirjoitustiedoston pitkasti aikaa.

JANNITYS!

Jostain on aloitettava: lapilukua, jasentamista.

Jai jatkamistunne.

Kirjoittaminen on antoisaa.

18.4.2015

Kirjoitin vilipalatyon, novellin “Perhepaivihoitajan vapaapiiva”, ja ldhetin sen ainejirjeston blogilehteen

julkaisutarjolle. Oli ilahduttavaa kirjoittaa jotain, joka valmistuu jokusessa tunnissa (tai “valmistuu”,
mutta siis on ainakin kerran alusta loppuun asti kirjoitettu).
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TOUKOKUU
12.5.2015

Morko-novellin kirjoittamista. Aihe péalkahti padhan lapsen kanssa kirjastossa kidydessad, muhi joitakin
péivia ja alkoi kutkuttaa kirjoittaminen.

Blogikirjoittaminen ei veda. Pidempi teksti ei veda - pelko: oma epamukavuus kirjoittajana ja genren
vaativuus???

13.5.2015

Morko-novellin hiomista. Lahettdisinko senkin ainejarjeston lehteen? Ajattelen, ettd haluaisin opettaa
ihan vain kirjoittamista.
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HEINAKUU

4.7.2015
Asioita, jotka tehokkaasti estdvit omaa kirjoittamista:

- muutto toiseen kaupunkiin

- muu opiskelu

- loma-aika, jolloin lapsi on kotona
- alkuraskauden pahoinvointi.

Ehka tarkeda on kuitenkin se, ettid vaikka omassa kirjoittamisessa on tauko (mika ei kuitenkaan tarkoita
sitd, etteiko kirjoittaisi joka paiva: opiskelukirjoittamista, some-paivityksia, viesteja ostoslistoista ja
muista lippulappusista puhumattakaan), sithen kuitenkin aikoo palata. Aikominen kai kuitenkin on
nykyaikana vahan kuin kirosana tai ainakin yhté tyhjan kanssa. Mietin ja uskon silti, ettd oma
kirjoittaminen ja kiinnostus kirjoittamiseen on voimavara, vaikka ei koko ajan kirjoitakaan (ja toki oma
projektini kirjoittaa pitkaa tekstia voi olla “omaksi kirjoittamiseksi” hieman ankara: omaan
kirjoittamiseen voi suhtautua rennommin rantein, luovemmin, sité ja tata kirjoitellen).

12.7.2015

Olen tarttunut taas kisikirjoitukseen. Ajatus: ensimmaéinen versio on ensimmainen versio. Miksi en
leikkisi sen kanssa vapaammin? Miksi en antaisi tulla? Sitdhén voi muokata my6hemmin, jos haluaa.
Tavoite on kuitenkin “saada ensimmaiinen versio valmiiksi”, mit4 se sitten tarkoittaakin. Kaiketi sit4, ettd
tarina on ikdan kuin saatettu padtokseensa ja raa’ asti suuntaa-antava. Ei valmis? Luulen joka
tapauksessa, ettd taima kokemus opettaa kirjoittamisen motivaatiosta, writer”s blockeista ja kirjoittamisen
ilosta. Motivaatio: ajattelen, ettd sen on jossain maarin tultava sisélts, ainakin jos kirjoittaa paljon, tai
sitten kirjoittamisella on oltava hyva vilineellinen syy. Toisin sanoen motivaation ei valttimatta
tarvitsisikaan kummuta sisilti. Blokkien suhteen on varmaankin hyva 16ytda oma tapansa toimia. Itse
olen vasynyt kurinalaisuuteen ja pakottamiseen. Hullu paljon ty6té tekee, viisas padsee vihemmalla? Ei
kukko kaskien laula? Ehki haen sité, ettd uskon siihen, ettd tekeminen tulee pakottamattakin. Se on
kuitenkin vain kirjoittamista. Ja ilo on tekemisess4, ja kai se niin kuuluisa flow, joka vdhan koukuttaakin.
Tekemisen orgastisuus: kiva kokea yha uudelleen. Ei valttimatonta.

Leikkimisen ensimmaiselld versiolla strategia johtanee kaaokseen ja sotkuun. TAma ei olekaan, eika tasta
tulekaan, niin hallittu kuin toivon. Haittaako se? Onko se ongelma? Ehka taustalla kummittelee sotkun
siivoamisen vastenmielisyys: miksi sotkea ja sitten siivota (vaikka minun ei edes ole pakko siivota tai

alkaa muokata tekstia), kun voisi tehda siististi ja vilttda siivoamisen. Mutta onko se kumminkaan
valtettavissa? Jaako jotain puuttumaan, jotain 16ytdmatts, jos koettaa luovia liian siististi?

13.7.2015

Vihan etenemisti. Leikkimislupa tuntuu vapauttavalta!!! Satunnaista klassista musiikkia taustalla.
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ELOKUU

18.8.2015
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Kuva 1. Kooste ja suunnittelua.

Loma on ohitse, ja syksyn ensimmaiseksi suunniteltu kurssi on opiskeltu (suomen kielen aineopintoja).
Gradun ty6sto jatkuu, luova kirjoittaminen jatkuu. Tuntuu: pelottavalta, kiehtovalta. Kutkuttaa!
Koetan aluksi ottaa juonenpdista kiinni. Hahmottelin sitd, mista parhaillaan olisi kirjoitettava ja minne se
ehka lahtisi versomaan (kuva 1). En ole muuten kirjoittanut tata kdsin juuri ollenkaan (ja pidankin pitkan
tekstin tyostdmisesti koneella, ehdottomasti!), mutta valilla tuntuu tarkealta kirjoittaa jotain asiaan
liittyvaa kasin. Muistilappuja kdytdnnossa siis: hahmotelmia, suunnitelmia.

Tassd vaiheessa kasikirjoitusprojektia alkaa olla selvaa, ettd kun ndin omaehtoisesti kirjoittelee, kaikkea
todellakin voi tulla eteen, ja tdlla tarkoitan: Asioita, Jotka Estavat / Hidastavat / Lopettavat
Kirjoittamisen. Toisaalta havahduin siihen, ettd teen kuitenkin tita kasikirjoitusta osana
maisterintutkielmaani, joten jos haluan valmistua (kyll3, kiitos), timankin pitdd valmistua. Siis
ensimmaisen version. Mietinkin tavoitteen merkitysta kirjoittamisen jatkumiselle - en tarkoita
julkaisutavoitetta, mutta jonkinlaista ULKOPUOLISTA kannustinta. Esimerkiksi novelleja on ollut
mukavaa kirjoittaa niin, ettd on lahettanyt niitd ainejarjeston verkkolehteen. Enta kirjoittajayhteisto tai
-piiri (virtuaalinen tai ldhi), jossa kirjoittamista voi jatkaa, ty0stda, kaiuttaa...? Tai missd maarin
opettajanty6? Ehka AINAKIN innostuksena, ideoina, omana motivaationa opettamiseen...

Niin, ja kirjoittaminen tekee onnelliseksi.
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Jatkuu huomenna.
19.8.2015

Toisen osan suunnitelmaa, vihdn massakirjoittamista. Huomenna haluan kirjoittaa enemman. Silti
tyytyvdinen: homma etenee.

Olisi kylla mukavaa liittyd johonkin kirjoittajien joukkoon, saada puhua kirjoittamisesta (ei missaan
nimessa vain omasta). Se kehittaa.

20.8.2015

Kirjoittamista.
Odottamattoman suuri tarve keskustella kirjoittamisesta; kasvaa.

21.8.2015

Tama4, ettd on yksin kotona ja kirjoittaa, on melkoisen herkkda hommaa. Tekstiviestitse ikdvaan sdvyyn ja
negatiivisesti kommunikoiva tuttava saa aikaan melkoisen tunnevyoryn lataamalla kunnolla vyon alle.
Miten péista vireeseen sen jalkeen? Tietenkin asiat voi yrittda jattda omaan arvoonsa ja niistd padsee
ylitse, mutta, kappas, téllaisestakin syysti voi kirjoittamisen matkaan tulla mutkia. Aamupaiva kuitenkin
keskittynytta kirjoittamista klassisen musiikin kannattelemana. Sitten olisi viikonloppu, eli vapaapaivit.

24.8.2015

Viikonlopun ja vapaapiivien jilkeen kirjoittamisen pariin. Emotionaalisesti raskas tilanne on yha paalla,
ja on vaikeaa keskitty4 ja heittiytya tarinan maailmaan, kun mieltd painaa suuri huoli. Yllattavan hyvin
kuitenkin kirjoittamista (ainakin maarillisesti olen tyytyviinen).

25.8.2015

Hieman massakirjoittamista; enemman suunnittelua. Koko tarinan paipiirteet alkavat selvita. Omalta
tuntuvat ne kirjoittajatoteamukset, etta kirjoittamisessa on yllatyksellisyytta (vrt. tarkka etukiteen
suunnittelu) ja ettd kirjoittaminen etenee aina vihan matkaa eteenpdin ikdan kuin auton etuvalojen
valaiseman matkan ja se on aina tarpeeksi. - Suunnittelupaivatyon paatteeksi tarinan runko alkaa olla
rakennettu.

27.8.2015

Eilen neuvolaa ja muita asioiden hoitamista, eikd kummasti aikaa kirjoittamiselle. Miten paljon jaksaa
kirjoittaa, jos on paljon muuta? Minka verran kirjoittaminen vaatii aikaa? Tyhjai, vapaata aikaa, ei vain
sielta taalta varastettua aikaa. Vai kuka oli se naiskirjailija, joka kirjoitti, kun kaikki muut, pakolliset
hommat oli tehty, ettei vain yoaikaan? Ehka se on tahtotila, palo? Mutta kuinka monella ihmiselld on
sellainen palo? Kuuluuko kirjoittaminen vain palaville?

Tanaan kirjoittamista, mutta jumiolo. Huolia, murheita, arkisia.

28.8.2015

Vihin eteenpéin. Hieman juminen lukko-olo, kirjoittamisen epiilys, tai pelko? Kirjoitanko tosi huonosti,
mita jos ei ole mitddn (jarkevaa) sanottavaa...
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SYYSKUU

3.9.2015

Alkuviikko muita (suomen kielen aine)opintoja, silla tuntuma, ettei jumin kanssa etene mihinkaan.
(Pitaisiko kirjoittaa silti?!) Tanddn kuitenkin taas kirjoittamista, pikkuisen eteenpiin. Hyva.

4.9.2015

Se on tdman kirjoittamisen kuluessa selvinnyt, ettd haluaisin kehittyd paremmaksi kirjoittajaksi. En vain
tied4, onko siitd mitdan muuta hy6tya kuin se, ettd viihdyn kirjoittamisessa. Toinen lapsi on tulossa,
olemme kummatkin vanhemmat tilla hetkelld opiskelijoita. Rahatilanne on surkea. Olemme koyhia,
todella koyhia. Eipa silla, ettd tarpeet olisivat suuria, onko maailmassa varaakaan olla, mutta voisiko
kirjoittamalla tuoda sen leivan poytiddn. Ja ettd opettajuuden suhteen: kirjoittamisen opettaminen. Mita
minulla on sanottavaa astevaihtelusta tai murrealueista?

Tunsin tdndén kirjoittamisesta kiitollisuutta. Ettd mina saan tehda téllaista! Se on pokerryttavaa.
7.9.2015

Kirjoittaminen jatkuu. Hankalampaa vapaapaivien jalkeen? Ti-to parhaat tyopaivat? Tekstia kuitenkin
syntyi; kohti ekan version loppua.

8.9.2015

Nyt kirjoittaminen tuntuu juoksulta kohti maaliviivaa: ihan kohta perilla. Tietenkin se on vain
ensimmaisen version perilld. Tapahtuuko muuta? Joka tapauksessa se on ainakin ensimmadisen version
perilla!

9.9.2015

Viimeistenkin lukujen hahmo alkaa vahvistua. Enéé niiden auki kirjoittaminen, ja ENSIMMAINEN
ROMAANIKASIKIRJOITUSVERSIO ON VALMIS! Voimaannuttavaa, etten sanoisi. Ja
mukaansatempaavaa (ajateltuna nain hyvin olon tunteesta kisin): haluan oppia lisaa!!!

10.9.2015

Vasynyt paiva, vasynytta kirjoittamista.

11.9.2015

ENSIMMAINEN VERSIO ON VALMIS!!!

Lataan sen pdf.:ksi, silmaiilen lavitse, teen tarvittavia korjauksia (sellaisia, joihin nyt pystyn: olo omalle
tekstille on todella sokea) ja 1ahetin ohjaajalle.

84



