Koodinvaihto opetuksessa puheen sekd puhetta tukevien
ja korvaavien kommunikointimenetelmien vaililla
Niina Pirttiméaki

Erityispedagogiikan pro gradu -tutkielma
Syyslukukausi 2016

Kasvatustieteiden laitos

Jyvéaskylédn yliopisto



TIIVISTELMA

Pirttimiki, Niina. 2016. Koodinvaihto opetuksessa puheen sekd puhetta tu-
kevien ja korvaavien kommunikointimenetelmien vililla. Erityispedagogii-
kan pro gradu -tutkielma. Jyvaskyldn yliopisto. Kasvatustieteiden laitos. 64
sivua.

Koodinvaihdolla tarkoitetaan sitd, ettd keskustelussa jokin koodi, kuten kieli,
puhetapa tai symboli, vaihtuu. Sitd on tutkittu paljon monikielisilld luokilla eri
kielten valillda. Taméan tutkimuksen tarkoituksena oli selvittdd erityisopettajan ja
koulunkdynninohjaajien tekemé&d koodinvaihtoa luokkahuonevuorovaikutuk-
sessa puheen sekd viittomien ja kuvien vililld. Tavoitteena oli selvittdd, miten
erityisopettaja ja koulunkdynninohjaajat kayttdvat koodinvaihtoa opetukses-
saan ja millaisia tehtdvid koodinvaihdolla on opetuksessa. Tadstd ndakokulmasta
koodinvaihtoa ei ole juurikaan tutkittu. Tutkimuksen aineistona oli videotallen-
teet alakouluikdisten oppilaiden autismiopetusryhmadsts, ja aineisto analysoitiin
keskustelunanalyyttisesti.

Koodinvaihto puheen sekd puhetta tukevien ja korvaavien kommunikoin-
timenetelmien vililld oli joko lauseensisdistd tietyn ilmauksen kohdalla tai lau-
seiden vilistd. Viittomien ja puheen vililld tapahtuva koodinvaihto ilmeni pel-
kdn viittoman tuottamisena ilman puhetta, valitun avainsanan tukiviittomisena
tai pidemman ilmauksen viitottuna puheena. Kuvaa néytettiin ilman puhetta,
vasta valittua sanaa sanottaessa tai koko vuoron ajan. Kuvaa, viittomia ja pu-
hetta kéytettiin myds samassa vuorossa joko niin, ettd yksityiskohta viitottiin ja
kuvaa ndytettiin pidemman kerronnan tukena tai sitten kaikkia kommunikoin-
tikeinoja kaytettiin saman sanan kohdalla. Koodinvaihdon tehtdvid 16ytyi kuu-
si: olennaisen asian selkeyttdminen, sanaston opettaminen, oppilaan ilmaisun
tukeminen, ajan jasentdminen, siirtymien ennakointi sekd kayttaytymisen oh-
jaaminen.

Olennaisen asian selkeyttdmisessd, ajan jdsentdmisessd ja oppilaan ilmai-
sun tukemisessa kdytettiin sekd viittomia ettd kuvia. Sanaston opettamisessa ja

siirtymien ennakoinnissa kdytettiin ldhinnd kuvia, ja kdyttaytymisen ohjaami-



sessa painottui viittomien kdytto. Viittomien kdytto oli tilannesidonnaisempaa,
kun taas kuvien kdytté oli suunniteltu ennalta. Tutkimustulosten perusteella
opettajat voivat pohtia kuvien ja viittomien kayton lisidmistd opetuksessa eri-

laisiin opetuksellisiin tehtdviin.

Asiasanat: koodinvaihto, puhetta tukeva ja korvaava kommunikointi, tukiviit-

toma, kuva, keskustelunanalyysi
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1 JOHDANTO

Koodinvaihdolla tarkoitetaan sitd, ettd keskustelussa jokin koodi, kuten kieli,
puhetapa tai symboli, vaihtuu. Koodinvaihtoa voi tapahtua eri kielten valilld
(esim. Kovacs 2009), puhetavan muuttamisessa yhden kielen sisalléd (esim. Lap-
palainen 2009) tai puhetta tukevien ja korvaavien kommunikointimenetelmien
sekd puheen (esim. Hein 2014) vililld. Koodinvaihto on hyvin tavallista kaksi-
kielisilla puhujilla (Andrews & Rusher 2010; Miiller & Cantone 2009), ja sitd on
tutkittu paljon juuri monikielisilld luokilla (Samar & Moradkhani 2014; Cheng
2013; Gort & Pontier 2013; Uys & Van Dulm 2011).

Tamén tutkimuksen tarkoituksena on selvittdd erityisopettajan ja koulun-
kdynninohjaajien tekemédd koodinvaihtoa puheen sekd viittomien ja kuvien va-
lillg, silld koodinvaihtoa ei ole juurikaan tutkittu tdstd nakokulmasta. Varsinkin
erityisopettajana on tirkedd huomata puhetta tukevien ja korvaavien kommu-
nikointimenetelmien (AAC) merkitys opetuksessa. Jos luokassa on yksikin op-
pilas, joka tarvitsee kommunikoinnin tueksi esimerkiksi viittomia, tulee koko
ryhmén opetella niiden kayttod, koska kommunikointi on koko ryhméa koske-
va asia (Brereton 2010). Siten olisi tarkedd saada kaikki oppilaat huomaamaan,
ettd on olemassa erilaisia tapoja kommunikoida, ja keskustelukumppanin tdy-
tyisi osata myos vastaanottaa toverin viestid (King & Fahsl 2012). Viittomien
lisdksi kuvien kdytollda esimerkiksi pdivédjdrjestyksen yhteydessd voidaan auttaa
oppilasta jasentdmaddn sitd, mitd luokassa tehd&an ja milloin (Meadan, Ostrosky,
Triplett, Michna & Fettig 2011). Ylip&ddtddn visuaalisen tuen tarkoituksena on
auttaa ketd tahansa oppilasta, joka omaksuu paremmin visuaalista kuin auditii-
vista tietoa (Fittibaldi-Wert & Mowling 2009).

Tamaén tutkimuksen tarkoituksena on selvittdd sitd, miten kuvia ja viitto-
mia kédytetddn opetuksessa ja millaisissa tilanteissa erityisopettaja sekd koulun-
kdynninohjaajat vaihtavat koodia puheen seki viittomien ja kuvien valilld. Tut-
kimus havainnollistaa viittomien ja kuvien kdyton opetuksellisia tavoitteita ja

merkitystd. Nédin ollen opettajat voivat tutkimuksen avulla tiedostaa ja kehittaa



omaa toimintaansa ja vuorovaikutuskadytantdjaan luokassa. Tutkimuskysymyk-
seni ovat seuraavat:

1. Miten erityisopettaja ja koulunkdynninohjaajat kdyttaviat koodinvaihtoa
opetuksessa?

2. Millaisia tehtédvid koodinvaihdolla on opetuksessa?



2 KOODINVAIHTO OPETUKSEN RESURSSINA

2.1 Koodinvaihdon kisite

Koodinvaihto on hyvin laaja késite. Tadssd luvussa esitelldidn koodinvaihtoa eri
kielten vdlillda monikielisilld luokilla sekd yhden kielen sisédlld. Kovécs (2009)
maédrittelee koodinvaihdon vahintdan kahden kielen kayttamiseksi keskustelus-
sa. Koodi voi sisdltdd yksittdisen sanan tai pidemmain vaihdon kielten valilld
(Kovacs 2009). Koodinvaihto voidaan jakaa lauseiden véliseen, lauseenulkoi-
seen ja lauseensisdiseen koodinvaihtoon (Kovacs 2009; Miiller & Cantone 2009).
Lauseiden vilisessd koodinvaihdossa voidaan esimerkiksi sanoa ensimmaéinen
lause eri kielelld kuin toinen lause. Koodinvaihdon kohta on t&lloin selkedsti
havaittavissa. Lauseenulkoista koodinvaihtoa on puheessa esiintyvit keskuste-
lupartikkelit tai ilmaukset (esim. you know), jotka voidaan esimerkiksi sanoa
englannin kielelld suomen kielen joukossa. Lauseensisdiselld koodinvaihdolla
puolestaan tarkoitetaan niitd kohtia, joissa yksittdiset sanat ilmaistaankin toisel-
la kielelld. Tavallisimmin kieltd vaihdetaan substantiiveissa. (Kovacs 2009.)
Koodinvaihto on hyvin tyypillinen ominaisuus kaksikielisten henkiliden
puheessa (Andrews & Rusher 2010; Miiller & Cantone 2009), ja erityisesti lau-
seensisdinen koodinvaihto kahden eri kielen vililld on tyypillistd jo varhain
kaksikielisilld lapsilla (Miccio, Hammer & Rodriguez 2009). Tilloin koodin-
vaihdolle on puheessa selked tarve - tiettyd sanaa tarvitaan tdydentamé&dn
omaa ilmaisua (Miiller & Cantone 2009). Kyse ei ole kuitenkaan heikosta kieli-
taidosta, vaan koodinvaihto edellyttdd pragmaattista ja kieliopillista osaamista
kummallakin kielelld. Vasta tdlloin kielid pystyy yhdisteleméddn tiettyyn ilma-
ukseen ja kielen voi valita tilanteen mukaan tarkoituksellisesti niin, ettd koo-
dinvaihto tapahtuu sujuvasti ja odotetusti. Jo pienet lapset pystyvit helposti
vaihtelemaan kielten vililld lauseen sisdlld rikkomatta kielten sdantsja. (Miccio
ym. 2009.) Tama vaatii kielellisten sddnttjen hallintaa sekd sosiaalisten ja kult-

tuuristen normien huomioimista (Frick & Riionheimo 2013; Miccio ym. 2009).



Koodinvaihto on siis myonteinen resurssi lapsella, joka ei ole vield tdysin saa-
vuttanut molempien kielten taitavaa hallintaa (Miccio ym. 2009).

Koodinvaihto voidaan jaotella myts huomaamattomaan, jarjestelmalliseen
ja ilmeiseen koodinvaihtoon ilmaisun funktioiden mukaan. Huomaamaton
koodinvaihto on kyseessd silloin, kun opettaja yrittdd selventdd opetettavaa ai-
hetta oppilaille toiston ja useamman kielen avulla. Jarjestelmalliselld koodin-
vaihdolla puolestaan tarkoitetaan sitd, ettd kieli vaihtuu jdrjestelmaillisesti ope-
tustilanteessa. Opettaja voi hyodyntdd oppilaan didinkieltd johdonmukaisesti,
jotta saisi oppilaan osallistumaan keskusteluun. Ilmeisestd koodinvaihdosta on
kyse kayttaytymisen ohjaamisessa ja palautteenannossa, kun palaute kohdiste-
taan tietylle oppilaalle timén didinkielelld. (Uys & Van Dulm 2011.)

Koodinvaihtoa voi esiintyd my6s yhden kielen sisdlld. Talloin koodinvaih-
toa ilmenee siind, kun puhuja vaihtaa puhetyyliddn sosiaalisen tilanteen vuoksi
esimerkiksi puhekielen ja yleiskielen tai eri murteiden vilillda (Lappalainen
2009; Miccio ym. 2009). Koodinvaihtoa saattaa olla esimerkiksi se, kun puhuja
alkaakin kayttdd murteelleen tyypillisid ilmauksia osoittaakseen tietynlaista
suhtautumistaan, kuten véahittelyd, eri asioihin. Koodinvaihdolla yhden kielen
sisdlld voidaan my0s osoittaa siirtymistd tehtdvéstd tai aiheesta toiseen omaa
puhetapaa muuttamalla. Arkikeskustelujen tutkimisessa ilmeni myos se, etta
koodinvaihtoa hyddynnettiin vaikeiden tai sensitiivisten aiheiden késittelyssa -
itsensd kehumisessa, erimielisyyksien késittelyssa tai toisen neuvomisessa. Téal-
16in puhetapaa muuttamalla yritettiin esimerkiksi pehmentdd omaa ilmaisua.
(Lappalainen 2009.) Sosiolingvistiikan ndkokulmasta koodinvaihto tulisikin
maddritelld kielenkdyttotilanteen vaatimusten mukaan. Tésséd tulisi siis huomioi-
da se, misséd kieltd kédytetddn suhteessa puhujan sosiaaliseen eldméédn ja identi-
teettiin. Varsinkin kaksikielisillda puhujilla koodinvaihdolla on kommunikoin-
nissa keskeinen asema ja selked sosiaalinen tarve - kielid yhdistellddn tarkoi-

tuksenmukaisesti tietyssa tilanteessa. (Gardner-Chloros 2009.)
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2.2 Koodinvaihdon tehtivit opetuksessa

Ymmairtimisen tukeminen. Koodinvaihto on hyvin olennainen vuorovaiku-
tuksen kdytanté monikielisilld luokilla (Cheng 2013; Falomir & Laguna 2012).
Yksi tarkeimmistd koodinvaihdon tehtadvistd monikieliselld luokalla on oppi-
laan ymmaértdmisen varmistaminen ja tukeminen (Samar & Moradkhani 2014;
Cheng 2013; Gort & Pontier 2013; Uys & Van Dulm 2011; Qian, Tian & Wang
2009) sekd ymmartdmisen arvioiminen (Gort & Pontier 2013). Opettajat hyo-
dyntédvit koodinvaihtoa selventddkseen késiteltdvdd asiaa oppilaille toistamalla
oleellisen asian tai selittamalld sen omin sanoin toisen kielen avulla (Then &
Ting 2011; Uys & Van Dulm 2011; Kalliokoski 2009; Qian ym. 2009). Ymmarta-
mistd voidaan tukea myo6s kysymailla toisella kielelld oppilailta kysymyksia sii-
td, mitd juuri sanottiin (De Oliveira, Gilmetdinova & Pelaez-Morales 2016; Sa-
mar & Moradkhani 2014). Juuri monikieliselld luokalla oppilaan didinkielen
hyodyntdminen ainakin alkuvaiheessa on ymmartdmisen kannalta keskeistd
(Samar & Moradkhani 2014). Oppilas voi esimerkiksi tarkistaa omaa ymmarta-
mistddn tai miettid ratkaisua tehtdvadn keskustelemalla oman &didinkielensa
avulla haastavissa tilanteissa (Lehti-Eklund 2013). Kun kéytetdan oppilaan &i-
dinkieltd, tarkoituksena on siis varmistaa ja syventdd oppilaan ymmartamista
(De Oliveira ym. 2016).

Koodinvaihdon tehtdvand on my6s vahvistaa sanaston oppimista (Gort &
Pontier 2013). Kielid voidaan hyodyntdd tehtdvakohtaisesti sen mukaan, mita
halutaan kehittéd, ja kielten vertailemisen avulla sanasto voi jaddd helpommin
mieleen (Samar & Moradkhani 2014). Lisdksi opettaja voi muotoilla oppilaan
esittimdn ilmauksen uudelleen koodinvaihtoa hyddyntdamalld varmistaakseen,
mitd oppilas tarkoitti (Gort & Pontier 2013; Then & Ting 2011).

Koodinvaihdon avulla opettaja voi selventdd tehtdvanantoja oppilaille (De
Oliveira ym. 2016; Jiang, Garcia & Willis 2014). Opettaja voi kadyttdd ohjeiden
antamisessa saman ilmauksen sisdlld eri kielid. Opettaja voi esimerkiksi toistaa
olennaisen sanan kummallakin kielelld auttaakseen oppilaita ymmaértamaan
ohjeet. (De Oliveira ym. 2016.) Myos sisdltdjen oppimisessa opettaja saattaa

hyodyntdd koodinvaihtoa avainkasitteiden ymmartdamisen tukena ilmaisemalla
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ne kummallakin kielelld (De Oliveira ym. 2016; Jiang ym. 2014). Kasitteestd voi-
daan keskustella molempia kielid hyodyntden ja 16ytdd toisesta kielestd vastaa-
va ilmaus. Opettajan tehtdvand on siis korostaa omassa ilmaisussaan olennai-
simpia kohtia koodinvaihdon avulla auttaakseen oppilaita ymmartamaan ja
muistamaan késitteitd. (De Oliveira ym. 2016.)

Osallistumisen ja ilmaisun tukeminen. Toisena koodinvaihdon tehtdva-
nd on vahvistaa oppilaiden osallistumista. Kun oppilaat ymmartdvat koodin-
vaihdon avulla paremmin, mistd keskustellaan tai mitd ollaan tekemaéssd, tdima
voi rohkaista heitd osallistumaan toimintaan. (Gort & Pontier 2013; Uys & Van
Dulm 2011.) Koodinvaihdon avulla opettaja voi tukea oppilaan ilmaisua ja ndin
auttaa keskustelun etenemisessd (Gort & Pontier 2013). Monikieliselld luokalla
koodinvaihto opetuskielen ja oppilaan oman didinkielen vililld on yleistd (Fa-
lomir & Laguna 2012; Kalliokoski 2009). Opettaja voi esimerkiksi kysyd oppi-
laalta tiettyd sanaa tdmdn didinkielelld auttaakseen oppilasta jatkamaan puhet-
taan tai sitten oppilas voi varmistaa sanan merkityksen didinkielensa avulla. Jos
oppilas ei tiedd tiettyd sanaa puhuessaan, hidn voi siis turvautua omaan &didin-
kieleensd. (Falomir & Laguna 2012.) Koodinvaihto ndhd&ddn tdlloin ilmaisun
vélineend rajoittuneen kielen osaamisen vuoksi (Falomir & Laguna 2012; Kal-
liokoski 2009). Opettajan tehtdvand olisi rohkaista oppilaita kdyttimaan mo-
lempia kielid tarkoituksenmukaisesti (De Oliveira ym. 2016). Opettaja voi esi-
merkiksi jdrjestdd tilanteita, joissa oppilaiden on kaytettdvd heikompaa kieltd
(De Oliveira ym. 2016). Ylipddtdan koodinvaihdon tarkoituksena olisi saada
puheen tuotosta tehokasta ja vaivatonta, ja tdlloin se on monikielisilld luokilla
olennaisena osana kommunikointia (Falomir & Laguna 2012).

Huomion kiinnittiminen ja kdyttiytymisen ohjaaminen. Koodinvaihtoa
voidaan hyodyntdd myos oppilaiden kdyttdytymisen ohjaamisessa (De Oliveira
ym. 2016; Gort & Pontier 2013; Uys & Van Dulm 2011; Qian ym. 2009). Koodin-
vaihdon avulla opettaja voi tehokkaasti kiinnittdd oppilaan huomion (Cheng
2013; Qian ym. 2009) esimerkiksi ohjaamalla hantd ylldttden timédn omalla &i-
dinkielelld (De Oliveira ym. 2016; Uys & Van Dulm 2011). Toisaalta opettaja voi

kiinnittdd useamman oppilaan huomion kayttamailld heiddn didinkieltdan. Pa-



12

lautteesta saattaa tulla tehokkaampaa, kun se annetaan oppilaalle tdimé&n didin-
kielelld. (Uys & Van Dulm 2011.) Koodinvaihdon avulla voidaan saada oppilaat
rauhoittumaan. Jos kdyttdytymisessd ilmenee haasteita ymmartamisen vaikeuk-
sien takia, koodinvaihdolla voidaan auttaa oppilaita ymmartamaan asia ja talld
tavoin saada heidit taas keskittyméaan. (Gort & Pontier 2013.)

Koodinvaihtoa voidaan hyodyntdd huumorin keinoin oppilaiden kayttay-
tymisen ohjaamisessa (Uys & Van Dulm 2011). Lappalainen (2009) onkin ha-
vainnut yhdeksi koodinvaihdon tehtédviksi juuri huumorin ilmaisemisen. Omaa
puhetapaa muuttamalla voidaan aiheuttaa kuulijassa hammennystd. Puhuja voi
talloin osoittaa haluamaansa suhtautumista asiaa kohtaan, kuten vahattelya tai
pilkkaamista, valitsemalla ylldttden murteen puhetavaksi tietyn asian selittami-
sessd toiselle. Koodinvaihtoa voidaan myos vahvistaa oman ddnenlaadun
muuttamisella ja sanattomalla viestinnilld. (Lappalainen 2009.)

Toisaalta koodinvaihdon tehtdvand voi olla se, ettd lapsi yrittdd koodin-
vaihdon avulla saada kiinnitettyd huomion itseensd. Rontu (2007) on tutkinut
kaksikielisten suomenruotsalaisten sisarusten ja &didin vdalistd viestintdd. Han
havaitsi sen, ettd sisarus pystyi rikkomaan toisen sisaruksen ja didin vilisen
keskustelun ilmaisemalla korostetusti ylldttden oman mielipiteen koodinvaih-
don avulla. Lapset pystyivdt myos ilmaisemaan ndissd tilanteissa oman mielipi-
teensd koodinvaihdon avulla vihjailemalla epdsuorasti sisarukselleen, ettd oli
onnistunut saamaan didin huomion kesken keskustelun. (Rontu 2007.)

Emotionaalisen tuen tarjoaminen. Koodinvaihdolla on havaittu olevan
merkitystd oppilaiden emotionaaliselle hyvinvoinnille (Samar & Moradkhani
2014). Monikieliselld luokalla koodinvaihdon avulla voidaan lisdtd oppilaiden
yhteenkuuluvuudentunnetta monikieliseen yhteisoon (De Oliveira ym. 2016;
Samar & Moradkhani 2014) sekd lieventdd oppilaiden kokemaa ymmartdamisen
pulmista aiheutuvaa stressid (Samar & Moradkhani 2014). Koodinvaihdon avul-
la opettaja voi ilmentdd kaksikielistd identiteettid ja vahvistaa télld tavoin opet-
taja-oppilassuhdetta (Uys & Van Dulm 2011; Qian ym. 2009). Koodinvaihdolla
on merkitystd luokan ilmapiirille, ja opettaja voikin esimerkiksi hyodyntda op-

pilaan didinkieltd kannustamisessa ja kiittdmisessd, milld varmistetaan se, ettd
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viesti ymmarretddn ja myonteinen palaute tulee omakohtaisemmaksi (Qian ym.
2009). Kun koodinvaihdon avulla oppilaan varmuus kieliin liittyvdssd osaami-
sessa vahvistuu, tdlld voi olla myonteisid seurauksia oppilaan itsetuntoon ja

motivaatioon (De Oliveira ym. 2016).

2.3 Koodinvaihto puhetta tukevien ja korvaavien kommuni-
kointimenetelmien sekd puheen vililla

Tdssd luvussa esitellddn ensin yleisimpid puhetta tukevia ja korvaavia kommu-
nikointimenetelmid eli AAC-menetelmid (augmentative and alternative com-
munication). Tamdn jdlkeen kasitelldidn koodinvaihtoa puheen ja AAC-
menetelmien valilld sekd tarkastellaan lopuksi AAC-menetelmien tehtédvid ope-

tuksessa.

23.1 AAC-menetelmit ja koodinvaihto

Puhetta tukevalla kommunikoinnilla tarkoitetaan puhetta tdydentdvdad ja edis-
tavad kommunikointia, kun taas puhetta korvaava kommunikointi on sitd, etta
henkil6 kommunikoi muulla tavoin kuin puheella. Puhetta tukeviin ja korvaa-
viin kommunikointimenetelmiin kuuluvat esimerkiksi viittomat, graafiset mer-
kit, kuvat, kosketeltavat merkit seka erilaiset teknologiset apuvilineet. Avustei-
sella kommunikoinnilla tarkoitetaan sitd, ettd puhuja valitsee haluamansa mer-
kit esimerkiksi puhelaitteesta, mutta ei tuota niitd itse. Ei-avusteinen kommuni-
kointi on puolestaan sitd, ettd puhuja tuottaa sanomansa itse. (Von Tetzchner &
Martinsen 2000, 20-21.) Tavallisimmin AAC-menetelmid kdytetddn liikunta-
vammaisuuteen, kehityksellisiin kielihdiritihin, kehitysvammaisuuteen tai au-
tismin kirjon héiriéihin liittyvien kommunikoinnin vaikeuksien yhteydessa
(Von Tetzchner & Martinsen 2000, 84).

Manuaalisilla merkeilld tarkoitetaan viittomia tai muita késilld tehtyja
merkkejd, ja graafisia merkkejd ovat puolestaan esimerkiksi Bliss-symbolit.
Kosketeltavista merkeistd, kuten palikoista, osa on suunniteltu vaikeasti nako-

vammuaisille henkiloille. (Von Tetzchner & Martin 2000, 20-21.) Viittomilla tar-
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koitetaan eri maiden viittomakielid ja viittomajdrjestelmad, jota kédytetddan esi-
merkiksi silloin, kun kuuroille opetetaan puhuttua kieltd (Von Tetzchner &
Martin 2000, 22). Graafisiin merkkeihin kuuluvat esimerkiksi Bliss-symbolit,
piktogrammit ja Picture Communication Symbols -jdrjestelmd (PCS). Bliss-
symboleilla tarkoitetaan perusmerkkejd ja niiden yhdistelmid. Piktogrammit
ovat mustalla taustalla olevia valkoisia kuvia, kun taas PCS-jarjestelmddan kuu-
luu mustavalkoiset &ddriviivoin piirretyt kuvat ja niiden yhteyteen kirjoitetut
vastaavat sanat. (Von Tetzchner & Martinsen 2000, 24, 30-31.) Puheen tukena
voidaan kéyttdd myos valokuvia tai piirroksia, ja lapsen kommunikoinnin kan-
nalta olennaisia kuvia voidaan koota kommunikointitauluun, josta niitd on
helppo hyodyntdd (Von Tetzchner & Martinsen 2000, 35-37). Kosketeltavia
merkkejd puolestaan ovat esimerkiksi Premackin sanapalikat, joissa tietyn muo-
toisella palikalla on jokin merkitys (Von Tetzchner & Martinsen 2000, 38-39).
Visuaalisten strategioiden hyodyntdmisessd ideana on se, ettd avainsanat
tuetaan esimerkiksi viittomin tai kuvin. Visuaalisen tuen tulee olla selvésti nidh-
tavissd, ja sen tehtdvand on tarjota hetkellinen tuki kommunikointiin. (Tissot &
Evans 2003.) Koodinvaihto viittomien ja puheen vililld tarkoittaa sitd, ettd pu-
heen kanssa tuotetaan samanaikaisesti merkityksellisesti vastaavat viittomat
tiettyjen valikoitujen sanojen kohdalla (Hein 2014; Mouvet, Matthijs, Loots, Ta-
verniers & Van Herreweghe 2013; Emmorey, Petrich & Gollan 2012; Quinto-
Pozos 2009; Emmorey, Borinstein, Thompson & Gollan 2008). Heinin (2014) tut-
kimuksen mukaan koodinvaihdon tarkoituksena viittomien ja puheen vililld on
korostaa tai selkiyttdd olennaisinta tai ennalta tuntematonta asiaa. Koodinvaih-
toa kadytettiin myos hauskuuttamiseen tai kielelliseen leikittelyyn. Lisdksi koo-
dinvaihdolla pystyttiin herdttdiméaan kuulijoiden huomio. (Hein 2014.)
Tukiviittomista on kyse silloin, kun yksittdisid viittomia kdytetddn tietty-
jen sanojen merkitystd tehostamassa (Marshall & Hobsbaum 2015; Emmorey
ym. 2008). Puheen lomassa voidaan kayttdd yksittdistd viittomaa joko silloin,
kun merkitykseltddn vastaavaa sanaa ei 1oydy kyseisestd kielestd tai sitten viito-
taan avainsanat puheen kanssa samaan aikaan. Lisdksi puhuessa voidaan viit-

toa merkityksen kannalta olennaisimmat pidemmadt ilmaukset, jolloin kyseessa
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on viitottu puhe. (Emmorey ym. 2008.) Jo pienten lasten kanssa voidaan kayttaa
viittomia kommunikoinnin tukena ennen varsinaista puhumista. Opettaja voi
siis kdyttdd viittomia puheen tukenaan ja vihitellen opettaa viittomia lapsille
arjen tilanteissa tarinoiden, kuvakorttien ja toiston avulla. Viittomia voidaan
kayttdd, vaikka lapsilla ei olisi esimerkiksi kuulovammaa. (Brereton 2010.) Bre-
retonin (2010) tutkimuksen pdivakotiryhmdssa oli perusteltu lapsille viittomien
opettelua silld, ettd kommunikointi koskee koko luokkaa ja jos ryhméssd on yk-
sikin, jolle puhe ei ole kommunikoinnin vayld, tdlloin koko ryhmaén tulee oppia
viittomien kayttod.

Koodinvaihtoa tapahtuu my®os silloin, kun opetuksessa kdytetddn kuvia
puheen tukena. T&lloin tdrkedd on selvittdd, mikd kuvien kdytossd milloinkin
on tavoitteena. Kuvien avulla voidaan ennakoida tulevaa oppilaille, tukea ru-
tiinien vaiheita ja siirtymid, auttaa ymmartamaéan saatavilla olevia vaihtoehtoja
sekd selkiyttdd ympadriston struktuuria. Lisdksi kuvien avulla voidaan ohjata
oppilaiden kdyttdytymistd ja tukea vuorovaikutustilanteissa toimimista. Opet-
tajan tuleekin miettid, mikd visuaalisen tuen muoto olisi tehokkain tukemaan
kunkin oppilaan ymmartdmistd sekd arvioida ja muokata tukea oppilaiden tar-
peiden mukaan. Tadrkedd on myos ohjata lasta kdyttdméddan visuaalista tukea

apunaan itsendisesti. (Meadan ym. 2011.)

23.2 AAC-menetelmien tehtivit opetuksessa

AAC-menetelmien kdyton tarkoituksena on auttaa lasta ymmaértamddan ilmai-
sun olennainen sisdlto (Tissot & Evans 2003). Visuaalisen tuen avulla voidaan
tehdd abstraktit asiat konkreettisemmiksi oppilaille ja viahentdd ymmaértamiseen
liittyvdd ahdistusta (Rao & Gagie 2006). Esimerkiksi matematiikassa numeroi-
den viittominen oman kehon avulla auttaa oppilaita havainnollistamaan ja ni-
medmaddn lukuja. Puolestaan geometristen kuvioiden késittelemisessd viittomat
voivat olla vilineend ymmartamisen tukemisessa. Esimerkiksi kolmion hahmot-
tamisessa kyseinen viittoma toimii selkednd vihjeend sen merkityksestd. Luku-
ja kirjoitustaitoja harjoiteltaessa esimerkiksi sanojen alkukirjainten viittomisella

opitaan yhteys viittomalle ja kirjoitetulle sanalle. (Brereton 2010.)
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Raon ja Gagien (2006) mukaan visuaalisen tuen tarkoituksena on heréattad
ja yllapitda oppilaiden mielenkiinto késiteltdvaa asiaa kohtaan. Visuaalinen tuki
auttaa oppilaita keskittymddn ja ilmaisemaan omia ajatuksia toisille. Tehta-
vdnannoilla voidaan my0s ohjata oppilasta itseddn kdyttamadn visuaalista tu-
kea tehtdvissd. Olennaista t&lloin on tehtdvien jakaminen osiin ja tarkoituksen-
mukaisen visuaalisen tuen valitseminen ndihin vaiheisiin. Ohjeistus annetaan
yksilollisesti ja tdsmaéllisesti ja sen méadrdd pyritddn vihentdmédn tarpeen mu-
kaan niin, ettd oppilas oppisi itse kdyttamaddan kuvia tukenaan. Toivottua toi-
mintaa tdlloin myo6s vahvistetaan, jotta keinot opittaisiin paremmin. (Rao & Ga-
gie 2006.)

Viittomien on havaittu olevan tehokas keino oppilaiden kdyttdytymisen
ohjaamisessa (Brereton 2010). Esimerkiksi kun opettaja on auttamassa toista
oppilasta, hdan voi ohjata pelkilld viittomilla toisen oppilaan kayttaytymista
keskeyttamittd meneillddn olevaa oppilaan auttamista. Myods koko ryhmalle
annettavissa ohjeissa viittomat voivat tukea oppilaita kdyttaytymisessd. Niilld
voidaan esimerkiksi kiinnittdd oppilaiden huomio sekd tukea kayttdytymisen
sddntojen muistamista. (Brereton 2010.) Luokassa voi olla myds sdantokortit
esilld, jolloin ne muistuttavat jatkuvasti kdyttdytymisen odotuksista (Meadan
ym. 2011). Eri tilanteissa opettaja voi myo6s ndyttdd oppilaalle vihjekorttia muis-
tuttaakseen toivotusta kdyttdytymisestd (Kidder & McDonnell 2015; Spencer,
Simpson, Lynch 2008). Myos oppilas voi viittomien avulla viestid omista tar-
peistaan aiheuttamatta hiiriotd koko ryhmadlle (Brereton 2010). Lisédksi kuvien
avulla oppilas voi ilmaista itseddn nayttamalld vastaavaa korttia, kun héan halu-
aa esimerkiksi pitdd tauon tai pyytdd pddsyd leikkiin (Kidder & McDonnell
2015).

Kuvien kdytto opetuksessa voi my0s tukea oppilaita toiminnanohjauksen
haasteissa. Oppilaalla voi olla visuaalinen tyojdrjestys koulupdiville tukemaan
siirtymatilanteita eri toimintojen vélilla ja lisdksi yksittdistda tehtdvadd voidaan
jasentdd kuvien avulla (Kidder & McDonnell 2015; Meadan ym. 2011). Ndiden
tarkoituksena on lisdtd oppilaan itsendisyyttd ja riippumattomuutta aikuisista

siirtymatilanteissa ja tehtdvien teossa (Kidder & McDonnell 2015; Pierce,
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Spriggs, Gast & Luscre 2013; Thompson & Johnston 2013; Meadan ym. 2011).
Visuaalisten tyojdrjestysten avulla oppilas siis tietdd, mitd tehddan sekd missa
jdrjestyksessd ja milloin toiminta padttyy (Meadan ym. 2011). Jos oppilaan kayt-
tdytymisen kannalta on hyodyllistd, ettd hdn saa tehtdvien teossa pitdd omia
taukoja, tulee nama merkitd visuaaliseen tyojdrjestykseen ennakoinnin vuoksi
(Kidder & McDonnell 2015). Fittipaldi-Wert ja Mowling (2009) ovat havainneet,
miten kuvien kdytolld voidaan tukea ohjeiden ymmartamistd, tilanteiden enna-
koimista sekd sosiaalisen ja fyysisen ympdriston hahmottamista. Esimerkiksi
tehtavakortit aktiviteeteissa, tehtdvien vaiheiden ohjeistus kuvien avulla ja sel-
kedt merkit tehtdvan loppumisesta auttoivat autistisia lapsia toiminnanohjauk-
sessa ja tehtdvien sujumisessa. Juuri kuvien kddntaminen tehtyjen harjoitteiden
jdlkeen auttoi oppilaita siirtymadtilanteissa. Myos aktiviteettien selked merkit-
seminen auttoi ulkopuolisten drsykkeiden vahentdmisessd ja tehtdvadn paneu-
tumisessa. (Fittipaldi-Wert & Mowling 2009.) Visuaalista tyojdrjestystd on help-
po muokata yksilollisiin tarpeisiin, ja sitd voidaan hyddyntdd myos kotona ru-
tiinien sujumisessa (Kidder & McDonnell 2015).

Kuvia voi hyddyntdd sosiaalisten taitojen harjaannuttamisessa esimerkiksi
sosiaalisten tarinoiden avulla (Meadan ym. 2011; Rao & Gagie 2006). Tarinoissa
tuetaan vuorovaikutustilanteiden ymmartamistd kuvien avulla havainnollista-
malla toiminnan eri vaiheita. Kuvien yhteydessd myos tilanteiden sanallistami-
nen on olennaista ymmartdamisen tukemiseksi. (Rao & Gagie 2006.) Tavoitteena
sosiaalisten tarinoiden hyddyntdmisessd on se, ettd opittaisiin ymmartaméaan
tilanteita toisen henkilon nidkokulmasta ja ennakoimaan tulevia tilanteita (Kid-
der & McDonnell 2015). Sosiaaliset tarinat voivat tukea varsinkin autistisia lap-
sia tulkitsemaan muilta tulevia vihjeitd vuorovaikutustilanteissa ja tunnista-
maan soveliaita reaktioita (Brown & Stanton-Chapman 2015). Lisdksi niiden
avulla voidaan kehittdd oppilaan itsesddtelyn taitoja (Thompson & Johnston
2013; Schneider & Goldstein 2010) sekd vahentdd turhautumista ja héiritsevaa
kayttaytymistd tehtdvien yhteydessa (Haggerty, Black & Smith 2005; Adams,
Gouvousis, VanLue & Waldron 2004). Sosiaalisissa tarinoissa voidaan esittdd

rinnakkain kaksi erilaista tapaa reagoida tilanteeseen - kielteinen seka toivottu
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tapa (Kidder & McDonnell 2015; Spencer ym. 2008). Ndin voidaan auttaa oppi-
lasta ymmartdamdan, mihin huono kdytos voi johtaa tai sitd vastoin millaisia
vaikutuksia toivotulla kdyttdytymiselld saattaisi olla (Kidder & McDonnell
2015). Sosiaalisten tarinoiden tarkoituksena on siis mallintaa soveliasta kadytosta
ja tdlld tavoin opettaa sosiaalisia taitoja. Aiheena voi olla vaikka se, miten toisel-
ta voi pyytdd lelua. Sosiaalisten tarinoiden lisdksi voidaan arjen eri tilanteissa
hyodyntédd visuaalisia késikirjoituksia vuorovaikutustilanteiden tueksi. Niiden
tarkoituksena on ohjata lasta siind, miten eri tilanteisiin tulisi reagoida, ja ne
auttavat jasentdmadn sosiaalista toimintaa etenkin autistisilla lapsilla. (Meadan
ym. 2011.)

Viittomien opiskelu voi olla yhtend avaintekijdna kehitettdessd opettajan ja
vanhempien vilistd yhteistyotd. Brereton (2010) oli havainnut, ettd lasten innos-
tus viittomiin oli saanut perheetkin mukaan viittomien opetteluun ja tdlld ta-
voin auttanut kodin ja koulun viélisessd yhteistyossd. Ndin ollen oppiminen sai
tukea myos kotoa, kun taas opettaja sai tietdd viittomien avulla lasten kiinnos-

tusten kohteista ja vapaa-ajan vietosta (Brereton 2010).
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3 TUTKIMUKSEN TOTEUTTAMINEN

3.1 Tutkimuksen osallistujat ja tutkimusaineisto

Tutkimuksen aineistona oli valmiit videotallenteet alakouluikdisten oppilaiden
autismiopetusryhmadstd (N = 11 oppituntia). Tama tarkoitti 99 sivua litteroitua
tekstid fontilla Courier New, fonttikoolla 12 ja rivivalilld 1. Aineisto oli kerétty
Puhetta tukevat ja korvaavat kommunikaatiomenetelmét (AAC) sekd kielen
selkiyttdiminen opetus- ja ohjausvuorovaikutuksessa -projektia (Rantala & Veh-
kakoski 2010-) varten. Autismiopetusryhmaéssd oli yhteensd viisi oppilasta ja
erityisluokanopettaja. Erityisopettajan toteuttaman koodinvaihdon lisdksi tut-
kimuksen aineistossa oli myds kolmen koulunkdynninohjaajan toteuttamaa
koodinvaihtoa. Tdma on yhtd lailla tirkedd opetuksellisten tavoitteiden nako-
kulmasta, joten ne ovat analyysissd mukana erityisopettajan tekemdn koodin-
vaihdon liséksi.

Aineisto sisdlsi materiaalia liikunnan ja ymparisto- ja luonnontiedon tun-
neilta, aamupiiristd sekd vapaasta tyoskentelystd. Lisdksi aineisto sisdlsi yksilo-
tyoskentelyd didinkielen ja matematiikan tehtdvien parissa erityisopettajan tai
koulunkdynninohjaajan kanssa. Luokkatilassa oli useita yksilotyoskentelypistei-
td sekd yhteinen poytd, jonka ympadrilld koko ryhmaé tyoskenteli. Oppitunnit
toteutettiin yksilotydskentelynd, muutaman oppilaan pienryhméssd tai koko
ryhmaén tyoskentelyna.

Autismiopetusryhmaéssd kaytettiin tukiviittomia, viitottua puhetta sekd
kuvakortteja, joissa kuvan yhteydessd mahdollisesti luki my6s kyseinen sana.
Opetuksessa kaytettiin myos sanalappuja sekd hyodynnettiin kirjojen ja pelien
kuvia sekd luokassa olevia esineitd. Lisdksi opetuksessa kéytettiin avattavia ku-
vakortteja, joista sanan lukemisen jdlkeen kortin sisdltd paljastui sanaa vastaava
kuva. Opetuksessa kdytettdvien kuvien lisdksi luokkatilassa oli hyodynnetty
kuvia. Kuvia hydodynnettiin muun muassa kunkin oppilaan pédivédjarjestyksessd,

yhteisessd viikkojarjestyksessd, pukemiseen liittyvdssd toimintaohjeessa sekd
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liikunnan tunnin aktiviteeteissa salin seinilld. Kuvia hyddynnettiin oppilaiden
kirjallisissa tehtdvissd sanojen merkitystd korostamassa esimerkiksi yhdistely-
tehtdvissd sekd tarinan sanojen yldpuolella. Lisdksi jokaisella oppilaalla oli
kommunikointikansio, jonka avulla he keskustelivat kuulumisistaan tai pdivan
aikana tehdyistd asioista opettajan tai ohjaajan kanssa. Viittomia puolestaan
hyodynnettiin monissa tilanteissa kommunikointia tukemassa. Viittomilla ko-
rostettiin esimerkiksi aamupiirissd aikakésitteeseen liittyvdd sanastoa, ohjattiin
oppilaiden kayttaytymista tai havainnollistettiin tehtdvanantoa. Viittomia kay-
tettiin myo6s yhdessd kuvien kanssa samassa vuorossa. Lisdksi oppilaat saattoi-
vat viittoa ilman puhetta eri tilanteissa.

Tutkimusaineistoni edustaa institutionaalista kielenkayttod. Talld tarkoite-
taan esimerkiksi sitd, ettd opettajalta odotetaan tietynlaista kouluinstituution
mukaista kieltd ja sanavalintoja hdnen puhuessaan oppilaille (Heritage 2005;
Perékyld 1998). Opettaja voi siis muotoilla kysymyksensd ja pyyntonsd halua-
mallaan tavalla, mutta samalla institutionaalisen tehtdvéan, opettajan tyon, puit-
teissa. Opettajalta voidaan odottaa tietynlaista ammatillista neutraalisuutta, jo-
ka ilmenee esimerkiksi siind, miten opettaja tuo omia mielipiteitddn esiin. Opet-
tajan ja oppilaan vélinen vuorovaikutus tutkimusaineistossa on vaistamattakin
epdsymmetristd opettajan aseman vuoksi. Opettaja esimerkiksi johdattelee kes-
kusteluita haluamaansa suuntaan ja ammattitaidon my6td opettaja on vuoro-
vaikutuksessa hallitsevassa asemassa. (Perdkyld 1998.) Tutkimukseni autis-
miopetusryhmdssa oppilaiden kielelliset vaikeudet tuovat vuorovaikutukseen
epdasymmetriaa. Tdméa ndkyy siten, ettd opettaja puhuu korostetun hitaasti ja
selkedsti ja kdyttdd perussanastoa. Keskustelut ovat opettajajohtoisia ja niissd
pysytddan opetettavassa aiheessa. Tainion (2007b) mukaan institutionaaliset
opettajan ja oppilaan roolit ndkyvit jo siind, ettd opettaja pddttdd, kenelld on
vuoro puhua ja mistd aiheesta puhutaan. Opettaja yleensd tekee aloitteen tun-
nin aiheeseen ja vaikuttaa siirtymien ajoitukseen tehtdvien vililla (Tainio

2007b).
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3.2 Aineiston analyysi

Keskustelunanalyysi on laadullisen aineistoldhtdisen tutkimuksen menetelms,
jota kdytetddn autenttisia vuorovaikutustilanteita tutkittaessa (Lilja 2011; Sep-
panen 1997). Keskustelunanalyysi perustuu kolmeen perusolettamukseen. En-
simmadisen olettamuksen mukaan vuorovaikutus rakentuu vakiintuneiden mal-
lien mukaan (esim. tervehdystd seuraa vastatervehdys). Toinen olettamus on se,
ettd vuorovaikutukseen osallistujat huomioivat toiminnassaan aina vuorovai-
kutuskontekstin, eikd puhujan toimintaa voida ilman t&td kontekstia ymmartaa.
Esimerkiksi edelliset puheenvuorot vaikuttavat sithen, miten keskustelua jatke-
taan kuulijan tekemien tulkintojen perusteella. Kolmannen olettamuksen mu-
kaan mikd tahansa yksityiskohta voi olla keskustelunanalyysissd merkitykselli-
nen, eikd sitd tule pitdd sattumanvaraisena. (Heritage 1984, 236-237.)
Keskustelunanalyysissd kiinnostus kohdistuu siihen, mikéd tehtava tietylla
lausumalla on puhejaksossa eli sekvenssissd (Heritage 1984, 240). Sekvenssi voi
olla Iyhimmillddn tervehdysten vaihtaminen (Heritage 1984, 241) ja pisimmil-
ladn usean puheenvuoron mittainen toimintajakso. Sekvenssit muodostuvat
vuoroista (Heritage 1984, 240). Taman tutkimuksen analyysiyksikkond oli eri-
tyisopettajan tai koulunkdynninohjaajien toteuttamat vuorot, joissa esiintyi
koodinvaihtoa puheen ja sitd tukevien tai korvaavien kommunikointimenetel-
mien vililld. Tutkimuksen tarkoituksena oli selvittdd sitd, miten kuva tai viit-
toma esimerkiksi sijoittui vuoroon. Lisdksi tavoitteena oli selvittdd se, millainen
tehtdva kyseiselld vuorolla, jossa kdytettiin viittomia tai kuvia, oli opetuksessa.
Opettajan tai ohjaajan tekemé&d koodinvaihtoa tutkittaessa huomioin sen, mikéa
oli edeltdnyt kyseistd vuoroa tai toisaalta sen, mitd opettaja ndytti odottavan
koodinvaihdosta seuraavan (esim. toivottu kdyttdytyminen). Liljan (2011) mu-
kaan jokainen puheenvuoro tulee analysoida kyseisessd kontekstissa huomioi-
den sitd edeltdvéat sekd seuraavat puheenvuorot, ja tehdyt havainnot on perus-
teltava puheessa esiintyvien yksityiskohtien avulla. Keskustelunanalyysissd
tarkka litteraatio, kuten puheen paillekkdisyyksien ja taukojen merkintd, auttaa

tutkimuksessa ndiden yksityiskohtien analyysissd (Tainio 2007b; Seppanen
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1997). Lisdksi sanaton viestintd, kuten katseet, eleet ja toiminta, merkitdan litte-
raatteihin, silld ne voivat kertoa jotain oleellista opettajan ja oppilaiden vilisestd
viestinnédstd (Tainio 2007b).

Aloitin tutkimusaineiston analyysin koodinvaihdon tehtdvid koskevaan
tutkimuskysymykseen vastaamisesta. Luin litteraatit ja merkitsin koodinvaih-
don kohdat neljalla eri vérilld litteraatteihin koodinvaihtoon liittyvien litteraat-
timerkkien perusteella. Varien tarkoituksena oli auttaa huomaamaan koodin-
vaihdon kohdat litteraateista, eikd niilld ollut vield tdssd vaiheessa muuta mer-
kitystd. Nimesin ja ryhmittelin merkityt kohdat opetuksellisten tehtdvien eli
opetustilanteessa koodinvaihdon kdyttdmisen syiden mukaan omiin ryhmiinsa
vuorovaikutustilanteiden tulkinnan perusteella sekd litteraattien ettd alkupe-
rdisten videotallenteiden katsomisen avulla. Erityisopettajan tai koulunk&yn-
ninohjaajan toiminnan ja oppilaan reagoinnin perusteella pystyin erottamaan
tehtdvat kuuteen ryhméan. Esimerkiksi oppilaan reagointi tietylld tavalla saat-
toi muuttaa koodinvaihdon kayttdmisen tulkinnan olennaisen asian selkeytta-
misestd kdyttdytymisen ohjaamiseen.

Aluksi tehtdvid muodostui hyvin paljon, joten yhdistelin ryhmid. Esimer-
kiksi asioiden nimedmisen, tunteiden kuvailemisen sekd varien oppimisen tu-
kemisen yhdistin sanaston opettamiseksi. Lopulta ryhmid muodostui siis kuusi:
olennaisen asian selkeyttdminen, sanaston opettaminen, oppilaan ilmaisun tu-
keminen, ajan jasentdminen, siirtymien ennakointi sekd kdyttdytymisen ohjaa-
minen.

Koodinvaihdon tehtdvien etsimisen ja nimedmisen jdlkeen analysoin koo-
dinvaihdon kédyttdmisen tavat kdyttdmidni vdreja hyodyntden. Tavat olivat
pelkkd viittoma, viittoma ja puhe, pelkkd kuva sekd kuva ja puhe. Ndiden lisak-
si havaittiin tapa, jossa samassa vuorossa hyodynnettiin kuvaa, viittomia sekd
puhetta. Tdssd vaiheessa huomasin, ettd koodinvaihto naytti tapahtuvan samal-
la tavoin huolimatta siitd, oliko se lauseensisiistd vai lauseiden vilistd. Lisdksi
videotallenteiden yhd uudelleen katsomisen avulla pystyin tarkentamaan viit-
tomien ja kuvien kdyton tapoja. Tarkensin koodinvaihdon kéyttdmisen tapoja

siind, miten kuvan nédyttdminen tai viittoma sijoittui puheeseen eli missd koh-
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din puhetta koodia vaihdettiin. Esimerkiksi viittomiin liittyvéssd koodinvaih-
dossa ilmeni kolme eri tapaa: viittoman tekeminen ilman puhetta, tukiviitto-
man kadytto valitun sanan kohdalla tai viitotun puheen kdytto pidemmain vuo-
ron tukena. Lisdksi aineiston m&adran suhteen koettiin kyllddntyminen - aineis-
tosta ei paljastunut lopussa endd uusia koodinvaihdon tapoja tai tehtdvia (Esko-
la & Suoranta 2008, 62).

Kun olin valinnut aineistoesimerkit molempien tutkimuskysymysten osal-
ta raporttiin, tarkensin litteraatteja tutkimuskysymysten kannalta oleellisten
asioiden perusteella (Tainio 2007a). Merkitsin litteraatteihin painotukset, pu-
hunnan paéllekkdisyydet, nopeutetut ja hidastetut jaksot sekd ddnen voimak-
kuuden ja sdvyn muuttamiset. Tauot merkitsin my6s, mutta niiden pituuden
merkitsemistd en kokenut oleelliseksi tutkimuskysymysten kannalta. Merkitsin
my0s katseet ja eleet, silld niistd pystyin pdattelemddan esimerkiksi koodinvaih-
toon johtaneita syitd. Merkitsin litteraatteihin siis asiat, joilla oli merkitysta
koodinvaihdon onnistumiseen eli esimerkiksi hengitykseen liittyvid asioita tai
intonaatiota en merkinnyt. Lisdksi erottelin koulunkdynninohjaajien vuorot lit-
teraatteihin numeroin (esim. ohjaajal). Viittomiin ja kuviin liittyvid litterointi-
merkkejd oli neljd, ja ndméa sekd muut litterointimerkit selityksineen loytyvit

liitteestd 1.

3.3 Eettiset ratkaisut ja luotettavuus

Ihmisoikeudet ovat olennainen osa tutkimuksen eettisyyden pohdintaa ihmisiin
kohdistuvaa tutkimusta tehtdessd (Tuomi & Sarajarvi 2009, 131; Eskola & Suo-
ranta 2008, 56). Tutkimuksen osallistujille oli kerrottu, ettd tutkimuksen tarkoi-
tuksena on kuvata luokkahuonevuorovaikutusta eri oppitunneilla yleiselld ta-
solla, eikd yksittdisen oppilaan oppiminen tai henkilokohtaiset ominaisuudet
ole tarkastelun kohteena. Lisdksi tutkittaville oli kerrottu, ettd tavoitteena on
saada tietoa opetustilanteista ja -kdytdnteistd ja ettd saadun tiedon avulla voi-

daan kehittdd opetusta. Koska tarkoituksena oli kuvata luokkahuonevuorovai-
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kutusta, oppilaista ei keratty tarkempia tietoja (esim. diagnooseja). Tutkittaville
kerrottiin siis tutkimuksen tavoitteesta, millaisin menetelmin tutkimus toteute-
taan ja sisdltyyko tutkimukseen osallistumiseen joitain riskejd (Tuomi & Sara-
jarvi 2009, 131).

Tutkimusluvat oli kysytty ryhmén erityisopettajalta, koulunkdynninohjaa-
jilta seka rehtorilta suullisesti puhelimella tai kirjallisesti sahkopostin vélityksel-
l4. Oppilailta ja heiddn vanhemmiltaan tutkimusluvat oli kysytty kirjallisesti.
Tainion (2007a) mukaan osallistujien suostumus on selvitettdvad ennen aineiston
hankintaa. Jokaisella oppilaalla oli kuvausluvat myonnettyn4, joten erityisjarjes-
telyitd kuvaamisen suhteen ei tarvittu. Tutkimukseen osallistuminen on siis
aina vapaaehtoista, ja tutkittavien hyvinvointi tulee olla turvattuna (Tuomi &
Sarajdrvi 2009, 131). Liséksi tutkijoilta odotetaan vastuullisuutta ja luotettavuut-
ta. Tutkittavien nimet sekd koulun nimi oli muutettu, jotta anonymiteetti sdilyy
eikd tutkimuksen yhteydessd saatuja tietoja luovuteta eteenpdin. Salassapito-
velvollisuus koskee my6s videoaineistojen katsomista. (Tuomi & Sarajarvi 2009,
131.) Lisdksi saadut litteraatit havitetdan tutkimuksen paatyttya.

Tutkimuksen uskottavuus ja hyvén tieteellisen kdytannon noudattaminen
kuuluvat myos eettisyyden pohdintaan. Tutkijalta odotetaan rehellisyyttd, tark-
kuutta ja huolellisuutta tutkimuksen eri vaiheissa. Tiedonhankinta- ja ana-
lyysimenetelmien tulee olla eettisesti kestdvid ja tieteellisen tutkimuksen kritee-
rit tayttdavid. Muiden tutkijoiden tekemdd tyotd ei tule vahdatelld ja viittaaminen
aiempiin tutkimuksiin tulee tehdéd tdsmallisesti. (Tuomi & Sarajarvi 2009, 132-
133.) Analyysi toteutettiin systemaattisesti eikd raportointiin valittu mielivaltai-
sesti asioita tai tuloksia manipuloitu. Tulokset esitettiin avoimesti ja rehellisesti
sekd huolellisesti raportoiden (Tuomi & Sarajarvi 2009, 132-133).

Eettisyyteen kuuluu myo6s tutkimuksen osallistujien kunnioittaminen.
Ammattikdytantoja kohtaan voi olla kriittinen, mutta ne tulee esittdd neutraalis-
ti ja asiallisesti. Vaikka litteraatit on pyritty tekemddn tarkasti, nonverbaalisia
yksityiskohtia on voinut jaddad videoilta huomaamatta. Analyysissa on ollut
merkitystd silld, ettd olen saman alan opiskelija ja kokemusta opettamisesta on

jo ehtinyt kertyd, joten huomioni on kiinnittynyt opetuksen kannalta merkityk-
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sellisiin kohtiin (Tainio 2007a). Silld, ettd en itse kerdnnyt aineistoa, saattoi olla
merkitystd siind, ettd aluksi aineistoa oli vaikeaa hahmottaa kokonaisuutena.
Tdhdn saattoi olla syynd se, ettd aineiston kerddmisen suhteen oli jo valmiiksi
tehty ratkaisuja esimerkiksi rajaamisessa ja asioita oli jo mietitty ja perusteltu
etukdteen. Aineiston kerddmisen alkuperdinen tarkoitus ei ollut ollut tdmé&n
tutkimuksen kysymyksiin vastaaminen, mutta kuvaaminen oli suoritettu siten,
ettd se mahdollisti aineiston analyysin eri ndkékulmasta (Tainio 2007a). Ku-
vaamisessa oli kdytetty kahta kameraa, joista toinen pysyi paikallaan ja toista
liikuteltiin valitun yksilotyoskentelypisteen kuvaamisen mukaan.

Laadullisessa tutkimuksessa luotettavuutta voidaan kuvata uskottavuu-
den, siirrettdvyyden, varmuuden ja vahvistuvuuden kaésitteilld (Eskola & Suo-
ranta 2008, 211-212). Uskottavuudella tarkoitetaan sitd, vaikuttavatko tehdyt
tulkinnat ja késitteellistykset todellisilta (Eskola & Suoranta 2008, 211). Voidaan
esimerkiksi pohtia sitd, olisivatko erityisopettaja ja koulunkdynninohjaajat ni-
menneet samoja tehtdvid tekemilleen koodinvaihdolle kuin mitd analyysissa
nimettiin. Tutkimuksen heikkoutena oli siis se, ettd tuloksia ei testattu osallistu-
jilla.

Tarkasteltaessa siirrettdvyys-kriteerida Eskolan ja Suorannan (1996) mu-
kaan voidaan ajatella, ettd koodinvaihdon kayton tapoja tai tehtdvid voidaan
siirtdd vastaaviin opetustilanteisiin tai arjen tilanteisiin, joissa keskustellaan ku-
via tai viittomia hyodyntden (Tuomi & Sarajarvi 2009, 138-139). Lisdksi vuoro-
vaikutuskdytannot ovat kulttuurisesti jaettuja, joten tdmdn tutkimuksen tulok-
sia voidaan oletettavasti siirtdd muihin luokkahuoneisiin (Hakulinen 1997).
Varmuutta tutkimukseen tuo se, ettd ilmioon liittyvdt tutkijan ennakko-
oletukset on huomioitu (Eskola & Suoranta 2008, 212). Kuvien ja viittomien
kaytto opintojen sekd opettajan sijaisuuksien myotd oli jonkin verran tuttua en-
nalta, mutta koodinvaihto ilmiénd oli kuitenkin melko tuntematon, joten en-
nakko-oletukset eivit juuri ohjanneet tutkimusta. Vahvistuvuus-kriteeri puoles-

taan tayttyi silld, ettd saadut tulokset saivat tukea aiemmista tutkimuksista (Es-

kola & Suoranta 2008, 212).
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Tutkimus on raportoitu tarkasti, jotta lukija pystyy arvioimaan saatuja tu-
loksia vertailemalla aineistoesimerkkien ja tehtyjen tulkintojen vastaavuutta
(Hirsjarvi, Remes & Sajavaara 2009, 232; Tuomi & Sarajdrvi 2009, 141). Tynjalan
(1991) mukaan tutkimustilanteen arviointi on yksi luotettavuuden kriteereista
(Tuomi & Sarajarvi 2009, 138-139). Voi olla, ettd videointi on saattanut vaikut-
taa opettajaan, ohjaajiin tai oppilaisiin, mutta ainakin autismiopetusryhméan
erityisopettajan tai ohjaajien tekeméd koodinvaihto vaikutti luontevalta ja rutii-
ninomaiselta. Videointi on toki voinut vaikuttaa jollain tavalla oppilaiden toi-
mintaan, mutta koodinvaihdon kaytto ja tehtédvit toistuivat ldpi aineiston, joten
opettajan tai ohjaajien toimintaan videoinnilla ei ndyttanyt olevan ratkaisevaa
vaikutusta. Tainio (2007a) toteaakin luokkahuonevuorovaikutuksen olevan tut-
kimusaineistona monipuolista ja sisdltivan monentasoista vuorovaikutusta,
eikd opettaja tai oppilaat hdnen kokemuksensa mukaan huomioi tuntien ede-
tessd kameroita juuri mitenkdan. Lisdksi timan tutkimuksen teoriataustassa ei
rajattu koodinvaihdon tarkastelua tiettyyn hdirioon, esimerkiksi juuri autismin
kirjoon liittyen, vaan koodinvaihtoa kuvattiin sen kdyton tapojen ja opetuksel-

listen tavoitteiden ndkokulmista.
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4 TULOKSET

Téssd luvussa kerrotaan ensin siitd, miten koodinvaihtoa kaytetddan opetukses-

sa. Taman jdlkeen tarkastellaan koodinvaihdon tehtdvid opetuksessa.

4.1 Koodinvaihdon kdytto opetuksessa

Tutkimusaineistoni opetuksessa esiintyy sekd lauseensisdistd ettd lauseiden va-
listdi koodinvaihtoa, kun taas lauseenulkoista koodinvaihtoa ei ilmene. Lau-
seensisdisestd koodinvaihdosta on kyse silloin, kun viittomaa tai kuvaa kayte-
tdadan yksittdisen sanan tai pidemmaén ilmauksen tukena osana lausetta. Lausei-
den vilistd koodinvaihtoa on puolestaan se, kun viestitddn viittomien tai kuvi-
en avulla kokonainen lause. Koodinvaihto tapahtuu siis samalla tavalla lau-
seensisdisesti tai lauseiden vilisesti riippumatta siitd, kdytetddanko tietyssa il-

mauksessa kuvia, viittomia vai molempia.

41.1 Viittomiin liittyva koodinvaihto

Viittomiin liittyvd koodinvaihto ilmenee pelkdn viittoman tuottamisena ilman
puhetta, viitottuna puheena tai tukiviittomien kayttond. Viitottua puhetta tai
tukiviittomaa hyodynnetddn selvennettdessd olennaisimpia sanoja, kuten aika-
kasitteitd, kysymyssanoja tai vaihtoehtoja. Myos kdyttdytymisen ohjaamisessa
on hyvin yleistd ohjata oppilasta tukiviittoman ja puheen avulla. Viitottua pu-
hetta tai tukiviittomia ilmenee useissa eri sanaluokissa, kuten substantiiveissa,
verbeissd, adjektiiveissa, numeraaleissa ja partikkeleissa. Pronominien kohdalla
tukiviittomia kadytetddn ainoastaan poikkeustilanteissa kdyttdytymisen ohjaa-
misessa esimerkiksi silloin, kun oppilasta kehotetaan katsomaan opettajaan
(minuun) tai kun korostetaan oppilaan roolia kuuntelijana.

Pelkkdd viittomaa ilman puhetta kdytetddn kayttaytymisen ohjaamisessa

tai olennaisen asian korostamisessa. Téallainen puheen korvaaminen viittomilla
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on harvinaisempaa kuin viittomien kdyttd puheen tukena. Tavallisesti viitottu
sana on substantiivi, adjektiivi tai verbi. Silloin kun oppilas ainoastaan viittoo
jonkin asian, opettaja tai ohjaaja yleensd toistaa oppilaan ilmaisun sekd viitto-
man ettd puheen avulla. Esimerkki 1 kuvaa sekd pelkdn viittoman kayttoa il-
man puhetta ettd tukiviittoman kdyttod. Esimerkki on liikunnan tunnilta, jossa
erityisopettaja, viisi oppilasta sekd kolme koulunkdynninohjaajaa heittelevat

ilmapalloa piirissé toisilleen.

Esimerkki 1 Liikunnan tunti

1* opettaja: minulla on kaksi ilmapalloa
((nayttaa ilmapalloja))

2 Kaisa viito mink& wvarinen
((nayttaa punaista palloa))

3 Kaisa: I (=) |
4 opettaja: el ole (.) viitopa tarkasti minka varinen
5 ilmapallo on Kaisa tamd& on katso minka
6 varinen (.) Kaisa mina odotan (.) minka
7 varinen tdma on sa osaat viittoa
8 Kaisa: |punainen |
((punaisen tukiviittoma))
9 opettaja: punainen (.) Kaisa viitto ettada {punainen}

((punaisen tukiviittoma))

Esimerkissd 1 erityisopettaja kysyy ennen varsinaista ilmapallon heittelyd ilma-
pallon virid Kaisa-oppilaalta (rivi 2). Kun Kaisa viittoo vddran varin erityisopet-
tajan lausuman ei ole perusteella, erityisopettaja toistaa kysymyksen minkd viri-
nen kolme kertaa ja antaa Kaisalle vield myonteistd palautetta sanomalla si osaat
viittoa (rivit 4-7). Taman jdlkeen Kaisa viittoo adjektiivin punainen ilman puhet-
ta (rivi 8). Rivilld 9 opettaja toistaa kyseisen vdrisanan omassa vuorossaan, jol-
loin Kaisan ja opettajan vuorojen vililld tapahtuu lauseiden vilinen koodin-
vaihto. Lisdksi lyhyen tauon jdlkeen opettaja vield jatkaa omaa vuoroaan sanal-
listamalla Kaisan toimintaa (rivi 9). Han kuvaa Kaisan sanoman ensin pelkalla
puheella ja sen jdlkeen toistaa punainen-adjektiivin samanaikaisesti viittoman ja

puheen avulla. Tdssd on kyseessd lauseensisdinen koodinvaihto, silld tukiviit-

*Kun puhe ja toiminta tapahtuvat samanaikaisesti, niilld on sama rivinumero.
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toma on osana opettajan lausetta. Tdllainen toistaminen on hyvin tyypillistad
ryhmaén luokkakeskusteluissa.

Seuraava esimerkki 2 kuvaa koodinvaihtoa viitotun puheen ja puheen va-
lilla. Toisin kuin esimerkissd 1 tdssd esimerkissa viittomat eivét ollenkaan kor-
vaa puhetta, vaan niitd kdytetddn puheen tukena usean eri sanaluokan sanoissa.
Esimerkissd esiintyy myos sekd lauseiden vilistd ettd lauseensisdistda koodin-

vaihtoa.

Esimerkki 2 Yksilotyoskentely

1 0l1li: auta®
((pitdaa liimapurkkia kadessaan ja katsoo
opettajaa))

2 opettaja: téassa
((nayttaa))

3 on korkki

4 Ol1li: (.) korkki

5 opettaja: mitd sa sanoit mulle

6 Olli: auta
((0llin katse alhaalla; katsoo liimapurk-
kia))

7 Opettaja: katsopas {minuun}

((mind-tukiviittoma; 01l1li katsoo opetta-

jaa))
8 sanoit etta
9 Olli: auta

((01lli katsoo opettajaa))
10 opettaja: auta
((ottaa liimapurkin Ollilta))

11 hyva nyt ma kuulin mitd sa pyysit ku
12 {katsot minuun Jja puhut ni sillon ma
13 kuulen mitda sa sanot}

((viitottua puhetta sanoissa katsot, ma&a,
kuulen, sanot; opettaja avaa liimakorkin))

14 pyysit apua

((antaa liiman Ollille))
15 no nyt on vahan (.) helpompi {ruuvaat}
16 auki

((ruuvata-tukiviittoma))
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Esimerkissd 2 oppilas pyytdd ensin hiljaisella d&dnelld opettajalta apua liiman
avaamiseen. Opettaja ndyttdd Ollille korkkia sekd nime&dd sen (rivit 2-3), ja Olli
toistaa sanan korkki (rivi 4). Opettaja kysyy, mitd Olli sanoi ja Olli toistaa avun-
pyynnon katsomatta opettajaan. Tamin jdlkeen opettaja kehottaa Ollia katso-
maan hédneen (rivi 7) ja tdlld tavoin neuvoo avun pyytdmisessd. Opettaja kayttad
tassd tukiviittomaa pronominissa minuun. Tdssd tapahtuu ensimmaéinen koo-
dinvaihto. Taman jalkeen Olli katsoo opettajaa ja sanoo auta (rivi 9). Opettaja
toistaa Ollin pyynnon sekd auttaa liimapurkin avaamisessa. Tamaén jdlkeen hidn
kehuu Ollia kehotuksensa noudattamisesta ja perustelee Ollille vield riveilld 12-
13 antamansa kehotuksen viitotulla puheella: {katsot minuun ja puhut ni sillon md
kuulen mitdi si sanot}. Opettaja kdyttad viitottua puhetta verbeissd katsot, kuulen ja
sanot sekd pronominissa md. On hyvin poikkeuksellista kdyttdd koodinvaihtoa
pronomineissa, mutta kayttdytymisen ohjaamisessa tdméd vahvistaa viestid.
Opettajan puheenvuoroissa on kyseessa lauseensisdinen koodinvaihto, silld viit-

tomilla korostetaan lauseissa valikoitua kohtaa.
4.1.2 Kuviin liittyvd koodinvaihto

Erityisopettaja tai koulunkdynninohjaajat nayttavat pelkkdd kuvaa ilman puhet-
ta silloin, kun he korostavat jotakin tiettyd asiaa. Talloin kuvaa nédytetddn yleen-
sd substantiiveissa. Kuvaa voidaan ndyttdd oppilaan huomion kiinnittamiseksi
my0s ennen varsinaista puhetta. Talloin kuvan ndyttdmistd seuraa tavallisesti
kuvan ndyttaminen uudelleen yhdessd puheen kanssa. Kuvaa ndytetddn kysei-
selle oppilaalle niin kauan, ettd hdn keskittyy katsomaan sitd, jotta asian ym-
maértdminen helpottuu. Kuva voidaan ndyttdd myos vasta opettajan tai ohjaajan
esittdmdn kysymyksen jdlkeen vihjeend oppilaille. Myds oppilaat viestivt
pelkkdd kuvaa nadyttamalla. Talloin esimerkiksi ohjaaja saattaa toistaa oppilaan
viestin puhetta ja kuvaa hyodyntden. Oppilas voi viestid myds kokonaisen lau-
seen kommunikointikansion kuvia nayttamalla.

Kun kuvaa ja puhetta kédytetddn samaan aikaan, kuva naytetdaan joko ky-

seisen sanan sanomisen yhteydessd tai sitd voidaan osoittaa tai pitdd nakyvilla
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koko vuoron tai useamman vuoron ajan kerronnan tukena. Vuorossa nédytetdan
tavallisesti vain yhtd, olennaisinta kuvaa, mutta on my6s mahdollista, ettd ndy-
tetddn kahta eri kuvaa perdkkdin, esimerkiksi ensin substantiivia ja sitten verbia
vastaavaa kuvaa. Kuvan ja puheen yhteiskdyttod hyodynnetddan sanaston opet-
tamisessa, olennaisen asian selkeyttamisessd, toiminnan jasentdmisessd esimer-
kiksi viikkojarjestyksen yhteydessa tai tunteiden kuvailemisen tukena. Koodin-
vaihtoa ilmenee tilloin adjektiivien, substantiivien, verbien, numeraalien sekd
partikkelien valilla.

Seuraava esimerkki 3 kuvaa koodinvaihtoa kuvan ja puheen vililld. Esi-
merkki on ymparisto- ja luonnontiedon tunnilta, jossa koulunkdynninohjaaja ja
kaksi oppilasta kdyvit tarinan avulla ldpi pddsidiseen liittyvdd sanastoa. Tari-
nassa on tekstin yldpuolella avainsanoja vastaavat kuvat nikyvilld ja teksti on
selkokieltd. Taméan lisdksi ohjaaja ndyttdd erikseen vield kuvalappuja avainsa-

noista oppilaille.

Esimerkki 3 Ympadristo- ja luonnontiedon tunti

1 ohjaajal: “suklaamuna”
((nayttaa suklaamunan kuvaa Marille))
2 Mari: paadsiadismuna
3 ohjaajal: “suklaamuna” (.)
((nayttaa suklaamunan kuvaa Eetulle; Eetu
katsoo kuvaa))
4 ”siind on suklaamuna mita paadsidisena
5 paljon syddaan” (.)
((nayttaa suklaamunan kuvaa edelleen Ee-
tulle ja laittaa kuvakortin taululle))
6 "erityisesti lapset herkuttelevat
7 suklaamunilla” (.)
((lukee tarinaa Jja ©osoittaa lukemaansa
kohtaa; sanojen lapset, herkuttelevat seka
suklaamunilla ylapuolelta loytyvat kuvat))
8 "kananmunia keitetdan ja niita voi maalata
9 vesivareilla” (.)

((lukee tarinaa Jja osoittaa lukemaansa
kohtaa, kuvat loytyvat sanojen kananmunia,
keitetddn, ja, niitd, maalata seka vesiva-
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reilla ylapuolelta))
10 ~“kananmuna”

((nayttaa Marille kuvakorttia))
11 Mari: kananmunia varjays

Esimerkissd 3 ohjaaja ndyttdd ensin kuvan Marille ja Mari nimedd kuvan. Ohjaa-
ja ei kdytd tdssd puhetta vaan antaa Marin oivaltaa ensin itse, mikd kuva on ky-
seessd. Ohjaajan ja Marin vuorojen valilld (rivit 1-2) on kyseessd lauseiden vali-
nen koodinvaihto, silld ohjaaja viestii kokonaisen vuoron pelkkdd kuvaa ndyt-
tamalld ja Mari vastaa tdhdn puheella. Sitten ohjaaja nédyttdad pelkkdd kuvaa Ee-
tulle ja antaa Eetun lyhyen tauon ajan katsoa kuvaa, jotta hdn ymmartdisi, mista
puhutaan (rivi 3). Tamén jdlkeen ohjaaja kuvaa ndyttdessddn nimedd kuvan
(suklaamuna) sekd laajentaa kuvaustaan siitd liittdimalld sen tuokion aiheeseen,
pddsidiseen (rivit 4-5). Kun ohjaaja nayttdd tiettyd kuvakorttia (suklaamuna),
hédn ndyttdd samaa kuvaa koko ilmaisun ajan. Tekstid lukiessa puolestaan hyo-
dynnetddn ldhes jokaisen tekstin sanan kohdalla kuvaa.

Kun edellisessd esimerkissd ndytettiin pelkkdd kuvaa ilman puhetta, ku-
vaa koko ilmauksen ajan tai kuvia tekstin eri sanojen kohdalla, seuraavassa
esimerkissd 4 ohjaaja ndyttdd kuvan vasta silloin, kun sanoo kyseisen sanan.
Esimerkissd ohjaaja ja kaksi oppilasta keskustelevat padsidiseen liittyvistd asi-

oista ympaéristo- ja luonnontiedon tunnilla.

Esimerkki 4 Ympdristo- ja luonnontiedon tunti

1 ohjaajal: >ja sillon padsidisen aikaan syodaéan

2 niita< (.) ”juhla-aterioita”
((nayttaa kuvaa Marille ja laittaa kuva-
kortin taululle))

3 Mari: juhla-aterioita

Esimerkissd 4 ohjaaja ndyttdd juhla-ateria-kuvan vasta silloin, kun sanoo kysei-
sen sanan (rivi 2). Ennen juhla-ateria-sanaa ohjaaja pitdd pienen tauon koros-

taakseen tulevan sanan tdrkeyttd. Tassd on kyseessd lauseensisdinen koodin-
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vaihto, silld kuvaa nédytetddn osana muutoin puhuen sanottua lausetta. Opetta-

jan vuoron jdlkeen oppilas vield toistaa juhla-aterioita-sanan puhuen.

41.3 Viittomat, kuvat ja puhe samassa vuorossa

Sama vuoro voi sisdltdd koodinvaihtoa kuvan, viittoman ja puheen vililla. Tal-
16in kuvan kanssa kerrotaan pidempi osa vuoroa ja puolestaan viittomalla ha-
vainnollistetaan jotakin vuoron yksityiskohtaa. Esimerkissd 5 opettaja lukee
kahdelle oppilaalle ympéristd- ja luonnontiedon tunnilla p&asidiseen liittyvaa

satua. Esimerkissd opettaja kdyttdd puheen tukena kuvaa ja viittomaa.

Esimerkki 5 Ympaéristo- ja luonnontiedon tunti

1 opettaja: (-) °”Ja se on vahan aran nakoinenkin”®
((nayttaa Jja osoittaa hahmoa satukirjas-
ta))

2 Olli katsos (.) ja Henna Hampainen (.)

3 "tamédn noidan nimi on Henna Hampainen”

((osoittaa saman noitahahmon kuvaa satu-
kirjasta))

4 (.) silld on tommoset {isot hampaat}
( (hampaiden tukiviittoma))

5 “ni siitd tulee se nimi Henna Hampainen”
((osoittaa edelleen noitahahmon kuvaa sa-
tukirjasta))

Esimerkissd 5 opettaja osoittaa kirjasta noitahahmon kuvaa. Opettaja kdyttaa
samassa vuorossa sekd kuvia ettd viittomia yhdessd puheen kanssa siten, ettd
pidemmaén kerronnan tukena osoitetaan tietyn noitahahmon kuvaa (rivit 1, 3 ja
5) ja yksityiskohdan, hampaat-substantiivin, korostamisessa kadytetdan tukiviit-
tomaa (rivi 4). Kun opettaja osoittaa kuvaa koko lauseen ajan, on kyseesséd lau-
seiden vilinen koodinvaihto. Tukiviittoman kohdalla puolestaan on kyseessd

lauseensisdinen koodinvaihto, silld tukiviittoma on osana opettajan vuoroa.
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On myos mahdollista kdyttdd samassa sanassa yhtd aikaa kuvaa ja viitto-
maa. Seuraavassa esimerkissd 6 ohjaaja tekee ndin keskustellessaan kahden op-

pilaan kanssa mieltymyksistdan ymparisto- ja luonnontiedon tunnilla.

Esimerkki 6 Ympaéristo- ja luonnontiedon tunti

1 ohjaajal: minusta “mammi”
( (mammi-kuva))

2 on {”hyvaa”}
((yhta aikaa hyvan tukiviittoma ja hyva-
kuva))

Esimerkissd 6 ohjaaja kdyttdd lauseen tukena kahta eri kuvaa ja yhtd viittomaa.
Héan ndyttdd ensin rivilld 1 mdammi-kuvaa. Tamaén jdlkeen hén ilmaisee mielty-
myksensd sanomalla sanan hyvdi ddneen, tekemalld hyvéa-viittoman ja osoitta-
malla hyvé-kuvaa (rivi 2). Tdssd on kyseessd lauseensisdinen koodinvaihto, silld

kuvia ja viittomaa hyodynnetdan osana puhuttua lausetta.

4.2 Koodinvaihdon tehtivit opetuksessa

Koodinvaihdon tehtédvid 16ytyi kuusi: olennaisen asian selkeyttiminen, sanas-
ton opettaminen, oppilaan ilmaisun tukeminen, ajan jasentdminen, siirtymien
ennakointi sekd kdyttdytymisen ohjaaminen. Viittomia ja kuvia kdytettiin oppi-

laiden tarpeet huomioiden ymmartdmisen tukena eri tilanteissa.

421 Olennaisen asian selkeyttiminen

Olennaisen asian selkeyttdminen on yksi yleisimmistd koodinvaihdon teht&vis-
td. Talloin ilmaisun olennaisin asia, kuten substantiivi, tukiviitotaan tai siitd
ndytetddn kuvaa yhdessd puheen kanssa. Erityisesti uusien asioiden tai kasit-
teiden kaisittelyssd tai jonkin yksityiskohdan korostamisessa ndytetddn siihen
viittaavaa kuvaa oppilaille tai tukiviitotaan kerronnan avainsana. Kysymysten

selventdmisessd taas opettaja voi viittoa kysymyssanan sekd nadyttdaa kuvaa ky-
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symyksen ydinsanaan liittyen. Selkiytettdva asia voi olla kontekstista riippuen
mikd tahansa: lukusana, ajanmdére, tarinan hahmon nimi tai luokkahuoneeseen
tai sddtilaan liittyvd sana. Koodinvaihdon avulla voidaan myos neuvoa tai an-
taa vihjeitd oppilaille olennaisinta asiaa korostamalla.

Seuraavassa esimerkissd 7 erityisopettaja ja kolme oppilasta keskustelevat
aamupiirissd kuulumisistaan. Opettaja havainnollistaa polkupyoérilld tuloaan
oppilaille tukiviittoman avulla. Myds kysymyksen esittdmisessd opettaja hyo-

dyntdd koodinvaihtoa viitotulla puheella.

Esimerkki 7 Aamupiiri

1 opettaja: muroja s6it (.) hmmm no silti tuntui et
2 meni huonosti (.) hmmm (.) no minulla on
3 tdndan ollu ihan hyvd aamu mina tulin
4 {polkupydralla}
((polkupyodran tukiviittoma))
tdndadn kouluun ja (.) °sato semmosta
6 markada lunta’® ja kastuin vahan mutta tuli
7 reipas mieli kun pydrailin
((horppaa kahvia tms.))
8 (.) hmmm (.) otin teiddn nama
((nayttaa))
9 juttelukansiot tahan ja Sakukin mietti
10 tédhan eiliset kuvat ni voitaspas ihan
11 aluksi miettia ettda {mitda sina eilen
12 kotona touhusit}

((viitottu puhe sanoissa mita, eilen, ko-
tona, touhusit))

13 (.) eiko (.) [kumpikos-

14  Saku: (=) ]

Esimerkissd 7 opettaja kertoo kuulumisistaan ja nostaa tarkeimmaéksi asiaksi
kulkuvélineen merkityksen. Opettaja korostaa olennaisinta asiaa rivilla 4 kayt-
tamalld polkupyoran tukiviittomaa ja sanomalla sen samaan aikaan. Viline tois-
tuu vield samankantaisessa verbissd pyordilldi myohemmin rivilld 7. Lopuksi
opettaja kdyttdd kysymyksen esittamisessd viitottua puhetta sanoissa mitd, eilen,

kotona ja touhusit kysymyksen selkeyttamiseksi (rivit 11-12).
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Seuraavassa esimerkissd 8 kadytetddn puolestaan kuvaa olennaisimman
asian selkeyttdmisessd. Siind ohjaaja ja kaksi oppilasta keskustelevat pddsidis-

viikon tekemisistd ympaéristo- ja luonnontiedon tunnilla.

Esimerkki 8 Ympaéristo- ja luonnontiedon tunti

1 ohjaajal: “siivotaanko teilla kiirastorstaina”
((nayttaa koko kysymyksen ajan siivota-
korttia Marille))

2 Mari: gfele)

Esimerkissd 8 ohjaaja ndyttdd koko vuoron ajan siivota-korttia kysymyksen
ymmartamisen tukena. Kysymyksessad olennaisimmaksi asiaksi nostetaan siis
siivota-verbi, joten kysymyksen ajan ndytetddn vain yhden sanan kuvaa. Kysy-
mys on tyypiltddn vaihtoehtokysymys, jonka lauseenalkuinen sana paittyy lii-
tepartikkeliin -ko (VISK § 1689) ja vastaukseksi odotetaan joko myonteistd tai
kielteistd vastausta. Mari vastaa kysymykseen joo.

Seuraavassa esimerkissd 9 ohjaaja ja yksi oppilas miettivat pdivdn tapah-
tumia, ja oppilas kirjoittaa ne pdivikirjaansa. Esimerkki eroaa edellisestd siind,
ettd ohjaaja ei heti sano avainsanaa ddneen vaan pelkédstddn viittoo sen vihjeend

oppilaalle. Esimerkissa he muistelevat liikunnan tunnin aktiviteettia.

Esimerkki 9 Yksilotyoskentely

1 ohjaaja3: mitadas me tehtiin liikuntatunnilla (.) mita
2 0li mikéds oli se |pallo]
((viittoo pallo-tukiviittoman ilman puhet-
ta))
3 Mari: liikuntatunnilla
4 ohjaaja3: mitas siella oli

((viittoo palloa))
5 Mari: (.) liikuntaa
6 ohjaaja3: oliko pallot
7 Mari: joo

Esimerkissd 9 ohjaaja esittdd ensin yleisen hakukysymyksen oppilaalle, mutta

oppilas ei vastaa ja tdstd seuraa tauko. Tamdn jdlkeen ohjaaja esittdd hakuky-
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symyksen samassa vuorossa uudelleenmuotoiltuna viittomalla avainsanan pallo
ilman puhetta vihjeend oppilaalle (rivi 2). Ohjaaja ei kdytd puhetta siksi, koska
odottaa oppilaan muistavan itse, mistd olikaan kysymys. Viittoman visuaalinen
pallon muoto toimii vahvana vihjeend oppilaalle. Se-sanan kaytolld ennen pal-
lon viittomaa rivilld 2 voidaan ilmaista asian tunnistettavuutta (VISK § 723),
silld sekd ohjaaja ettd oppilas olivat kumpikin olleet puheena olevalla liikunnan
tunnilla. Oppilas ei kuitenkaan ndytd ymmartdvan ohjaajan vihjettd vaan toistaa
ohjaajan ensimmadisestd vuorosta ajanmddreen litkuntatunnilla (rivi 3). Ohjaaja
jatkaa viittomista ja esittdd kysymyksen uudelleen (rivi 4). Tauon jdlkeen oppi-
las tarjoaa vastaukseksi edelleen litkuntaa, joten ohjaaja paljastaa oikean sanan
kysymadlld vaihtoehtokysymyksen oliko pallot rivilla 6. Oppilas vastaa myonta-
vasti. Vaikka ohjaaja korostaa avainsanaa viittoen sitd useaan kertaan, haluttua

ymmarrystd ei kuitenkaan télld kertaa saavuteta.

4.2.2 Sanaston opettaminen

Toinen hyvin yleinen koodinvaihdon tehtdva on sanaston opettaminen. Sanas-
ton opetuksessa kdytetddn enimmaékseen kuvia yhdessd puheen kanssa, mutta
myos jonkin sanan, kuten vérin, viittominen on mahdollinen. Koodinvaihtoa
hyddynnetddn aineistossa ruokasanojen, pddsidiseen liittyvdn sanaston, tunne-
sanojen ja geometristen kasitteiden opettamisessa. Myds mddaran hahmottami-
seen liittyvid kasitteitd, kuten enemmiin tai vihemmin, opetellaan kuvien ja pu-
heen avulla siten, ettd késitteet sanotaan ja oppilas osoittaa vastaavaa lukumaa-
raa.

Seuraavassa esimerkissd 10 harjaannutetaan sanan tunnistamista ja ni-
medmistd. Opettaja ja kaksi oppilasta kayvat lapi pddsidiseen liittyvadd sanastoa

ympadristo- ja luonnontiedon tunnilla.

Esimerkki 10 Ympadristo- ja luonnontiedon tunti

1 opettaja: hmmm
((nydkkaa))
2 >minunkin taytyy ostaa kotiin
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3 paadsidismunia meilld ei viela oo< (.) no

4 sitten ”“on tammdonen ruoka (.)
((nayttaa méammi-kuvaa ensin Sakulle ja
sitten Ollille; opettaja vilkaisee kuvaa))

5 joka on mustaa
((nayttaa mammi-kuvaa Ollille))

o (.) tata voi ostaa kaupasta
((nayttaa mammi-kuvaa Sakulle Jja sitten
Ollille))

7 tiedatkod 011i mika ruoka tama on”

((nayttdd mammi-kuvaa 0llille))

8 0lli: puuro
((osoittaa kuvaa))
9 opettaja: hmmm “no se on vahan sen nakosta
((katsoo itse kuvaa))
10 [se on] vahan tommosta mustaa ja siihen
11 vol laittaa maitoo tai kermaa” (.)

((opettaja osoittaa kuvaa Jja nayttaa kuvaa

Sakulle))
12 Saku: [minad katson]
13 Saku: mammai

14 opettaja: <madmmid> ”Saku luki ettd mammi
((osoittaa kuvaa ja nayttaa kuvaa O011il-
le))

15 mammi on paasidaisruoka”

Esimerkissd 10 opettaja ndyttdid mammi-kuvakorttia vuorotellen oppilaille ja
antaa samalla sanallisia vihjeitd kuvasta. Han kuvailee kuvan esittaman asian
olevan ruokaa ja vériltddn mustaa sekd kertoo, mistd sitd voi ostaa (rivit 4-6).
Han ndyttdd koko kerronnan ajan kuvaa. Kun kumpikaan oppilaista ei nédyta
tietdvdn, mistd on kyse, opettaja kysyy suoraan Ollilta, mikd ruoka on kyseessd
(rivi 7). Olli osoittaa kuvaa ja vastaa puuro (rivi 8). Opettaja ei hylkaa Ollin vas-
tausta vaan jatkaa kuvailua kertomalla mammin véristd ja siitd, mitd sen kanssa
voi syoda (rivit 9-11). Saku nime&dd kuvan oikein rivilld 13. Opettaja toistaa vas-
tauksen rivilld 14 hidastamalla puhettaan ja ndyttamalld Ollille kuvaa sekd laa-
jentaa vastausta kertomalla rivillda 15 mammin olevan p&dsidisruoka. Tdsséd esi-

merkissd sanaston opettaminen tapahtuu kuvan nayttamiselld ja vihjeiden ker-
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tomisella. Opettaja ei siis aluksi nimed kuvaa vaan tarkoituksena on, ettd oppi-
laat nimedvét sen.

Sanaston opettamisessa kuvia voidaan hyodyntdd myos luokassa olevista
materiaaleista, kuten peleistd tai kirjoista. Seuraavassa esimerkissd 11 ohjaaja
hyodyntdd palapelid nimetessddn yhden oppilaan kanssa vaatesanastoa. Esi-

merkissd oppilas ei puhu, vaan kuvat ovat hinelle puhetta korvaava keino.

Esimerkki 11 Yksilotyoskentely

1 ohjaajal: ”“pojalla on <lippalakki> (.) <pusero> (.)

2 <housut> (.) <hanskat> (.) ja <kengat>
((osoittaa kuvia palapelista samalla kun
nimeaa kuvat))

3 (.) hyva Eetu”

((laittaa kammenensa ilmaan Eetun kasvojen
eteen Jja odottaa muutaman sekunnin, kunnes
Eetu lappadisee sita))

Esimerkissd 11 ohjaaja kdy ldpi oppilaan kanssa palapelissd olevaa sanastoa ja
nimedd kuvat yksi kerrallaan. Han selkiyttdd puhettaan kdymalla eri vaatteiden
nimet ldpi tavallista hitaammalla puheella. Hdn osoittaa jokaista kuvaa ja sanoo
kuvassa olevan asian ddneen oppilaan katsoessa kuvaa. Lopuksi ohjaaja tekee
onnistumisen merkin yhdessd oppilaan kanssa osoituksena siitd, ettd palapeli

saatiin valmiiksi.

4.2.3 Oppilaan ilmaisun tukeminen

Koodinvaihdon avulla voidaan tukea oppilaan ilmaisua. Kuvien avulla oppilas
pystyy ilmaisemaan kokonaisia lauseita, kertomaan kuulumisistaan, pyyta-
mé&dn apua tai esimerkiksi kertomaan sen, mitd haluaisi tehda.

Seuraavassa esimerkissd 12 opettaja ja kolme oppilasta keskustelevat aa-
mupiirissd kuulumisistaan. Kuvia osoitetaan kommunikointikansiosta oppilaan

loogisen kerronnan ja asiassa pysymisen tukena, ja ne helpottavat myos asioi-
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den muistamista. Niinpd kommunikointikansio on hyddyllinen viline kodin ja

koulun vililld kuulumisten vaihdossa.

Esimerkki 12 Aamupiiri

1 opettaja: kerropas ihan etta <”mina”>
((opettaja osoittaa 0llin kommunikointi-
kansiosta minad-kuvakorttia))

2 Olli: sdin ruokaa

3 opettaja: hmmm
((nyokkaa muita oppilaita kohti))

4 "mita ruokaa soit”

((osoittaa kalan kuvaa))

5 Olli: kalaa

6 opettaja: O011li on syonyt fkalaaf eilen
((osoittaa kansiosta kalan kuvaa))

7 Olli: 7(-) leipaa”

8 opettaja: °”minad”°® (.)

((osoittaa edelleen kansiota))

9 Olli: ”sybn nakkileipaa”

Esimerkissa 12 oppilas kertoo kommunikointikansion avulla toisille, mitd ruo-
kaa oli kotona edellisend pdivand syonyt. Rivilld 1 opettaja ohjaa oppilasta ker-
tomaan kokonaisin lausein kehotuksella kerropas ihan etti mind antamalla samal-
la mallin lauseen alusta. Malli annetaan sekd puhuen ettd mind-kuvaa osoitta-
malla. Seuraavaksi opettaja kysyy oppilaalta, mitd han oli syonyt ja ennakoi
oppilaan vastausta osoittamalla kyseessd olevan ruoan kuvaa (rivi 4). Opettaja
toistaa oppilaan vastauksen kalaa kokonaisella lauseella Olli on sydnyt kalaa eilen
(rivi 6). Tamaén jalkeen oppilas kertoo yhdelld sanalla ja kuvaa osoittamalla, ettd
oli syonyt myos leipdd. Opettaja ohjaa oppilasta jdlleen kertomaan asian koko-
naisella lauseella rivilld 8 antamalla mallin lauseen alusta sekd puhuen ettd mi-
nd-kuvaa osoittamalla. Oppilas jatkaa lausetta kertomalla ja kuvaa nayttamalld
(rivi 9).

Seuraavassa esimerkissd 13 puolestaan oppilas pyytdd ohjaajalta apua pu-
kemiseen kuvaa nédyttdmallda. Tassd esimerkissd oppilas kadyttdd oma-

aloitteisesti kuvaa puhetta korvaavana kommunikointikeinonaan.
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Esimerkki 13 Vilitunnille siirtyminen, pukeminen

1 Eetu: ~auta”

((tuo auta-kuvan ohjaajal:lle))
2 ohjaajal: <”auta”> mina autan sinua kun sina toit
3 sen minulle

((osoittaa kuvaa))

Esimerkissd 13 oppilas tuo oma-aloitteisesti auta-kuvan ohjaajalle, kun tarvitsee
pukemisessa apua. Oppilas ei siis puhu, vaan kuvien kdyttiminen on hédnen
keinonsa kommunikoida. Ohjaaja toistaa oppilaan pyynnon hidastamalla pu-
hettaan ja osoittaa vield itse kuvaa. Tédssd ohjaaja opettaa samalla puhetta oppi-
laalle. Lopuksi ohjaaja antaa oppilaalle myonteistd palautetta siitd, ettd oppilas

oli tuonut kuvan hinelle.

Oppilaan ilmaisun tukemiseen liittyy olennaisena osana myos vaihtoehtojen
selventdaminen. Esimerkiksi ruokasanoihin liittyviin valintoihin, tunteiden ku-
vailemiseen tai mieltymysten vaihtoehtojen selventdmiseen opettaja tai ohjaaja
kayttdd kuvia tai viittomia puheen rinnalla. Oppilas pystyy tdlloin kertomaan
oman mielipiteensd asioihin esimerkiksi kuvaa osoittamalla. Seuraavassa esi-
merkissd 14 ohjaaja ja kaksi oppilasta kdyvit lapi padsidiseen liittyvad sanastoa
ympadristo- ja luonnontiedon tunnilla, jossa ohjaaja selventdd vaihtoehtoja viit-

tomien ja puheen avulla.

Esimerkki 14 Ymparist6- ja luonnontiedon tunti

1 ohjaajal: no ”“onks tamd Mari lampaan liha”
((nayttaa lampaanliha-kuvaa))

2 [{hyvaa}
((hyvan tukiviittoma))

3 Mari: hyvaal

4 ohjaajal: {pahaa}l ((pahan tukiviittoma))

5 Mari: hyvaa
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Esimerkissd 14 ohjaaja ndyttdd lampaanliha-kuvaa rivilld 1 tukeakseen kysy-
myksen avainsanan ymmartdmistd ja lisdksi selventdd mieltymysten vaihtoeh-
dot (hyvad ja pahaa) viittomien ja puheen avulla (rivit 2 ja 4). Oppilas vastaa
kysymykseen jo ennen toisen vaihtoehdon antamista (rivi 3) ja toistaa vastauk-
sensa rivilld 5 vield vaihtoehtojen esittamisen jdlkeen. Ohjaajan viittomat toimi-
vat vaihtoehtojen ymmaértdmisen ja kysymykseen vastaamisen tukena, mutta

oppilas pystyy ilmaisemaan mielipiteensd pelkdn puheen avulla.

4.24 Ajan jisentiminen

Ajan jasentdaminen on olennainen koodinvaihdon tehtdva. Kuvia ja viittomia
hyodynnetéddn aineistossa viikonpdivien, kuukausien, vuodenaikojen ja lukujen
havainnollistamisessa. Kun oppilaan kanssa mietitddn jalkeenpdin, mitd pdivan
aikana onkaan tehty, kuvien avulla jasennetdan myos tehtyjen asioiden jdrjes-
tystd suhteessa aikaan. Tdssd hyodynnetddn tyypillisesti kommunikointikansio-
ta ja késitteiden ennen, jilkeen ja sitten merkitys tehdaddn tutuiksi toisiaan seu-
raavien tapahtumien kautta. Esimerkissd 15 ohjaaja ja kolme oppilasta kayvit

lapi tulevaa viikkoa kuvien ja viittomien avulla.

Esimerkki 15 Aamupiiri

1 ohjaajal: sitten
( (nousee ylos))

2 katsokaas tanne

((taululle))
3 O0lli >talla viikolla meilla oli wvaan se<
4 <”"maanantai tiistai keskiviikko”>

((osoittaa viikkojarjestyksesta paivat))
5 <{kolme> (.) meillda on vain kolme}
((tekee tukiviittoman kolme ja nayttaa
viittomaa koko ilmauksen ajan))
S {koulupaivaa}
((tekee tukiviittomat koulu ja paiva))
7 ja "torstaina alkaa paasiainen”
((osoittaa torstain kohdalta paasidinen-
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korttia))
8 (.) sina olet joko "tuvalla”
((osoittaa tupa-korttia))
9 tai ”"kotona torstaina”
((osoittaa koti-korttia torstain kohdal-
ta))

Esimerkissd 15 ohjaaja osoittaa taululta tulevat viikonpdivét jarjestyksessa ja
hidastaa puhettaan sen selkiyttamiseksi (rivi 4). Ohjaaja havainnollistaa pdivien
lukumddran tukiviittoman avulla rivilld 5 ja toistaa vield kyseisen ilmaisun kol-
me. Han kayttad tukiviittomaa koulupdiva-sanan korostamisessa (rivi 6) ja ndyt-
tdd kuvia tulevan juhlan (p&&sidinen-kuva, rivi 7) sekd paikkojen havainnollis-
tamisessa (tupa ja koti -kuvat, rivit 8-9). My®6s torstai-viikonpédivan ohjaaja tois-
taa - ensin hdn kertoo torstaina alkavasta pddsidisestd ja sitten han kertoo vield,
missd oppilas tulee olemaan kyseisend pdivana.

Esimerkissa 15 jasennettiin viikkojdrjestyksen kuvien avulla tulevaa aikaa,
kun taas seuraavassa esimerkissd aikaa jasennetddn kommunikointikansion ku-
villa. Esimerkissd 16 ohjaaja ja oppilas miettividt koulupdivan lopussa pdivan
aikana tehtyjd asioita kommunikointikansion avulla ja jasentdvéat kuvien avulla
mennyttd aikaa, nykyhetked ja vdahan vield tulevaa. Esimerkin alussa ohjaaja
laittaa kolme eri kuvaa poydille Eetun eteen. Sitten ohjaaja sanoo oppilaalle
tietyn aktiviteetin, ja oppilas valitsee poydadltd vaihtoehdoista oikean kuvan ja
laittaa sen kansioon. Kuvan valitsemisen jdlkeen ohjaaja vield kielellistdd kysei-

sen asian.

Esimerkki 16 Yksilotyoskentely

1 ohjaajal: <liikunta> (.)

((ohjaaja pyytaa Eetua valitsemaan liikun-
ta-kuvan; tauon jalkeen Eetu valitsee oi-
kean kuvan ottamalla sen kateensa ja lait-
taa sen kansioon))

2 hyva Eetu (.) sina olit ”liikunnassa”
((ohjaaja kielellistaa tapahtuneen Jja
osoittaa samalla kuvaa kommunikointikansi-
osta))
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(.) <ruokailu>

((pyynndén Jjalkeen Eetu osoittaa kuvaa Jja
laittaa sen kansioon))

”sina kavit syomassa”

((ohjaaja osoittaa kuvaa kansiosta))

(.) sitten sinulla oli vapaa-aikaa

((Eetu ottaa oikean kuvan Jja laittaa sen
kansioon))

hyva laitas kadet syliin (.) °ja sit
otetaan vield tuolta® (.)

((laittaa kaksi kuvaa pdydalle))

<kauppa>

((ochjaaja pyytaa kuvaa, Eetu valitsee oi-
kean kuvan ja laittaa sen kansioon))

(.) ”sina kavit kaupassa ohjaajal:n

kanssa”

((ohjaaja osoittaa kuvaa kansiosta))

(.) ja nyt me <jutellaan>

((Eetu laittaa kuvan kansioon))

>ja sitten sina lahdet< (.) <taksilla>
((Eetu ottaa kuvan Jja laittaa sen kansi-
oon))

(.) "tuvalle”

((Eetu ottaa kuvan Jja laittaa kansioon,
ohjaaja osoittaa kuvaa))

(.) naytapas kaikki

mind olin ”“piirissa”

((aamupiiri-kuva; Eetu nayttaa avustetusti
kaikki kuvat Jjarjestyksessad ohjaajal:n sa-
noessa ne aaneen))

mind tein ”“tehtavia”
((yksilotydskentely-kuva))

"ohjaajal:n” kanssa (.)

((ohjaajan kuva))

minad “ulkoilin-"

((ulkoilu-kuva))

Esimerkissd 16 ohjaaja hidastaa puhettaan pyytdessddn oppilasta valitsemaan

tietyn aktiviteetin poydalle laitetuista kuvista. Kun oppilas on valinnut kuvan,

hén laittaa sen kansioon. Tamdn jdlkeen ohjaaja sanoittaa lausemuodossa oppi-

laan tekemid asioita ja osoittaa kyseistd kuvaa oppilaalle. Pdivan aktiviteetteihin
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liittyvien kuvien jarjestamiselld jasennetddn oppilaalle aikakésitteeseen liittyvid
sanoja, kuten sitten tai nyt, mutta nditd sanoja ei kuitenkaan tueta puheen lisaksi
muilla kommunikaatiomenetelmilld. Lopuksi (rivit 15-18) kommunikointikan-
siosta kerrataan pdivan tapahtumat oikeassa jdrjestyksessd ja osoitetaan samalla

pyydettyjd kuvia, avainsanoja.
4.2.5 Siirtymien ennakointi

Kun opettaja ohjeistaa oppilaita tulevaan toimintaan kuvien ja viittomien avul-
la, koodinvaihdon tehtdvéand on siirtymien ennakointi. Esimerkiksi liikunnan
tunnilla opettaja kertoo tulevat harjoitukset jdrjestyksessd ennen varsinaista
toimintaa tulevien siirtymien sujumisen takia. Télloin siirtymépartikkelit, kuten
sen jilkeen, pelkdstddn sanotaan, mutta itse toiminnot ja tapahtumat selvenne-
tddn kuvien tai viittomien avulla. Esimerkissd 17 sisédliikunnan tunnin alussa
viisi oppilasta istuvat puolikaaressa ja opettaja kertoo vihon kuvien avulla tun-

nin aktiviteeteista.

Esimerkki 17 Liikunnan tunti

1 opettaja: "“heitetdan palloa”

((nayttaa pallonheitto-kuvaa vihosta))

2 (.) "heitetdan palloa” ja "otetaan kiinni”
((osoittaa pallonheitto- Jja kiinniotto-
kuvia wvihosta))

3 (.) katsopa 01li tanne
((nayttaa kuvavihkoa))

4 anna kadet olla ihan rauhassa ja Eetu myds

5 (.) tanaan otetaan “mailat”

((osoittaa mailat-kuvaa vihosta))
o tuolla on {kolme}

((luvun kolme tukiviittoma))
7 "mailaa”

((osoittaa mailat-kuvaa vihosta))

8 (.) jJa té@naan saatte mailoilla pelata
9 ”"ilmapallolla (.) se on aikaa kivaa kun
10 mailalla 1lyd ilmapalloa (.) on helpompi”

((osoittaa ilmapallo-kuvaa wvihosta))
11 (.) Ja "sitten meilld on (.)
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((nayttaa jumppapallon kuvaa vihosta))
12 katso (.) kaksi jumppapalloa”

((nayttaa jumppapallon kuvaa vihosta))
13 tuolla

((nayttaa kadella))

14 (.) ”"voit pomppia jumppapallolla”
((nayttaa jumppapallon kuvaa vihosta))

15 (.) ja sit ihan lopuks ”sit kun on

16 liikkatunti ohitse ni menette pukemaan”

((nayttaad pukea-kuvaa wvihosta))

Esimerkissd 17 opettaja kdyttdd vihon kuvia tehtivanannoissa. Kuvien ja pu-
heen avulla hidn kuvailee tulevia tehtdvid. Opettaja ndyttdd kuvia pelivilineiden
(maila, ilmapallo, jumppapallo) sekd tekemistd osoittavien késitteiden (pallon-
heitto, kiinniotto, pukea) kohdalla. Lisdksi hdn osoittaa konkreettisesti seindn
vieressd olevia esineitd (jumppapalloja). Toisiaan seuraavien tehtdvien avulla
oppilaille tulevat tutuiksi my®os siirtymiin liittyvét kasitteet, kuten sitten tai lo-
puksi. Tukiviittomaa opettaja kdyttdd mailojen lukumaéédran kolme korostamises-

sa rivilla 6.

Seuraavassa esimerkissd 18 on myos kyse tunnin aloituksesta, mutta tédssd ei
kerrota tulevan tunnin aktiviteetteja vaan tarkoituksena on saada oppilaat ym-
maértamddan, mikd tunti on alkamassa. Tunnin aloituksissa tervehdysten ja toi-
votusten tehtdvand on tukea siirtymad tekemdlld oppilaille selviksi se, ettd tunti
alkaa. Aloituksissa myos tunnin aiheen viittominen on olennaista, jotta kaikki
ymmartdisivdt alusta alkaen, mistd on kyse. Esimerkissd ohjaaja ja kaksi oppi-
lasta ovat aloittamassa ympaéristo- ja luonnontiedon tuntia. Oppilaat istuvat

ohjaajan eri puolilla.

Esimerkki 18 Ympadristo- ja luonnontiedon tunti

1 ohjaajal: nyt meillad alkaa *ylli”®
((nayttaa kuvaa Marille))

2 Mari: yllin tunnilla

3 ohjaajal: “me ollaan Eetu yllin tunti alkaa nyt”
((nayttaa kuvaa Eetulle))
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4 ja nyt meilld on vaan {kaksi}
((luvun kaksi tukiviittoma))
5 oppilasta <Mari>
((osoittaa))
6 ja <Eetu>
((osoittaa))
7 laita Eetu kadet alas ja Mari (.) laita
8 kddet alas (.)>"meilld alko< <yllin
9 tunti”>
((nayttaa kuvaa Jja laittaa kuvan taulul-
le))
10 (.) no mikéds juhlapa&- juhla on tulossa
11 viikonloppuna (.) “paasiainen”

((istuu takaisin poytdan ja nayttaa paasi-
disen kuvaa Marille ilman puhetta))
12 Mari: padsidinen

Esimerkisséd 18 ohjaaja kdyttdd kuvaa tunnin aiheen selventdmisessd ja tukeak-
seen siirtymdd uuteen tuntiin. Ensin han ndyttdd pelkkad ylli-oppiaineen kuvaa
ilman puhetta (rivi 1) ja Marin ddneen nimedmisen (rivi 2) jalkeen sanoo myos
itse tunnin nimen dédneen ja ndyttdd kuvaa samalla uudestaan (rivi 3). Ohjaaja
ndyttdd ylli-kuvaa esimerkissd kolme kertaa - ensin Marille ilman puhetta (rivi
1), sitten Eetulle puheen tukemana (rivi 3) ja lopuksi yhteisesti molemmille (ri-
vit 8-9). Ohjaaja my6s ennakoi oppilaille tulevaa tuntia osoittamalla, ketka tun-
nille osallistuvat (rivit 5-6) ja korostaa oppilaiden lukumadédrdsd tukiviittoman
kaksi avulla rivilla 4. Oppitunnin nimedmisen jdlkeen ohjaaja ottaa tunnin ai-
heen, pddsidisen, kuvan ja ndyttdd sitd oppilaalle vihjeend tulevan tunnin ai-
heesta ja tukena kysymykseen vastaamiselle. Lisdksi tunnin aloituksessa ilme-

nee kayttaytymisen ohjaamista (kddet alas) pelkdn puheen varassa (rivit 7-8).

Ylipddtdaan tehtdavanannoissa koodinvaihdon avulla korostetaan jotakin tarpeel-
lista kohtaa tulevan toiminnan ennakoimiseksi. Tehtdvanantoja voidaan myos
tdsmentdd toistamalla pyydettyd asiaa koodinvaihdon avulla silloin, kun oppi-
las ei ndytd ymmartdvan, mitd hdnen tulee tehdd. Seuraavassa esimerkissa 19

yksilotyoskentelyssd oppilaan tehtdvand on ympyroida tehtdavastd U-kirjaimet.
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Ohjaaja on ndyttinyt tehtdvanannon kertomisen yhteydessd mallin oppilaalle
ympyroimalld U-kirjaimen. Oppilas on osoittanut U-kirjaimia ja ympyroinyt ne
avustetusti ohjaajan tukemana. Esimerkissd tehtdvéstd on loydettdvand endd

yksi U-kirjain. Ohjaaja tarkentaa ohjetta tukiviittoman ja toiston avulla.

Esimerkki 19 Yksilotydskentely

1 ohjaajal: Eetu {vield <yksi}>
((luvun yksi tukiviittoma))
2 katso
((kdantaa Eetun paan kadellaan ohjaajan
kasvoja kohti))
3 {viela vyksi U}
((luvun yksi tukiviittoma))
4 >nayta missa on U< (.)
((vie Eetun kaden paperille, Eetu nayttaa
O-kirjainta))
5 se on O (.) U (.) katso (.)
((vie Eetun kaden paperille))
S U-kirjain nayta (.)
((osoittaa mallina olevaa U-kirjainta))
7 U (.)
((Eetu nayttaa jo ympyroidyn U-kirjaimen))
8 >sitten nayta taalta viela< U @hyval@ katso
((ohjaaja osoittaa aluetta paperista, Eetu
nayttaa ja ympyroi avustetusti U-kirjaimen
paperista))

Esimerkissd 19 ohjaaja kehottaa oppilasta etsimddn tehtavéasta U-kirjaimen tois-
tamalla U-kirjainten mé&arad kuvaavaa lukua yksi tukiviittoman avulla (rivit 1 ja
3). Ensin ohjaaja kehottaa oppilasta 16ytdaméadn vield yhden U-kirjaimen ja kun
huomaa, ettei oppilas ndytd keskittyvan tehtdvdadn, ohjaaja pyytdd oppilasta
katsomaan hantd (rivi 2). Tamaén jdlkeen ohjaaja toistaa tehtdvanannon tukiviit-
toen (rivi 3) sekd vield uudelleen pelkilld puheella (rivi 4). Kun oppilas ei nédyta
ymmaértdvan ohjetta, ohjaaja auttaa oppilaan kdden tehtdvapaperille. Oppilas
nayttdd ensin O-kirjainta ja tilloin ohjaaja nimeaa kyseisen kirjaimen ja pyytas

vield U-kirjainta sekd kehottaa oppilasta katsomaan tehtdavad tarkemmin. Oh-
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jaaja toistaa tdssd tehtdvanannon vield kaksi kertaa (rivit 6-8). Lopuksi ohjaaja
neuvoo oppilaalle alueen, josta kirjain 16ytyy ja oppilas 1oytdd viimeisen U-
kirjaimen (rivi 8). Ohjaaja antaa hdnelle vilittoman palautteen sanomalla hyvdi
(rivi 8). Lopuksi ohjaaja kehottaa oppilasta vield katsomaan, ja he kirjoittavat
yhdessd U-kirjaimen. Ohjaaja my0s hidastaa puhettaan tehtdvanannossa rivilld

1 tehtdvanannon selkeyttamiseksi.

4.2.6 Kiyttiytymisen ohjaaminen

Viimeinen koodinvaihdon tehtdvistd on kdyttdytymisen ohjaaminen. Tavalli-
simmin opettaja tai ohjaaja kdyttdd kayttdytymisen ohjaamisessa viittomaa ja
puhetta. Oppilasta esimerkiksi kehotetaan viittomien avulla kuuntelemaan ja
seuraamaan sekd ohjataan hdnté toimimaan toivotulla tavalla (esim. siirtymé&an
tietylle paikalle). Huomion kiinnittdminen on myos osa kdyttdytymisen ohjaa-
mista. Oppilasta voidaan tédlloin kutsua nimelld ja opettaja tai ohjaaja voi samal-
la osoittaa keskustelun aiheena olevaa kuvaa tai tarinan kuvaa oppilaalle. Viit-
tomia kdytetddn paddasiassa kdyttdytymisen ohjaamisessa, kun taas kuvat toimi-
vat ldhinnd huomion kiinnittdmisessd viittomien kadyton tukena. Lisdksi opetta-
ja voi viittomien avulla havainnollistaa oppilaalle, ettei kuullut, mitd tdmé sanoi
ja kehottaa tdlld tavoin oppilasta puhumaan kuuluvammin.

Esimerkissd 20 opettaja, ohjaaja ja kaksi oppilasta ovat ympaéristo- ja luon-
nontiedon tunnilla. Kyseisessd tilanteessa opettaja on ensin antanut Saku-
oppilaan lukea pédédsidiseen liittyvan tekstin alkua ddneen, mutta pian opettaja
kuitenkin vaihtaa tehtdvanantoa ja kertookin, ettd hin itse lukee oppilaille -
neen ja oppilaat saavat kuunnella ja seurata tekstid sormella. Saku jdad jumiin

alun tehtdvanantoon ja jatkaa ddneen lukemista.

Esimerkki 20 Ymparist6- ja luonnontiedon tunti

1 opettaja: no seuraa [Saku mind luen

2 Saku: (-=)] ((lukee &aneen))

3 opettaja: Saku Saku sa voit seurata vaan sormella
4 kun mina
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((osoittaa Sakun vihkoa kynalla))

5 sitten 0lli [katso
6 Saku: (==) ]
((jJatkaa lukemista))
7 opettaja: [Saku] Saku
((Saku katsoo opettajaa))
8 {nyt sa voit seurata mina luen nyt vaan
9 kuuntelet ja seuraat}

((viitottua puhetta sanoissa nyt, seurata,
mind, luen, nyt, kuuntelet, seuraat))

10 (.) erityisesti lapset [herkuttelevat su-
((tekstin sanojen lapset sekd& herkutella
ylapuolelta loytyvat kuvat))

11 Saku

12  Saku: (==) 1]

((jatkaa lukemista))
13 ohjaajaz2: Saku sa voit seurata nyt ei tarvitse lukee
14 opettaja: siina puuttu siitd puuttu [tavuviiva se

15 vol olla vahan vaikeeta sun lukee] mina
16 luen ni sa vastaat

17 ohjaajaZ: [seuraat sormella (--)]

18 Saku: (--)

19 opettaja: Saku nyt {ihan hiljaa}
((hiljaa-tukiviittoma))
20 ja seuraat (-)

Esimerkin 20 aluksi opettaja kehottaa oppilasta seuraamaan, kun héan lukee (rivi
1). Tasta huolimatta oppilas jatkaa ddneen lukemistaan (rivi 2). Opettaja kutsuu
oppilasta nimelld ja toistaa sen, ettd oppilaan tehtdvand on seurata tekstid sor-
mella (rivit 3-4). Opettaja osoittaa samalla oppilaan vihkoa ja mallintaa ndin
toivottua toimintaa. Oppilas ei lopeta lukemistaan (rivi 6), ja opettaja toistaa
oppilaan nimen useampaan kertaan (rivi 7). Kun opettaja ohjaa oppilasta kol-
mannen kerran riveilld 8-9, han kayttad viitottua puhetta toivotun kdyttaytymi-
sen kuvailemisessa: {nyt si voit seurata mind luen nyt vaan kuuntelet ja seuraat}.
Opettaja kdyttad viitottua puhetta sanoissa nyt, seurata, mind, luen, nyt, kuuntelet
sekd seuraat. Kdyttamalld viittomaa partikkelin nyt kohdalla opettaja tehostaa
oppilaan senhetkistd tehtdvad, ja hdn toistaa sanan. Verbeilld seurata ja kuun-

nella opettaja puolestaan korostaa oppilaan toivottua toimintaa, ja hdn myos
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toistaa tdmdn seurata-verbin. Opettaja my06s korostaa omaa rooliaan lukijana
viittomalla sanat mind ja luen.

Oppilas jatkaa kuitenkin edelleen lukemista (rivi 12), ja nyt puolestaan oh-
jaaja toistaa kehotuksen pelkalld puheella (rivi 13). Lisdksi opettaja perustelee
lukemistaan tavuviivojen puuttumisella, joten siksi oppilaan tehtdvand onkin
kuunnella (rivit 14-16). Taman jdlkeen ohjaaja toistaa kehotuksensa tekstin seu-
raamisesta (rivi 17). Oppilas jatkaa lukemista edelleen, joten opettaja kutsuu
oppilasta nimelld ja ohjaa hdntd olemaan hiljaa tukiviittoman avulla (rivit 19-
20).

Esimerkissd oppilaan kdyttaytymistd ohjataan monin keinoin. Opettaja se-
kd ohjaaja toistavat toivotun toiminnan useaan kertaan sekd pelkilld puheella
ettd viittomilla ja puheella. Opettaja my06s perustelee tehtdvanannon muutta-
mista. Esimerkin jdlkeen kadyttdytymisen ohjaaminen jatkuu samalla tavalla,
kunnes opettaja padttad, ettd tehtdva aloitetaan alusta. Sakulle ndytetddn, mista
hédnen tulee seurata, ja ohjaaja sekd opettaja toistavat Sakulle tdmén tehtdvan
useaan kertaan, silld Saku jatkaa silti lukemista. Sakun lukeminen loppuu vasta
silloin, kun ohjaaja nédyttdd omalla sormellaan jatkuvasti tekstid Sakulle. Taméan
jalkeen opettaja pyytdd oppilaita vuorotellen nimedmaéén tekstin kuvia ja talld

tavoin toimintaa vaihtamalla tilanne ratkeaa.
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5 POHDINTA

Tamén tutkimuksen tarkoituksena oli selvittdd sitd, miten erityisopettaja ja
koulunkdynninohjaajat kdyttavat kuvia ja viittomia opetuksessa. Tarkoituksena
oli selvittdd my0s sitd, millaisia tehtdvid koodinvaihdolla on opetuksessa. Téassd
luvussa tarkastelen tuloksia ensin koodinvaihdon kaytostd ja sitten
koodinvaihdon tehtdvistd opetuksessa. Lopuksi pohdin tutkimuksen

merkitystd ja mahdollisia jatkotutkimuskysymyksia.

5.1 Tulosten tarkastelu ja johtopdatokset

Koodinvaihdon kiytto opetuksessa. Taman tutkimuksen tulokset osoittivat,
ettd koodinvaihtoa tapahtui oppitunneilla niin puheen ja viittomien, puheen ja
kuvien kuin puheen, viittomien ja kuvien vililld. Viittomia hyédynnettiin niin,
ettd jokin asia viitottiin ilman puhetta, kaytettiin tukiviittomaa tietyn sanan
kohdalla tai kdytettiin viitottua puhetta pidemmassd ilmauksessa. Koodinvaih-
to viittomien kohdalla oli siis tavallisesti sitd, ettd tietyn sanan tukena kaytettiin
tukiviittomaa tai pidemmdn ilmauksen tukena kaytettiin viitottua puhetta
(esim. Emmorey ym. 2008). Kuviin liittyvd koodinvaihto oli sitd, ettd pelkkaa
kuvaa néytettiin ilman puhetta, nédytettiin kuva vasta valitun sanan kohdalla tai
ndytettiin kuvaa koko ilmaisun ajan. Kuvia, viittomia ja puhetta hyodynnettiin
samassa ilmauksessa kahdella tapaa. Samassa vuorossa kuvaa ndytettiin pi-
demmién kerronnan tukena ja jokin kerronnan yksityiskohta viitottiin. Taméan
lisdksi sama sana saatettiin ilmaista sekd kuvan, viittoman ja puheen avulla.
Kuvia hyddynnettiin tavallisimmin kerronnan ja sanaston opettamisen tukena,
kun taas viittomien kaytto liittyi tyypillisimmin kédyttdytymisen ohjaamiseen tai
jonkin kerronnan yksityiskohdan havainnollistamiseen.
Autismiopetusryhméssa esiintyi sekd lauseensisdistd ettd lauseiden vélista
koodinvaihtoa (Kovéacs 2009). Molempia esiintyi sekd kuvien ettd viittomien

kaytossd, ja molemmat liittyivdat myos kaikkiin eri koodinvaihdon teht&viin.
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Opetuksen kannalta voidaan pohtia sitd, kumpi ndistd olisi tarkoituksenmukai-
sempaa. Lauseensisdisessd koodinvaihdossa korostettiin tiettyd yksityiskohtaa
kuvan tai viittoman avulla ja esimerkiksi kdyttdytymisen ohjaamisessa tai ajan
jdsentdmisessd tasmallinen viittoma auttoi oppilaita havaitsemaan ja ymmarta-
maéadn viestin olennaisimman asian. Toisaalta lauseiden vilisessd koodinvaih-
dossa sama kuva koko ilmaisun tukena viesti oppilaalle sitd, mistd ollaan pu-
humassa. Tamé& muistutti hyvin paljon lauseensisdistd koodinvaihtoa, silld sen
tarkoituksena oli korostaa lauseen ydinsisaltoa.

Kun lauseiden vilisessd koodinvaihdossa kuvia ndytettiin tai osoitettiin
lauseen eri sanojen kohdalla, tarkoituksena oli tukea kerrontaa kokonaisuutena,
eikd nostaa yhtd avainsanaa esiin. Tyypillisempdd oli kuitenkin ndyttdd tiettya
saman sanan kuvaa pidemmén ilmauksen tukena kuin viestid jokainen sana
erikseen kuvien avulla. Jalkimmaistd kdytettiin ldhinné silloin, kun luettiin jota-
kin tekstid. Myos kadyttdytymisen ohjaamisessa esiintyi useamman sanan mit-
taista viitottua puhetta, kun opettaja perusteli kdyttaytymisen ohjaamisen syytd
oppilaalle tai kuvaili toivottua toimintaa oppilaalle korostamalla ohjeen olen-
naisimpia kohtia.

Lauseiden vilisessd koodinvaihdossa ndytti toimivan se, ettd ensin ndytet-
tiin pelkkd kuva (tai viittoma) ilman puhetta oppilaan huomion kiinnittamisek-
si aiheeseen tai sen palauttamiseksi mieleen ja sitten toistettiin kuvassa oleva
asia pidemmalld kerronnalla nadyttamalld samalla kyseistd kuvaa. Myos viitto-
mien ja kuvien yhdistely samaan ilmaukseen johdonmukaisesti tiettyihin tehta-
viin liittyen oli olennaista opettajan tekemédd koodinvaihtoa. Kun opettaja to-
teutti koodinvaihtoa selkedsti ja johdonmukaisesti, kommunikointi oppilaiden
kanssa vahvistui.

Tassa tutkimuksessa lauseenulkoista koodinvaihtoa ei esiintynyt. Tahan
saattoi olla merkitystd silld, ettd koulu kontekstina ja sen my6téd opettajan ja op-
pilaan roolit rajoittivat vapaata olemista eikd vakiintunutta, tietyn symbolin
(esim. peukuttaminen tietyssd tilanteessa) kadyttod nakynyt. Kommunikointi oli
hyvin opettajajohtoista eikd juuri oppilaan aloitteesta ldhtevid keskusteluja ol-

lut. Kuvien kayttod varten opettaja tai ohjaajat olivat valmiiksi ottaneet esiin
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tietyt kuvat, joita opetuksessa oli tarkoitus kayttdd. Viittomien kdytto puoles-
taan oli spontaanimpaa verrattuna kuvien kdyttdmiseen. Esimerkiksi oppilai-
den kéyttdytyminen tietyssd tilanteessa aiheutti sen, ettd opettaja tehosti viesti-

ddn viittomien avulla.

Koodinvaihdon tehtivit opetuksessa. Tamén tutkimuksen tulokset vahvistivat
aikaisempien tutkimusten tuloksia siitd, ettd koodinvaihtoa puheen sekd puhet-
ta tukevien tai korvaavien kommunikointimenetelmien vélilld kdytettiin moniin
eri tarkoituksiin: olennaisen asian selkeyttdmiseen (Rao & Gagie 2006; Tissot &
Evans 2003), sanaston opettamiseen (Brereton 2010; Rao & Gagie 2006; Tissot &
Evans 2003), oppilaan ilmaisun tukemiseen (Meadan ym. 2011; Rao & Gagie
2006), ajan jasentdmiseen (Meadan ym. 2011), siirtymien ennakointiin (Kidder &
McDonnell 2015; Fittipaldi-Wert & Mowling 2009) sekd kayttdytymisen ohjaa-
miseen (Kidder & McDonnell 2015; Meadan ym. 2011; Brereton 2010; Spencer
ym. 2008). Monikielisilld luokilla tuli esiin samoja opettajan tekemén koodin-
vaihdon tehtdvid: sanaston opettamista (Gort & Pontier 2013), tehtdvdnantojen
selkeyttamistd (siirtymien tukemista) (De Oliveira ym. 2016), osallistumisen ja
ilmaisun tukemista (Gort & Pontier 2013; Uys & Van Dulm 2011) sekd huo-
mionkiinnittdmista ja kdyttdytymisen ohjaamista (De Oliveira ym. 2016; Gort &
Pontier 2013; Uys & Van Dulm 2011). Sen sijaan ajan jasentdmistd ei monikieli-
silld luokilla korostettu. Tdhdn saattoi olla merkitysta silld, ettd autismiopetus-
ryhman oppilailla oli vaikeuksia hahmottaa aikaa, joten opetuksessa painotet-
tiin ajan jasentdmisen harjoitteita. Monikielisilla luokilla aikaan liittyvien késit-
teiden opettamisen ldhtokohtana lienee puolestaan sanaston oppiminen.

Taman tutkimuksen autismiopetusryhméssd ei kaytetty koodinvaihtoa
huumorin ilmaisemisessa kdyttaytymisen ohjaamisessa, kun taas monikielisilla
luokilla sitd esiintyi (Uys & Van Dulm 2011). Tdhdn saattoi olla syyna se, ettd
autismiopetusryhmaén oppilailla on vaikeuksia ymmartdd huumorin sisaltamia
vihjeitd, joten kadyttdytymistd ohjattiin selkokielelld. Lisdksi yhtend koodinvaih-
don tehtdvand monikielisilla luokilla oli emotionaalisen tuen tarjoaminen (De

Oliveira ym. 2016), ja my6s autismiopetusryhméssa oli havaittavissa tidtda. Opet-
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taja ja ohjaajat antoivat oppilaille myonteistd palautetta ja kayttivat tdassda koo-
dinvaihtoa esimerkiksi kuvailemalla oppilaan toimintaa viitotulla puheella tai
lappdisemalld kammenet yhteen oppilaan kanssa onnistumisen merkiksi. Opet-
taja ja ohjaajat kdyttivdat myos sanatonta viestintdd ja muuttivat puhetapaa (no-
peutta, painotuksia) viestin tehostamisessa (Lappalainen 2009).

Kuvien ja viittomien kayton tehtdvét olivat osin erilaisia. Sanaston opet-
tamisessa ja siirtymien ennakoinnissa kéytettiin enimmékseen kuvia. Siirtymien
ennakoinnissa kuvia hyddynnettiin tulevista aktiviteeteista tai tunnin aiheesta
kerrottaessa tai selvennettdessd siirtymdpartikkelien (esim. sitten) merkitysta
toisia seuraavien toimintojen kuvien avulla. Kdyttdytymisen ohjaamisessa puo-
lestaan korostui tukiviittomien ja viitotun puheen kaytto. Tamad saattaa selittyd
silld, ettd viittomien kdytto oli enemmaén tilannesidonnaista, kun taas kuvien
kaytto oli suunniteltu ennalta.

Seka kuvia ettd viittomia kéytettiin olennaisen asian selkeyttdmisessd, ajan
jdsentamisessd sekd oppilaan ilmaisun tukemisessa. Olennaisen asian selkeyt-
tamisessd niiden kaytto riippui siitd, mitd haluttiin korostaa. Ajan jasentdmises-
sd tulevasta keskusteltaessa esimerkiksi luvut sekd viikonpdivit viitottiin ja ak-
tiviteeteista kerrottaessa hyodynnettiin kuvia. Puolestaan mennyttd aikaa poh-
dittaessa ja toiminnan jasentdmisessd hyodynnettiin kuvia ja kommunikointi-
kansiota ja viittomalla tdsmennettiin jotakin yksityiskohtaa. Oppilaan ilmaisun
tukemisessa esimerkiksi kuulumisista keskusteltaessa kdytettiin kommunikoin-
tikansion kuvia ja taas vaihtoehtojen selventdmisessd kaytettiin sekd viittomia
ettd kuvia. Lisdksi oppilas pystyi viestimddn pelkkien kuvien tai viittomien
avulla haluamistaan asioista.

On vaikea arvioida koodinvaihdon onnistuneisuutta oppilaan reagoinnin
perusteella, silld havaintoja voi tehdd vain oppilaan kdyttdytymisestd, eleistd ja
ilmeistd. Toisaalta myds opettajan tai ohjaajien toiminnasta voidaan péadtelld
koodinvaihdon onnistuneisuutta siitd, joutuivatko he toistamaan annetun oh-
jeen tai annettiinko oppilaalle yksilollisemp&dd ohjausta yleisen toimintaohjeen
lisdksi. Kuvat ndyttivit tukevan olennaisen asian ymmartamistd, ja ainakin op-

pilaiden ilmaisun tukeminen oppilaiden mieltymyksistd kysyttdessd ndytti toi-
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mivan. Oppilaat osoittivat tdlldin haluamaansa kuvaa tai tekivat tietyn viitto-
man, jos he eivit pystyneet kertomaan mieltymyksistadn puheella. Ymmarta-
mistd pystyi arvioimaan tehtdvien sujumisen kautta siten, ettd tehtdvanantoa
toistettiin koodinvaihdon avulla silloin, kun tehtdvanteko ei sujunut. Kayttay-
tymisen ohjaamisessa koodinvaihtoa hyddynnettiin paljon, mutta se ei kuiten-
kaan aina ollut tehokasta. Tama ilmeni pitkdkestoisina tyérauhavuoroina.
Koodinvaihtoa olisi voitu hyodyntdd enemmain oppilaiden véliseen kom-
munikointiin, silld autismiopetusryhmén kommunikointitilanteet olivat paljolti
opettajan tai ohjaajan ja oppilaan vilisid. Jo pienin harjoituksin olisi voitu kehit-
tdd oppilaiden vilistd kommunikointia. He olisivat voineet esimerkiksi juuri
kuvien avulla viestid toisilleen asioista. Lisdksi tunneilla olisi voitu tukea oppi-
laiden aloitteesta ldhtevadd ilmaisua enemman tai oppilaita olisi voitu enemmaén
osallistaa keskusteluihin kysymyksin tai kehotuksin kuvien tai viittomien tu-
kemana. Vaikka tunneilla kyseltiin myos oppilailta asioita, tdimd oli hyvin opet-

tajajohtoista ja ennalta suunniteltua.

5.2 Tutkimuksen merkitys ja jatkotutkimushaasteet

Tdamad tutkimus havainnollisti sitd, miten viittomia ja kuvia voi kdyttdd opetuk-
sessa. Taman tutkimuksen avulla opettajat tai ohjaajat, joille viittomien ja kuvi-
en kdytto ei ole tuttua, voivat halutessaan tutustua niiden kayttoon. Jo ko-
keneemmat ammattilaiset voivat tdmédn tutkimuksen avulla pohtia omia kay-
tanteitdan. Talld tutkimuksella saatiin vahvistusta sille, ettd koodinvaihtoa kan-
nattaa kdyttdd kommunikoinnin vilineend opetuksellisten tavoitteiden vuoksi.
Tutkimuksen avulla opettajat voivat kehittdd koodinvaihdon kayttdmistd eri
tilanteissa. He voivat pohtia sitd, voisiko viittomien tai kuvien kayttod lisata
esimerkiksi siirtymdtilanteissa tai kdyttdytymisen ohjaamisessa tehostamaan
sanallista viestid. Opettajat voisivat pohtia esimerkiksi juuri kuvien kayton li-
sddmistd missd tahansa ryhmadssd. Koodinvaihtoa oli tutkittu tdmén tutkimuk-

sen ndkokulmasta aiemmin vahan, joten tdlld tutkimuksella saatiin tietoa siitd,
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miten ja millaisissa tilanteissa koodinvaihtoa puheen ja AAC-menetelmien va-
lilld voitaisiin opetuksessa hyodyntada.

Jatkossa olisi mielenkiintoista tutkia sitd, miten opettajat suhtautuisivat
kuvien ja viittomien kdyttoon opetuksessaan tai hyodyntavitko opettajat yli-
pddtadan kuvia tai viittomia, vaikka luokalla ei olisikaan ketdén, joka niita erityi-
sesti tarvitsisi. Kuten aiemmasta tutkimuksesta kdvi ilmi (Fittipaldi-Wert &
Mowling 2009), kuvien ja viittomien kdytto tukisi juuri niitd oppilaita, joilla vi-
suaalisen tiedon ymmaértdminen on vahvempaa kuin verbaalisen tiedon. Talla
tutkimuksella saadun tiedon perusteella olisi mielenkiintoista tutkia sitd, miten
koodinvaihdon avulla voitaisiin lisdtd oppilaiden osallistamista ryhmén keskus-
teluihin tai miten viittomien ja kuvien avulla opettaja voisi tukea heiddn teke-
middn aloitteita keskustelujen aiheisiin. Voitaisiin tutkia sitd, miten ylipdataan
osallistetaan oppilaita keskustelemaan ryhmissd, joissa oppilailla on kielellisid
vaikeuksia. Olisi kiinnostavaa tutkia myds sitd, miten ja millaisissa tilanteissa
oppilaat kommunikoivat keskenddn kuvien tai viittomien avulla. Lisédksi voitai-
siin tutkia kuvien kdyttod erilaisissa tehtdvissd esimerkiksi siind, miten luetun
ymmartamisen tukena kéytetddn erikseen kuvia. Myos erilaisten tehtdvananto-
jen (esim. ruokaohjeen antaminen tai kdsityon tekemisen neuvominen) selkeyt-
tamisen merkitystd ymmartdmiselle kuvien tukemana olisi mielenkiintoista

tutkia.
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LIITTEET

Liite 1. Keskustelunanalyyttiset litterointimerkit

VIITTOMIIN JA KUVIIN LITTYVAT LITTERAATIOMERKIT

|viittoma| pelkka viittoma ilman puhetta
{viittoma} viittoma ja puhe samaan aikaan
~kuva”® pelkka kuva ilman puhetta
"kuva” kuva ja puhe samaan aikaan

LITTERAATIOMERKIT (Seppéanen 1997)
SAVELKULKU

heti (alleviivaus) painotus

PAALLEKKAISYYDET JA TAUOT
[ padllekkaispuhunnan alku

] paallekkaispuhunnan loppu

(.) tauko

PUHENOPEUS

>joo< (sisdanpain osoittavat nuolet) nopeutet-
tu jakso

<joo> (ulospain osoittavat nuolet) hidastettu
Jjakso

°joo® ymparistdd vaimeampaa puhetta

NAURU

£joof hymyillen sanottu sana tai Jjakso

MUUTA

si- (tavuviiva) sana jaa kesken

(=) sana, Jjosta el ole saatu selvaa

(—-) pitempi jakso, josta ei ole saatu selvaa
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