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Tutkimuksessa tarkasteltiin lapsen toisen aidinkielen tukemisen tapoja ko-
tona ja paivahoidossa vanhempien ndkdkulmasta. Aiheen valintaan johti viime
vuosien lisddntyneestd maahanmuutosta seurannut vaeston kielellinen ja kult-
tuurinen monimuotoistuminen sek& henkilokohtainen kiinnostus.

Tutkimus toteutettiin laadullisena ja aineistonkeruumenetelméana hyédyn-
nettiin puolistrukturoitua teemahaastattelua. Informantteina toimivat kaksikie-
listen lasten vanhemmat, tarkemmin sanottuna heidan aitinsa. Haastattelut to-
teutettiin osittain perheiden kotona Jyvasseudulla ja osittain yliopiston tiloissa.

Tutkimustulosten perusteella vanhemmat kayttavat monipuolisesti erilai-
sia tukemisen tapoja lapsen toisen didinkielen kehityksen tukemiseksi. Toiminta
painottuu p&aaasiassa kotikontekstiin sekda muihin kielellisiin ymparistoihin, joi-
hin vanhemmat ovat tarkoituksellisesti hakeutuneet vahvistaakseen vahemmis-
tokielen asemaa. Paivahoidon osuus tuen tarjoamisessa jai varsin vahaiseksi.

Osaltaan tukeen liittyva epatasapaino kodin ja paivahoidon valilla selittyy
paivahoidon ryhmien kielellisella monimuotoisuudella seka rajallisilla resurs-
seilla. Tama toimintamalli pohjautuu myos virallisten asiakirjojen, kuten Var-
haiskasvatussuunnitelman perusteiden (2016) linjaukseen siita, ettd vanhemmat
ovat ensisijaisesti vastuussa lapsen toisen aidinkielen tukemisessa. (Varhaiskas-
vatussuunnitelman perusteet 2016, 48). Kuitenkin, jotta lapsen kaksikielisyys ja
-kulttuurisuus kehittyisivat parhaalla mahdollisella tavalla, olisi tuen ulotuttava

lapsen kaikkiin elinymparistoihin, myo6s paivahoitoon.

Asiasanat: toinen aidinkieli, kielen kehitys, tukemisen tavat, vanhemmat, koti,

paivahoito.
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1 JOHDANTO

Kaksikielisyys on vanha ja varsin yleinen ilmig, etenkin maailmanlaajui-
sesti katsottuna. On arvioitu, ettd noin puolet maailman asukkaista on ainakin
osittain kaksikielisia (Hassinen 2005, 11). Myds Suomi on yhteiskunnallisesti tar-
kasteltuna kaksikielinen maa. Nykyisin aihe on yh4 enemman ajankohtainen li-
saantyneen maahanmuuton, ja siitd seuranneen vaeston kielellisen ja kulttuuri-
sen monimuotoistumisen vuoksi. Tilastokeskuksen mukaan Suomessa asui vuo-
den 2015 lopussa lahes 230 000 ulkomaan kansalaista. Verrattuna edellisvuoteen
2014, ulkomaan kansalaisten méara kasvoi runsaalla 10 000 henkil6ll4, jolloin ul-
komaan kansalaisten kokonaisosuus véestdsta nousi lopulta 4,2 prosenttiin. (Ti-
lastokeskus, 2015.)

Aiheen valintani pohjautuu ilmién ajankohtaisuuden liséksi myds omiin
henkildkohtaisiin kokemuksiini monikulttuurisessa parisuhteessa tapahtuvasta
kielellisesta vuorovaikutuksesta. Tietdmykseni aiheesta on kuitenkin toistaiseksi
vahaistd, ja haluaisin kehittda taitojani, jotta osaisin huomioida nama lapset ja
perheet tulevassa tydssani varhaiskasvatuksen parissa mahdollisimman hyvin.

Téassa tutkimuksessa tarkastellaan lapsen toisen didinkielen tukemisen ta-
poja koti- ja paivahoitokonteksteissa kaksikielisten lasten vanhempien nakokul-
masta. Kaikki timan tutkimuksen perheiden lapsista ovat omaksuneet kaksikie-
lisyyden Hassisen (2005) méaarittelemalla simultaanisella menetelmalla, jolla tar-
koitetaan sitd, ettd kielten oppiminen on alkanut joko syntymasta tai ennen lap-
sen kolmatta ikdvuotta (Hassinen 2005, 17). Toinen oleellinen kaksikielisyyteen
liittyva maaritelma on kielten véalinen dominanssi, jolla tarkoitetaan, etta toinen
lapsen aidinkielistd on toista vahvempi. Usein tuo kieli on se ympariston kieli,
jota lapsi kuulee ja kayttaa eniten, kuten tutkimusperheiden tapauksessa suomi.
(Hassinen 2005, 18; Grosjean 2010, 191-192.)

Tutkimuksen ensimmaisend tavoitteena on tutustua vanhempien kaytta-

miin keinoihin lapsen toisen aidinkielen tukemiseksi. Miten vanhemmat perus-



televat paatostaan kasvattaa lapsistaan kaksikielisia ja millaiseksi heidan kieli-
strategiansa on muotoutunut? Millaisia konkreettisia tukikeinoja he kayttavat?
Enta millaisia tekijoita tuen saatavuuteen liittyy?

Toisena tutkimustavoitteena on kuulla vanhempien ajatuksia siita, milla ta-
voin paivahoito on huomioinut lapsen kaksikielisyyden sekd millaisia keinoja
toisen kielen tukemiseen kaytetaan. Lopuksi esittelen viela vanhempien jakamia
tyytyvaisyyden aiheita ja kehityksen kohteita paivahoidon toimintatapoja koh-

taan.



2 KAKSIKIELINEN LAPSI KOTONA

2.1 Kaksikielisyyden méaaritelmét

Hassisen (2005) mukaan kaksikielisyytta voidaan méaaritella muun muassa
kielten omaksumisidn- ja menetelman, Kkielten tason seka kayttaytymisen ja sa-
maistumisen perusteella. Lahes syntymastd omaksutusta, simultaanista kaksikieli-
syydestd voidaan puhua, kun lapsi omaksuu kaksi kieltd samanaikaisesti ennen
kolmatta ikdvuottaan. Peréakkainen eli suksessiivinen kaksikielisyys taas tarkoittaa
vahan myohemmin eli kolmannen ik&dvuoden jalkeen kehittynytta kaksikieli-
syyttad. Mikali lapsi omaksuu kaksi kieltd myohemmassa iassa 7-12 ikavuodesta
ylospéin, kyseessa on subordinatiivinen kaksikielisyys. (Hassinen 2005, 17.) Naista
keskityn omassa tutkimuksessani simultaaniin kaksikielisyyteen, sill4 kohteena
ovat varhaiskasvatusikaiset lapset, joiden kahden kielen omaksuminen on alka-
nut syntymasta.

Kaksikielisyyden omaksumismenetelma riippuu siitd, omaksuuko lapsi
kaksi kieltdédn kotona vai eri ymparistoissa. Osa lapsista omaksuu luonnostaan
kotona seka aidin- ettd isankielen, kun taas toiset oppivat kotona yhden ja kodin
ulkopuolisessa ymparistossa toisen kielen. Ihanteellisena pidetdan tilannetta,
jossa kaksikielisyys on taitajalleen hyddyksi kommunikaation liséksi myos laa-
jemmalti tarkasteltuna. (Hassinen 2005, 17.) Nykyisin monen kielen ja kulttuurin
hallinta katsotaan eduksi esimerkiksi kansainvalistyneessa ty6elamassa.

Kaksikielisen henkilon kielet kehittyvat vain harvoin taysin samantasoi-
siksi, ja talloin puhutaan toisen kielen olevan dominoivampi eli vahvempi. Erityi-
sen yleista tdma on silloin, kun lapsi omaksuu kieltd simultaanisti. Dominoivaksi
kieleksi kehittyy usein ympariston kieli, jota lapsi luonnostaan kuulee tai kayttaa
enemman. (Hassinen 2005, 18; Grosjean 2010, 191-192.) Haastattelemieni perhei-
den tapauksessa tdma kieli on suomi. Dominanssi usein muuttuu lapsen kasva-
essa tai kayttotilanteen mukaan. Esimerkiksi kotona lapsi saattaa kayttaa enem-
man isan tai isan kielta ja paivakodissa taas suosia leikkitovereiden kanssa suo-

mea.



2.2 Kaksikielisen lapsen vanhemmuus
2.2.1 Monikulttuurisesta parista kaksikieliseksi perheeksi

Tuleva kumppani on mahdollista kohdata mit4 erilaisimmissa tilanteissa ja
paikoissa. Nykyaikana litkkuminen maasta toiseen on helppoa, ja tdma on lisan-
nyt myods suomalaisten ja ulkomailta kotoisin olevien vélilla solmittujen liittojen
yleisyytta. Ulkomaalaiseen kumppaniin on saatettu tutustua tyon tai lomamat-
kan merkeissa tai vaikkapa Internetin keskustelupalstoilla. Vuonna 2015 Suo-
messa solmittiin 3 800 sellaista kansainvalista avioliittoa, joissa Suomessa vaki-
tuisesti asuva Suomen kansalainen meni ulkomaan kansalaisen kanssa naimisiin
(Tilastokeskus, 2015). Avioliitossa elavistd suomalaisista runsaat kolme prosent-
tia elad kahden kulttuurin avioliitossa (Lainiala & Saavala 2012, 16).

Osa kaksikulttuurisista liitoista solmitaan Suomessa jo asuvien ihmisten
kesken, osa puolisoista muuttaa vasta parisuhteen seurauksena Suomeen. Puhut-
taessa kaksikulttuurisesta parista, termi ”kaksikulttuurisuus” viittaa siihen, etta
puolisot ovat kasvaneet erilaisissa yhteiskunnallisissa ja kulttuurisissa olosuh-
teissa. Usein ndma parit puhuvat aidinkielendan eri kielid ja ainakin toinen on
kokenut maahanmuuton elamaéassaan. (Lainiala & Saavala 2012, 17.) NA&in on
my0s haastattelemieni perheiden kohdalla.

Kun kaksikulttuuriseen parisuhteeseen syntyy lapsi, muodostuu kaksikult-
tuurinen perhe. Perhe on yksi sosiaalisen elaman perusyksikoista, joka toimii
my0s lasten ensimmaisend ja usein tarkeimpéana kielellisend oppimisymparis-
tona (Pietikdinen, Dufta & Mantyla 2010, 11). Perhe tarjoaa sek& tukea etta pa-
lautetta lapsen kielen kaytdsta. My6hemmin ulkomaailman avautuessa lapselle
hanelle kehittyy kyky tunnistaa, millainen kielenkdytto on hyvaksyttya missakin
tilanteessa. Jos ymparisto torjuu lapsen toisen kielen ’nolona” esimerkiksi kou-
lussa, han oppii rajoittamaan kielen kayton ainoastaan kotiolosuhteisiin. Jos il-
mapiiri taas on kannustava, esittelee lapsi mielellaan kielitaitojaan osallistumalla
keskusteluihin, joissa kaytetddn hanen osaamaansa vahemmistokieltad. (Teiss

2007, 17.)



2.2.2 Paatos kaksikielisesta kasvatuksesta

Viimeistaan esikoisen synnyttya, ellei jo raskausaikana, kahta eri kielta pu-
huvien vanhempien tulee aika p&attad lapsensa kielikasvatuksesta. Tuomisen
(1999) tutkimuksessa suurin osa vanhemmista kertoi haluavansa siirtaa jalkelai-
silleen oman kielens&, mutta kokevansa sen helpommin sanotuksi kuin tehdyksi.
Erityisen vaikeaa on siirtdd vahemmistokieltd, jota lapset eivat juurikaan kuule
muissa elinymparistdissaan. (Tuominen 1999, 59.)

De Houwerin (2009) mukaan aiemmin keskenaan yksikielisestd parista
saattaa esikoisen syntyman johdosta muotoutua luonnostaan kaksikielinen, ku-
kin omaa aidinkieltaan lapselleen puhuva perhe. Joskus taas pari on jo entuudes-
taan kaksikielinen, jolloin lapsen syntymalla ei valttamatta ole suurta vaikutusta
parin toimintatapoihin. (De Houwer 2009, 4.) Omalta taustaltaan kaksikielisten
vanhempien tulee kuitenkin paattaa, milla kielella he tulevat kommunikoimaan
lapsensa kanssa (Baker 2000, 68). Usein kieli valikoituu sen luontevuuden mu-
kaan, eik& varsinaista paatosta tarvitse edes tehda.

Kaksikielisyys voi nayttaytyéa joko itsestdan selvana kasvatustapana tai tie-
toisena valintana, jonka eduista ja haitoista keskustellaan jo ennen lapsen synty-
maa (De Houwer 2009, 4). Pillerin (2002) mukaan paatos kaksikielisesta kasva-
tuksesta saattaa perustua esimerkiksi parin vanhoihin tottumuksiin tai kompen-
saatioon, jolloin yhteiseksi kieleksi sovitaan kauempana kotimaastaan asuvan
kumppanin aidinkieli (Piller 2002, 137; 142). Tuomisen (1999) mukaan myads las-
ten omat mieltymykset ovat merkittavassa roolissa; toisaalta he saattavat protes-
toida vanhempien kielivaatimuksia vastaan mutta nauttia kuitenkin “salakie-
lend” nayttaytyvan vahemmistokielen kaytosta (Tuominen 1999, 10-11). Lisaksi
kielivalinta muokkautuu sisarusten valisessd vuorovaikutuksessa sekd muissa
sosiaalisissa suhteissa sukulaisiin ja muihin tuttaviin. Tyypillista on, etta kaksi-
kielinen vanhempi saattaa suosia yhta kielta hellyydenosoituksiin, kun taas toi-

nen voi toimia paremmin esimerkiksi rajojen asettamisessa. (Baker 2011, 98.)
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2.2.3 Kielistrategian valinta

Nykyisin yh& useampi lapsi Suomessa kasvaa ymparistssa, jossa hanella
on mahdollisuus kehittya kaksikieliseksi valtakielelld ja jollakin epéavirallisella
vahemmistokielelld. Kaksikielisessa perheessa sen kullakin jasenella on omat kie-
lelliset repertoaarinsa, joiden kayttoon yksilolliset ja yhteisolliset prosessit vai-
kuttavat. (Pietikainen, Dufta & Mantyla 2010, 11.) Koska yhteiskunta tai sen ins-
tituutiot, kuten paivakodit ja koulut, eivat valttamatta tue kaikkine naiden kiel-
ten kehitysta, on vanhempien kayttama kasvatusmalli lasten kaksikielisyyden
kehittymisen kannalta tarkedd. Taman vuoksi vanhempien kayttdmia kasvatus-
malleja on syyta tarkastella lahemmin. (Morris & Korpijaakko-Huuhka 2009, 15-
16.)

Bakerin (2000) mukaan kaksikieliseen kasvatusmalliin paatyneet vanhem-
mat voivat valita kolmen eri strategian valilla. Niistd ensimmainen on niin kut-
suttu yksi vanhempi-yksi kieli- menetelma (one person — one language, tunnettu
my0s lyhenteella OPOL), jossa kumpikin vanhempi puhuu lapselleen johdon-
mukaisesti omaa aidinkieltdan. Toisen strategian mukaan vanhemmat puhuvat
lapselle yhta kieltéa kotona, ja toisen kielen lapsi oppii kodin ulkopuolella esimer-
kiksi paivahoidossa (one environment — one language) Kolmannessa ja viimeisessa
lahestymistavassa nahdaan parhaaksi, ettd molemmat vanhemmat puhuvat per-
heen molempia kielia lapsilleen (mixed language). (Baker 2000, 17.)

Morris & Korpijaakko-Huhdan (2009) mukaan varhaisen kaksikielisyyden
tutkimuksessa (Leopold, 1954; Volterra & Taeshner, 1980) mutta myos nykypaéi-
vana (Hassinen, 2005; Baker 2011) yksi henkilo-yksi kieli — kasvatusmalli on
nahty parhaaksi lahestymistavaksi kaksikielisyyden kehittymiselle (Morris &
Korpijaakko-Huuhka 2009, 16). Yksi henkil6—yksi kieli -kasvatusmalli ei kuiten-
kaan ole taysin ongelmaton, ja sen luonteva toteuttaminen saattaa olla haastavaa
vanhemmille, jotka usein ovat ymparistossaan ainoita vahemmistokielen kaytta-
jid (Juan-Garau & Pérez-Vidal 2001, 60). Tamén vuoksi vanhempien olisi hyva
olla tietoisia siitd, miten kaksikielisyyden kanssa tulisi toimia, mitd ongelmia

mahdollisesti ilmenee ja kuinka niista selvitdan (Hassinen 2005, 13).
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Ensimmaisia kielihaasteita, joita yksi kieli-yksi henkil6-kasvatusmallin va-
linneet vanhemmat usein kohtaavat, on tilanne, jossa lapsi vastaa puheeseen toi-
sen vanhemman aidinkielell& (Teiss 2007, 18). Juan-Garau & Pérez-Vidalin (2001)
mukaan kaksikielisten lasten vanhemmat voivat naissa tilanteissa paatya joko
yksi- tai kaksikielisen vuorovaikutuskontekstin valintaan. Toisin sanoen, he voi-
vat valita, esittaytyvatko lapselle yksi- vai kaksikielisend keskustelukumppa-
nina. (Juan-Garau & Pérez-Vidal 2001, 61.)

Mikali vanhempi paatyy yksikielisen vuorovaikutuskontekstin valintaan,
hanen tulee esittaa, ettei ymmartanyt lapsen ilmaisua ja jattaa reagoimatta taman
vuorovaikutusyritykseen. Tavoitteena on saada lapsi huomaamaan itsenaisesti
”vaaran” viestintakielen kaytto ja kayttamaan kunkin vanhemman kanssa vain
taman omaa aidinkielta. Kielen vaihdot eivat ndin ollen ole sallittuja. (Morris &
Korpijaakko-Huuhka 2009, 16.) Tama strategia saattaa kuitenkin osoittautua
haasteelliseksi alle 2-vuotiaan lapsen kanssa, silla han ei valttamatta ymmarra
kielivalintansa olleen syynd kommunikoinnin katkeamiselle vaan kuvittelee lau-
suneensa sanan vaarin tai liian hiljaa (Morris & Korpijaakko-Huuhka 2009, 17).

Kaksikielisen vuorovaikutuskontekstin valinnut vanhempi voi reagoida
lapsen kielen vaihtoon jatkamalla keskustelua omalla kielelldan, tarjoten samalla
kaannoksen taman kayttamalle sanalle tai vastaavasti “arvaamalla” ilmauksen
sisallon omalla kielellddn (Morris & Korpijaakko-Huuhka 2009, 16). Jos lapsi sa-
noo esimerkiksi sanan “flower”, vanhempi voi vastata ”Al, tarkoititko sind kuk-
kaa?” Nain vanhempi kannustaa lasta kaksikieliseen vuorovaikutukseen ja hy-
vaksyy lapsen kontaktinotot molemmilla kielillg, jopa niin ettd han itse vaihtaa
keskustelukielta lapsen aloitteesta (Juan-Garau & Pérez-Vidal 2001, 61).

Yksi henkild- yksi kieli- periaatteen toteuttamista hankaloittavat lapsen kie-
len vaihdon lisdksi my®s sosiaaliset vuorovaikutustilanteet, joissa on lasna kes-
ken&an eri kielida puhuvia henkildita (Teiss 2007, 18). Jos vierailulle saapuvat esi-
merkiksi perheen &idin kiinankieliset vanhemmat, kommunikointikielen voi
luonnostaan ajatella vaihtuvan kiinaksi. Mutta mita jos perheen isé ei osaakaan

kiinaa tai lapset kieltaytyvat puhumasta muuta kuin suomea?
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Vahemmistokielen kehitykseen vaikuttaa sen saama yhteiskunnallinen sta-
tus, joka voi joko edesauttaa tai jarruttaa aktiivisen kaksikielisyyden kehitysta
(Teiss 2007, 19). Halmeen & Vatajan (2011) mukaan toisen aidinkielen yllapidon
merkitysta ei usein kyseenalaisteta, mikali se on kansainvalisesti tunnustetussa
asemassa, kuten englanti tai paikallisesti virallisessa asemassa, kuten Suomessa
ruotsi. Lisaksi etnisen yhteison koko saattaa olla yhteyksissa palveluiden saata-
vuuteen ja niiden laajuuteen. (Halme & Vataja 2011, 17; 23.) De Houwerin (2009)
mukaan perheiden luomat selkeét ja johdonmukaiset sédnnot ennustavat erityi-

sen onnistunutta kielten siirtoa (De Houwer 2009, 71).
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3 LAPSEN KIELEN KEHITYS

3.1 Esikielellinen vaihe

Laakson (2014) mukaan lapsella on havaittu olevan luontaisia valmiuksia
reagoida sosiaaliseen vuorovaikutukseen. Jo vastasyntynyt jéljittelee kasvonil-
meité ja matkii yksinkertaista aantelya pyrkiessdan ottamaan kontaktia vanhem-
piinsa. Lapsen kielen kehitys voidaan jakaa esikielelliseen ja kielelliseen kehityk-
seen. Lapsen esikielellisella kehityksella viitataan ajanjaksoon, joka alkaa lapsen
syntymastd ja paattyy puheen vakiintuessa lapsen pdaaviestintamuodoksi.
(Laakso 2014, 25; 31.)

Ensimmainen esikielellinen kehitysvaihe, toiselta nimeltdan kahdenvalinen
tai ei-tavoitteellinen viestintd, ulottuu syntymaésta noin 5-6 kuukauden ik&aan.
Tama kehitysvaihe perustuu paaosin vanhemman ja lapsen véaliseen kasvokkain
tapahtuvaan vuorovaikutukseen, jossa osapuolet jaljittelevat toistensa kommu-
nikatiivisia ilmauksia. Viestintatapahtumat ovat kestoltaan lyhyitd mutta niissa
valittyy selvasti lapsen rooli aktiivisena ja oma-aloitteisena keskustelukumppa-
nina. (Laakso 2014, 31.)

Esikielellisen kehityksen toiseen, ’kolmenvaliseen” vaiheeseen siirryttaessa
6-8 kuukauden iassa lapsen kommunikaatio alkaa kohdistua my6s ympariston
muihin kohteisiin, kuten esineisiin. Lapsi alkaa siis suuntaamaan vuorovaikutus-
taan myo6s kolmannelle osapuolelle, siind missd aiemmin iti tai isa saivat héanen
jakamattoman huomionsa. (Laakso 2014, 32.) Leikkituokiossa tdmé voi nayttay-
tya esimerkiksi tilanteena, jossa ovat samanaikaisesti lasna aiti, vauva ja lapsen
kéadessa oleva helistin.

Kolmas ja viimeinen esikehityksen vaihe menee osittain rinnakkain edelli-
sen vaiheen kanssa. 12-24 kuukauden iassa lapsen puheenkehitys on vilkasta, ja
lapsi kayttda sanojen rinnalla edelleen aiemmin oppimiaan esikielellisen kom-
munikaation taitoja. Eleet, ilmeet, kehon asennot seka lapsen hoitajalleen valitta-
mat tunneviestit, kuten itku, sdilyvat edelleen tarkeind viestintédkeinoina myo6s

myohemmin lapsen puheen alkaessa toimia paaviestimena. (Laakso 2014, 33.)
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3.2 Kielen kehitys danteista kertovaan puheeseen

Kielen kuvaaminen yhtena kokonaisuutena on kaytannossa mahdotonta.
Taman vuoksi on jarkevaa jakaa kielen kehityksen kuvaus eri rakennetasoihin,
joita ovat puhedéanteet, sanat ja niiden taivutus seka taivutetuista sanoista lopulta
muodostuvat lauseet. (Lyytinen 2014, 52.) Kaikkien lasten, niin yksi-, kaksi- kuin
monikielistenkin, kielen omaksuminen etenee suunnilleen samalla tavalla, asteit-
tain (Hassinen 2005, 81). Seuraavassa esittelen lyhyesti Lyytisen (2014) mukaan
lapsen kielen kehitysta alkaen vastasyntyneen ensimmaisistéa aantelyista paat-
tyen 6-vuotiaan lapsen kertovaan puheeseen.

Varhaisen aantelyn kehitys edellyttaa aivojen riittavaa kypsyytta seka sii-
hen liittyvad hermoverkkojen jarjestymista. Pieni vauva oppii pian syntymansa
jalkeen erottamaan ymparistostaan kielen ominaispiirteitd, kuten danteiden kes-
toja, painotuksia, puheen savelkorkeutta seka rytmia. Lapsen varhainen sosiaa-
linen suuntautuminen herattdé aikuisissa vaistonvaraista vanhemmuutta, joka
muovaa heidan &dnensavyaan ja kayttadytymistdan vuorovaikutustilanteeseen
sopivaksi (Lyytinen 2014, 52-53).

Vastasyntyneen aantely koostuu aluksi itkuganista ja niin sanotuista vege-
tatiivisista aantelyistd, kuten haukottelusta tai aivastelusta. Lapsen saavuttaessa
puolen vuoden idn han alkaa hahmottaa kielen sédannénmukaisuuksia, minka
seurauksena hanen &annevarastonsa muokkautuu vastaamaan ymparistossa
paivittain kaytettavia aanteitd. Hiljalleen lapsen dantely kehittyy yhtédjaksoiseksi
niin, ettd se muodostuu esimerkiksi aa-, ii- tai aa-tyyppisista aanteista. Noin 6-7
kuukauden iassa lapsi aloittaa kanonisen jokeltelun toistaen konsonantti-vokaa-
litavusarjoja, kuten ma-ma-ma tai ba-ba-ba. Koska lapsen saama &aantely alkaa
muistuttaa sanoja, aikuiset ovat taipuvaisia antamaan merkityksia jokeltelulle ja
vastaamaan siihen. (Lyytinen 2015, 53-54.)

Nopeinta danteiden kehitys on ensimmaisen ja toisen ikdvuoden aikana.
Vokaalien tuottaminen on varhaisinta niiden helppouden vuoksi, ja kolmen vuo-
den ian saavuttaessaan lapsi hallitsee kaytannossa kaikki aikuisen puheessa
esiintyvat vokaalit. Sen sijaan konsonanttien oikea dantdminen vakiintuu usein

vasta neljan, viiden vuoden i4ssé. (Lyytinen 2014, 54.)
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Lapsi kykenee ymmartamaan kieltd ensimmaisen ikavuotensa lopussa,
minka jalkeen han alkaa vastata siihen kommunikatiivisia eleitd kayttéen ja lo-
pulta myos kielen keinoin. Alle kaksivuotiaat ymmartavat paljon enemman il-
maisuja kuin vield itse pystyvat tuottamaan. Ymmartaminen on tiiviisti yhtey-
dessa toimintaan; kun lasta pyydetaan vaikkapa istumaan, han ymmartaa ensin
pyynnon ja sitten toimii kehotetulla tavalla (Lyytinen 2014, 54-55).

Toisen ikdvuoden lopulla lapsi alkaa ymmartaa kielen sédnnénmukaisuuk-
sia seka sen merkityksen sosiaalisessa vuorovaikutuksessa. Aluksi lapsen kayt-
tamat sanat ovat sidoksissa tiettyihin kohteisiin. (Lyytinen 2014, 55.) Esimerkiksi
kissa saattaa tarkoittaa lapselle vain perheen omaa lemmikki, eika kissoja ylei-
senéa luokkana. Kuitenkin lapsi osaa usein erottaa kissan muiden eléinten kuvista
eika sekoita sita esimerkiksi koiraan.

Sanavarasto laajenee hyvin yksilollisesti; osalla kaksivuotiaista sanavarasto
kasittdd vain muutaman sanan, siind missa osalla saman ikaisistd on muutaman
sadan laajuinen kayttésanasto hallussaan. Kolmivuotias lapsi oppii uusia sanoja
paivittdin. Kuuden vuoden idn saavuttaessaan lapsella on yleensa kaytossaan jo
suhteellisen laaja, yli 10 000 sanan sanavarasto. (Lyytinen 2014, 55.)

Ennen sanojen yhdistamisen alkua noin 18-24 kuukauden iéss4, lapsen tu-
lee oppia erottelemaan ilmaisussaan tarvittavat sanat sekd tuntea tarvittavat
sadnnot. Ensimmaiset kaksisanaiset yhdistelmat muodostuvat ydinsanasta seka

195~

jostain muusta lapsen sanavarastoon kuuluvasta sanasta, esimerkiksi isi” ja
”anna”. Tarkeintd on merkityssisallon valittdminen; tassa vaiheessa lapsi sekoit-
taa viela puheessaan huoletta perusmuotoisia ja taivutettuja sanoja. (Lyytinen
2014, 57.)

2-3 vuoden iadlle on tyypillista lauserakenteiden kayton sek& sanavartaloi-
den taivutusmuotojen opettelu. Koska lapsi ei ymmarra viela suomen kielen as-
tevaihtelua, puheessa vilisee ilmauksia, kuten ”kasit” (’kadet”) tai ”jalkan” (”ja-
lan”). Nama kokeilut kertovat lapsen halusta muokata itsendisesti kieltd. Vahi-
tellen lapsi oppii oikeat taivutusmuodot ja alkaa noudattaa yhd enemman suo-

men kielen s&anndstdd. (Lyytinen 2014, 58-59).
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Kolmi-nelivuotiaana lapsi osaa muodostaa muun muassa kasky-, kielto ja
kysymyslauseita. Viisivuotiaan puheeseen mukaan ovat tulleet yleensa kaikki
suomen Kielten sivu- ja peruslausetyypit. Saman ikaisena lapsi hallitsee padosin
my0s taivutusjarjestelmamme tarkeimmat piirteet, mutta saantéjen yhdistami-
sen, muokkaamisen ja poikkeuksien oppimisen prosessi jatkuu edelleen kou-
luiassa (Lyytinen 2014, 57-58).

Ensimmaiset askeleet tarinankerrontaan lapsi ottaa toisen ikdvuoden ai-
kana. Tallgin aikuinen lahinna sanoittaa lapsen tekemia havaintoja mutta lapsi
on kuitenkin aktiivisessa roolissa keskustelun aloittajana. Aiheet nousevat usein
esiin menneistd, lapselle merkityksellista tapahtumista, joita han muistelee. (Lyy-
tinen 2014, 62.)

Spontaanisti kerrottujen tarinoiden pituus ja yksityiskohtien méaara lisaan-
tyvat 3-5-vuotiailla. Kolmevuotiaat yhdistavat keskimaarin kaksi tapahtumaa ta-
rinaansa. Neljavuotiaiden tarinat koostuvat jo useammista tapahtumista, mutta
niille tyypillistd on ylihyppely” eli joidenkin tarinan kannalta oleellisten asioi-
den kertomatta jattdminen. Viisivuotiaan taidot ovat jo niin kehittyneet, ettd han
pystyy kertomaan johdonmukaisen lyhyen tarinan. Kuusivuotias osaa toistaa

niin yksityiskohdat, alun, keskikohdan seké& lopun. (Lyytinen 2014, 64.)

3.3 Kaksikielisen lapsen kielen kehitys

Kaksikielisen lapsen voidaan ajatella omaksuvan éaidinkielena kaksikieli-
syyden ilman opiskelua (Hassinen 2005, 37). Lapsen ja vanhemman véalisen kom-
munikoinnin kehitys kaynnistyykin usein jo odotusaikana. Lapsi omaksuu van-
hemmiltaan ja muulta 1ahiymparistéltaan kielellisen vuorovaikutuksen avulla
asenteita, arvoja sekd perheelle tyypillisid olemisen tapoja. Kaksikielisella lap-
sella kielen kayttotavat vaihtelevat ja siksi olisikin tarkea, etté lapsella olisi tarve
molempien Kkieliensa kayttoon ja saisi kehittaa niita eteenpain laadukkaassa viri-
keymparistossa. (Teiss 2007, 17.)

Aluksi lapsen kielellisen ilmaisun kenttdn& toimivat omat vanhemmat ja

muut laheiset ihmissuhteet. De Houwerin (2009) mukaan kaksikielinen lapsi
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aloittaa jokeltelun noin 6 kuukauden idssa, mika luo perustaa puheen kehityk-
selle. Ensimmaisen elinvuotensa lopulla hdn osaa tunnistaa jo useita sanoja ja sa-
nontoja molemmilla kuulemillaan kielilla. Pian tdman jalkeen lapsi alkaa mu-
kailla oikeita sanoja muodostaen erdanlaista leikkipuhetta, jolloin jokeltelu jaa
luonnollisesti pois. Erityisen nopeaa sanaston kehitys on 1,5-2-vuoden i4ssg,
minka jalkeen lapsi oppii hiljalleen muodostamaan myds kaksi- tai kolmisanaisia
lauseita. (De Houwer 2009, 4.)

Kahden ja kolmen ikdvuoden véalissa puheen tuottaminen laajenee usein ké&-
sittdmaan neljastéd kuuteen sanaan sisaltavia lauseita. Samoihin aikoihin kaksi-
kielisen lapsen puhe alkaa tavallisesti olla ymmarrettavaa myos perheen ulko-
puolisille. Sivu- ja pdélauseet tulevat mukaan puheeseen lapsen ollessa noin nel-
javuotias. (De Houwer 2009, 4.)

Viimeinen tarkea varhaislapsuuden kehitysvaihe asettuu lapsen viisivuoti-
assyntymapaivien tienoille, jolloin usein opitaan tarinankerronta ja siihen liittyva
lauseiden yhdistdminen. Taman jalkeenk&aan lapsen kielen kehitys ei luonnolli-
sesti pysahdy, vaan kaksikielinen lapsi oppii jatkuvasti uusia sanoja, monimut-
kaisempia lauserakenteita ja tarinankerronnallisia ilmaisuja molemmilla kielil-
1aan. (De Houwer 2009, 5.)

Jotta lapsi omaksuisi menestyksekkaasti kaksi kieltd, hanen taytyy seka op-
pia erottamaan kielet toisistaan etta hallita ymmartaminen ja puhuminen molem-
milla kielilla. (Baker 2009, 95). Kielten eriytymisen prosessi eli kummankin kielen
asteittainen omaksuminen kaynnistyy varhain, jopa raskausaikana. Vastasynty-
neet osaavat jo erottaa ditinsd puheen muiden ympariston aéanien seasta. (Baker
2009, 95).

Boschin ja Sebastian-Gallésin (1997) tutkimuksessa 4-5-kuukautisten kak-
sikielisten vauvojen todettiin erottavan vanhempiensa puhumat kielet kielistg,
joita he eivét olleet aiemmin kuulleet (Bosch & Sebastian-Gallés 1997, 29). 10 kuu-
kauden ikaisena lapsi kayttdd molempien kielen sanoja, ja saavutettuaan noin 14
kuukauden idn han osaa osoittaa puheensa oikealla kielella oikealle aikuiselle.
Kahden vuoden idssé kielet ovat eriytyneet jo niin, ettei taaperon kielenkayttssa

voida nahda viitteita toisesta kielesta. (De Houwer 2009, 72.)
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On tavallista, ettd kaksikielisten lasten ajatellaan kehittyvan kielellisesti
myOhemmin verrattuna yksikielisiin lapsiin. Kuitenkin tutkimusten mukaan pie-
nilla lapsilla on luonnollinen valmius oppia kahta kieltd samanaikaisesti heti syn-
tymastaan, eika sen olla itsessdan nahty lisaavan kielellisten erityisvaikeuksien
riskid (Baker 2011, 11; Ahonen, Maattd, Meronen & Lyytinen 2014, 83). Lisaksi
kaksikielisten lasten kielen kehitysvaiheiden on havaittu olevan hyvin samankal-
taisia yksikielisten lasten kanssa (Ahonen, Maatta, Meronen & Lyytinen 2014, 83,;
Baker 2000, 72). De Houwer (2009) muistuttaa, ettd kielen kehitykseen vaikutta-
vat suuresti lasten yksil6lliset taipumukset, jolloin erot kaksi- ja ja yksikielisten
lasten valilla vaihtelevat samalla tavoin kuin erot yksikielisten lasten valilla (De

Houwer 2009, 6).
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4 KAKSIKIELINEN LAPSI PAIVAHOIDOSSA

4.1 Kaksikielisyyden tukeminen
411 Valtakunnalliset asiakirjat

Jotta lapsen kaksikielisyys ja -kulttuurisuus kehittyisivat parhaalla mahdol-
lisella tavalla, on tuen ulotuttava lapsen kaikkiin elinymparistéihin, myds paiva-
hoitoon. Lapsen oikeus omaan kieleen, kulttuuriin ja uskontoon on turvattu
muun muassa Suomen perustuslain (1991) artiklassa 17 seka Lapsen oikeuksien
sopimuksen (1989) kohdassa 30. Uuden varhaiskasvatuslain (580/2015) mukaan
varhaiskasvatuksen tulee antaa lapsille valmiuksia ymmartad ja kunnioittaa
yleista kulttuuriperinnettd seka kunkin kielellista, kulttuurista, uskonnollista ja
katsomuksellista taustaa. Lisaksi varhaiskasvatuksen henkilokunnan tulee toi-
mia yhdesséa lapsen sek& lapsen huoltajan kanssa lapsen tasapainoisen kehityk-
sen ja kokonaisvaltaisen hyvinvoinnin parhaaksi seka tukea lapsen huoltajia kas-
vatustydssa. (Varhaiskasvatuslaki 2015, 2a6 ; 2a10.)

Varhaiskasvatussuunnitelman (2016) mukaan jokaisella lapsella tulee olla
mahdollisuus kasvaa monikulttuurisessa yhteiskunnassa sekd oman kulttuuri-
piirinsa ettd suomalaisen yhteiskunnan jaseneksi. Varhaiskasvatuksessa on otet-
tava huomioon kielitietoisuuden kasite eli se, etta kielia on kaikkialla ja etta lap-
set kasvavat erilaisissa kielellisissd ymparistoissa. Henkilokunnan ja vanhem-
pien tulee keskustella yhdessa perheen kielellisestd ymparistosta, kielivalin-
noista, monikielisten ja -kulttuuristen identiteettien muodostumisesta seka aidin-
kielen tai -kielten kehityksen vaiheista ja merkityksesta. Mikali mahdollista, lap-
sille voidaan jarjestaa tilaisuuksia kayttdd myos omaa aidinkieltdan /-kielidan
mutta ensisijainen vastuu lasten oman didinkielen ja kulttuurin sailyttamisesta ja
kehittamisesta on perheella. (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2016, 30;

40; 48.)
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4.1.2 Paivahoitopaikan valinta

Hassisen (2005) mukaan monikulttuurista paivahoitoa on kehitetty 1900-1u-
vulta lahtien, ja tdma prosessi jatkuu edelleen. Mahdollisuus saada lapsi moni-
kieliseen paivahoitoon vaihtelee sen mukaan, osallistuuko lapsi yksityiseen vai
yleiseen paivahoitoon, missa pain Suomea perhe asuu seka millainen asema lap-
sen toisella aidinkielelld on ymparoivassa yhteiskunnassa. Usein lapsi sijoite-
taankin ensimmaiseen vapaaseen ja lahella sijaitsevaan paivahoitopaikkaan sen
enempad miettimatta. (Hassinen 2005, 143.)

Bakerin (2000) mukaan kaksikielisen lapsen lahettdminen valtakieliseen
paivakotiin saattaa sisaltaa riskin, etta vallitseva kieli on syrjayttad vahemmisto-
kielen aseman lapsen arkielamassa (Baker 2000, 103-104). Halmeen & Vatajan
(2011) mukaan lapsi elaa erityisen kriittista kielellistéa kautta I-2-vuotiaana, silla
tuolloin han vasta harjoittelee eri kielten kayttotarkoituksia. Mikali mahdollista,
siirtyma on parempi ajoittaa lapsen neljanteen ikavuoteen, jolloin lapsi usein hal-
litsee jo ensimmaisen kielen aanne- ja lauserakenteet. (Halme & Vataja 2011, 14-
15.)

Lapsella tulisi olla mahdollisuus harjoitella tasapainoisesti molempia aidin-
kieliddn rikkaassa kieliymparistossa kielellisen kehityksen ongelmien valtta-
miseksi (Halme & Vataja 2011, 14-15). Koska tama harvoin onnistuu yksikieli-
sessa paivahoidossa, osa vanhemmista olisi valmis viemaan lapsensa monikieli-
seen paivakotiin vahvistaakseen kodin vdhemmistokielen asemaa. Bakerin
(2000) mukaan erityisen jarkevaa tama on silloin, mikali lapsen vahemmistokie-
len osaaminen on yha heikkoa paivahoidon aloitusajankohtana. Koska vallitseva
kieli ymparoi lapsia lahes kaikissa heidan elinymparistoissaan, kielen varsinai-
nen esittely tulee ajankohtaiseksi vasta kuuden tai seitseméan vuoden iassa. Tal-
16in lapsi ehtii yha oppia sujuvaksi valtakielen kayttajaksi muutamassa vuo-

dessa. (Baker 2000, 103.)
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4.1.3 Toisen aidinkielen kehitysté tukevat toimintatavat

Paivahoidon aloitusvaiheessa lapsi saattaa puhua henkilokunnalle ja muille
lapsille omaa aidinkieltdan. Toisaalta Halmeen & Vatajan (2011) mukaan erityi-
sesti pienten lasten kohdalla on tavallista, etta lapsi lapikdy hiljaisen jakson”,
jolloin han keskittyy harjoittelemaan kielten malleja mielessaan. Joillakin lapsilla
tama kausi jaa kokonaan valista, mutta osalla kielten puhumiseen rohkaistumi-
nen voi viedd muutamasta kuukaudesta jopa vuoteen. Turvaa paivakodin aloi-
tukseen tuo esimerkiksi omakielisten lasten seura, ja mikali mahdollista, omakie-
linen tyOntekij&, jonka kanssa lapsi voi puhua omaa aidinkieltéan. (Halme & Va-
taja 2011, 22; 18.)

Varhaiskasvatuksen jarjestamisessa lapsen oma aidinkieli huomioidaan Kir-
jaamalla tiedot lapsen didinkielen oppimisen tavoitteista lapsen varhaiskasvatus-
suunnitelmaan. Taman suunnitelman laatimista edeltda vanhempien ja paivako-
din henkilokunnan vélinen keskustelutuokio, jossa vahvistetaan yhteista kasva-
tuskumppanuutta. Joissain paivakodeissa on lisdksi kaytossa lapsen kielen kehi-
tyksen seurantaan suunnattu reissuvihko, johon keratdan kuvin ja sanoin tee-
moja, joita lapsen kanssa on kéasitelty suomen kielen oppimistuokiolla. Nain van-
hemmat voivat keskustella kotona samoista asioista kotona lapsen kanssa taman
toisella aidinkielella. (Halme & Vataja 2011, 18.)

Halmeen & Vatajan (2011) mukaan Latomaa (2006) on tuonut tunnetuksi
Suomessa alun perin englantilaisessa koulussa kehitettyd mallia, jossa yksi lasten
aidinkielistd on kuukauden ajan erityishuomion kohteena. Kieltd opiskellaan
pienimuotoisesti muiden toimintatuokioiden ohessa. Néin lapset oppivat kuu-
kauden aikana muutamia perusfraaseja kaikista kielistd, ja mika tarkeinta, hei-
dan avoimuutensa muita kielid kohtaan todettiin kasvaneen. (Halme & Vatja
2011, 17.) Samaa toimintamallia voitaisiin soveltaa myo6s varhaiskasvatukseen.
Esimerkiksi aamupiirilla lapset voitaisiin toivottaa tervetulleeksi heidan omilla
kielillaan ja harjoitella yhdessa valmistamaan kunkin maan perinneherkkuja.

Aina paivahoitoryhmassa ei ole omakielisia leikkitovereita tai lapsella mah-
dollisuutta kayttad omaa kielta tyontekijoiden kanssa. Talloin perheiden vastuu

toisen aidinkielen tukijana korostuu entisestdan. Perheitd on tarke&dd rohkaista
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verkostoitumaan muiden saman Kielisten perheiden kanssa sek& osallistumaan
erilaisten jarjestojen tapahtumiin. Liséaksi henkil6kunta voi pyytdad vanhempia
tuomaan paivahoitoon omakielistd materiaalia, kuten satukirjoja ja kasetteja, ja
jarjestaa nain lapselle mahdollisuuksia olla kosketuksissa myos toiseen aidinkie-
leensa paivan aikana. (Halme & Vatja 2011, 18.)

Varhaiskasvatuksessa kielellisen ja kulttuurisen kohtaamisen malleina toi-
mivat paivahoidon tyontekijat. Taman vuoksi toiminnan suunnittelun ja toteu-
tuksen taustalla vaikuttavat aina kasvattajan omat arvot ja niiden suhde kielellis-
ten vahemmistojen kanssa toimimiseen. Mikéli varhaiskasvattaja osaa arvostaa
lapsen kulttuuria ja kieltd, han voi parhaimmillaan ndyttaytya lapselle voimaan-
nuttavana aikuisena, johon voi huoletta luottaa ja turvautua. (Halme & Vataja
2011, 97-99.) Omien kulttuurisidonnaisten ajatusmallien ja ennakkoluulojen tie-
dostaminen voidaan nahda edellytyksena sek& kulttuurien onnistuneelle kohtaa-
miselle ettd henkilokohtaiselle ammatilliselle kasvulle (Halme & Vataja 2011,
103).
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5 TUTKIMUSKYSYMYKSET

Tutkimukseni tarkoituksena on selvittdad, miten lapsen toisen aidinkielen
kehitysta voidaan tukea koti- ja paivahoitokontekstissa. Tarkastelu toteutetaan
kaksikielisten perheiden aitien ndkdkulmasta. Tutkimuskysymyksiksi muotou-
tuivat:

1. Milla tavoin lapsen toisen aidinkielen kehitysta tuetaan kotiymparistossa?
a. Miten vanhemmat perustelevat paatostaan kasvattaa lapsistaan
kaksikielisia?
b. Millaiset tekijat tuen saatavuuteen vaikuttavat?
2. Milla tavoin lapsen kaksikielisyys on otettu huomioon paivahoidossa?
a. Millaisia keinoja lapsen toisen didinkielen tukemiseen kaytetaan?
b. Mita tyytyvaisyyden aiheita ja kehittamisen kohteita vanhemmat
nakevat paivahoidon toiminnassa?

Tutkimuksen ensimmaisend tavoitteena on tutustua vanhempien kaytta-
miin keinoihin heidan tukiessaan lapsen toisen aidinkielen kehitysta perheen ar-
jessa. Miten vanhemmat perustelevat paatdstaan kasvattaa lapsistaan kaksikieli-
sia ja millaiseksi heidan kielistrategiansa on muotoutunut? Millaisia konkreetti-
sia tukikeinoja he kayttavat? Enta millaiset tekijat tuen saatavuuteen liittyvat?

Toisena tutkimustavoitteena on kuulla vanhempien ajatuksia siita, milla ta-
voin paivahoito on huomioinut lapsen kaksikielisyyden sek& millaisia keinoja
toisen kielen tukemiseen kaytetaan. Lopuksi esittelen viela vanhempien jakamia
tyytyvaisyyden aiheita ja kehityksen kohteita paivahoidon toimintatapoja koh-

taan.
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6 TUTKIMUKSEN TOTEUTTAMINEN

6.1 Aineistonkeruu

Tutkimukseen osallistui viisi (5) kaksikielisten lasten &itig, jotka asuvat per-
heineen Jyvasseudun alueella Keski-Suomessa. Kaksi perheista oli yksilapsisia ja
loppujen kolmen perheesséa lapsia oli kaksi. Nuorin osallistujaperheiden lapsista
oli juuri tayttanyt 2 vuotta ja heistad vanhin oli tutkimushetkelld 10-vuotias kou-
lulainen. Neljasta perheesta yksi oli valinnut lapsilleen englanninkielisen linjauk-
sen paivahoidon, jossa kayttokielena oli suomen lisdksi englanti. Muiden perhei-
den kohdalla paivahoidon kieli oli suomi.

Alkuperaiset perheiden osallistumiselle asettamani kriteerit olivat: 1) per-
heen lapsi/lapset ovat kaksikielisia (suomi + muu kieli) 2) perheen lapset ovat
paivahoitoikaisia. En ndhnyt perheen toisella kielelld olevan merkitysta tutki-
muksen kannalta, vaan se saattoi olla mika tahansa kieli. Talla kertaa hyvaksyin
tutkimukseen myo6s yhden kaytanndssa kolmikielisen perheen, silla koin kielen
tukemisen keinojen olevan pitkalti samoja niin kaksi- kuin monikielisissa per-
heissa.

Aloitin perheiden etsinnan syyskuun 2016 alussa hyddyntamalla niin kut-
suttua “lumipalloefektid”. Kuvailin lyhyesti tutkimukseni tavoitteet tuttavilleni
ja pyysin heitd ottamaan yhteytta, mikali he tuntevat kaksikielisen perheen, jonka
lapset ovat varhaiskasvatusikaisia.

Otin yhteyttd mahdollisiin tutkimusperheisiin sdhkopostitse, jolloin selitin
lyhyesti tutkimukseni aiheen seké tiedustelin perheiden halukkuutta osallistua
tutkimukseen. Esitin my6s kolme tarkentavaa kysymysta, joista ensimmainen
koski lasten kayttamia kieli& ja ikaa, toinen haastattelun mahdollista ajankohtaa
ja kolmas haastattelun pitamispaikkaa. Nain varmistin tutkittavien sopivuuden
tutkimukseeni. Koin taman menetelman toimivaksi kartoitustavaksi, silla usein

kaksikielisten perheiden verkostosta I6ytyy yksi tai useita samanlaisia perheita.
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Lopulta strukturoituun teemahaastatteluun valikoitui viisi (5) kaksikielis-
ten lasten aiti4, joille lahetin valmiit tutkimuskysymykset sdhkopostitse antaak-
seni perheille mahdollisuuden keskustella aiheesta etukateen yhdessa puolison
kanssa. Haastattelut toteutettiin viikoilla 42-43, ja keskusteluiden kesto vaihteli
24 minuutista 54 minuuttiin. Niista kaksi (2) tapahtui haastateltavien kotona ja

loput nelja (4) yliopiston tiloissa.

6.2 Laadullinen tutkimusote ja puolistrukturoitu teemahaas-
tattelu aineistonkeruumenetelmana

Kiviniemen (2015) mukaan laadullista tutkimusta luonnehditaan usein pro-
sessiksi, jossa ymmarrys tutkimustoiminnasta ja sen etenemisen eri vaiheista
muotoutuvat vahitellen inhimillisen aineistonkeruun vélineen eli tutkijan toi-
mesta. Koska tavallisesti tutkijan pyrkimyksena on tavoittaa tutkittavien nake-
mys tutkittavasta aiheesta, tallainen avoimuus on perusteltua. Laadullinen l&dhes-
tymistapa edellyttaa tutkijalta ennen kaikkea kykya tiedostaa oman oppimista-
pahtumansa eteneminen tutkimuksen kuluessa. Keskeistd on myds aineiston ke-
ruun ja teorian kehittdmisen luonnollinen vuorovaikutteisuus. (Kiviniemi 2015,
74;75;79.)

Laadullisen tutkimuksen kaytetyimpid aineistokeruumenetelmia ovat
haastattelu, kysely, havainnointi seka erilaisiin dokumentteihin perustuva tieto.
Omassa tutkimuksessani valitsin aineistonkeruumenetelmaksi puolistruktu-
roidun teemahaastattelun, jossa edetdan etukéateen valittujen teemojen ja niihin
liittyvien tarkentavien kysymysten varassa. (Tuomi & Sarajarvi 2009, 71; 75.) Es-
kolan ja Suorannan (1998) mukaan téallaisessa haastattelussa kysymysten jarjestys
ja muoto pysyvat samana, mutta vastausvaihtoehtoja ei ole erikseen maaritelty
(Eskola & Suoranta 1998, 64). Haastateltavat ovat siis vapaita vastaamaan omin
sanoin.

Haastattelun etuihin kuuluu muun muassa sen joustavuus, mika antaa tut-
kijalle mahdollisuuden vaikuttaa haastattelun kulkuun ja suunnata tiedonhan-
kintaa (Tuomi & Sarajarvi 2009, 73). Tama sopi tutkimukseeni, silla tiesin kaksi-

kielisyyden laajaksi teemaksi, joka tuottaa moninaisia ja toisiinsa kytkeytyvia
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vastauksia (Hirsjarvi & Hurme 2000, 35). Pystyin siis tarkentamaan ja selventéa-
maan kysymysten asetteluani tilanteen niin vaatiessa. Vaikka pyrin esittamaan
kysymykset padosin samassa jarjestyksessa jokaisen haastateltavan kohdalla, va-
lilld vastauksissa sivuttiin samanaikaisesti useita kysymyksia, jolloin siirryin
luonnollisesti eteenpain haastattelurungossa.

Koska vastaajiksi suunnitellut henkilot on valittu ennalta heidan henkil6-
kohtaisen tietdmyksensa vuoksi, voidaan varmistua siitd, ettd he osaavat myos
vastata esitettyihin kysymyksiin (Tuomi & Sarajarvi 2009, 73). Haastattelemillani
vanhemmilla oli kaikilla henkilokohtaista kokemusta kaksikielisen lapsen kielel-
lisestd tukemisesta oman jalkikasvunsa kautta, joten pystyin tutkijana luotta-
maan siihen, etta heilla on tarpeeksi tietoa haastattelun tekoa varten.

Haastattelun heikkouksia verrattaessa esimerkiksi netissa taytettavaan ky-
selylomakkeeseen on sen sitoutuminen tiettyyn aikaan ja paikkaan. Haastattelu-
jen teko edellyttaa tutkijalta myos perehtymista sekéd aiheeseen etta haastattelijan
rooliin ja tehtaviin. (Eskola & Suoranta 1998, 35.) Haastatteluajankohtien sopimi-
nen onnistui varsin vaivattomasti. Omien aikataulujen ollessa joustavat, saivat
haastateltavat paattaa heille parhaiten sopivat ajan. Haastatteluiden tekoon val-
mistauduin etukateen lukemalla metodikirjallisuutta sekd tekemalla harjoitus-
haastattelun nauhurin ja koehenkilon kanssa. Eniten aikaa vei haastatteluiden
litterointi, silla aineistosta muodostui lopulta hyvin laaja suhteutettuna kandi-

daatintutkielman tarpeisiin.

6.3 Aineiston analyysi

Tutkimukseni aineisto koostuu viidesta puolistrukturoidun teemahaastat-
telun menetelmin hankitusta kaksikielisen lapsen vanhemman haastattelusta,
jonka analysoin sisallonanalyysin avulla. Sisallonanalyysi on perusanalyysime-
netelmd, jota voidaan hyodyntaa kaikissa laadullisen tutkimuksen perinteissa
joko yksittaisend metodina tai valjana teoreettisena kehityksena (Tuomi & Sara-

jarvi 2009, 91). Taman tutkimuksen analyysitavaksi sisallonanalyysi valikoitui
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sen vuoksi, etta siina etsitdan tekstin merkityksia, mika on linjassa paatutkimus-
kysymyksen kanssa. Analyysin tavoitteena on jarkevien johtopaatésten teko sen
jalkeen, kun aineisto on ensin jarjestetty tiiviiseen ja selkeddn muotoon. (Tuomi
& Sarajarvi 2009, 108).

Tuomi & Sarajarven (2009) mukaan sisallénanalyysi voidaan jakaa aineis-
tolahtoiseen, teoriasidonnaiseen ja teorialdahtdiseen analyysiin. Aineistolahtdi-
sessa analyysissa keskeista on aiempien tietojen, havaintojen ja tutkimusten mer-
kityksettomyys analyysin toteutuksen tai lopputulosten kannalta, silld tavoit-
teena on pyrkia muodostamaan tutkimusaineistosta itsendinen teoreettinen ko-
konaisuus. Kuitenkin tutkimuksen teossa on yleisesti noudatettu kaytantoa,
jonka mukaan havainnot on jarkevaa perustella tieteellisilla teorioilla, ja taman
vuoksi aineistolahtdinen analyysi on todettu varsin vaikeaksi toteuttaa. (Tuomi
& Sarajarvi 2009, 95-96.)

Teoriasidonnaisessa tai teorialahtoisessa analyysissd analyysin ajatellaan
nojaavan johonkin tiettyyn teoriaan tai ajatusmalliin. Talloin tutkimukseen kuu-
luu olennaisena osana kyseisen mallin esittely, jonka mukaan tutkimuksen kan-
nalta merkittavat kasitteet muodostetaan. Toisin sanoen, aineiston analyysin
taustalla vaikuttaa aikaisempaan tietoon perustuva kehys. (Tuomi & Sarajarvi
2009, 97.)

Taman tutkimuksen analyysimuodoksi valikoitui teoriasidonnaista ja ai-
neistolahtdista analyysia yhdisteleva teoriaohjaava analyysi, jossa teoria toimii
analyysin etenemisen apuvélineend. Tutkimuksen taustalla vaikuttivat muun
muassa Bakerin (2011) jaottelu toisen aidinkielen tukemisen eri konteksteista,
Hassisen (2005) ja Grosjeanin (2010) maaritelmat koskien kaksikielisyytta seka
Bakerin (2000) esittelemat kielistrategiat. Teoriaohjaavan analyysin paattely on
logiikaltaan abduktiivista eli tarkoituksena on muodostaa uudenlaisia kokonai-
suuksia valmiita teoreettisia malleja sek& aineistosta nousevaa tietoa yhdistele-
malla. (Tuomi & Sarajarvi 2009, 96-97.) Esimerkkind tasta voitaisiin mainita yksi
henkilo-yksi kieli- kielistrategian uudelleenjaottelu aineistosta nousseisiin kasit-

teisiin luonnollisesta, joustavasta ja johdonmukaisesta tukemisesta.
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Tutkimuksen analyysi lahti liikkeelle litterointien jalkeisesta aineistoon tu-
tustumisesta. Tulostin aineiston, ja kdvin sen huolellisesti 1&pi muutamaan ker-
taan. Taman jalkeen yliviivasin tutkimuskysymysteni kannalta merkittavat koh-
dat, joiden viereen merkitsin lyhyesti, misté lainauksessa oli kyse. Haastateltavat
erottelin merkinnoilla H1-H5 (H = haastateltava). Seuraavaksi erottelin nama
kohdat muusta aineistosta ja aloin luokitella niitd uuteen tiedostoon haastattelun
teemojen alle. Mikali joku lainauksista ei ollutkaan linjassa tutkimuskysymysteni
kanssa, jatin sen pois tutkimuksesta. Lopuksi yhdistelin ilmauksia tyyppiesi-
merkkien luomiseksi ja ala- ja ylaluokkien muodostamiseksi. Tarkemmin tdméan
tutkimuksen teoriaohjaavan sisallonanalyysin etenemista voi tarkastella liite-

osiosta l0ytyvan taulukon avulla (LIITE 3).

6.4 Eettiset ratkaisut

Tama tutkimus noudattaa tutkimuseettisen neuvottelukunnan laatimia oh-
jeita ’"Hyva tieteellinen kaytanto ja sen loukkausten kasitteleminen” (2012). HTK-
ohjeen mukaisesti ihmistieteisiin luettavaa tutkimusta koskevat eettiset periaat-
teet voidaan jakaa kolmeen eri osa-alueeseen, joita ovat tutkittavan itseméaaraa-
misoikeuden kunnioittaminen, vahingoittamisen valttaminen seka yksityisyys ja
tiedonsuoja (Kuula 2011, 161).

Eskola ja Suoranta (1998) jakavat tutkimuksen eettiset ongelmat tiedon han-
kintaan ja tiedon kayttoon liittyviin kysymyksiin. (Eskola & Suoranta 1998, 39).
Itse keskityn tdssé osiossa vain ensimmaisiin eli aineistonkeruuseen liittyviin eet-
tisiin kysymyksiin, silla en nde tutkimuksen julkaisemiseen liittyvia nakdkulmia
oleellisina kandidaatin tutkielmaa ajatellen. Eskolan ja Suorannan (1998) mukaan
tutkimuksen eettisen taustan ja tutkittavien suojan takana vaikuttavat ihmisoi-
keudet, joiden mukaan tutkijan on 1) selvitettava osallistujille tutkimuksen ta-
voitteet, menetelmat ja mahdolliset riskit 2) hankittava osallistujien vapaaehtoi-

nen suostumus 3) varmistettava, etté osallistuja tietdd, mista tutkimuksessa on
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kyse 4) turvata osallistujien oikeudet ja hyvinvointi 5) oltava luovuttamatta luot-
tamuksellisia tietoja ulkopuolisille 6) jatettava osallistujat nimettdmaksi 7) oltava
vastuuntuntoinen osallistujia kohtaan (Tuomi & Sarajarvi 2009, 131).

Koska tutkimukseni informantit ovat lasten vanhempia, ei tarvetta kaupun-
gin tai paivakotien suostumuksen hakemiselle ollut. Haastateltavia tiedotettiin
tutkimuksen paatavoitteista seka sen kertaluonteisuudesta sahkdpostitse, jolloin
he saivat vapaasti paattaa, haluavatko osallistua tutkimukseen (Kuula 2011, 74-
75). Heille annettiin myos mahdollisuus valita, tapahtuisiko haastattelu heidan
omassa kodissaan, haastattelijan kodissa vai yliopiston tiloissa. Myo6s ajankohta
sovittiin haastateltavien aikatauluja kunnioittaen. N&in pyrin vaikuttamaan sii-
hen, ettd haastattelutilanteesta muodostuisi tutkittaville luonteva ja tutkimuksen
kannalta hedelmallinen.

Haastateltavia ei ole tarkoituksenmukaisesti rajattu aiteihin, vaan myos
perheiden isat olisivat niin halutessaan olleet tervetulleita osallistumaan tutki-
mukseen. Isien roolia on yritetty saada mukaan lahettamalla tutkimuskysymyk-
set etukadteen haastateltaville, mutta vain muutama aideista oli ehtinyt keskus-
tella kumppaninsa kanssa aiheesta ennen haastattelua. Tulosten voidaan kuiten-
kin katsoa ilmentdvan molempien vanhempien nakokulmia, silla kaksikielisyys
on aihe, jota perheet lahes poikkeuksetta puntaroivat yhdessa.

Itse haastattelutilanteessa esittelin aluksi lyhyesti teemahaastattelun run-
gon sen varalta, ettei haastateltava ollut ehtinyt tutustua kysymyksiin etukéateen.
Muistutin my0s haastateltavaa hanen oikeudestaan keskeyttaa tai perua koko
haastattelu, mikali kokevat sen tarpeelliseksi (Kuula 2011, 62). Haastattelun lo-
puksi kerroin viel& lyhyesti tutkimuksen kulusta sekd todennékoisesta julkaisua-
jankohdasta. Tutkielman valmistuttua haastateltavilla on mahdollisuus tutustua
saatuihin tuloksiin séhkopostitse l1ahetettavan linkin kautta, ja kuulla ndin mui-
den haastateltujen kokemuksista kaksikielisyyden tukemisesta koti- ja paivahoi-
toymparistossa.

Luottamuksellisuus ja anonymiteetti ovat kaksi keskeisinta kasitetta tiedon

kasittelyssa (Eskola & Suoranta 1998, 42). Kuulan (2011) mukaan yksityisyyden-
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suojalla varmistetaan, ettei tutkittavia ole mahdollista tunnistaa tutkimusjulkai-
susta erityisesti, mikali tutkittava aihe on arkaluontoinen (Kuula 2011, 76). Kak-
sikielisyyden tukemisen tapoja voidaan pitaa varsin yleisend ja arkisenakin tee-
mana, josta tutkittavilla ei pitéisi olla vaikeuksia tai pelkoa puhua. Haastatelta-
vien anonymiteetti on litteroinnin ja jatkokasittelyn aikana suojattu peitenimien
kaytdn muodossa. Perheiden asuinpaikaksi merkittiin yleisesti ”Jyvasseutu” ja
muista tiedoista ainoastaan perheessa kaytetyt kielet sekéa lapsien iat mainitaan
valmiissa tutkimuksessa.

Kuulan (2011) mukaan luottamuksellisuudella tarkoitetaan, ettd haastatel-
tavat voivat luottaa tutkijan antamaan lupaukseen aineiston kasittelysté ja kayt-
totarkoituksesta. Taman tutkimusprosessin aikana aineistoa on saanut tarkas-
tella vain tutkija ja hdnen ohjaajansa, ja sitd on hyddynnetty ainoastaan taman
tutkielman teossa. Koska tutkimusaineistoa voidaan sailyttéa vain niin pitkaan,
kun se on tarpeen, taman tutkimuksen aineisto, haastattelunauhat ja kaikki tut-
kittaviin liitettava tieto tullaan poistamaan heti, kun tutkielma on hyvaksytty ja
linkki valmiiseen tutkimukseen on léhetetty tutkittaville sahkodpostitse. (Kuula
2011, 76; 88.)
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7 LAPSEN TOISEN AIDINKIELEN TUKEMINEN
KOTONA JA PAIVAHOIDOSSA

1) KAKSIKIELINEN LAPSI KOTONA:

PERUSTELUT
PAATOKSELLE

KIELISTRATEGIAN
VALINTA

TOISEN AIDINKIE-
LEN TUKEMISEN
TAVAT

TUEN SAATAVUU-
TEEN LUTTYVAT
TEKUAT

-vanhemman oma

-yksi vanhempi-yksi

-kaupat ja asiointi

-paikkakunta

kielitausta kieli
-oman kielen ja
kulttuurin siirta-
minen lapsille
-kommunikaation
mahdollistaminen
-tulevaisuus-

orientaatio

-media -oma aktiivisuus ja
luonnollinen -sosiaaliset suhteet vastuu
tukeminen -jarjestot ja tapahtu- | -vdhemmistokielen
joustava tuke- | mat asema
minen -matkustelu
johdonmukai-
nen tukemi-
nen

2) KAKSIKIELINEN LAPSI PAIVAHOIDOSSA:

HENKILOSTON SUH-
TAUTUMINEN LAPSEN
KAKSIKIELISYYTEEN

TOISEN AIDINKIELEN
TUKEMISEN TAVAT

TYYTYVAISYYS PAIVA-
HOIDON TOIMINTAAN

-véahemmistokielen néky-
vyys/nakymattomyys
-henkil6kunnan asenteet

-tapaamiset paivakodilla

-kielen kehityksen tukemi-
nen

-tyytyvéisyyden aiheet
-kehittdmisen kohteet

Tutkimukseni paakysymykseksi muotoutui; miten lapsen toisen aidinkie-

len kehitysta tuetaan perheessa ja paivahoidossa? Ensimmaisessa alakysymyk-

sessad halusin kartoittaa, milla tavoin kaksikielisten vanhempien tukevat lapsen
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toisen aidinkielen kehitysta kotiymparistossa. Naista tukemiseen liittyvista teki-
joistd muodostui nelja alaluokkaa:

1) perustelut paatokselle

2) kielistrategian valinta

3) toisen aidinkielen tukemisen tavat

4) tuen saatavuuteen liittyvat tekijat

Toiseen tutkimuskysymykseen vastatessani keskityn tarkastelemaan kaksi-
kielisyyden huomioimista ja siihen suunnattuja tukitoimia paivahoidossa. Lo-
puksi nostan vield esiin vanhempien esittdmia tyytyvaisyyden ja kehittamisen
kohteita koskien paivahoidon ja kaksikielisyyden suhdetta. Luokiksi muodostui-
vat:

1) henkildston suhtautuminen lapsen kaksikielisyyteen

2) toisen aidinkielen tukemisen tavat

3) tyytyvaisyys paivahoidon toimintaan

7.1 Toisen aidinkielen tukeminen perheesséa

Niin tdytyy sanoo, ettei me oikeestaan mitéan hirveesti extra eforttia sille tehdé... Tai jotenkin

tuntuu, ettd meil on espanja niin paljon 1&sna tassa paivittaisessd elaméssa. H2

Téssa luvussa vastaan ensimmaiseen tutkimuskysymykseeni eli esittelen,
miten lapsen kaksikielisyytta tuetaan kotiymparistossa. Aineiston analyysin tu-
loksena esiin nousi nelja tukemiseen liittyvaa teemaa, joita ovat perustelut paa-
tokselle, kielistrategian valinta, toisen aidinkielen tukemisen tavat seka tuen saa-

tavuuteen liittyvat tekijat.

7.1.1 Perustelut paatokselle

No ei hirveesti keskusteltu etukéteen, et oikeestaan se oli itsestaan selva, ettd molemmat vanhem-

mat halus omalle lapselleen sitten oman kielen. H3
Kaikki viisi tutkimukseeni osallistunutta perhetta olivat keskustelleet jol-

lain tapaa kaksikielisyydesté ja kaksikielisesta kasvatuksesta jo ennen lasten syn-
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tymaa. Perustelut, joita vanhemmat esittivat kertoessaan paatoksestaan, asettui-
vat neljaan eri kategoriaan, joita ovat oman kielen ja kulttuurin siirtdminen, van-
hemman oma kielitausta, kommunikaation mahdollistaminen sek& tulevai-
suusorientaatio.

Ensimmaisessa kategoriassa lasten kaksikielinen kasvatusmalli nayttaytyi
luonnollisena ja itsestdan selvana jatkumona kahden eri kielisen ihmisen liitolle,
josta ei juurikaan keskusteltu etukateen. Toisaalta oma kieli toimi my6s valineena
siirtda lapsille kulttuurisia aineksia ja tapoja.

Toisessa kategoriassa nostettiin esiin vanhemman oman kielitaustan vaiku-
tukset. Aideista kaksi olivat kasvaneet kaksikielisessa perheessa, minka vuoksi
lapsen ja vanhemman kommunikointi kieli valikoitua kahden eri kielen valilta.
Eras haastatelluista kertoi varttuneensa 1970-luvulla suomenruotsalaisessa per-
heessd, jonka aiti paatti olla puhumatta lapsilleen ruotsia puolikielisyyden pelon
vuoksi. Myohemmin saadessaan omia lapsia haastateltu kertoi olleensa hyvin
tietoinen molempien kielien puhumisen hyddyistd. Kolmannen perheen koh-
dalla aiemmat kommunikointikielet saivat vaistyd vanhempien tehtya paatoksen
puhua tulevalle lapselleen vain omia aidinkielidan.

Kolmannessa kategoriassa perheen vahemmistokieli ndhtiin lasten kom-
munikoinnin mahdollistajana puolison ja sukulaisten kanssa. Erdan perheen isa
ja toisen perheen aiti eivat esimerkiksi osanneet esikoisen syntyessa lainkaan
suomea, jolloin oman vahemmistokielen kaytto oli ainoa vaihtoehto. Tarkeana
nakokulmana pidettiin myds sitg, etta lapset pystyisivat kommunikoimaan seka
aidin etté isan puolen sukulaisten kanssa.

Omalta osaltaan tutkimusperheiden kielivalintaan on vaikuttanut mydntei-
nen tulevaisuusorientoituminen. Ajatus siitd, ettei kaksikielinen kasvatus mene
missaan tapauksessa “hukkaan”, vaikutti olevan tarked kannustin tuen jatkami-
selle. Kahden kielen osaamisen ajateltiin olevan pysyva taito, jota on mahdollista
kehittaa eteenpain esimerkiksi myohemmin koulumaailmassa, vaikka lasten aja-

teltiin selviavan hyvin myos yhdelld aidinkielella.
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7.1.2 Kielistrategian valinta

.. al4 nyt suomee puhu, puhu vaan nyt sitd omaa kieltd. H4

Toinen kaksikielisyyden tukemisessa puhuttanut tekija oli kielistrategian
valinta. Kaikki viisi tutkimusperhettani kertoivat noudattavansa tutkimusten
mukaan yleistd ja suositeltua yksi henkild-yksi Kieli-strategiaa, jonka mukaan
molemmat vanhemmat puhuvat lapselleen omaa aidinkielta. Aineistosta kuiten-
kin nousi esiin kolme erilaista ldhestymistapaa noudattaa tatd menetelmaa.
Vaikka suurin osa perheistd pyrki johdonmukaiseen kaksikielisyyden tukemi-
seen, joustivat he periaatteissaan tilanteiden mukaan. Lisaksi niin sanottu luon-
nollinen tukeminen koettiin tarkedksi suunnitellun toiminnan ohella.

Suurin osa vanhemmista painotti johdonmukaisen tukemisen merkitysta.
Tarkkuus ja sinnikkyys yksi henkild-yksi kieli- menetelméan kaytdssa nahtiin
avaimena onnistuneeseen kahden kielen omaksumiseen. Osaa aideista huoles-
tutti ajatus siita, ettd valtakielen eli suomen kaytt6 molempien vanhempien
kanssa saattaisi lopulta johtaa vAhemmistdkielen osittaiseen tai tdydelliseen syr-
jaytymiseen. Taman vuoksi vahemmistokieltd puhuvaa puolisoa pyrittiin kan-
nustamaan mahdollisimman johdonmukaiseen ja rikkaaseen kielenkayttoon.

Joustava tukeminen nayttaytyi haastatteluissa erdanlaisena luonnollisen ja
johdonmukaisen tukemisen valimuotona. Tallaiseen ldhestymistapaan saattoi
tutkimusperheissa johtaa esimerkiksi vanhemman oma epéavarmuus siita, joh-
tuuko lapsen vastaamatta jattaminen vahemmistokielen osaamisen heikkoudesta
vai siitd, ettei lapsi yksinkertaisesti ole kiinnostunut kuuntelemaan. Osa vanhem-
mista kertoi kayttavansa vahemmistokielta myos keskendan, ja taman vuoksi he
saattoivat valilla lipsauttaa myo6s lapselle muutaman sanan kielen jaadessa
”paalle”. Eras aiti kertoi kayttavansa vahemmistokielen sanoja silloin talléin nii-
den “hauskankuuloisuuden” vuoksi. Suurin osa vanhemmista ei kuitenkaan
nahnyt tallaista satunnaista joustamista sindnsa haitallisena, vaan pikemminkin
luovana kielenkayttona.

Kolmannen tavan toteuttaa yksi Kkieli-yksi vanhempi- kielistrategiaa maa-
rittelin luonnolliseksi tukemiseksi. Naissd tapauksissa tukeminen nayttaytyi

kahdella tavalla. Osa vanhemmista nosti esiin kielen lasnd olevuuden perheen
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arjessa erityisesti silloin, kun vdhemmistokielta kaytettiin myos vanhempien yh-
teisend kielenda. My6s vahemmistokieltd puhuvan vanhemman ja lapsen suun-
nittelematon vuorovaikutus koettiin tarkedksi. Tukemisen tavoista luonnollinen
tukeminen nayttaytyi kaikkein vahiten strukturoituna ja paaosin spontaanina

toimintana.

7.1.3 Toisen aidinkielen tukemisen tavat

Just ne kirjat, niin niitd aina pyydet&an etté jos joku tulee sieltd, niin toisivat ja sitten
musiikki, sitd on helppo saada. Ja elokuvia, se tykkais hirveesti kattoo dvd:t4... Se tuki siind
on myds yhteys sinne Iraniin, jossa kuulee sitd enemman netin kautta, Skypen kautta, ne

keskustelut sinne. H5

Kolmas paaluokka koskien lapsen toisen didinkielen tukemista kotona ka-
sittelee tukemisen eri tapoja. Haastattelemani perheet kayttivat arjessaan moni-
puolisesti erilaisia ymparist6ja vahemmistokielen kehityksen tukemisessa. Jar-
jestin tukemisen tavat seuraaviin kategorioihin hyddyntaen ldhtokohtana Colin

Bakerin (2011, 5) jaottelua (LIITE 2):

1. palvelut ja asiointi

2 media

3 sosiaaliset suhteet

4. jarjestot ja tapahtumat
5 matkustelu

Ensimmainen alakategoria kasittelee palveluiden ja asioinnin merkitysta
lapsen toisen kielen tukemisessa. Perheista kaksi kertoivat hyddyntéaneensa asi-
ointitilanteita vahemmistokielen tukemisessa. Ulkomaan vierailut tarjoavat ym-
marrettavasti paremmat puitteet tallaiselle harjoittelulle. Eras aiti kertoi lapsensa
toimineen tulkkina Suomesta vieraileville isovanhemmille. Toinen haastateltu
taas mainitsi kayttaneensa vahemmistokieltd myds kotimaan etnisissa kaupoissa
asioidessaan.

Neuvolan merkitys osana yhteiskunnan tukipalveluita korostui haastatel-

tavien vastauksissa. Osa dideista kertoi neuvolan seuranneen tarkoin lapsen kie-
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lellisté kehitysta erityisesti vauva-aikana ja suhtautuneen positiivisesti vanhem-
pien paatokseen kasvattaa lapsista kaksikielisid. Yleisiin keskusteluaiheisiin kuu-
luivat liséksi kaksikielisyyden mahdollinen viivastava vaikutus seka lapsen kie-
len vaihto ja siihen liittyvat toimintatavat.

Toisen alakategorian kohdalla perheet mainitsivat hyddyntavansa lapsen
toisen kielen tukemisessa audiovisuaalista ja painettua mediaa. Audiovisuaali-
nen media sisaltaa lastenohjelmat ja elokuvat, musiikin sekd kaikkien haastatel-
tujen mainitseman pikaviestintdohjelma Skypen. Painetusta mediasta taas esiin
nousivat kirjojen seka kaksikielisyydesta kirjoitettujen tutkimusten merkitykset.

Elokuvista ja lastenohjelmista kysyttdessd muutamat vanhemmat mainitsi-
vat hyddyntavansa sosiaalista mediaa, kuten Youtubea etsinnoissadn ja pohti-
vansa esimerkiksi Pikku Kakkosen korvaamista vahemmistokielisella versiolla.
Joskus lasten suosikiksi oli noussut jokin lastenohjelma, kuten Frozen, jonka kat-
somista he suosivat tietylla véahemmistokielella.

Musiikin kaytdssad vanhempia viehatti sen helppo saatavuus joko itse lau-
laen tai esimerkiksi Youtubesta etsien. Naissa tilanteissa nousi selvasti esiin per-
heiden suosima yksi henkil6-yksi kieli-strategia kunkin vanhemman laulaessa
lapselle omalla aidinkielellaan.

Viestintapalvelu Skype oli kaikkien haastateltavien mukaan tarkea valine,
jonka avulla pidettiin ylla suhteita ulkomaan sukulaisiin. Yhteydenpitovali vaih-
teli useasta kerrasta viikossa kuukausittain tapahtuvaan kuulumisten vaihtoon.
Aina lapset eivat jaksaneet osallistua aktiivisesti Skypen kayttoon, mutta van-
hemmat nakivat sen silti tarkedna vaylana luoda vahemmistokielisia keskustelu-
tuokioita lapsen ja sukulaisten vélille.

Kirjallisuuden kayttd nahtiin tarkeana kielen kehitysta tukevana tekijana,
jossa vanhempien rooli oman aidinkielen kayttajana korostuu. Kirjoja on saatettu
hankkia ulkomaanmatkojen yhteydessa tai saatu lahjoina sukulaisilta heidan vie-
raillessaan Suomessa.

Osa vanhemmista kertoi lukevansa kaksikielisyyteen liittyvia tutkimuksia
saadakseen tieteellista pohjaa omalle toiminnalleen. Kaksi dideista pohti esimer-

kiksi vanhempien tutkimusten ristiriitaisuutta verrattuna nykytutkimukseen.
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Aiemmin kaksikielisyyden ajateltiin hidastavan lapsen kielen kehitysta tai jopa
aiheuttavan puolikielisyytta, mutta nykytutkimus ei padosin enaa tue naita vait-
teita.

Kolmas tukemisen tapoihin liittyva sisaltdalue kasittelee perheen sosiaali-
sia suhteita puolisoon, tuttavaperheisiin ja sukulaisiin. Kaksi aideista piti puoli-
son tukea ensisijaisen tarkeana kannustimena vahemmistokielen puhumiselle.
Ensimmainen heist4 sai tukea omalta mieheltaan ja toinen kertoi kannustavansa
itse puolisoaan suunnitelmallisempaa kielen kehityksen tukemiseen.

Puolison lisaksi myds muiden sukulaisten tuki voi olla tarked voimavara.
Eras tutkimusperheiden aideista kertoi oman isdnsa kannustaneen hanta vahem-
mistdkielen puhumiseen. Myds kyseisen aidin Suomessa asuva sisko pyrki tuke-
maan kieltd omalta osaltaan, mutta lopulta lapsen synnyttya suomen kieli vei
voiton.

Kaikki tutkimusperheet kertoivat ainakin yrittdvansa jarjestaa yhteisia ta-
paamisia muiden kaksikielisten tuttavaperheiden kanssa. Ongelmalliseksi nai-
den tapaamisten jarjestamisessa koettiin ajan rajallisuus seka se, ettd monien per-
heiden lapset osasivat erinomaisesti dominoivaa kieltd eli suomea. Liséksi yksi
perheistd oli vasta muuttanut Jyvaskylaan ja etsi yha sopivaa vahemmistokielta
puhuvien perheiden yhteisoa.

Neljas toisen aidinkielen tukemiseen liittyva alakategoria kéasittelee jarjes-
tgja ja tapahtumia. Vahemmistokieltda tukevista jarjestdistd selkeimmin esiin
nousi Jyvaskylassa sijaitseva Monikulttuurikeskus Gloria. Osa perheista oli kuul-
lut Gloriasta, muttei aikatauluhaasteiden vuoksi ollut ehtinyt osallistumaan ta-
pahtumiin. Toiset taas kayttivat Glorian palveluita aktiivisesti, tai olivat jopa itse
mukana jarjestelyissa. Kielikursseja jarjestavista tahoista mainittiiln muun mu-
assa Jyvaskylan Moskeija sek& kansalaisopistojen palvelut.

Viides ja viimeinen merkittava kielen kehityksen tukimuoto on matkustelu.
Perheet kertoivat havainneensa autenttisella kieliympéaristolla olleen monia mer-
kittavia vaikutuksia. Kun vahemmistokieli osoittautuu ainoaksi ymmarretta-

vaksi kommunikointikieleksi, se tukee lasten motivoitumista puhumiseen ja nain
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kielen kehitys nopeutuu. Tutkimuksen ainoa kolmikielisten lasten &iti nosti li-
saksi esiin mielenkiintoisen havainnon siitd, kuinka yhden vdhemmistdkielen

kayttd ulkomailla kehitti osaltaan myds perheen toista vahemmistokielta.

7.1.4 Tuen saatavuuteen liittyvat tekijat

Mutta ehkd siind pita4 olla itekin aktiivinen ja hakeutua niihin ympyréihin, missa sitd voi kdyt-
téa. H3

Seuraavaksi esittelen kolme haastatteluissa esiin noussutta tuen saatavuu-
teen liittyvaa tekijaa, joita ovat:

1. paikkakunta
2. oma aktiivisuus ja vastuu
3. vahemmistOkielen asema

Monet haastatelluista kuvailivat Jyvaskylan palvelutarjontaa varsin suppe-
aksi verrattuna paakaupunkiseutuun. Jyvaskyldd kohtaan ei osoitettu suuria
odotuksia kaksikielisen toimintakulttuurin suhteen, silla palvelujen tason ja mo-
nipuolisuuden n&htiin nousevan kaupungin ja sielld asuvan vahemmistodyhtei-
s6n koon mukaisesti.

Omalla vahemmistokielelld ei aina ole saatavilla kielen tukemiseen suun-
nattuja tapahtumia tai jos on, niista ei valttamatta tiedoteta laajasti. TAman
vuoksi tutkimusperheiden vanhemmat kertoivat tottuneensa olemaan itse aktii-
visia ja selvittelemé&an asioita. Vastuu lapsen vahemmistokielen tukemisesta nah-
tiin olevan pé&aasiassa silla vanhemmalla, joka kieltd puhuu.

Haastatteluissa osan vahemmistokielista ajateltiin olevan paremmassa ase-
massa tuen saamisen suhteen kuin toiset kielet. Tallaisena kielen& nahtiin ensisi-
jaisesti englanti, joka nykymaailmassa ndhdaan merkittavana kansainvalisena
asiointikielend. Kielen merkittavyys saattaa myos vaihdella kaupunagista toiseen,

jolloin syntyy erdanlaisia kielten ”kasaumia”, kuten eras aideista painotti.
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7.2 Toisen aidinkielen tukeminen paivahoidossa

Tammosié pienid sitten vaan.. niinku et huomioidaan etté se on kokonainen lapsi ja siing koko-

naisessa lapsessa on muitakin kielid. H4
Téassa luvussa vastaan toiseen tutkimuskysymykseeni eli esittelen, milla ta-
voin kaksikielisyys on otettu huomioon paivahoidossa sekd nostan esiin van-
hempien esittdmia tyytyvaisyyden ja kehittamisen kohteita. Luokiksi muodos-
tuivat:
1. henkil6ston suhtautuminen lapsen kaksikielisyyteen
2. toisen aidinkielen tukemisen tavat

3. tyytyvaisyys paivahoidon toimintaan
7.2.1 Henkil6ston suhtautuminen lapsen kaksikielisyyteen

Tama tén vuotinen opettaja ei puhu suomea ollenkaan, joka saattaa olla hyva mutta sit ei
mydsk&an kuule niité pienid avuntarpeita. Mut kyl on jotenkin niinku ujompi ihmisena...
Viime vuotiseen englanninopettajaan vertaan niin oli hyvin avoin ja kovadaninen ja leik-
kiva. Etta otti paljon kontaktia kaikkiin lapsiin mutta mé& en oo viel& ainakaan nahny téalta

opettajalta samanlaista sitten. Etta saapi ndhda. H4

Suurin osa vanhemmista oli sitd mielta, ettei lapsen toinen aidinkieli ndy
paivahoidon arjessa juuri lainkaan. Tama on toisaalta ymmarrettavaa, silla vii-
desté perheestd neljan tapauksessa lapset kavivat suomenkielisessd paivahoi-
dossa. Muina syina vahemmistokielen kuulumattomuudelle esitettiin pienen
lapsen kommunikoinnin vaikeaselkoisuutta, jolloin eri kielid on vaikea erottaa
toisistaan sekd mahdollista paivahoidossa esiintyvaa kielellista ujoutta.

Lapsen vahemmistokieli nousi nakyvéksi tutkimusperheiden péaivahoi-
dossa vain kahdessa tapauksessa. Ensimmaisessa tapauksessa lapsen paivahoi-
don aloitusta edelsi kotijakso vahemmistokieltd puhuvan vanhemman kanssa,
jolloin hén saattoi kayttda kielen sanoja myos paivahoidossa. Kaksi aideista
paatti auttaa paivahoidon henkilokuntaa valmistamalla sanakirjan, joka sisalsi
perussanaston seka suomeksi etta lapsen toisella aidinkielella. Aidit kuitenkin

kokivat, etta sanakirja jai paivahoidossa varsin vahélle kaytolle.
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Toisessa tapauksessa eras perheista oli valinnut lapsilleen englanninkieli-
sen linjauksen paivakodin vahvistaakseen vahemmistokielen asemaa lapsen elé-
massa. Talléin englanti oli luonnostaan 1asnd suomen rinnalla paivahoidon ar-
jessa. Kieliopetuksen intensiivisyys nousi asteittain aivan pienten ryhman lorui-
lusta esiopetuksen toteuttamiseen yhteisty0ssd niin sanotun natiivipuhujan
kanssa.

Lapsen kaksikielisyyden huomioon ottamiseen vaikuttavat osaltaan myos
asenteet, jotka saattavat vaihdella suurestikin paivahoidon eri yksikdiden ja
tyontekijoiden valilla. Eras aiti kertoi esimerkin motivoituneesta, itsekin kaksi-
kielisen taustaan omaavasta henkilokunnan jasenesta, joka tydskenteli héanen
lapsensa ryhmaéssa taman aloittaessa paivahoidossa. Perehtyneisyys kaksikieli-
syyden teemaa kohtaan nakyi tyontekijdn mydnteisessa asenteessa ja kiinnostuk-
sessa lapsen kielen kehitysta kohtaan. Kun kyseinen henkild vaihtoi tydpaikkaa,
suhtautuminen lapsen kaksikielisyyteen muuttui taysin neutraaliksi.

Myds omalla persoonalla ja ikdryhmalla saattoi olla vaikutusta kielen kay-
ton halukkuuteen. Kielipainotteisen paivahoidon lapsilleen valinnut &iti oli ha-
vainnut ryhmassa lahes vuosittain vaihtuvien, englantia aidinkielendan puhu-
vien opettajien valilla suuria eroja. Siind missa osa opettajista oli oikein avoimia
ja kontaktinhakuisia, osoittautuivat jotkut luonteeltaan varsin ujoiksi, mik& véa-
hensi vahemmistokielisia vuorovaikutustilanteita ja heikensi lasten kielen kehi-
tystd. Koska kyseisella paivéakodilla oli kielipainotteinen linjaus, suurin osa
muusta henkilokunnasta puhui ja ymmarsi sujuvasti englantia. Kuitenkin osa
iakkaammista tyontekijoista ei mielellaan kayttanyt kieltd vanhempien kanssa

keskustellessaan.

7.2.2 Toisen aidinkielen tukemisen tavat

No just, meilld oli vasukeskustelu viime viikolla (naurahtaa)! Keskusteltiin just siit4 ett.. ettd

me yllapidetddn kaksikielisyyttd taalla kotona ja sitten siell& on suomen kieli kdytossa. H2
Lapsen toisen aidinkielen kehitysta tuettiin tutkimusperheiden mukaan

paivahoidossa péadasiassa erilaisten tapaamisten seké kielen kehityksen tukemi-
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seen keskittyvien toimintojen muodossa. Tapaamiset koostuivat lapsen varhais-
kasvatussuunnitelmaan eli vasuun liittyvistd vanhemman ja henkilékunnan véa-
lisistd keskusteluista sekd vanhempainilloista.

Kolme viidesta aidistd mainitsi kaksikielisyyden olleen osa vasukeskuste-
luja. Tapaamisissa oli muun muassa painotettu vanhempien ensisijaista vastuuta
vahemmistokielen tukemisessa sekéa keskusteltu yksityiskohtaisesti lapsen kie-
lellisista tarpeista. Eras aiti kertoi lisdksi saaneensa vasukeskustelun yhteydessa
vanhemmille suunnatun opasvihkosen liittyen kaksikielisyyteen. Kahdella &i-
deista oli kokemus, ettei lapsen kaksikielisyytta oltu sivuttu juuri lainkaan vasu-
keskusteluiden aikana. Syyna nahtiin erityisesti lapsen taitavuus vallitsevan kie-
len eli suomen kielen kaytossa.

Vanhempainilloissa kaksikielisyyden teemaa on yritetty ottaa mukaan eri
tavoin. Erdéssa paivakodissa vanhempien aidinkielet oli huomioitu vanhem-
painillan alussa lausumalla tervetulosanat kaikkien lasna olevien omilla kielilla.
Monet vanhemmat kokivat vanhempainillan ilmapiirin mydnteiseksi ja henkil6-
kunnan avoimeksi uusille ideoille. Yhdessa on pohdittu monia asioita, kuten sita,
miten lapsen toisen aidinkielen kuulumiseen péaivéhoidossa tulisi suhtautua.
Myds tulkki on saattanut osallistua tilaisuuteen, mikali talle on ollut tarvetta.

Kielen kehityksen tukeminen paivahoidossa on vanhempien mukaan kes-
kittynyt paaasiassa vallitsevan kielen eli suomen tukemiseen. Suomen kielta tue-
taan esimerkiksi laulujen ja satujen lukemisen muodossa. Lapsen toisen aidinkie-
len tukemisesta kysyttéessa kaksi aideista mainitsi esikoululaisille kuuluvasta,
koulun oman aidinkielen opetusta pohjustavasta toiminnasta. Opetukseen il-
moittautuminen, aikataulujen selvittdminen ja lapsen kuljettaminen opetuspai-

kalle jaivat kuitenkin vanhempien vastuulle.

7.2.3 Tyytyvaisyys paivahoidon toimintaan

Mut ei mulla siihen kuten sanoinkin niin oo mitdan odotuksia. Kyl se ois silleen v&han

epdrealistista odottaa.. No tietysti jos ois joku espanjankielinen paivékoti niin se ois eri asia. H2

Haastattelun lopuksi pyysin vanhempia jakamaan ajatuksia toteutuneesta
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yhteistyodsta kodin ja paivahoidon vélilla liittyen lapsen kaksikielisyyden tuke-
miseen. Yleisesti haastatellut vaikuttivat varsin tyytyvaisilta, eika heilla myds-
kaan ollut erityisia vaatimuksia tai odotuksia paivahoidon suhteen. Vastuun toi-
sen aidinkielen tukemisesta tiedostettiin kuuluvan paéasiassa perheelle. Eras aiti
vertasi suomalaisen paivahoidon tarjoamaa tukea yhdysvaltalaisten ystaviensa
kokemuksiin, ja kertoi olevansa ylip4ataan tyytyvainen suomalaiseen koulutus-
jarjestelmaan.

Tavallisista yksikielisistd paivahoitopaikoista puhuttaessa vanhemmat sa-
noivat ymmartavansa kaytettavissa olevien resurssien rajallisuuden. Haasteelli-
sen kaksikielisyyden tukemisesta tekee Kkielien Kirjo; yhdessa paivakodissa saat-
taa olla kymmenia eri kansalaisuuksia ja kielid. Talloin esimerkiksi omakielisen
hoitajan palkkaaminen osaksi lasten arkea saattaa olla hyvin vaikeaa, ellei mah-
dotonta. Kielipaivakotien ajateltiin olevan téssd suhteessa paremmassa ase-
massa, ja nain ollen my6s niiden palveluilta odotettiin enemman.

Muutamia kehityskohteitakin nousi esiin. Eras aiti esitti toiveen siit, etta
paivakodin tarjoamista kaksikielisyyspalveluista, kuten toisen aidinkielen ope-
tuksesta eskarivaiheessa, tiedotettaisiin paremmin. Toisen aidin mukaan toi-
minta olisi liséksi tarkeda suhteuttaa ryhman lasten kehitystasoon jo suunnitte-
luvaiheessa. Osalla vanhemmista oli myds konkreettisia toteuttamisideoita. Esi-
merkiksi lapsen kielellisen ja kulttuurisen identiteetin kehitysta voitaisiin tukea
tutustumalla koko ryhman taustoihin, ja kokoamalla niista lasten juuria ilmen-
tava puu erilaisine lehtineen. Toinen &iti nosti lisaksi esiin valta- ja vahemmisto-
kielen rinnakkaisopetuksen mahdollisuuden kielellisten tuokioiden aikana.

Kaksi- ja monikielisyys itsessdan voi parhaimmillaan toimia uusia nakokul-
mia avaavana ja rikastavana tekijang, joita voidaan tuoda esiin pienind tai suu-
rina vivahteina paivahoidon arjessa. Hyva esimerkki tasta ovat ulkomaalaistaus-
taiset tyontekijat tai ryhmissa vierailevat vaihto-opiskelijat, joiden kautta lapset
voivat oppia eri Kielien perussanastoa ja saada tietoa monenlaisista kulttuureista.
Vanhempien mielestd kaksikieliset lapset voivat myds itse, ikataso ja aikuisen

tuki huomioiden, toimia oman vadhemmistokielensa erityisasiantuntijoina.
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8 POHDINTA

8.1 Tulosten tarkastelu ja johtopaatokset

Taman laadullisen tutkimuksen tarkoituksena oli selvittad, milla tavoin lapsen
toista aidinkieltd voidaan tukea koti- ja paivahoitoymparistossa. Tutkimuksen
otoksen muodostivat viisi (5) kaksikielisten lasten itié, joita haastateltiin puo-
listrukturoitua teemahaastattelua hy6dyntéen. Aineisto analysoitiin teoriaohjaa-
van sisdllonanalyysin avulla.

Kaikki viisi kaksikielista tutkimusperhettd ilmaisivat valinneensa per-
heensa kielistrategiaksi monien tutkimusten suositteleman (mm. Hassinen 2005;
Baker 2011) yksi kieli-yksi henkilo- kasvatusmallin, jonka mukaan vanhemmat
kayttavat kukin omaa aidinkieltaan lasten kanssa. Aineistosta nousi esiin kolme
erilaista painotusta toteuttaa tata strategiaa: johdonmukainen, joustava seka
luonnollinen tukeminen. Kaikki perheet kertoivat pyrkivansa johdonmukaiseen
lahestymistapaan, mutta tukevansa lapsen kielen kehitystd myds joustavin ja
luonnollisin menetelmin tilanteesta riippuen.

De Houwerin (2009) mukaan aiemmin keskendan yksikielisestd parista
saattaa esikoisen syntyman johdosta muotoutua luonnostaan kaksikielinen, ku-
kin omaa aidinkieltaan lapselleen puhuva perhe. Joskus taas pari on jo entuudes-
taan kaksikielinen, jolloin lapsen syntymalla ei valttamatta ole suurta vaikutusta
parin toimintatapoihin. (De Houwer 2009, 4.) Omalta taustaltaan kaksikielisten
vanhempien tulee kuitenkin paattaa, milla kielella he tulevat kommunikoimaan
lapsensa kanssa (Baker 2000, 68). Taman tutkimuksen haastatelluista kaksi aitia
joutuivat tallaisen paatdksen eteen. Ensimmainen aiti teki ratkaisun kommuni-
kointikielen hyddyllisyyden ja yleisyyden mukaan ja toisen didin kohdalla yhtei-
nen kieli valikoitui luontevasti lapsen syntyessa.

Vanhemmat perustelivat paatostaan kasvattaa lapsistaan kaksikielisia nel-
jan eri teeman kautta: kielen ja kulttuurin siirtdminen lapsille, vanhemman oma
kielitausta, kommunikaation mahdollistaminen seké tulevaisuusorientaatio. De

Houwerin (2009) mukaan kaksikielisyys voi nayttaytya joko itsestéadn selvana
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kasvatustapana tai tietoisena valintana, jonka eduista ja haitoista keskustellaan
jo ennen lapsen syntymaa (De Houwer 2009, 4). Yhtenevaisyyttd on nahtavissa
my0s haastateltavien kertomuksissa, silla osa pareista kertoi keskustelleensa
kumppaninsa kanssa kaksikielisen kasvatuksen teemoista etukéateen ja joillekin
valinta nayttaytyi lahinn itsestaan selvana.

Vanhempien tulevaisuusorientaatio nayttaytyi padosin myoénteisend, mika
osaltaan tuki heidan paatostaan kasvattaa lapsistaan kaksikielisia. Vaikka aiem-
min osa tutkimuksista ehdotti, ettad kaksikielisyys voisi aiheuttaa lapsen puoli-
kielisyytta, nykytutkimusten mukaan pienilla lapsilla on luonnollinen valmius
oppia kahta kieltd samanaikaisesti heti syntymastaan (Baker 2011, 11; Ahonen,
Maatta, Meronen & Lyytinen 2014, 83). Tatd muutosta kuvaa hyvin erdan haas-
tatellun kertomus siitd, kuinka han 1970-luvulla varttui suomenruotsalaisessa
perheessd, jonka aiti paatti olla puhumatta lapsilleen ruotsia puolikielisyyden pe-
lon vuoksi. Mybhemmin saadessaan omia lapsia haastateltu kertoi olleensa hy-
vin tietoinen molempien kielien puhumisen hyddyista.

Haastatteluissa ilmeni, ettd kaksikielisten lasten vanhemmat kayttavat mo-
nipuolisesti erilaisia tukemisen tapoja toisen aidinkielen vahvistamiseen ja ylla-
pitamiseen. Tiivistettynda ndma keinot voidaan jakaa viiteen eri ulottuvuuteen,
joita ovat palvelut ja asiointi, media, sosiaaliset suhteet, jarjestot ja tapahtumat
sek& matkustelu. Kaytin luokittelussa lahtokohtana Bakerin (2000, 5) esittelemaa
taulukkoa (LIITE) erilaisista kielikonteksteista, jota vertasin omasta aineistostani
esiin nousseisiin tukemisen tapoihin. Matkustelu oli aineiston teemoista ainoa,
jota Baker ei maininnut taulukossaan.

Tuen saatavuuteen vaikuttavat haastateltavien mukaan erityisesti paikka-
kunta, vanhempien oma aktiivisuus ja vastuu sekd vahemmistotkielen asema.
Monet haastatelluista kuvailivat Jyvaskylan palvelutarjontaa varsin suppeaksi
verrattuna paakaupunkiseutuun, silla palvelujen tason ja monipuolisuuden nah-
tiin nousevan kaupungin ja sielld asuvan vdhemmistdyhteisén koon mukaisesti.
Myo6s Halme & Vataja (2011) ovat maininneet etnisen yhteison koon vaikuttavat

palvelujen saantiin ja laatuun (Halme & Vataja 2011, 23).
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Haastatellut kertoivat tottuneensa olemaan itse aktiivisia ja hakeutumaan
tarjolla olleiden palvelujen piiriin saadakseen apua vahemmistokielen tukemi-
seen. Lisaksi osan vahemmistokielista ajateltiin olevan jo laht6kohtaisesti parem-
massa asemassa tuen saatavuuteen liittyen kuin toiset kielet. Halmeen & Vatajan
(2011) mukaan toisen aidinkielen yllapidon merkitysta ei usein kyseenalaisteta,
mikali se on kansainvalisesti tunnustetussa asemassa, kuten englanti tai paikal-
lisesti virallisessa asemassa, kuten Suomessa ruotsi. Sen sijaan ei-viralliset Kielet
saattavat joutua vaheksyttyyn asemaan. (Halme & Vataja 2011, 17.)

Paivahoidon mahdollisuuksien tukea lapsen toisen kielen kehitysta todet-
tiin olevan kotikontekstia heikommat. Toisaalta tdmé& on ymmarrettavaa, silla
valtakunnallisten asiakirjojen, kuten Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden
(2016) mukaan ensisijainen vastuu lapsen oman aidinkielen ja kulttuurin sailyt-
tamisesta ja kehittamisestad on perheellda (Varhaiskasvatussuunnitelman perus-
teet 2016, 48). Perheiden kuvailut paivahoidon ja lapsen kaksikielisyyden suh-
teesta tiivistyivat kolmeen eri teemaan, joita ovat henkiloston suhtautuminen
lapsen kaksikielisyyteen, toisen didinkielen tukemisen tavat seka tyytyvaisyys
paivahoidon toimintaan. Lapsen toinen aidinkieli nousi nakyvéaksi vain kahdessa
tapauksessa; silloin, kun vanhemmat olivat valinneet lapselleen englanninkieli-
sen linjauksen paivahoidon tai silloin, kun lapsi itse kaytti vAhemmistokielisia
sanoja paivahoidossa.

Henkilokunnan asenteiden ndhtiin vaikuttavan lapsen toisen kielen huomi-
oon ottamiseen paivahoidossa. Halmeen ja Vatajan (2011) mukaan omat ennak-
koluulonsa tiedostava ja arvostavasti lapsen kieleen ja kulttuurin suhtautuvat
varhaiskasvattaja voi parhaimmillaan nayttaytya lapselle voimaannuttavana ai-
kuisena (Halme & Vataja 2011, 97-99). Eras haastatelluista aideista kertoi moti-
voituneesta, itsekin kaksikielisen taustaan omaavasta henkilokunnan jasenesta,
jonka perehtyneisyys kaksikielisyyden teemaa kohtaan nakyi myodnteisessa asen-
teessa ja kiinnostuksessa lapsen kielen kehitysta kohtaan. Kun kyseinen henkil®
vaihtoi tyOpaikkaa, suhtautuminen lapsen kaksikielisyyteen muuttui taysin

neutraaliksi.
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Tutkittavien mukaan kaksikielisyyden tukemisen tavat perustuivat paaasi-
assa erilaisiin paivahoidossa jarjestettaviin tapaamisiin seka yleiseen kielen kehi-
tyksen tukemiseen. Valtakieleltd eli suomea tuettiin muun muassa satujen ja yh-
teislaulujen kautta. Vahemmistokielen tukemisen tavoista mainittiin ainoastaan
esikoululaisille tarjottu oman aidinkielen opetus, joka sekin jarjestetddn muita
kuin paivahoidon tiloja hyodyntaen. Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden
(2016) mukaan tallaisia tilaisuuksia, joissa lapsi paasee kayttdmaan omaa aidin-
kieltédan, tulisi pyrkia jarjestamaan mahdollisuuksien mukaan (Varhaiskasvatus-
suunnitelman perusteet 2016, 48).

Lapsen varhaiskasvatussuunnitelman laatiminen yhdessa lapsen vanhem-
pien ja henkilokunnan kanssa nahtiin merkittavassa roolissa kaksikielisyyden tu-
kemisen kannalta. Halmeen ja Vatajan (2011) mukaan lapsen oma aidinkieli huo-
mioidaan yhteisen keskustelun jalkeen kirjaamalla tiedot lapsen didinkielen op-
pimisen tavoitteista lapsen varhaiskasvatussuunnitelmaan (Halme & Vataja
2011, 18). Tama on osa Varhaiskasvatuslain (2015) maaraysté, jonka mukaan var-
haiskasvatuksen henkilkunnan tulee toimia yhdessa lapsen ja tdméan huoltajan
kanssa lapsen tasapainoisen kehityksen ja kokonaisvaltaisen hyvinvoinnin par-
haaksi (Varhaiskasvatuslaki 2015, 2a6).

Parhaiten kaksi- ja monikielisyyden esiin tuominen paivahoidon arjessa on-
nistuu tutkittavien mukaan pienimuotoisesti toteutettuna. Eri kielien perussa-
nastoa seka kulttuuritietoutta voidaan oppia esimerkiksi ulkomaalaisten tytnte-
kijoiden tai vaihto-opiskelijoiden vierailujen aikana. Vanhempien mielesta kak-
sikieliset lapset voivat myos itse, ikataso ja aikuisen tuki huomioiden, toimia
oman vahemmistokielensa erityisasiantuntijoina. Hyva esimerkki tasta on Hal-
meen & Vatajan (2011) mukaan Latomaan (2006) englantilaisesta koulumenetel-
masta kehittama malli, jossa jokaista lasten aidinkielista opiskellaan vuorollaan
kuukauden ajan pienimuotoisesti muiden toimintatuokioiden ohessa (Halme &
Vataja 2011, 17).

Taman tutkimuksen tavoitteena oli selvittaa lapsen toisen didinkielen tuke-

misen tapoja kotona ja paivahoidossa. Saadun aineiston perusteella vaikuttaa
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silta, etta lapsen toisen aidinkielen tukeminen tapahtuu péaaasiassa kotiolosuh-
teissa sekd muissa ymparistdissa, johon vanhemmat ovat tarkoituksellisesti ha-
keutuneet vahvistaakseen vahemmisttkielen asemaa. Vaikka kodeissa hyddyn-
netddn monipuolisesti erilasia kielen kehityksen tukemisen tapoja, paivahoidon
osuus tuen tarjoamaisessa jad usein vahaiseksi. Osaltaan tama selittyy ryhmien
kielellisella monimuotoisuudella seka paivakotien rajallisilla resursseilla. Tama
toimintamalli pohjautuu myd6s virallisten asiakirjojen kuten Varhaiskasvatus-
suunnitelman perusteiden (2016) linjaukseen siita, ettd vanhemmat ovat ensisi-
jaisesti vastuussa lapsen toisen aidinkielen tukemisessa (Varhaiskasvatussuun-
nitelman perusteet 2016, 48).

Koska koti ja paivahoito ovat usein varhaiskasvatusikaisen lapsen tarkeim-
mat kielelliset vuorovaikutusymparistot, olisi myos paivahoidon hyva olla tietoi-
sia vanhempien kaksikielisesta kasvatusmallista ja tukea heitd siina parhaiden
kykyjensa mukaan. Yleisesti ottaen tdméan tutkimuksen vanhemmat olivat tyyty-
vaisia toteutuneeseen yhteistyohon liittyen lapsen kaksikielisyyteen, mutta he
esittivat myods muutamia konkreettisia kehittamisehdotuksia, jotka paivahoitoa
jarjestavien yksikoiden olisi tarkedd huomioida. Nama toiveet koskettavat erityi-
sesti tavallista péaivahoitoa, silla haastateltavien mukaan kielipaivakodeilla on
suurempien resurssien vuoksi paremmat edellytykset keskittya lapsen toisen &i-
dinkielen tukemiseen.

Eras aiti halusi nostaa esiin tiedottamisen tehostamisen liittyen vahemmis-
tokielen tukemiseksi tarjolla oleviin palveluihin, kuten esiopetusikaisen toisen
aidinkielen opetukseen. Liséaksi vanhempien mielestd monikielista toimintaa jar-
jestettaessa olennaista on suhteuttaa se ryhman lasten kehitystasoon seka toteut-
taa yhteisesti kaikkien lasten kanssa. N&in voidaan tutkia esimerkiksi jokaisen
lapsen omaa kielellista ja kulttuurista identiteettia ilman, etta kaksi- tai monikie-
liset lapset nousisivat keskioon. Myo6s valta- ja vahemmistdkielen rinnakkaisope-
tuksen mahdollisuudet tulisi ottaa lahempéaan tarkasteluun, ja hyddyntaa tal-
laista opetustapaa esimerkiksi tutustumalla eri kielten kirjoitusasuihin tai d4antei-

siin.
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8.2 Tutkimuksen luotettavuus ja jatkotutkimushaasteet

Laadullisen tutkimuksen piirissa luotettavuutta on ollut perusteltua arvi-
oida uskottavuuden (credibility), siirrettavyyden (transferability), varmuuden
(dependability) ja vahvistuvuuden (confrimability) kriteerein (Tuomi ja Sarajarvi
2011, 138-139). Naiden kasitteiden suomennokset ja tulkinnat vaihtelevat eri tut-
kijoiden kesken. Seuraavassa hyodynnan Eskola & Suorannan (1996) maaritel-
mia.

Uskottavuuden kriteerin avulla mitataan, vastaavatko tutkijan tekema kéa-
sitteellistdminen ja tulkinta tutkittavien kasityksia (Eskola & Suoranta 1996, 153).
Taman tutkimuksen informanttien eli kaksikielisten lasten vanhempien voidaan
ajatella olevan jollain tapaa kaksikielisyyden tukemisen asiantuntijoita, silld aihe
on ollut Iasn& heidan arjessaan siita lahtien, kun he tekivat paatoksen kaksikieli-
sen kasvatusmenetelman valinnasta. Lisaksi haastattelurunko pyrittiin muodos-
tamaan mahdollisimman yksiselitteiseksi ja selkedksi. Ainut tieteellinen keskus-
teluissa toistunut kéasite oli yksi henkilo-yksi vanhempi-kielistrategia, mutta se
osoittautui kaikille haastateltaville ennestéaan tutuksi.

Siirrettavyydelld tarkoitetaan tulosten siirrettivyytta toiseen kontekstiin
tiettyjen ehtojen tayttyessa. Naitd ehtoja ovat esimerkiksi informanttien riittava
maara ja tutkimuksen laatu. Mikali nAma ehdot eivat tayty, siirrettavyyden ei
voida katsoa toteutuvan parhaalla mahdollisella tavalla. (Eskola & Suoranta
1996, 153.) Taman tutkimuksen toteutus on pyritty kuvaamaan mahdollisimman
tarkoin, mik& nostaa osaltaan tutkimuksen laadukkuutta. Kuitenkin informant-
tien m&ara on varsin suppea (5) , ja liséksi aineisto on keratty yhden kaupungin
alueelta (Jyvasseutu). Nain ollen saatuja tuloksia ei voida katsoa laajemmin yleis-
tettaviksi, mutta niiden sisaltama tieto lapsen toisen aidinkielen tukemisen ta-
voista voidaan ndhda sinansa arvokkaana.

Varmuutta arvioitaessa pyritdan ottamaan huomioon tutkimukseen ennus-
tamattomasti vaikuttaneet tekijat. (Eskola & Suoranta 1998, 153.) Esimerkki tal-
laisesta virhetekijasta on melu. Haastatteluista kaksi (2) toteutettiin kotiolosuh-
teissa perheen lasten ymparoitavana. Naista tapauksista toisessa haastattelu aloi-

tettiin &idin toiveesta keittion poydan daressa perheen isan ja lapsen ruokaillessa
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vieressa. Kun taustahdlyn taso huomattiin liian korkeaksi nauhoitusta ajatellen,
haastattelu siirrettiin rauhallisempaan huoneeseen. Taméan valikohtauksen ei
voida kuitenkaan ndhda vaikuttaneen suoraan tutkimuksen tuloksiin, silla kes-
keytyksen sattuessa keskustelu oli vasta edennyt perhettd koskeviin taustakysy-
myksiin.

Vahvistuvuuden Eskola ja Suoranta (1998) maarittelevat koskemaan aikai-
sempien aiheesta tehtyjen tutkimusten antamaa tukea saaduille tutkimustulok-
sille ja tulkinnoille (Eskola & Suoranta 1996, 153). My0s tutkijan subjektiivisuutta
suhteessa tutkimusaiheeseen on syyta tarkastella. Taméan tutkimuksen lahtékoh-
tana oli se, ettei tutkijalla ollut juurikaan aikaisempaa tietoa kaksikielisyyden tu-
kemisen tavoista, mika osaltaan ohjasi kyseisen aiheen valintaan. Tutkijan voi-
daan siis katsoa olleen avoin kaikenlaisille tutkimustuloksille. Tatd avoimuutta
vahvistettiin myds tarjoamalla tutkittaville mahdollisuus nostaa esiin omia na-
kokulmiaan varsinaisten haastattelukysymysten lapikaynnin jalkeen.

Tuomi & Sarajarven (2009) mukaan luotettavuuden pohdinnan tulisi sisal-
téd myads arvion tutkimuksen teoreettiseen viitekehykseen kaytetysta kirjallisuu-
desta (Tuomi & Sarajarvi 2009, 159). Tahan tutkimukseen pyrittiin kayttamaan
mahdollisimman uusia ja tieteellisesti kestavia artikkeleita ja teoksia sek&a suo-
men ettd englannin kielella. Mikali osa lahteistd on vanhempia, tdma johtuu siitg,
ettd kyseessd on kaksikielisyyden tai tutkimuksen teon kannalta merkittava ja
perustavanlaatuinen lahdeteos (mm. Eskola & Suoranta 1998; Tuominen 1999).

Vaikka kaksikielisyydesta ja sen kehityksesta on itsessdan tehty runsaasti
tutkimusta, en onnistunut 16ytamaan aiempia tutkimuksia, joiden nakdokulma
olisi yhdistellyt sekd kodin ettd paivahoidon tukemisen tapoja liittyen lapsen toi-
sen aidinkielen tukemiseen. Tama tutkimusaihe kaipaisi siis jatkotutkimuksia
sekd suurempaa otantaa eri puolilta Suomea, silla kuten haastateltavat mainitsi-
vat, esimerkiksi paikkakunta voi liittya suuresti palvelujen saatavuuteen ja laa-
tuun. Koska tdma tutkimus toteutettiin kaksikielisten lasten vanhempien nako-
kulmasta, olisi jatkossa merkittavaa tutkia myds paivahoidon henkil6ston ajatuk-

sia kaksi- tai monikielisen opetuksen ulottuvuuksista tavallisessa paivahoidossa.
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Nain saataisiin selville nykyinen tilanne koskien lapsen kaksikielisyyden koko-

naisvaltaista tukemista koti- ja paivahoitoymparistossa.
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LIITTEET

Liite 1. Haastattelurunko

Taustakysymykset:
-perheessa kaytetyt kielet

-lasten lukumaara & iat

Teema 1: Lapsen toisen aidinkielen tukeminen kotona

Kaksikielisen lapsen vanhemmuus:
-Miten p&adyitte kasvattamaan lapsestanne kaksikielisen? Millaisia keskus-
teluja kavitte ennen paatosta?
-Kaytatteko ns. yksi vanhempi- yksi kieli-menetelma&? Jos ette, millainen
kielistrategia perheellanne on?
Kaksikielinen lapsi:
-Kumpi kieli on mielestasi vahvemmassa asemassa? Miksi?
-Milla kielella/Zkielilla lapset puhuvat keskendaan? Mita kielta lapsi kayttaa
puhuessaan sinulle? Enta kumppanillesi?
-Kayttaako lapsi eri kielid riippuen ymparistosta (esim. koti vs. paivahoito)?
Kotiympariston tuki kielenkehityksessa:
-Milla tavoin tuette lapsenne toisen aidinkielen kehitysta kotona?
-Mika toimii hyvin ja missa olisi mielestdnne parannettavaa?
Muun ympariston tuki kielenkehityksessa:
-Onko tuttavapiirisséanne ihmisia, jotka puhuvat lapsenne toista aidin-
kieltd? Onko lapsellanne mahdollisuutta harjoitella kieltéd heidan kanssaan?
-Jarjestetadnko kotipaikkakunnallanne jotain tapahtumia, joissa lapsi voisi
tavata toista aidinkieltddn puhuvia ihmisia?
-Onko teilla yhteys kumppaninne kotimaan sukulaisiin, joiden kanssa lapsi

voisi harjoitella toista aidinkieltdan?



Haluatko vield lisata jotain liittyen lapsenne toisen aidinkielen tukemiseen ko-

tona?

Teema 2: Lapsen toisen aidinkielen tukeminen paivahoidossa

Paivahoidon toimintatavat:
-Miten lapsenne kaksikielisyys on otettu vastaan paivahoidossa?
-Huomioidaanko lapsen kaksikielisyys esimerkiksi vasukeskusteluissa ja
toiminnan suunnittelussa? Milla tavoin?

Paivahoidon tuki kielenkehityksessa:
-Miten lapsen kielen kehitysta tuetaan paivahoidossa yleisesti?
-Entd miten kaksikielisen lapsen kielen kehitysta tuetaan?
-Onko lapsen ja paivahoidon henkilékunnan véalinen kielellinen vuorovai-
kutus mielestdnne toimivaa?

Kodin ja paivahoidon yhteistyo:
-Millaisena néette paivahoidon ja kodin yhteistyon liittyen kaksikielisyy-
teen?
-Mihin olette tyytyvaisid? Enta millaisia kehittamiskohtia haluaisitte nostaa

esiin?

Haluatko viela lisata jotain liittyen lapsen toisen aidinkielen tukemiseen péaiva-

hoidossa?



Liite 2. Erilaiset kielikontekstit Bakerin (2011, 5) mukaan.

EXAMPLES OF LANGUAGE TAR-
GETS

EXAMPLES OF LANGUAGE CONTEXTS

1) Nuclear family

1) Shopping

2) Extended family

2) Visual and auditory media

3) Work colleagues

3) Printed media

4) Neighbors

4) Cinema/discos/theater/concerts

5) Friends

5) Work

6) Religious leaders

6) Correspondence/email/telephone/offi-
cial communication

7) Teachers

7) Clubs, societies, organizations, sporting
activities

8) Presidents, Principals, other leaders

8) Leisure and hobbies

9) Bureaucrats

9) Religious meetings

10) Local community

10) Information and communications
techology




Liite 3. Teoriaohjaavan sisallonanalyysin eteneminen.

ALKUPERAINEN ILMAUS

PELKISTETTY IL-
MAUS

ALALUOKKA

YLALUOKKA

YHDISTAVA

Ma pohdin kyll& jossain vaiheessa ettd kumpaa ma puhun,
katalaani vai espanja. Koska mulla on vieléd kaks. H1

Vanhemman oma kie-
litausta

No ei hirveesti keskusteltu etukéateen, et oikeestaan se oli
itsestaan selva ettda molemmat vanhemmat halus omalle
lapselleen sitten oman kielen. H3

Oman kielen ja kult-
tuurin siirtéminen
lapselle

...lasten is& ei oo varsinkaan sillon ku lapset oli pienempié
ni ei 00 osannu juurikaa suomea. Et se ei 00 ees voinu
kommunikoida heidan kanssaan suomeksi. H3

Kommunikaation
mahdollistaminen

Se varmaan ainakin etté tuo puhuminen ei enaa.. ei se
lopu, ei se haivy, se pysyy niin kauan ku méa oon hengissa
ainakin. H1

Tulevaisuusorientaa-
tio

Perustelut paatokselle

Se vaan pitéd ite muistaa etté aika tiukasti puhuis sita
omaa kieltdan ettd se tuntuis olevan kuitenkin se kaikista
tarkein. H2

Johdonmukainen tu-
keminen

Jossain vaiheessa ma epdilin ettd ymmartadkéhan mua ku
vélilla kun mé& puhuin espanjaa niin ei tullu mitéan reakti-
oita. Niin siin& vaiheessa mé& melkein automaattisesti
vaihoin kieltd. H1

Joustava tukeminen

Kielistrategian valinta

TOISEN AIDINKIE-
LEN TUKEMINEN
PERHEESSA

LAPSEN TOISEN
AIDINKIELEN
TUKEMINEN
KOTONA JA
PAIVAHOI-
DOSSA




Niin taytyy sanoo, ettei me oikeestaan mitaan hirveesti
extra eforttia sille tehda... Tai jotenkin tuntuu, ettd meil on
espanja niin paljon lasna tassa paivittaisessa elamassa. H2

Luonnollinen tukemi-
nen

Se oli viisivuotias kun se toimi tulkkina. Mun appivan-
hemmat oli siella (Espanjassa) ja Valtteri kavi niitten
kanssa esimerkiksi kaupassa. H1

Palvelut ja asiointi

Just ne Kirjat, niin niit4 aina pyydetédan etta jos joku tulee
sieltd, niin toisivat ja sitten musiikki, sitd on helppo saada.
Ja elokuvia, se tykkais hirveesti kattoo dvd:ta... Se tuki
siind on myds yhteys sinne Iraniin, jossa kuulee sitd enem-
man netin kautta, Skypen kautta, ne keskustelut sinne. H5

Media

Ja isani oli sitéd mielta etta totta kai kun lapset oppii suo-
mea siella Suomessa niin tottakai sind puhut sité englantii
heille. H4

Sosiaaliset suhteet

On ihan niinku espanjakielisten perheiden tapahtumia, jo-
hon pyritddn aina menemaan vaikka se on vaan kerran
kuussa.. Siella sitten joskus on enemman vaan ettd aikuiset
puhuvat espanjaa ja lapset leikkivat yhdessa. Ja toisinaan
on ihan ettd luodaan satuja espanjaks ja luetaan yhdessa
tai katsotaan joku tai lauletaan espanjaks. H4

Jarjestot ja tapahtumat

Kylla siella kdydéaankin niinkun vuosittain. Kyl vaikka sit
nuorempi poika ku se oli vuos pari sitten isdnsa kanssa
pari kuukautta Egyptissé ni kyl se huomaa etté siiné ajassa
se puhuu jo tosi hyvin sitd. H3

Matkustelu

Toisen aidinkielen tu-
kemisen tavat




Jollain mittakaavalla Jyvaskyla on suuri mutta téssé asi-
assa kuitenkin pieni... Ennen asuttiin Tampereella ni sielld
oli jo tosi paljon enemman tapahtumia ku siella oli paljon
enemman niita iranilaisia ja se yhteiso paljon aktiivisempi.
H5

Paikkakunta

Mutta ehka siind pitaa olla itekin aktiivinen ja hakeutua
niihin ympyroéihin, missa sita voi kayttaa. H3

Oma aktiivisuus ja
vastuu

Varmaan sit jos on vaikka joku englanti toisena kielena
niin se on helpompi tdalla kun on englanninkielisia paiva-
koteja ja kouluja ja.. kaikkee. H3

Vahemmistokielen
asema

Tuen saatavuuteen
liittyvat tekijat

Sillon kun esikoinen alotti niin han oli ollu vuoden kotona
isdn kanssa ettd mun piti ihan sillon kirjottaa heille sana-
kirja.. Muutenkin vauvan sossotys saattaa tulla silleen ettei
valttdmatta ymmarra mutta nyt oli et ees saatu arvattuu.
H4

Vahemmistokielen
nakyvyys

En ma usko ettd millaan tavalla. Koska se niitten suomen
kielen taito on kuitenkin niin vahva etta ei ollu missaan ta-
pauksessa ongelmia. H1

Vahemmistokielen
nakymattomyys

..han oli siis tosi myodnteinen et siind jotenkin néky se et
hanella oli semmonen henkildkohtanen palo siihen ja han
oli kauheen et voiku hienoo ku on kakskielinen ja mité sa-

Henkilokunnan asen-
teet

Henkiloston suhtau-
tuminen lapsen kaksi-
kielisyyteen

TOISEN AIDINKIE-
LEN TUKEMINEN
PAIVAHOIDOSSA




noja ja talla tavalla. Mut sitten ku henkild vaihtu ni sen jal-
keen oikeestaan ei oo millaan tavalla.. Essi on niinku
kaikki muutkin siind. H5

No just, meilld oli vasukeskustelu viime viikolla! Keskus-
teltiin just siitd etta.. Ja just sité ettd me yllapidetdan kaksi-
kielisyytta taalla kotona ja sitten siella on suomen kieli
kaytossa. H2

Tapaamiset paivako-
dilla

Ja sittenh@n nyt niinku eskari-iassa voi alottaa arabian
opiskelun. H3

Kielen kehityksen tu-
keminen

Toisen aidinkielen tu-
kemisen tavat

M@ oon tosi tyytyvainen siihen ettd méa en odota paivéahoi-
dosta tai keneltédkdan ettd ne jotenkin tekee mitéan sen
eteen ettd mun lapset tietéisivat espanjan kulttuurista tai
kielestd, koska mé koen etté se on mun tehtava. H1

Tyytyvaisyyden ai-
heet

Sit se ehké vois olla semmonen kehittamiskohta tavallaan
ettd niista palveluista kerrotaan enemman. Niinku tiedote-
taan etté nyt pitais hakee vaikka sinne arabian kouluun.
H3

Kehityksen kohteet

Tyytyvaisyys paivéa-
hoidon toimintaan




