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Tiivistelmai

Tutkielman tarkoituksena on selvittdd, miten musiikkiluokanopettajat kokevat musiikkiesitysten
valmistamisen osana musiikkikasvatusta ja koulun arkea. Pohjana on tutkimukset, joiden mukaan
musiikkiesitykset ilmentdviat koulun arvoja ja sosiaalisia suhteita sekd tutkimukset, joiden mukaan
musiikkiluokkalaisuus korreloi yhteisollisyyden kokemiseen koulussa. Keskeisend tavoitteena
tutkimuksellani on tuoda kasvattajille tietoa musiikkiesitysten kasvatuksellisista mahdollisuuksista.

Teoriaosuudessa tarkastelen Perusopetuksen opetussuunnitelmaa (2014), koulun juhlia ja
musiikkiesityksiin ja juhliin liittyvid teemoja. Luonteeltaan tutkimus on laadullinen tutkimus, jossa
aineisto hankittiin teemahaastattelun avulla kahdelta musiikkiluokanopettajalta. Aineiston analysoin
teemoittelun perusteella.

Tulosten mukaan musiikinopettajat pitdvét juhlia tirkednd osana koulun arkea. Haastateltujen
opettajien kouluissa kaikki oppilaat osallistuvat koulun yhteisten juhlien esityksiin ja jokainen
oppilas saa osallistua itselleen sopivalla tavalla. Musiikkiluokanopettajien ajatukset olivat pitkalti
samankaltaiset uuden opetussuunnitelman ja muun teoriaosuudessa késitellyn tiedon kanssa.
Opettajat pitivét tarkednd, ettei esiintydkseen tarvita erityisid musiikillisia taitoja, vaan musiikki,
esiintyminen ja juhlat kuuluvat kaikille.
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1 JOHDANTO

Monet ystdvini, jotka eivit ole lapsuudessaan harrastaneet musiikkia, ovat kertoneet,
etteivét he ole alakouluaikoinaan osallistuneet koulun juhlissa musiikkiesityksiin. Itse
olen taas kdynyt peruskouluni musiikkiluokilla, jossa juhlat ja musiikin esittdminen
kuuluivat koulun arkeen monesti vuodessa. Olen myos aina pitanyt koulunkdynnists,
vaikken olekaan menestynyt koulussa, paitsi taito- ja taideaineissa. Juuri
monipuolinen, musiikkia painottava opetus, sekd voimakas kokemus
yhteisollisyydestd ovat olleet merkityksellisia kouluviihtyvyyteni kannalta.
Viimeistdan lukiessani Nikkasen ja Westerlundin artikkelin Musiikkiesitys yhteisollisen
koulukulttuurin rakentajana. Deweyn demokraattiset kasvatusperiaatteet perusopetuksen
musiikkikasvatuksessa (2009) herasi kiinnostukseni koulun juhlien ja musiikkiesitysten
valmistamiseen liittyviin kysymyksiin. Nikkanen on tehnyt vdiitoskirjansa
musiikkiesitysten ja juhlien vaikutuksesta koulun toimintakulttuuriin, jossa han

esittdd, ettd koulun arvot ja sosiaaliset suhteet ilmenevéat musiikkiesitysten kautta.

Jos musiikkiesitys jdrjestetddn yhdessd koko luokan voimin, voi se monella tavoin
tukea tdnd syksyna kdyttoon otettua uutta opetussuunnitelmaa. Uusi perusopetuksen
opetussuunnitelma (2014) korostaa yhteisollisyyttd, oppilaiden aktiivisuutta ja
osallisuutta sekd tasa-arvoa. Haluan tutkimuksessani selvittdd, kuinka
musiikkiesityksen valmistaminen voi tukea nditda tarkeitd arvoja. Haluan
tutkimuksellani my0s selvittdd, miten musiikkiluokan opettajat kokevat juhlien ja
musiikkiesitysten valmistamisen osana koulun arkea ja musiikkikasvatusta. Aiempien
tutkimusten mukaan oppilaat itse kokevat musisointiprojektit koulun sosiaalisen
toiminnan kautta arvokkaana (ks. Pddakkonen 2013) ja musiikkiluokkalaisten mielesta
erityisesti esiintymiset ja niiden valmistaminen parantavat luokan yhteishenked.
Musiikkiluokkalaiset myos kokevat ryhmdhenkensd keskivertoa paremmaksi. (ks.

Ahlman 2014.)



Koska kuitenkin opettajat voivat omilla valinnoillaan, muun muassa musiikkiesityksia
valmistamalla, kehittdd oppilaidensa musiikillista mindkasitystd ja koulun
yhteisollisyyttd ja ilmapiirid, halusin ottaa tutkimukseni kohteeksi juuri opettajat.
Aiemmin on selvitetty oppilaiden kokemuksia musiikkiesityksistd ja
musiikkiluokkalaisuuden  vaikutuksista =~ oman luokkansa ilmapiiriin ja
yhteisollisyyteen. Ei ole kuitenkaan kysytty musiikinopettajilta, mitd he ajattelevat
musiikkiesitysten valmistamisesta ja koulun juhlista tai mitd ajatuksia, arvoja ja taitoja

he haluavat esitysten kautta oppilailleen valittda.

Toivon tutkimukseni tulosten tarjoavan tietoa kaikille kasvattajille musiikkiesitysten
ja juhlien tidrkeydestd ja mahdollisuuksista koulun toimintakulttuurin ja
yhteisollisyyden kehittdjand. Niin koulussa tyoskentelevit opettajat, kuin muutkin
lasten kanssa tyoskentelevdt voivat toivottavasti saada tutkimuksestani arvokasta

tietoa esitysten kasvatuksellisista mahdollisuuksista.

Musiikkikasvatuksen tavoitteena on luoda oppilaalle myonteinen kuva itsestddn
musisoijana ja oppijana sekd innostaa musiikin parissa toimimiseen. Nikkasen (2009)
mukaan yhteison arvojen vilittymisen kannalta tirkedd on huomioida se, kuka, mitd
ja millaisena musiikkia saa esittdd. (Nikkanen 2009, 61). Oppilaiden musiikillinen
mindkasitys kehittyy osin koulussa ja musiikilliseen mindkéasitykseen kuuluu
ajatukset siitd, kuka on taitava, kuka ei ja millainen musiikki on huonoa ja mika hyvéa.
(Lehtonen 2004, 17). Opettajat padttavat mitd koulun juhlissa esitetddn, miten ja kuka
esiintyy. Juhlat osaltaan muovaavat oppilaiden musiikillista mindkuvaa ja ajatuksia
siitd, mikd musiikki on hyvédd ja kuka sitd saa esittdd. Namd asiat tiedostaen on
mielestédni tiarkedd tutkia, mitd opettajat itse esitysten valmistamisesta ajattelevat ja

kuinka he huomioivat suunnittelussaan edelld mainitut seikat.

"...koulun arvo ei riipu sen maineesta tai sen kyvysti valmentaa oppilaansa kohtaamaan
eldmdn vdlttidmdttomyydet, vaan siitd, missd mddrin se pystyy vidlittidmdin elinikdisen

oppimisen iloa." (Csikszentmihalyi 2005, 275.)



2 JUHLAPERINNE JA KOULU

Juhlaperinteiden vaalimisessa ja levittamisessd on koulujdrjestelmalld suuri vastuu. Jo
lasten ollessa pdivdakodissa aletaan lapsille tehdd tutuksi suomalaisia juhlia ja
perinteitd. Kalenterijuhlien lisdksi kouluissa ja pdivdkodeissa juhlitaan myos
syntymdpdivid ja joidenkin juhlien valmisteluun kdytetddn paljon aikaa ja vaivaa.
Koulussa tirkeimpind ja suurimpina juhlina pidetddn kevét-ja joulujuhlia sekd
itsendisyyspdivdjuhlia. Kevit- ja joulujuhliin on perinteisesti kutsuttu myos lasten
vanhemmat ja koulussa usein jdrjestetddn usein muitakin vanhemmille suunnattuja

tilaisuuksia. (Kaivola 1998, 81.)

1920-luvulta ldhtien kyldkouluissa juhlittiin ndyttavasti myos ditienpdivad, joihin koko
kyld saattoi osallistua. Nyky&ddan kyldkoulujen kdydessd harvinaisemmaksi myos
yhteisolliset juhlat vahenevit. Monet juhlat ovat kansakoulun alusta asti tulleet lapsille
tutuksi juurikin koulun kautta. Koulussa juhlien vietto on nopeuttanut
juhlaperinteiden levidmistd myos koteihin. Lapset ovat esimerkiksi saattaneet nahdéa
joulukuusen ensi kertaa koulun kuusijuhlassa tai viettdneet ditienpdivdd ensin
koulussa, jonka jdlkeen sen vietto on vasta levinnyt kotiinkin. Maahanmuuttajalapsia
ja muita eri kulttuureista tulevia oppilaita ajatellen koulun juhlat ovat tdrked osa
suomalaiseen juhlaperinteeseen tutustumista. Monessa maahanmuuttaja-tai
pakolaisperheessd saatetaankin viettdd rinnakkain sekd oman kulttuurin juhlia, ettd

suomalaisia vuotuisjuhlia. (Kaivola 1998, 81-82.)

Koulun virallisten juhlien lisdksi koulun kulttuuriin liittyvat myos oppilaiden omaan
perinteeseen liittyvit, karnevaalimaiset juhlat. Oppikoululaisten tapana oli jarjestda
teinikuntaan tuleville nahkiaiset, eli fuksiaiset. Nahkiaisissa tulokkaita noyryytettiin,
kunnes heidédt hyvéksyttiin muiden joukkoon. Vastaavia juhlia pidetddn edelleen

yldkouluissa, toisen asteen kouluissa ja korkeakouluissakin. Perinteisid oppilaiden



juhlia ovat myoskin penkinpainajaiset ja vanhojen pdivé, joissa molemmissa on tietyt

tavat ja kdytannot, joiden mukaan juhlapdivit etenevét. (Kaivola 1998, 82-83.)

Musiikkikasvatusta voidaan tarkastella siltd kannalta, mitd arvoja musiikin kautta on
oppilaille vilitetty. 1800-luvulla koululaulusto pyrki nostattamaan kansallishenked ja
nationalismia. Riippuen kulloisestakin arvomaailmasta, on laulujen kautta pyritty
kasvattamaan "kunnon kansalaisia". (Leppdnen, Unkari-Virtanen ja Sintonen 2013,

336.)

Viime vuosina on pohdittu paljon sitd, tulisiko kristillisid juhlia rajoittaa koulussa, silld
kouluissa on paljon my6s eri uskontoihin kuuluvia oppilaita. Kaikkien kulttuurien
juhlissa on kuitenkin paljon samoja piirteitd: yhteisollisyys, vieraat, lahjat, ruoka, laulu
ja tanssi. Koulu voi itse padttdd mitd juhlia koulussa juhlitaan ja miten. (Parland 2010,

5-6.)

Musiikkiesitykset antavat tdrkeitd ilon- ja mielekkyyden kokemuksia sekd ovat
merkittdvid musiikillisten tilanteiden jakamisen ja kokemisen mahdollistajia.
Kulttuuriimme kuuluu, ettd tdarkedd tilaisuutta juhlistetaan musiikilla ja musiikki
onkin aina ollut keskeisessd osassa koulun juhlia. Ndin ollen esiintyminen kuuluu
olennaisena osana my6s koulun musiikkikasvatukseen. Vasta viime vuosikymmeninéa
ollaan alettu ajattelemaan musiikkiesitystd yksilon ja yhteison kannalta.
Musiikkiesityksen tarkastelun kohteena ei ole vain musiikki, vaan myds esiintyjét ja
yhteison kulttuuriset arvot ja sosiaaliset rakenteet. (Arjas, Hirvonen ja Nikkanen 2013,
225.) Riippumatta siitd, tiedostetaanko asiaa vai ei, on koulun musiikkiesitys aina

kasvatuksellinen valinta, ei "vain musiikkia". (Nikkanen ja Westerlund 2009, 32.)

Arjaksen ym. (2013, 235) mukaan koulun juhlat ja tapahtumat ilmentévét, vahvistavat,
rakentavat ja muokkaavat kouluyhteisossa vallalla olevia arvoja. Opettajan vastuulla
on, ettei kukaan oppilas joutuisi nolaamaan itseddn tai joutuisi esityksen vuoksi

negatiiviseen valoon. Esiintymiseen liittyy arvokysymyksid opettajalle, jolloin hdnen



vastuullaan on, ettei kukaan oppilas ajattelisi, ettd esiintymisen tai esiintymaétta
jddmisen vuoksi hdn ei olisi tarpeeksi hyvd tai arvokas esiintyméddn. Opettajan
kannalta vaikeaa onkin esiintymistilanteiden jdrjestdiminen, silld esiintymiset
sisdltavat riskin onnistumisesta ja epdonnistumisesta ja etukdteen voi olla vaikea
arvioida, mikd ilmapiiri esiintyjien ja katsojien vdlille tulee. Kuitenkin omalle
kouluyhteisolle esiintyminen sisdltdd my6s mahdollisuuden kehittdd positiivisia
suhteita. Parhaimmillaan esitykset voivatkin luoda arvostusta, hyvéksyntdd ja
kunnioitusta muita kohtaan. Tdmdn vuoksi musiikkiesityksid voidaan kayttdd

tietoisena keinona koulun toimintakulttuurin parantajana. (Arjas ym. 2013, 235.)

Jos musiikkiesityksid ja koulun juhlia ajattelee koulun toimintakulttuurin
ilmentdmisen ja kehittdmisen kannalta, on valtavasti merkitysta silld, ketkd esiintyvét
ja mitd he esittdvdat. Jos koulun arvoina ja kasvatustavoitteina ovat kaikkien
hyvidksyminen ja arvostaminen sekd myonteiset suhteet ja yhteistyon arvo, tulisi sen
ndkyd myo6s koulun juhlissa ja esityksissd. Jos opettaja pddttdd tuoda juhliin erilaisia
musiikkiesityksid ja tehdd koko luokan yhteisia musiikkiesityksid, ilmentavit
esitykset  kaikkien oppilaiden olevan  merkityksellisia =~ osana  koulun
musiikkikasvatusta ja yhteistyon ja kaikkien mukaan ottamisen olevan arvokasta.

(Arjas ym. 2013, 236.)
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3  MUSIIKIN OPETUSSUUNNITELMA JA MUSIIKKILUOKAT
SUOMESSA

Perusopetuksen  ohjausjdrjestelmddn  kuuluu  perusopetuslaki ja  -asetus,
valtioneuvoston asetukset, opetussuunnitelman perusteet sekd paikallinen
opetussuunnitelma ja siihen perustuvat lukuvuosisuunnitelmat. Ohjausjdrjestelman
tarkoituksena on varmistaa, ettd koulutus on tasa-arvoista, laadukasta ja ettd koulutus
luo oppilaiden kasvulle ja kehitykselle hyvit edellytykset. Opetussuunnitelman
perusteiden laatimisen pohjana ovat perusopetuslaki ja -asetus sekd tavoitteet ja
valtioneuvoston asetus, joka maédrittdd tuntijaon. Paikallinen opetussuunnitelma on
merkittdvdssd roolissa valtakunnallisten tavoitteiden ja tehtdvien toteuttamisessa.
Paikallinen opetussuunnitelma laaditaan Opetushallituksen antaman
valtakunnallisen mddrdayksen, perusteasiakirjan mukaan. Pdivittdiselle koulutyolle
pohjan tuo juurikin paikallinen opetussuunnitelma ja se liittdd koulujen toiminnan
osaksi muuta paikallista toimintaa. (Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet

POPS 2014, 9.)

Uusi perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014 otetaan kayttoon syksylla
2016. Aiempi perusopetuksen opetussuunnitelma 2004 eroaa jonkin verran uudesta.
Siind, missd vuoden 2004 opetussuunnitelma musiikin osalta on melko véljasti
mddritelty, on uusi opetussuunnitelma huomattavasti tarkempi. Uusi
opetussuunnitelma on jaettu oppiaineiden sisélttjen ja tavoitteiden mukaan 1-2, 3-6 ja

7-9-vuosiluokittain. (POPS 2014, 3.)

Musiikkia opiskellaan ldpi peruskoulun, mutta yldkoulussa musiikkia on usein vain
7. luokalla, jonka jdlkeen musiikkia opiskellaan valinnaisena aineena muiden taito-ja
taideaineiden (lukuun ottamatta liikuntaa) tavoin. (Kauppinen 2009). Musiikin

oppiaineen tehtdvdksi maddritelldan kehittdd oppilaiden musiikillisia taitoja ja
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ymmarrystd sekd tukea oppilaiden kokonaisvaltaistakasvua ja yhteistyotaitoja. Tahan
pddstddan monipuolisella, toiminnallisella tyoskentelylld, jossa otetaan huomioon
koulun juhlatja tapahtumat, muut oppiaineet, eheyttavéat teemat sekd oppilaiden omat
kiinnostuksen kohteet musiikin parissa. Myonteisid oppimiskokemuksia tarvitaan,
jotta oppilaiden kasitys itsestddn musiikillisena toimijana kehittyy toivotulla tavalla.
Positiivisia oppimiskokemuksia saadaan erilaisilla opetusmenetelmilld, jotka
kehittavat oppilaiden ajattelua. Musiikin ja d&nen parissa toimiessa kdyttden luovia
menetelmid kuten sdveltimistd ja luovaa tuottamista, saavutetaan toivottuja

oppimiskokemuksia musiikista ja itsestd. (POPS 2014, 141, 263.)

Erona vanhaan opetussuunnitelmaan ovat laaja-alaisen osaamisen alueet, jotka tulee
opetuksessa sisdllyttdd muuhun oppimiseen, myos musiikkikasvatukseen. Laaja-
alaisella osaamisella tarkoituksena on tukea oppilaan kasvua ja kehitystd sekd
yhteiskunnan jaseneksi kasvamista. Jotta koulujdrjestelma kasvattaa mahdollisimman
hyvin yhteiskunnassa pérjddvia ihmisid, edellyttdd se kansalaisilta osaamista, joka

ylittdd ja yhdistdd tiedon-ja taidonaloja. (POPS 2014, 20.)

Linnankivi, Tenkku ja Urho (1994, 39) kuvaavat opetussuunnitelman toteutumiseen

vaikuttavia tekijoitd seuraavan taulukon avulla:

W ! '

Tavoitteet
Eri aikakausien ja Koko persoonal- Oppilaan kehitysta-
kulttuurien mahdolli- lisuuden kehittamin- son ja edellytysten
simman monipuolinen en, jolloin otetaan arviointi, opiskelumo-
tuntemus, joka edelly- huomioon seka tivaation lisdaminen ja
ttaa tietoa mm. eheyttaminen etta mydnteisten asentei-
psykologiasta, histori- eriyttdminen, resep- den kehittaminen.
asta, maantieteesta, tiivisyys, produk- Monipuolisten tyota-
uskonnoista ja niiden tiivisuus, asenteet, pojen soveltaminen.
historiasta, kielista ja arviointikyky

taiteista
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Taulukkoa tarkastelemalla voi huomata, kuinka juhlia jdrjestdamallda ja
musiikkiesityksid valmistamalla voidaan tukea opetussuunnitelman tavoitteisiin
pddsyd. Yhteiskunta, oppilas ja opettaja pyrkivdat osaltaan saavuttamaan
opetussuunnitelman asettamat tavoitteet. Musiikkiesitystd valmistelemalla voidaan
parantaa oppilaan opiskelumotivaatiota, tukea oppilaan persoonallisuuden

kehittymistd ja oppiminen voi olla oppiainerajoja ylittdvad ja soveltavaa.

3.1 Musiikin opetussuunnitelman tavoitteet vuoden 2014 ops:ssa

Musiikin opetuksen tavoitteet ja sisdltoalueet on jaoteltu erikseen vuosiluokille 1-2, 3-
6, 7-9. My0s keskeiset sisdltoalueet on jaettu neljddn eri osioon: 1. miten musiikissa
toimitaan, 2. mistd musiikki muodostuu, 3. musiikki omassa eldmadssd, yhteisossd ja
yhteiskunnassa, 4. ohjelmisto. Nama sisdltoalueet liittyvét opetuksen tavoitteisiin.

(POPS 2014, 141-142, 263- 264, 422-423.)

Vuosiluokilla 1-2 tavoitteet on jaoteltu osallisuuteen, musisointiin ja luovaan
tuottamiseen, kulttuuriseen ymmarrykseen ja monilukutaitoon, hyvinvointiin ja
turvallisuuteen musiikissa sekd oppimaan oppimiseen musiikissa. Musiikin opiskelun
tavoitteena on luoda myonteistd kuvaa itsestd oppijana ja musisoijana monipuolisten
ja luovuutta korostavien oppimismenetelmien avulla. Tarkedd on myo6s ryhmaéssa
laulaminen ja soittaminen ja itsen sekd toisten oppilaiden arvostaminen. Tavoitteena
on innostaa musiikin parissa toimimiseen ja omien taitojen kehittimiseen.
Arvioinnissa korostetaan myonteistd ja positiivista palautetta, joka tukee intoa omien

taitojen kehittamiseen. (POPS 2014, 141-143.)

Vuosiluokkien 3-6 musiikin opetuksen tehtdviksi mainitaan oppilaiden kulttuurisen
aktiivisuuden edistiminen ja monipuolinen musiikillinen toiminta oppilaiden

ilmaisutaitojen kehittymisen tukena. Toiminnallisuutta ja luovia ja monipuolisia
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tyoskentelytapoja korostetaan edelleen yhteistyotaitojen ohella. Myonteisilld
oppimiskokemuksilla pyritddan tukemaan oppilaiden kuvaa itsestddn musiikillisena
toimijana. Opetuksen jaottelu pysyi muuten samana verrattain 1-2-vuosiluokkien
tavoitteiden jaotteluihin, mutta musisoinnin ja luovan tuottamisen sijaan toinen
tavoite on musiikilliset tiedot ja taidot sekd luova tuottaminen. Ilmaisutaitoja ja
luovuutta pyritddn kehittimddn ja musiikin hahmottamiskykyd harjoitetaan
musiikkikédsitteiden omaksumisen avulla. Padmadrand opetuksella on mahdollistaa
monipuolisten tyotapojen kautta yhteismusisointia kaikille sekd kannustaa oppilaita
kehittam&an musiikillisia taitojaan saatuaan kehittdad luovaa ajatteluaan ja positiivisia
kokemuksia musiikin parissa. Arvioinnissa painotetaan 1-2-vuosikurssien arvioinnin
lailla rohkaisevaa palautetta, jossa huomioidaan erityisesti yhteismusisointitaitoja,

oppimaan oppimisen kehittymistd sekd kasitteellistd ajattelua. (POPS 2014, 263-266.)

Peruskoulun 7-9-vuosiluokilla musiikin opetuksen tehtdvand on luoda oppilaille
edellytykset aktiiviseen kulttuuriseen osallisuuteen sekd musiikillisen osaamisen
kasvaessa antaa puitteet elinikdisen musiikkisuhteen luomiselle ja tukea oppilaan
positiivista suhdetta musiikkiin. Musiikin opetuksen tavoitteet on jaoteltu samalla
lailla 7-9-vuosiluokille, kuin 3-6-vuosiluokillekkin. Nyt oppilaan omaa ajattelua
kehitetddn entistd enemmdn pohtimaan muun muassa musiikkikulttuurin eettisid
ongelmia ja arvioimaan kriittisesti musiikin viestinnallisyyttd sekd vaikuttavuutta.
Oppilaat saavat myos osallistua opetuksensa suunnitteluun ja arviointiin ja omia
musiikillisia taitoja syvennetéddn yhteismusisoimisen avulla. Arvioinnissa korostetaan
edelleen rehellisti ja rakentavaa palautetta, jota tarvitaan erityisesti
musiikkiteknologiaan ja luovaan tuottamiseen liittyvissd tehtdvissd. Musiikin
pdédttdarviointi annetaan sind lukuvuonna, jolloin kaikille yhteinen musiikin opetus
pddttyy. Padattdarvosanaan vaikuttavat kaikki valtakunnalliset pédattdarvioinnin

kriteerit. (POPS 2014, 422-425.)

Perusopetuksen opetussuunnitelmassa (2014) mainitaan, ettd perusopetuksen

kulttuuritehtdvand on edistdd kulttuuriperinnon arvostamista sekd tukea oppilasta
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kulttuurisen pddoman rakentamisessa, antamalla oppilaalle mahdollisuus olla itse
toimijana, osana kulttuurien moninaisuutta ja jatkumoa. (POPS 2014, 18).
Perusopetuksen opetussuunnitelmassa tuodaan esiin vaihteleva kouluarki, joka muun
muassa koulun juhlilla, pdivanavauksilla ja retkilld saadaan aikaan. Vaihtelevat ja
monipuoliset koulupdivat vahvistavat oppilaan kokemusta ehedstd, turvallisesta ja
hyvasta koulupdivastd. (POPS 2014, 41). Tutkimukseni kannalta tdrked huomio
uudessa opetussuunnitelmassa on ajatus siitd, kuinka monenlaiset koko koulun
yhteiset tapahtumat ovat koulun yhteisollisyyden ja oppilaiden sosiaalisten suhteiden
ja koulussa jaksamisen kannalta tdrkeitd. (POPS 2014, 43). Yhteisollisyyttd ja
vuorovaikutustaitoja tukevat niin ikddn juhlat, leikit ja pelit koulussa, jolloin opitaan
myonteistd vuorovaikutusta ja monenlaisten ihmisten kanssa toimimista. (POPS 2014,

100.)

Uskonnon oppiaineiden kohdilla mainitaan juhlien merkitys osana omaa uskontoa ja
sithen tutustumista. Suomalaiseen kulttuuriin liittyy olennaisena osana juhlat, ja siksi
juhlat ndkyvidt myos koulunkin arjessa. Musiikin oppiaineen yhtend tehtdvand on
opetussuunnitelmassa mainittu koulun juhlien ja tapahtumien avulla edistda
oppilaiden musiikillisten taitojen ja ymmairryksen kehittymistd, kokonaisvaltaista
kasvua sekd kykyéd toimia yhteistyossd muiden kanssa. (POPS 2014, 141). Myos
oppilaiden  kasitys itsestddn musiikillisena toimijana rakentuu uuden
opetussuunnitelman mukaan myonteisten oppimiskokemusten Kkautta, joita
musiikillisen toiminnan kautta on mahdollista oppilaille tarjota koulun arjessa ja

juhlassa. (POPS 2014, 263.)

Alla olevaan taulukkoon on koottu opetussuunnitelmasta kunkin luokka-asteen

tehtédvat, jotka tukevat musiikkiesityksen valmistamista.
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Musiikin oppiaineen tehtavat, joita musiikkiesityksen valmistaminen tukee

1-2 k. 3-6 k. 7-9 k.
- osallisuus « kulttuurisen - edellytykset
» musisointi aktiivisuuden aktiiviseen kulttuuri-
» luova tuottaminen lisaaminen seen osallisuuteen
+ kulttuurinen * monipuolinen * puitteet elinikaisen
ymmarrys musiikillinen musiikkisuhteen
» yhdessé laulaminen toiminta luomiselle
ja soittaminen * oppilaiden * positiivisen
ilmaisutaitojen ja musiikkisuhteen
luovuuden kehitty- luominen
misen tukeminen
* positiiviset
kokemukset

3.2 Opetussuunnitelman arvoperusta

Kun opetussuunnitelmaa laaditaan, valikoidaan opetussuunnitelmaan kaikesta
tiedosta se, mitd pidetddn yhteiskunnallisesti tarkeimpand. Valitut tiedot luokitellaan
aihealueittain useimmiten oppiaineiden sisdlle. Opetussuunnitelmassa ehdotetaan,
miten tietoa vilitetddn ja opetussuunnitelmassa esitellddn erilaisia opetusmenetelmia
ja didaktiikkaa. Opetussuunnitelmaan pyritdan sisallyttdmaan kaikki se tieto, jota sen
hetkisessd sekd tulevaisuuden yhteiskunnassa oletetaan tarvitsevan. (Antikainen,
Rinne ja Koski 2013, 163) Opetussuunnitelma siis ilmentdd niitd arvoja, joita

yhteiskunnassa pidetddn tarkeind ja halutaan valittdd koulutuksen kautta oppilaille.

Vitikka, Krokfors ja Hurmerinta (2012, 84) esittelevidt kolme asiaa, joihin Suomen
opetussuunnitelma pohjautuu:
1. Johtaminen lainsddddnnon ja opetussuunnitelman antamien tavoitteiden

mukaan.
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2. Kuntien autonomia koulutuksen tarjoamisessa ja jdrjestimisessa:
kuntakohtainen opetussuunnitelma paikallisesti ohjaavana dokumenttina

3. Ammattitaitoisten opettajien hyddyntaminen koulukohtaisen
opetussuunnitelman kehittamisessa ja erilaisten ldhestymistapojen antaminen

koulutyshon.

Tasa-arvoisen kasvatuksen perustana on Suomen Perustuslaki (Kaikkonen ja Laes
2013, 105). Perustuslain yhdenvertaisuuspykdldan mukaan ketddn ei saa asettaa eri
asemaan idn, alkuperdn, kielen, sukupuolen, vakaumuksen, terveydentilan,
mielipiteen, vammaisuuden tai muun henkil6on liittyvan syyn perusteella ilman
hyvaksyttdvdd perustetta. (Suomen perustuslaki 11.6.1999/731, 2:6). Suomi
kansainvilistyy jatkuvasti ja monikulttuurisuus tulee ottaa huomioon myos
koulumaailmassa. Musiikkikasvatuksessa monikulttuurisuus ja muut tasa-arvoon
liittyvat asiat jadvdt opettajan pohdittavaksi. Leppdnen, Unkari-Virtanen ja Siitonen
(2013, 338-339) arvostelevat musiikin opetuksessa kaytettdvadd Soi-kirjasarjaa, jossa
niin suomalaisuutta kuin muitakin kulttuureja esitellddn yksipuolisena ja
karrikoituina kulttuureina. Opetussuunnitelma madarittelee ilmapiirin, jonka pohjalta
koulukulttuuria tulisi kehittdd. Jdad kuitenkin opettajan vastuulle pohtia, mitd
ainekokonaisuuksien sisdllot merkitsevat oman luokan ja oppaineen kannalta. (Arola

2007, 56.)

Tasa-arvo ndkyy Suomen koulutusjdrjestelméssd kdytdnnossd niin, ettd jokaiselle
oppilaalle on tarjottava yhtdldiset mahdollisuudet oppimiseen ja koulunkdyntiin.
Kaiken koulunkédyntiin liittyvan oppimateriaalin ja ruokailun on oltava ilmaista. Myos
oppilashuolto ja opintososiaaliset edut tulee olla kaikkien saatavilla. Tukea
koulunkdyntiin tulee antaa sitd tarvitseville ja opetusryhmien tulee vastata
opetussuunnitelmassa esitettyjd tavoitteita niin, ettd ne on mahdollista saavuttaa.
(POPS 2014, 14.) Tasa-arvo ndakyy myds koulun toimintakulttuurissa juhlien osalta.
Tasa-arvoa voidaan edistdd ottamalla kaikki oppilaat mukaan koulun
juhlavalmisteluihin. Tasa-arvoa on, ettd kaikki koulun oppilaat saavat koulussa olla

niin esiintyjand, kuin katsojanakin.
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Uuden opetussuunnitelman (2014) perusta on oppimiskésityksessd, jonka mukaan
oppilas on aktiivinen toimija. Oppilasta pyritddan tukemaan kasvussaan oppijaksi, joka
ottaa vastuuta omasta toiminnastaan, ja osaa toimia yhteistydssd muiden kanssa. Han
osaa asettaa tavoitteita ja ratkaista ongelmia sekd arvioida omaa osaamistaan,
oppimistaan ja tunteitaan. Myonteiset tunnekokemukset sekd kokemukset
oppimisesta innostavat kehittdmé&adn omaa osaamista entisestddan. Jokaisen oppilaan on
tairked saada kokemuksia siitd, ettd hdntd arvostetaan ja hdnen oppimisesta ja
hyvinvoinnista vélitetddn. Myos kokemukset siitd, ettd voi itse vaikuttaa oman
yhteisonsd toimintaan ja kokemukset yhteisollisyydestd ja osallisuudesta ovat tarkeita.
(POPS 2014, 15-17.) Nditd osallisuuden kokemuksia oppilaat saavat kokiessaan, ettd
he voivat vaikuttaa koulunsa toimintakulttuuriin esimerkiksi juhlajdrjestelyjen ja

suunnittelun kautta.

Oppiainesisdltojen lisdksi opetussuunnitelmassa koulun tehtdvind ja tavoitteina
painotetaan my9s arvostamaan niin itseddn kuin muita. Oppilaille tulee opettaa hyvid
kdytostapoja ja sosiaalisia taitoja sekd estetiikkaa ja kulttuurin ja ympériston
havainnointia. Kulttuurin merkitystd hyvinvoinnille tulee huomioida ja ilmaisua
harjoitella. Opetussuunnitelmassa korostetaan, kuinka vuorovaikutus ja itsensd
ilmaiseminen on merkityksellistd, ja matemaattiset symbolit, visuaalinen ilmaisu,
draama, musiikki ja liikekin ovat kaikki yhtd tdrkeitd ilmaisun vélineitd. Oppilaita
kannustetaan myos kekselidisyyteen ja mielikuvituksen kdyttoon ja kehon kayttoa

tunteiden ja ajatusten ilmaisuun harjoitellaan. (POPS 2014, 21.)

Vuorovaikutustaidot ja yhteistyé ovat monipuolisen tyoskentelyn kanssa tekijoitd,
joista on hyotya kaikkien yhteison jasenten hyvinvoinnille. Oppimisympariston tulisi
olla sellainen, joka innostaa oppilaita luovuuteen, liikkumiseen, leikkimiseen ja
elamyksiin. Oppilaille tulee luoda mahdollisuuksia erilaisiin tyotapoihin ja
ympdristoihin sekd projektimaiseen tyoskentelyyn. Monipuolisten tytapojen kautta

mahdollisestaan oppilaille ilo oppimiseen ja lisddvdat motivaatiota. Motivaatiota
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voidaan lisdtd myos itseohjautuvuutta ja ryhmatyoskentelyd hyodyntavia tyotapoja
kayttamalld. Yhteisty6 niin koulun sisélld kuin koulun ulkopuolisten toimijoidenkin

kanssa edistavit taitoa tyoskennellda monenlaisten ihmisten ja ryhmien kanssa ja oppia

hyvid vuorovaikutustaitoja. (POPS 2014, 27, 30.)

3.3 Musiikkiluokat Suomessa

Tutkimukseen haastattelemani opettajat tyoskentelevdt musiikkiluokilla Paijat-

Héameessd ja Keski-Suomessa.

Ensimmadiset musiikkiluokkakokeilut aloitettiin vuonna 1961 Helsingissa Too6lon
kansakoulussa, mutta toiminta kesti kuitenkin vain kahden vuoden ajan. Lahdessa
musiikkiluokat perustettiin vuonna 1966, jonka jilkeen musiikkiluokatoiminta levisi
muuallekin Suomeen, ldhinnd kaupunkeihin. Silloinen Lahden musiikkiopiston
rehtori Aarre Hemming oli vieraillut Unkarissa ja oli niin vakuuttunut systemaattisen
musiikinopetuksen tuloksista, ettd halusi kokeilla samaa Suomessa. Hdn, Lahden
kansakouluntarkastaja Olavi Ketonen sekd koulunjohtaja Kuisma Pesola kehittelivat
Lahden musiikkiluokkien toimintamallit. Tarkoituksena oli perustaa luokka
musikaalisesti lahjakkaille lapsille ja pddtettiin, ettd oppilaat otetaan musiikkiluokalle
toiselta luokalta. Opettajaksi musiikkiluokille katsottiin sopiviksi ne Lahtelaiset
luokanopettajat, jotka olivat tunnettuja musikaalisuudestaan. Ndiden opettajien tuli
kdyda koulutus Klemetti-Opistossa, jossa opiskeltiin unkarilaista Kodély-metodia.
Paavo Kiiski oli ensimmdinen Klemetti-Opistossa kursseja kdynyt opettaja ja hin

kehitti ensimmadiset opetussuunnitelmat musiikkiluokille. (Vahalad 1996, 12-15.)

Musiikkiluokilla musiikin opetusta on 3-5 tuntia viikossa, riippuen koulusta ja
kunnasta. Musiikkiluokille ei ole yhtendistd opetussuunnitelmaa, vaan
musiikkiluokkakoulut itse maddrittavat sisdllot musiikin opetukseensa. Tavalliseen

peruskouluun verrattuna tavoitteet ovat hieman vaativammat musiikin osalta.
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Musiikkiluokille oppilaat valitaan padsykokeiden kautta ja musiikkiluokat aloitetaan
tavallisesti kolmannella luokalla. Pddsykokeissa varmistetaan, ettd oppilailla on
riittavat valmiudet musiikin opetuksen tavoitteisiin ndhden. Pddsykokeissa lapsilta ei
siis vaadita erityisid taitoja ja musiikkiluokilla on normaalien peruskoululuokkien
tapaan erityisopetuspddtoksisid oppilaita sekd oppilaita, joilla on oppimisvaikeuksia.
Musiikkiluokkatoiminnalla ei tihddtd kouluttamaan musiikin ammattilaisia, vaan
antaa musiikista kiinnostuneille oppilaille mahdollisuuksia kehittyd musiikin parissa

ja ilmaisemaan itseddn musiikin avulla. (Ruokonen ja Grénholm 2005, 92.)

Musiikkiluokalla opettajana toimii usein musiikkiin erikoistunut luokanopettaja,
jolloin opetuksessa on hyvidt mahdollisuudet integroida musiikkia my6s muihin
oppiaineisiin. Musiikin opetuksessa tulisi hyodyntdd kaikkia musiikin osa-alueita ja
musiikkiluokkien perusajatuksena on opettaa musisoimalla musiikillisia taitoja ja
teoria-asioita. Laulamista usein painotetaan, silld se antaa hyvét valmiudet myos
muulle musiikilliselle oppimiselle. Musiikkiluokilla esiintymiset ja konsertit ovat
merkittdavassdkin roolissa koulun arkea. Usein ainakin jouluisin ja kevdisin
lukukausien péitteeksi jarjestetdan konsertteja, jossa oppilaat paddsevit ndyttamaan
oppimaansa. Kuitenkaan painotus esityksissi ei tulisi olla liikaa lopputuloksessa vaan

koko valmisteluprosessi tulee ndhda tarkednd. (Ruokonen ja Gronholm 2005, 93-95.)

Musiikkiluokilla olennaista on aina ollut aktiiviset opettajat ja oppilaiden vanhemmat

ja heiddn yhteistyonsa. (Kiiski ja Tormala 2009, 82.)

Haastattelemani opettajat tyoskentelevat Paijat-Hameessd ja Keski-Suomessa.
koulussa 4. luokalta. Pidijathamaldisessd koulussa musiikkia opiskellaan 3-4 tuntia
viikossa, jonka lisdksi yksi lisdviikkotunti on luokka-astekuoroa. Kuorotunteja lukuun
ottamatta viikkotunteja koulussa kertyy saman verran kuin kunnan muillekin

oppilaille, tunnit musiikin opetukseen on otettu osittain muiden oppiaineiden
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tunneista. Keskisuomalaisessa koulussa musiikkia opiskellaan niin ikddn 4 tuntia

viikossa. (Lotilan koulu 2016; Kypédrdaméaen koulu 2016.)
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4 MUSIIKKIESITYKSEN VALMISTAMINEN RYHMASSA

Lahtokohtana tutkimukselleni on, ettd musiikkiesitys valmistetaan koululuokassa
niin, ettd jokainen luokan oppilas osallistuu jdrjestelyihin jollain lailla. Téassd
kappaleessa tutustun musiikkiesityksen valmistamiseen luokassa projektimaisena

tyoskentelynd. Luvussa 5 tarkastelen ryhmaétyoskentelyd tarkemmin.

Smallin mukaan (2011, 14) musiikkiesitykset ovat aina pohjimmiltaan sosiaalisia
tapahtumia. Musiikkia, sen esittdjdd ja kuuntelijoita ei voida ajatella erillisid tekijoind
esitystilanteessa vaan tilannetta on tarkasteltava kokonaisvaltaisempana ja
laajempana asiana. Small kokee, ettd jokaiselle normaalisti kehittyville ihmiselle on jo
syntyessddn suotu musiikin ja puhumisen lahja. Ndin ollen, jos vaan musiikillisesti
lahjakkaiksi luetut ihmiset esiintyvdt, vie se oikeuden suurimmalta osalta ihmisistd
musiikin esittdmiseen, joka kuitenkin on kaikkien perusoikeus. Kaikki ovat siis
syntyneet musikaalisina ja siksi kaikkien musiikilliset kokemukset ovat tdrkeita.

(Small 2011, 14-15, 19.)

Kun musiikkiesitystd aletaan suunnitella, on hyvéa pitdd ldhtokohtana ajatusta, etta
kaikki ovat jossakin hyvid, jokaisella on hyvid luonteenpiirteitd ja jokaisen persoonassa
on hyvdd. Erilaisuus ja erilaiset vahvuudet ovat rikkaus, ja jokaisen osaaminen ja
ominaisuudet ovat tdrkeitd ja hyodyllisid. Oppiaineiden tiedollisen hallinnan lisdksi
oppilaiden ominaisuuksista ja vahvuuksista sosiaalinen lahjakkuus ja tunnetaidot
ovat vahintdankin yhtd tarkeitd taitoja. Kaikkien ei tarvitse osata kaikkea, mutta
kaikkien tulisi saada onnistumisenkokemuksia ja kokemuksia siitd, ettd on lahjakas
jossakin. Opettaja voi omalla toiminnallaan ja valinnoillaan vahvistaa oppilaiden
hyvid ominaisuuksia. Ihanteellisessa opetustilanteessa jokainen oppilas tuo esiin omia
vahvuuksiaan ja muiden- ja omasta osaamisesta iloitaan yhdessa. Jos oppilaalla on
positiivinen kasitys omasta oppimisestaan ja luokkayhteisostddn, vahvistaa se hanta

opettelemaan myos niitd asioita, joissa hidn kaipaa vield harjoitusta. Musiikkiesitysta
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valmisteltaessa olisi tavoiteltavaa, ettd jokainen saisi kdyttdd omia vahvuuksiaan,
saada tukea luokkatovereiltaan, saavan rohkeutta kokeilla uusia asioita ja tdmdn
tuloksena kasvattaa itsevarmuuttaan ja oppia luottamaan itseensd. (Salovaara ja
Honkonen 2011, 112-113.) Osaamisen tunne ja onnistumisen kokemukset ovatkin
itsetunto-ongelmiin tehokasta apua (Sinkkonen 1997).  Esitystd harjoitellessa
oppilaista saattaa nousta esiin uusia taitoja heiddn oppiessaan uutta. Tamén vuoksi
projektia aloittaessa ei kannattaisi lyoda lopullisesti lukkoon oppilaiden rooleja
esityksessd. Ndin oppilaan kasvun mahdollisuuksia ei rajoiteta. (Nikkanen ja

Westerlund 2009, 37.)

Koulussa musiikkiesitykset ovat poikkeuksellisia esityksid, silld niihin osallistuminen
esiintyjdnd tai katsojana on yleensd pakollista. Riippumatta musiikillisista taidoista tai
halukkuudesta musiikkiesitykset kuuluvat jokaisen peruskoululaisen arkeen tavalla
tai toisella. On tdrkedd miettid, mitd musiikkia esitetddn, kuka esittdd ja millaisena
esiintyjdt katsojien edessd ovat. Musiikkiesitysten avulla voidaan tasa-arvoistaa
oppilaita ja sovittaa musiikkia niin, ettd erilaiset taitajat voivat mielekkéésti osallistua
yhteiseen musisointiin. Musiikkiesityksen valmistaminen voidaan ndhdd seka
musiikillisten, ettd sosiaalisten taitojen kehittdjand. Koska musiikkiesitykset yleensa
valmistellaan koko koulun yhteisiin juhliin tai tapahtumiin, voidaan esityksilld nahda
olevan merkittdva rooli koulun toimintakulttuurin kannalta. Usein halutaan nayttda
parasta ja taidokkainta antia. Tdmd ajatusta silmalld pitden on mielenkiintoista pohtia,

kuka saa esiintyd, millaisena ja mitd esitetddn. (Arjas ym. 2013, 232.)

Musiikkiesityksen valmistaminen esimerkiksi koulun juhlaan saattaa tuntua
opettajasta raskaalta tyomadrdd ajatellen. Kuitenkin potentiaalinen vaihtoehto olisi
osallistaa oppilaat ja tehdd esitys koko luokan yhteisend projektina, jossa vastuuta on
jaettu oppilaille - ei pelkdstddn opettajalle itselleen. Toki oppilaiden ideoimassa,
suunnittelemassa ja toteuttamassa esityksessd ei kaikki vilttamittd mene kuten
opettaja itse olisi ajatellut. Aikaa saattaa mennd enemman ja yksittdisid asioita tai koko

lopputulos saattaa mennd pieleen. Kuitenkaan itse lopputulos ei ole projektin tarkein
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asia, silld projekti itsessddn tarjoaa monipuolisia oppimiskokemuksia luokkahengen ja
kouluviihtyvyyden parantamisen lisdksi. Nama ovat asioita, joita oppilaat luultavasti

muistavat vield aikuisenakin. (Salovaara 2008, 18-19; Salovaara ja Honkonen 2011, 74.)

Oppilaan oppimisen kannalta tehokkainta on, jos oppilasta haastetaan kayttamaan
maksimaalisesti omaa oppimispotentiaaliaan. N&din oppilaasta saa paljon irti; hdn
sitoutuu tyoskentelyyn ja pyrkii parhaaseensa sekd on opetustilanteissa aktiivisesti
lasnd. Musiikkiesitystd valmistellessa tavoitteena olisikin, ettd oppilaat olisivat
innostuneita tehtdvastddan ja oppimastaan, tehtdvan ollessa haastava, mutta
mahdollinen. Palkintona esityksen valmistamisessa tietysti odottaa itse esitystilanne,
jossa saa jakaa opitun laajemmin né&htdvéaksi yhdessd luokkalaisten kanssa.
(Kaikkonen, 2013, 31.) Jotta oppilas olisi innostunut esityksen valmistamisesta, tulee
hédnen kokea projekti mieluisena. Koska esitys koulussa on pakollista, tulee jokaisen
oppilaan saada osallistua esitykseen omilla ehdoillaan. Nikkanen ja Westerlund (2009,
38) esittdvatkin tarkedn huomion: Koulussa musiikkiesityksen demokraattisuus saattaakin
toteutua paremmin korvaamalla kysymys “Kuka haluaa esiintyi?” kysymykselld " Mitd haluat

tehdi tissd esityksessid?”. (Nikkanen ja Westerlund 2009, 38.)

Parhaassa tapauksessa esiintymistilanne voi tarjota kokemuksen, jossa yhdistyviit
musisoinnin, musiikillisen osaamisen sekd musiikillisen kokemuksen jakamisen ilo.
(Arjas ym. 2013, 225). Kun on tutkittu ihmisten muistoja omilta kouluajoilta, on
musiikin osalta ldhes poikkeuksetta nousseet esiin yhteiset projektit, kuorokonsertit,
esiintymiset, yhteismusisointi ja oman musiikin tuottaminen. (Ruismdki 1996, 397;

Pitkdnen 2014, 58-59.)

4.1 Projektityoskentely

Projektityot ovat viime aikoina olleet entistd suositumpia opetusmenetelmid

koulumaailmassa. Projektitydssd oppilaat yhteistoiminnallisesti suunnittelevat
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toimintaansa annettujen ohjeiden mukaisesti. Tyoskentely on itsendistd ja pitdd
sisdlldan ryhmaétyo6td, ongelmanratkaisua, keskusteluja sekd erilaisia kdytannon toimia
tehtdvastd riippuen. Projektityon tuloksena oppilaat oppivat itseohjautuvuutta, sekd

kehittavit vastuunottoa sekd itsendisyyttd. (Kauppila 2011, 109.)

Projektitydskentelyd toimintatapana kdytettdessd vaaditaan opettajalta erilaisia taitoja,
kuin mitd perinteiltd opettaja-auktoriteetilta on totuttu 1oytymddn. Oppilaita
osallistavassa opetuksessa opettajan on laskeuduttava samaan rooliin ja asemaan kuin
oppilaat. Kuitenkin opettajalla on oltava tilanne hallinnassa ja hdn on vastuussa
projektin etenemisestd toivotulla tavalla. Projektia tehdessd ei lopputulosta
valttamattd tiedetd, joten niin opettajan kuin oppilaidenkin on osattava heittaytya
projektiin mukaan tietaméttd mitd tulee tapahtumaan. Vaikka opettajan on
suunniteltava projektin etenemistd, on hdnen osattava myos luopua
maédrdysvallastaan ja annettava vastuuta oppilaille. Ndin oppilailla on enemman

mahdollisuuksia toteuttaa itseddn. (Salovaara ja Honkonen 2011, 73-74.)

Oppilailta vaaditaan hyvid sosiaalisia taitoja sekd vuorovaikutustaitoja, jotta
projektityoskentely onnistuisi toivotulla tavalla. Yhdessd toimiessa oppilaiden tulee
osata kuunnella toisten mielipiteitd, tuoda omia ajatuksia esille seka tulee keskustella
ja neuvotella eri vaihtoehdoista. Kaikkien ei tarvitse tehdad kaikkea ja olla yhta
voimakkaasti mukana jokaisessa vaiheessa, silld kaikki omaksuvat omat roolinsa
ryhmaétyota tehdessa. Kuitenkin térkedd on, ettd vuorovaikutuksessa sovitaan yhdessa

eri ratkaisuista ja punnitaan eri vaihtoehtoja. (Muhonen 2001,44.)

Jotta projektityoskentely onnistuu, tulee opettajan ja oppilaiden rooleihin kiinnittaa
huomiota. Nykyisen oppimiskédsityksen mukaan oppilas on aktiivinen ja sosiaalinen
toimija, joka osaa toimia niin itsendisesti kuin ryhmdésséakin. Opettaja ei valttamatta
perinteisessd mielessd “opeta”, vaan ldhinnd tukee oppilaan oppimisprosessia.
(Jordan-Klikki, Kauppinen, Korolainen-Viitasalo 2013, 9.) Ajatus on tuttu jo

Vygotskylta sadan vuoden takaa, jolloin hdn esitti ndkemyksen, jonka mukaan
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oppiminen tapahtuu juurikin sosiaalisessa vuorovaikutuksessa. Oppilas oppii
paremmin ldhikehityksen vydhykkeelld, jolloin hdn saa oppimisensa tueksi apua joko

opettajalta, tai toiselta oppilaalta. (Hdnninen 2001, 92)

4.2 Esiintyminen ja esiintymistaidot

Esiintyminen oman koulun oppilaille saattaa tuntua jopa jannittivimmaltd kuin
ventovieraille esiintyminen. Tamd siksi, ettd esiintyessddn oppilas muodostaa
kéasitystd itsestddn ja katsojat muodostavat kisitystd esiintyjastd. Tamén vuoksi

koulussa esiintyjien tulisi saada esiintyd edukseen. (Arjas ym. 2013, 235.)

Esiintymiseen saattaa liittyd pelkoja ja jannitystd. Ihminen luontaisesti saattaa kokea
esiintymistilanteen uhkaavana, jolloin adrenaliini erittyy elimistossd, joka puolestaan
aiheuttaa fyysisid oireita kuten saavat aistit toimimaan terdvammin. Koska
jannitysoireiden on tarkoitus auttaa selviytymisessd, voisi jinnityksen ja sen oireet
ndhdd myos positiivisessa valossa. Arjas (1997, 16) mainitseekin, ettd jannittamisen
sijaan voitaisiin puhua valmiustilasta. Ndin sanan jannittiminen negatiivinen
mielikuva poistuisi. Vaikka esiintymistilanne ei olekaan vaarallinen, saattaa se
nostattaa esiin samanlaiset fyysiset oireet, kuin oikea hitatilanne. Ei ole siis valia sill4,
mikd tilanne tai paikka on, vaan ainoastaan se merkitsee, miten itse koemme
suorituksen. Tavoitteena olisi, ettd esiintymistilanne koettaisiin turvallisena tilanteena,
jolloin esiintymisjdnnite ei tulisi suorituksen esteeksi, vaan jopa parantaisi sitd. (Arjas

1997, 16-17.)

Arjas (1997, 19) toteaa, ettd huonon itsetunnon omaava saattaa peldtd, ettd hdnen
todellinen taitotasonsa tulisi esille, ja sen pelossa ei uskalla edes antaa parastaan.
Muita jannityksen aiheita esiintymiseen liittyen voivat olla epdonnistumisen pelko, tai
hépeda siitd, ettd on lilan huono, liian keskinkertainen tai jopa liian hyva. (Kurkela

1994, 172-177). Esiintymisjdnnitystd ilmenee ldhes kaikilla ja syitd jannitykselle on
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monia.  Opettajan  tehtdvdnd on  tarvittaessa  esimerkiksi  hengitys-ja
rentoutusharjoitusten kautta pyrkid helpottamaan oppilasta esiintymisjannityksessa ja

mentaaliharjoitusten avulla rauhoittaa oppilasta esiintymistilanteeseen. (Arjas 1997,

37-55).

Lindstomin (2011) tekemdssd tutkimuksessa tuli ilmi, ettd oppilaat kokivat
esiintymisen yhtend tiarkeimpand asiana musiikin opetuksessa. Esiintymisten kautta
oppilaat saivat motivaatiota harjoitteluunsa ja oppilaat kokivat esiintymistilanteessa
korostuvan yhdessd tekemisen sekd oman osaamisen esiin tuomisen. Vaikka yksin
musisoiminen kotona koettiin tdrkedksi ja musiikki ylipddtdan henkilokohtaiseksi
asiaksi, tuli tutkimuksessa ilmi oppilaiden pitdvan yhdessd musisoimista kaikista

mieluisimpana tapana musisoida. (Lindstrom 2011, 170-171.)

Oppilaan kannalta esiintymiselld saattaa olla paljonkin merkitystd oman kehittymisen
ja oppimisen kannalta. Jos esitys onnistuu, voivat oppilaat saada merkittdavid
onnistumisen ja ilon eldmyksid, sekd luottamusta omaa osaamistaan kohtaan.
(Kurkela, 1994, 179). Esiintymisen kautta oppilas saattaa saada motivaatiota
oppimistaan kohtaan, silld t&lloin harjoittelulla on selked, julkinen pdamaara.

(Nikkanen ja Westerlund 2009, 37.)

4.3 Vastaanottamistaidot

Musiikkikokemus, jonka esimerkiksi musiikkiesitys antaa, merkitsee esiintyjille ja
kuulijoille kokemuksia ymmartdmisestd ja ymmarretyksi tulemisesta. Esitys on
yhteinen kokemus, joka mahdollistaa empatian sillan kuulijan ja esiintyjan vilille.
(Lehtonen 2004, 19.) Kokemukset esiintymisestd ja katsojana olemisessa ovat
yhteydessi toisiinsa. Kun oppilaalla on kokemuksia itse esiintymisestd, osaa hdn my6s
asettua esiintyvan oppilaan asemaan esitystd katsoessaan. Nikkasen tutkimuksessa

(2014) tuli esille, kuinka kouluyhteison ilmapiiri koulun juhlissa muuttui
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myonteisemmaéksi ja sallivammaksi sen jdlkeen, kun otettiin kdytannoksi ottaa kaikki

oppilaat mukaan koulun juhlien valmisteluihin ja esiintymiseen.

Kun tarkastellaan musiikkiesitystd, ei voida ottaa huomioon ainoastaan esityksen
valmistelua ja esitykseen osallistuneita henkil6itd. Vaikka on tdrked pohtia sitd, mita
rooleja annetaan heille, jotka esiintyvat koko kouluyhteisolle, tulee tarkastella myos
niitd rooleja, joita annetaan esityksen katsojille. Tyypillisesti esityksessd on eroteltu
selkedsti esiintyjdt ja katsojat joista katsojat ovat passiivisessa roolissa. Koska koulun
juhliin osallistuminen my®os katsojana on useimmiten pakollista, ei kaikki oppilaat
valttamattd jaksa keskittyd esityksen seuraamiseen. Jos kaikki koulun oppilaat ovat
kuitenkin itse olleet niin esiintyjind, kuin katsojinakin, on heiddn helpompi seurata
esitystd mielenkiinnolla ja kokea onnistumista esiintyjien puolesta- ei vain etsid

esityksestd epdkohtia. (Nikkanen ja Westerlund 2009, 34-36.)

Lehtonen (2004) nostaa esiin tiedostamattomat prosessit musiikin esittimisessd ja
vastaanottamisessa. =~ H&dnen mukaansa musiikki-ilmaisun keskeisyys on
samaistumisessa, joka ilmenee musiikin esittdmisessd ja vastaanottamisessa, jolloin

tiedostamattomia prosesseja kasitellddn ja oivalletaan.

4.4 Yhteisollisyys

Ihmiselld on luonnostaan tarve kuulua ryhmiin ja yhteis6ihin. Kun ihminen liittyy
yhteisoon, omaksuu hdn yhteison normit ja arvot ja niistd tulee osa hdnen
identiteettidan. Kokemus ryhmddn kuulumisesta lisdd turvallisuuden tunnetta ja
kokemusta eldmédn hallittavuudesta. Myos hyvinvointi paranee yhteisollisyyden
kokemusten kautta. (Kumpulainen 2004.) Tastd syystd myos koulussa tulee kiinnittaa
huomiota oppilaiden hyvinvointiin ja sitd kautta koulun toimintakulttuurin
yhteisollisyyteen. Ellonen (2008) tutki, miten koulun yhteis6llisyys tukee nuorten

hyvinvointia. Tutkimus osoitti, ettd koulun toimintakulttuurin ollen oppilaita tukeva
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ja sopivasti rajoittava, oli koulun ilmapiirilld ennaltaehkdisevd vaikutus nuorten
masennukseen. Tutkimuksen tuloksissa korostui yhteisollisyyden ja tasa-arvon
merkitys. Oppilaiden hyvinvoinnin kannalta oli tdrkedd, ettd opettajien huomio
kohdistui tasaisesti oppilaiden kesken ja ettd toiminnassa painotettiin yhteisollisyyttd,

ei yksilollisyyttd, kuten enenemissa madrin tapana on. (Ellonen 2008.)

Oppimisympdriston tulisi olla sellainen, ettd se houkuttelisi yhteisollisyyteen.
Normaalisti koulumaailmassa kulttuuri on perustunut sddntoihin ja kieltoihin.
Yhteisollinen kouluympdristd vaatii kuitenkin sdantdjen ja kieltojen sijaan toisten
arvostamista ja toisiin luottamista. Paras tilanne olisi, jos sosiaalinen
oppimisympdristd synnyttdisi itsesddn kierteen, jossa luottamus saa aikaan
vastuullisuutta ja osallisuutta. (Kostiainen 2007, 78.) Kostiaisen mukaan yhteis6llinen
toimintakulttuuri pitdd sisillddan asenteita, arvoja ja ajattelutapoja. Se ei siis ole vain
menetelmd tai toimintamalli. Opettajat ja oppilaat ovat tasa-arvoisia ja kaikessa

vuorovaikutuksessa toista pitdd arvostaa ja kunnioittaa.

Musiikillinen yhdessd toimiminen on vyhteisollistd toimintaa, joka opettaa
osallistumista, toisten huomioon ottamista ja parhaimmillaan yhdessd onnistumista.
Sosiaalisten taitojen kehittymisen kannalta yhdessd musiikin parissa toimimisella
saattaa olla paljonkin hyotyd. Musiikinopettajan tyon vaikeus on siind, ettd jotta
parhaaseen lopputulokseen pddstdisiin, on hdnen osattava valita vaikeudeltaan
ryhmadlle sopivia tehtdvid. Ndin oppilaat voivat saada kokemuksen siitd, ettd ovat
kykenevid suorittamaan heille odotetut tehtdvdt ja voivat itse hallita omaa
tekemistddn. Opettajan tulee asettaa oppilailleen realistiset tavoitteet ja padpiste tulee
olla elamyksien saamisessa ja ilmaisussa virheiden sijaan. Myos palautteen tulee olla
myonteistd ja realistista, jotta oppilailla on todenmukainen kuva omasta

osaamisestaan. (Saarikallio 2009, 227).

Yksilollisyydelld ja yhteisollisyydelld on molemmilla oma paikkansa. Liiallinen

yksilollisyyden korostaminen voi kostautua, jos lapsi luulee, ettd vain hidnen asiansa
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ovat tdrkeitd ja vain hdn osaa tehdd asiat oikein. Terveen itsetunnon saaminen on
toivottavaa, silld sen avulla ihmiset luottavat itseensd ja mahdollisuuksiinsa seka
osaavat kohdata toiset tasavertaisina. Kuitenkaan liiallinen itseriittoisuus ei kanna
pitkalle, silld silloin saattaa ajatella, ettei toisten mielipiteitd kannata kuunnella. Myos
liiallinen yhteisollisyyden korostaminen voi heikentdd lasten uteliaisuutta ja
aloitteellisuutta. Parhaassa tapauksessa yhteisollinen toiminta on sallivaa ja se antaa

mahdollisuuksia itsendisiin valintoihin. (Kostiainen 2007, 88-89.)

Padkkosen tekemdssd tutkimuksessa (2013) ilmeni, ettd oppilaat kokivat
luokkahenkensd parantuneen yhteisen musiikkiesityksen valmistamisen jdlkeen.
Ryhmépaine koskee jokaista ryhmén jdsentd, jonka vuoksi esiintymisen kannalta on
tarkedd, ettd koko luokka sitoutuu toimintaan ja yhteiseen tavoitteeseen. Padkkosen
tutkimuksessa nuoret kokivat esityksen myonteisend yhteisend saavutuksena.
Tutkimuksen tulosten mukaan ryhméprosesseja ja toiminnallisuutta arvostettiin ja
koulun sosiaalisen toiminnan kannalta projekti musiikin parissa oli merkityksellinen.
Padkkonen toteaa, ettd esiintymiselld ja sen tuomilla positiivilla kokemuksilla voi olla
merkitystd nuorten musiikilliselle identiteetille. Tdimén vuoksi esiintymisen tuomaa
iloa tulisi mahdollistaa kaikille nuorille. Useimmat tutkimuksessa olleet nuoret

kokivat esiintymisen myonteisend. (Padkkonen 2013).

My®ds uusi opetussuunnitelma tukee ajatusta yhteisollisyyden merkityksestd koulun
toimintakulttuurille. Oppilaalle tulee antaa mahdollisuuksia toimia osana
kouluyhteisod ja tavoitteiksi luetut kokonaisvaltainen kehitys ja kestdvan kulttuurin
rakentaminen ovat ndin ollen osa my6s musiikkikasvatuksen tavoitteita. Yhteiset
musiikilliset tavoitteet tyoskentelyn pohjana antavat oppilaille tilaa kehittda

vuorovaikutustaitojaan sekd itseilmaisuaan. (POPS 2014.)

Nousiaisen ja Piekkarin mukaan koulun yhteisollisen toimintakulttuurin pohja on
toimivissa rakenteissa. Koulun opettajat (jos yli 20) tulisi jakaa pienryhmiin/tiimeihin,

jotta yhteisollisyyttd, osallisuutta ja vuorovaikutusta voidaan yllapitdd koulussa. Myos
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yhteisty6 luokkatasojen ja aineryhmien vélilld on tdrkedd. Oppilaat puolestaan
tarvitsevat oppilaskunnan, johon kuuluu edustajia koulun jokaisesta luokasta. Pelkét
rakenteet eivét riitd, vaan tdrkein tekijd yhteisollisen toimintakulttuurin yllapitdjana
on toimiva vuorovaikutus. Vuorovaikutuksen kannalta puolestaan toimivia
menetelmid ovat pienryhmissa toimiminen sekd yhteistoiminnallisuus. (Nousiainen,
ja Piekkari 2007, 13-16.) My®6s Johnson ja Johnson (2009) tukevat ajatusta opettajien
tiimeistd koulun yhteisollisen ilmapiirin saavuttamiseksi. (Johnson ja Johnson 2009,

374.)

4.5 Musiikkiesitys kasvatuksellisena valintana

Koulun juhlissa esiintyjét ja katsojat tulevat samasta, rajatusta yhteisosta. Siksi koulun
arjessa vallitsevat sosiaaliset suhteet vaikuttavat myos esitysten valmistamiseen ja itse
esiintymistilanteeseen. Myds itse esiintymistilanne vaikuttaa sosiaalisiin suhteisiin,
jotka vaikuttavat koulun arjessa. Tamdn vuoksi merkityksellistd on se, kuka koulun
juhlissa esiintyy ja ketka eivit kenties ikind asetu esiintyjan asemaan. Monesti juhliin
valitaan esiintyjiksi musiikissa erityisesti lahjakkaat oppilaat. Vaikka toki on hyvi, etta
namaé oppilaat pddsevit esiintyméaan edukseen ja loistamaan tavalla, mika ei yleensa
arjessa ndy, on silld myos varjopuolensa. Esitykset saattavat olla "liian hyvid", jolloin
se voi olla esteend muiden oppilaiden musiikkisuhteelle. Jos aina esiintyvét vain ne,
joiden tiedetddn olevan lahjakkaita musiikissa, ei musiikkiesitykset toimi
kouluyhteison rakentajana, vaan silld sen sijaan vahvistetaan oppilaiden erottelua ja
jakautumista. Ndin musiikkiesitykset toimivat itseasiassa koulun
kasvatustavoitteiden  vastaisesti. = Koska  opetussuunnitelman  mukaisesti
musiikkikasvatus kuuluu kaikille, kuuluvat my6s musiikkiesityksien valmistaminen

ja esiintyminenkin kaikille. (Arjas ym. 2013, 233-234)

Musiikki mahdollistaa monenlaisten luovien tyttapojen kdyton, jotka sisdltdavat non-

diskursiivisia merkityssisaltoja. Musiikki on osa ihmisen luovaa kapasiteettia ja toimii
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kanavana luovuudelle. (Lilja-Viherlampi 2007, 297.) Musiikkiesityksen valmistaminen
antaa mahdollisuuksia oppilaille ilmaista itseddn musiikin avulla ja kommunikoida
musiikin kanssa. Musiikin toimintaympadristossd tdmad kommunikointi kuitenkin
helposti laajenee ihmisten viliseksi kommunikoinniksi. Vuorovaikutusta tapahtuu
musiikin parissa sekd ihmisessd itsessddn, ettd muiden ihmisten valilld. (Lilja-
Viherlampi 2007, 297-298.) Merkityksellisintd musisoimisessa ei ole se, menevatko
laulut nuotilleen oikein, vaan kokemus mielekké&dstd yhdessdolosta sekd ilo ja tunne

jakamisesta (Sinkkonen 2003, 38).

Musiikin késite on suhteellinen. Ei ole musiikkia ilman musiikkia tuottavaa subjektia
tai musiikkia kokevaa subjektia ja ndiden suhdetta, vaikka musiikin tuottaja ja kokija
olisivatkin sama henkilo. Henkil6 voi itse antaa merkitykset tuottamalleen
musiikkitapahtumalle, jolloin musiikin kokemuksellinen suhde on yksilollinen tai
toisaalta laajimmillaan musiikkitapahtumassa paikalla olevien ihmisten kesken voi

muodostua moniulotteinen suhdeverkosto. (Lilja-Viherlampi 2007, 298).

Bendelow ja Mayall (2002) mainitsevat, ettd liikunta, draama ja musiikki ovat
suosituimpia oppiaineita koulussa niiden sosiaalisen aspektin vuoksi. N4illd tunneilla
oppilaat saavat olla aktiivisessa roolissa kokonaisvaltaisesti. Tunnit sisdltavat usein
fyysista aktiivisuutta, luovuutta ja ongelmanratkaisua. Bendelowin ja Mayallin
tutkimuksessa kévi ilmi, ettd oppiaineet, joissa tehtdvét olivat opettajan ennalta
sanelevat, olivat oppilaista kaikkein tylsimpid. Sinkkosen mukaan (2003, 39) ei ole
montaa tdrkedampdd taitoa, kuin yhdessd suunnittelu ja sopimuksista neuvottelu.
Yhdesséd tekeminen ja ilman opettajan jatkuvaa ohjausta toimiminen kannustavat siis
oppilaita aktiivisuuteen, joka omalta osaltaan todenndkoisesti myos lisdd

oppimismotivaatiota.

Rantala (2006) nostaa esille, kuinka opettajan tehtivd on antaa oppilailleen
mahdollisuus loistaa. Hyva tilaisuus oppilaalle loistaa luokkansa edessé, on olla esilld

niin, ettd kokee olevansa asiantuntija aiheessaan ja voivansa olla itsevarma asiassaan.
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Oppimisprosessin kannalta tavoitteellista olisi, ettd esittimisen orientaatio ja
taidonhallinnan orientaatio seuraisivat toisiaan - eivét sulkisi toisiaan pois. Oppilaan
asema luokassa on hénelle tdrked, ja statuksensa kohottaminen merkityksellista.
Statuksella luokassa on suuri merkitys sen kannalta, saako oppilas onnistumisen ja
oppimisen kokemuksia. (Rantala 2006, 128-129.) Ndin ollen opettajan tehtdva on luoda
tilanteita, joissa oppilaiden on mahdollista loistaa ja kohottaa statustaan

luokkayhteisossa.

Opettajan pddtettdvissdi on se, mitd opetusmetodeja opetuksessa kadytetddn.
Kansalaisilta odotetaan aktiivisuutta ja vastuun ottamista. Koska koulun tehtdva on
valmistaa oppilaista nykymaailman haasteisiin vastaavia kansalaisia, tulee
aktiivisuutta ja vastuun ottoa harjoitella jo koulussa. Kostiaisen (2007, 71) mukaan
oppimisympiristd joko tukee oppilaan kasvua aktiiviseksi kansalaiseksi tai estid sen. Opettajan
tehtdvdnd on jdrjestdd sellaisia oppimisympdristojd ja tilanteita, ettd jokaisella
oppilaalla on mahdollisuus osallistua (sekd saada kokemuksia vastuun ottamisesta
itsestddn ja ympdristostddn. Tdllaiset tilanteet, joissa oppilailta odotetaan vastuun
ottoa ja aktiivisuutta kertovat oppilaalle, ettd hdneen luotetaan ja héntad arvostetaan.
(Kostiainen 2007, 71-72.) My0s Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014

tukevat ajatusta oppilaasta esitysten valmistamisen tarkeydesta:

Adiniin ja musiikin ilmaisukeinoihin liittyvii luovaa ja esteettistii ajattelua edistetiin
luomalla tilanteita, joissa oppilaat voivat suunnitella ja toteuttaa erilaisia musiikillisia
tai  monitaiteellisia  kokonaisuuksia.  Niissd  tehtivissd  oppilaat  kdyttivit
mielikuvitustaan ja kekselidisyyttiin yksin tai yhdessid muiden kanssa. Musiikillinen
toiminta liittyy luontevasti eheyttiviin opiskeluun koulun arjessa ja juhlassa.
Oppilaiden  kdsitys itsestddn musiikillisina  toimijoina rakentuu myodnteisten
oppimiskokemusten kautta. (POPS 2014, 263.)

Musiikkikasvatuksen avulla oppilaita tuetaan luomaan henkilokohtaista musiikillista
mindkasitystd. Lapsena me luomme késityksid itsestd suhteessa musiikkiin. Riskina
musiikkikasvatuksella on, ettd jollekin oppilaalle jdisi kuva, ettei ole musikaalinen ja

ettei musiikki ole hiantd varten. Oma musiikillinen minékaésitys vaikuttaa sithen, miten
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ajattelemme musiikista ylipddtadn; kuka on taitava, kuka ei, mikd musiikki hyvéa ja
mikd ei. Vaikka musiikkikasvatuksen opetussuunnitelmassa painotetaan luovuutta ja
vapaata ilmaisua, Lehtonen esittdd vditteen, kuinka kdytannossd kuitenkin saatetaan

keskittyd virheiden etsimiseen ja esteettisyyteen. (Lehtonen 2004, 17.)

Padkkonen (2013) tutki vditoskirjassaan nuorien kokemuksia musisointiprojektissa ja
tuloksissaan Padkkonen nostaa esille yhteismusisoinnin merkityksen. Nuoret kokivat
musiikillisen ryhmétoiminnan tarkednd ja arvokkaana koulun sosiaalisen toiminnan
kannalta. Padkkosen mukaan kaikki musiikkikasvatuksen kentilld tyoskentelevit
voivat valinnoillaan tukea oppilaiden itseluottamusta ja rohkeutta ja antaa

kokemuksia onnistumisista esiintyessa.

” Ihmisen musiikkisuhde heijastaa hinen sisdistd minuuttaan ja kertoo paljon ihmisen
perusasenteesta eldmdin. Musiikkisuhde kertoo myds paljon kaikista niistd
vuorovaikutustilanteista, joissa ihminen ja musiikki ovat aikaisemmin kohdanneet.
Musiikkiin liittyodt mielikuvat kertovat musiikkiin kytkeytyvistd ilmaisu- ja
vuorovaikutusmahdollisuuksista tai niiden puuttumisesta. ” (Lehtonen 2004, 18.)

4.6 Palaute ja arviointi

Kannustaminen ja myonteisen palautteen antaminen on ensisijaisen tdrkedd lapsen
positiivisen mindkuvan rakentumista ajatellen. Arjas (1997, 62) vertaa myonteisen
palautteen antamista pieneen vauvaan. Parhaiten pieni lapsi kehittyy saadessaan
jatkuvasti hellyyttd ja rakkautta osakseen. Positiiviset kokemukset ja palautteet itsestd
ovat hyvén, terveen itsetunnon perusta. Arjaksen (1997, 107-108) mukaan oppimista ei
voi tapahtua ilman arviointia. Esitystilanteen purkaminen on miltei yhtd tarkedd kuin

esitykseen valmistautuminenkin.

Palautteen antamisessa on oltava rehellinen. Jos jokin asia on mennyt tdysin penkin

alle, on se hyva ottaa esille palautetta antaessa. Esitykseen osallistuneet tietdvat
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itsekin, jos jokin asia ei ole onnistunut toivotulla tavalla. T&lloin ei ole hyotyéd asian
kaunistelusta. Kuitenkaan ei voida ajatella, ettd esitys on hyvé vasta silloin, kun kaikki
menee "tdydellisesti". Palautetta antaessa opettajan on otettava huomioon palautteen
antamisen ajankohta ja vastaanottajien mielentila. Pelkkiin virheisiin ei kannata
keskittyd, vaan on tarkedd, ettd oppilaat esityksen jdlkeen selkedsti tietdvéat, mikd meni
hyvin ja missd onnistuttiin. (Arjas 1997, 109). Ndin esityksestd jdd esiintyjille

kokonaisuudessaan positiivinen mielikuva.

Arviointia voi antaa monella eri tavalla. Se voi olla perinteisid kokeita,
kirjoitustehtdvid tai henkilokohtaisia palautekeskusteluja. Kdytannossa arviointia voi
tapahtua jatkuvasti ryhmdprojekteissa ja arviointiin voi liittyd kirjoitelmia,
oppimispdivikirjoja, suullisia esityksid tai esityksid. Arviointia voi antaa opettaja,
oppilas itse itsearvioinnin kautta tai vertaisarvioinnissa oppilaat toisilleen. (Juntunen
ja Westerlund,2013, 73.) Jos numeroarviointi on pakollista, olisi hyva ainakin sen
ohella antaa sanallistakin palautetta. Sanallinen palaute sopii erilaisten
oppimismenetelmien tueksi ja on opettajan ja oppilaan kannalta avaavampaa kuin
pelkkd numeroarviointi. Opettaja voi perustella arviointiaan ja sanallisesti kuvata
arviotaan, siind missd numeroarviointi on yksiselitteinen. Sama numero arviointina
saattaa kuitenkin tarkoittaa eri asiaa opettajalle ja oppilaalle. Oppilaasta arvioidaan
kuitenkin ainekohtaisten taitojen lisdksi esimerkiksi aktiivisuutta, motivoituneisuutta
ja kédyttaytymista. (Cantell 2010, 110-111.) Sanallisen arvioinnin avulla voidaan tukea
oppilaan metakognitiivisten taitojen kehittymista ja késitystd itsestddn oppijana seka
parantaa oppilaan sitoutumista opiskeluun. Jotta oppilaan itsetunto ja mindkasitys
voisi arvioinnin kautta kehittyd, tulee arvioinnin osoittaa selkedsti tavoitteet, joihin
tahdatd, rohkaista oppilasta omien tavoitteiden asettamiseen ja antaa jatkuvaa,

valitontd yksilollistd palautetta. (Anttila ja Juvonen 2002, 149-150.)

Musiikkiesitystd valmistaessa jatkuva arviointi olisi kenties paras ja toimivin ratkaisu
arviointimenetelménd. Kyselemdlld ja keskustelemalla oppimisesta kesken

oppimisprosessin opettaja voi myos heritelld oppilaan omaa kykya reflektoida omaa
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toimintaansa. Perussdvyn arvioinnissa on oltava myonteinen, jotta oppilas kokee
olevansa hyvd oppija. Ndin arviointi tukee itsetunnon ja positiivisen mindkuvan

rakentamista. (Juntunen, Westerlund 2013, 76.)

Itsearviointia kdytdessd tavoitteena on, ettd oppilas oppii tunnistamaan omat
vahvuutensa ja taitonsa sekd huomaa puutteelliset taidot ja kehittymiskohteensa.
Itsearvioinnin kautta oppilas oppii ymmairtamaan oppimiselle asetettuja tavoitteita,
joka puolestaan motivoi oppimaan entisestddn ja vahvistaa itsetuntemusta. Kyky
arvioida oppimistaan ja omaa toimintaansa on ensisijaisen tdrkedd eldmdssd, mitd
sitten tekeekddn. Ryhmatyotd tehdessd itsearvioinnin kohteena voi olla oma toiminta

ryhmdn jasenend ja ryhmdn toiminta ylipddtdadn. (Juntunen ja Westerlund 2013, 84.)

Juntunen ja Westerlund (2013, 89) muistuttavat, ettd arviointia on tdrkedd reflektoida
ja kehittdd, jotta tulee pohdittua musiikinopetuksen ldhtokohtia ja tavoitteita.
Arviointi ei voi perustua jaottelulle, onko oppilas musikaalinen vai epdmusikaalinen.
Jotta tdmd vuosisatoja kestinyt jaottelu saataisiin unohtumaan, tulee

arviointikdytantojd systemaattisesti kehittaa.
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5 RYHMASSA TOIMIMINEN

Ryhmi ei ole satunnainen joukko ihmisid, vaan ryhmalléd on aina tietty koko, tarkoitus,
sdadnnot, roolit, vuorovaikutus sekd johtajuus. (Niemisté 2012, 16.) Ryhmissd
toimiminen ja osana erilaisia ryhmid oleminen on yksilon sosialisaatioprosessin

kannalta merkittdvid sosiaalisia tiloja. (Antikainen, Rinne ja Koski 2013, 24.)

Kauppilan mukaan ryhman tavoitteena on ensin pyrkid vaikuttamaan paddtoksiin,
sitten jdsenet haluavat saada hyvaksyntdd muilta ryhmén jédseniltd ja viimeiseksi he
pyrkivd toimimaan ryhméssd niin, ettd sovitut ja jo muotoutuneet normit pitdvit.
Vuorovaikutus ryhmin sisdlld vaikuttaa ryhmédn toimintaan ja saavutuksiin.

(Kauppila 2011, 95.)

Musiikin opetus antaa erinomaiset puitteet ryhmdtyolle ja sen myotd sosiaalisten
taitojen  harjoittamiselle. =~ Eerolan  (2010)  tutkimukseen  vastanneiden
musiikinopettajien mukaan musiikin opetus tarjoaa tilaisuuksia nimenomaan
ryhmatyotaitojen harjoittamiselle ja sitd kautta yksilon mindkuvan kehittymiselle.
Erds tutkimukseen vastannut opettaja kuvasi musiikin opetusta ndin: "Musiikki vaatii
yhteistyétd ja edellyttid jokaiselta vastuuta yhteen hiileen puhaltamisessa." Yhteistyotaitoja
ja yhteisen tavoitteen eteen toimimista onkin tdrked opetella, joten ryhmétyoskentely

on oppimismenetelménd erinomainen.

Uudessa opetussuunnitelmassa kehotetaan tyotapojen valinnalla tukea oppilaita
oppimiseen vuorovaikutuksessa muiden kanssa. Oppilaita tukee ohjata toimimaan
erilaisissa rooleissa, ottamaan vastuuta niin omista kuin yhteisistdkin tavoitteista sekd

jakamaan tehtdvid keskendan. (POPS 2014, 30.)

Lapset ovat toisilleen tasa-arvoisempia, kuin opettaja ja oppilas keskenddn. Sen vuoksi
oppilaat uskaltavat tuoda esimerkiksi erimielisyytensd paremmin esille toistensa

seurassa. (Muhonen 2001, 43.) Ryhmadssa tyoskennellessd oppilaat voivat tdydentdd
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toistensa suorituksia ja ryhmén tuen avulla yksittdinen oppilas voi ylittdd itsensd ja
tehdd jotain sellaista, mihin ei olisi uskonut kykenevénsa. Ryhmalta saatu tuki on siis
sosiaalista ja emotionaalista. (Hakkarainen, Lonka ja Lipponen 2005, 236.) Jonesin,
Greenbergin ja Crowleyn (2015) tekemadssa pitkittdistutkimuksessa kavi ilmi, kuinka
hyvidt sosiaaliset ja emotionaaliset kyvyt ovat pitkdlld tdhtdimelld yhteydessa
koulutukseen, tyollistymiseen ja henkiseen hyvinvointiin. Tutkimuksessa opettaja
arvioi oppilaidensa sosiaalisia ja emotionaalisia taitoja, ja ne oppilaat joiden taidot oli
arvioitu hyviksi, olivat myohemmin tyollistettyjd, kouluttautuneita sekd hyvinvoivia.

(Jones, Greenberg ja Crowley 2015).

Helkama, Myllyniemi ja Liebkind (1998) esittelivdt mallin ryhmén toiminnan
oleellisimmista tekijoistd, joiden pohjalta Niemistd (2012, 21) mukaili mallin ryhmén

ehdoista ja ryhméprosessista:

Lahtotekijat

Ryhman tarkoitus Ymparistotekijat Ryhman jasenet

Perustehtava, Fyysinen ja sosiaali- Ryhman koko,

ryhman tavoite nen ymparisto, jasenten erilaisuus,
ryhman asema ryhman valmiit
systeemissa sisdiset rakenteet

!

Ryhmassa syntyvat ilmiot

Osallistumisen ja viestinnan jakautuminen, normit ja
roolit, johtajuus, kiinteys, ryhmamotivaatio jne.

!

Tulokset

Ryhméakokemus, terapeuttisuus, oppimiskokemus,
tuloksellisuus, tuottavuus, jasenten hyvinvointi ja
tyotyytyvaisyys
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Lahtotekijat vaikuttavat sithen, miten ryhma tulee toimimaan, mitd se voi saavuttaa ja
missd rajoissa toimia. Lé&htotekijit ndkyvdat ryhmédn jdsenten rooleissa ja
vuorovaikutuksessa, ryhmdn normeissa. = Tulokset puolestaan kertovat
ryhmityoskentelyn lopussa ryhmén sisdisistd ja ulkoisista saavutuksista. (Niemisto

2012, 22.)

5.1 Yksilo ryhmassa

Jokainen ryhmin jdsen tuo omalla toiminnallaan panoksensa ryhmddn, ja ilman
yksiloitd ei ole ryhmdd. Jokaisen oma energia muodostaa yhdessd ryhmdenergian. Se,
miten yksilo toimii, miten ryhmd toimii ja minké&lainen ympéristo on, ovat
riippuvuussuhteessa keskenddn. Yksilod ajatellen ryhmissd toimiminen on tarke&a
hénen kehityksensd kannalta. Ryhmaéssa oppilas saa kuulua johonkin, saa osallistua ja
vaikuttaa sekd kokea tulevansa hyviksytyksi. Kun oppilas saa kokemuksia ryhméssa
toimimisesta ja itsensd suhteuttamisesta ympadristoonsd, oppii hdn itsestddn,
ympdroivdstd maailmasta sekd ndiden suhteesta. Ryhmityoskentely on oppilaalle
my0s itsereflektion viline, ja itsetietoisuuden lisddminen kasvattaa puolestaan
toimintakykyd. Toimintakyvyn kehityttyd oppilas osaa luoda tapoja toimia
vuorovaikutuksessa muiden kanssa, sekd kehittdd oppilaan persoonallisuutta.

(Jauhiainen ja Eskola 1994, 14-20.)

Ryhmaissd jokaisella jasenelld on oma roolinsa. Joku saattaa olla enemman &énessa
kuin muut, toinen taas ldhinnd kuuntelee ja kolmas ei tule lainkaan huomatuksi.
Niemisto (2012, 107) esittelee kolme esimerkkid ryhmain jasenten rooleista: dominoija,
myotdilija ja kapinoija. Kaikkien esimerkkiroolien edustamien ryhmédn jdsenien
suhteet toisiinsa ovat hyvin erilaiset. Ryhmdn toimiessa jonkun aikaa ryhma
muodostaa toimintamalleja, joiden avulla ryhmd pddsee eteenpdin toiminnassaan.

(Niemisto 2012, 107-108.)
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Ryhmaétyoskentelyssd riskind on vapaamatkustaminen, eli se, ettd yksi tai jotkut
ryhmén jasenistd eivit tyoskentele samalla intensiteetilld tavoitteen eteen kuin muut
ryhmén jasenet. Saloviita (2006, 37) mukaan hyva oppilas saattaa pitdd muita itseddn
taitamattomimpina, jolloin hén itse kokee vastuukseen ryhman vetdamisen, jotta paras
mahdollinen lopputulos saavutettaisiin. Itsensd heikommaksi oppilaaksi kokeva
henkil6 saattaa itsekin kokea parhaaksi jaddd taka-alalle, jotta hdntd paremmat

oppilaat aikaansaavat parhaan lopputuloksen.

Opettajan onkin tarked tehdd selviksi, ettd jokaisen osallisuus on tédrked ja arvioidaan.
Ndin yksilollinen vastuu kasvaa ja vapaamatkustuksen mddrd vahenee. Vield jos
positiivinen keskindisriippuvuus on synnytetty, kokee kaikki ryhmén jdsenet oman
osallisuutensa tdrkednd ja ymmadrtdvat oman roolinsa laiminlyomisen heikentdvan

koko ryhmain suoritusta. (Saloviita 2006, 37)

Tavoitteena musiikinopetukselle olisi, ettd niin opettajaa, kuin oppilastakin
motivoisivat oppimiskokemukset itsessddn oppimaan lisdd. Jokainen oppilas voisi
tuntea olevansa merkityksellinen osa ryhmdd kokien, ettei tarvitse olla yhtddan
enempadd esilld kuin haluaa. Tdllaisesta tilasta voidaan puhua turvallisena jaettuna
tilana. (Kosonen 2009, 165.) Jotta vuorovaikutus oppilaan ja opettajan valilld toimii,
tulee olla perusluottamus kunnossa. Kosonen esittda viisi ehtoa, joiden tulisi tayttya
opettajan ja oppilaan keskindisen luottamuksen saavuttamiseksi (Kosonen 2009, 166);
1. Selkeys - oppilaat tietdvat, mitd opettaja heiltd odottaa - ja pdinvastoin
2. Keskittdminen - oppilaat kokevat, ettd opettaja on kiinnostunut, mitd he juuri
silld hetkelld tekevdt ja mitd tuntevat
3. Valinta- oppilailla on mahdollisuus tehdd valintoja (esim. soitinvalinta tms.
yksittdisen tehtdvan kohdalla), mutta myos vastuu vastata valinnoistaan
4. Sitoutuminen ja luottamus - oppilas voi tuntea olonsa tehtdvan aikana niin
turvalliseksi, ettd hdn voi vapautuneesti toimia omana itsenddn ilman

suojamuureja ja varmuuden vuoksi rakennettuja rooleja
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5. Haasteellisuus - opettaja on valmis tarjoamaan oppilailleen sopivan
haasteellisia tehtidvia, vaikka se tarkoittaisikin muutoksia

etukédteissuunnitelmiin ja - oletuksiin.

Jos ndméd ominaisuudet tayttyvit opetuksessa, on oppimiskokemuksille erinomaiset

mahdollisuudet onnistua ideaalilla tavalla.

5.2 Turvallinen ja toimiva ryhma

Morton Deutsch 1949 analysoi ryhmén jasenten keskindisriippuvuutta ja luonnetta.
Hénen mukaansa tavoiteltavaa olisi saada ryhmdn sisdlle positiivinen
keskindisriippuvuus, joka kertoo siitd, ettei yksiloiden omiin pddamaddriin pdastd ilman
kaikkien ryhmdn jasenten apua ja osallisuutta. Ndin oppilaat joutuvat pakostikin
tekemddn yhteistyotda. Negatiivinen keskindisriippuvuus tarkoittaisi ndin ollen sitd,
ettd pddstdkseen paamaddrddnsd, tulee yksiloiden pdihittdd toisensa. Yhteisollisessd
toiminnassa timd ei kuitenkaan ole toivottavaa. Kun tdllainen positiivinen
keskindisriippuvuus luodaan ryhman sisélle, huomaavat oppilaat, ettd he tarvitsevat
toisten apua, ja ettd heiddn omalla toiminnallaan on positiivinen vaikutus muiden
toimintaan. Paras positiivisen keskindisriippuvuuden taso voidaan saavuttaa, kun
jokainen ryhmaén jasen on lopputuloksen kannalta merkittdva. Talloin joko kaikki

pddsevat toivottuun lopputulokseen tai kukaan ei padse. (Saloviita 2006, 35)

Ilon kokemisen kannalta luokan oppilaat ovat toisilleen erittdin tarkeita.
Luokkatilanteessa tunteet ovat jaettuja ja tarttuvat. Vaikka tunne koettaisiinkin yksin,
ovat tunteet sosiaalisia ja iloitsemiseen liittyy vahvasti yhdessdolo. Ilman muita
oppilaita koulu olisi tylsd paikka ja oppilaat kokevat usein parhaaksi asiaksi koulussa
juurikin luokkatoverit. Vaikka koulunkadynti ei muuten tuntuisi mielekkaéltd, voivat

koulukaverit tehdd koulusta viihtyisan paikan. Myo6s opettajan on tdarkeda huomioida
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tama opetuksessaan ja pyrkid siihen, ettd luokkatilanteissa ja koulun arjessa olisi aina

tilaa ilon kokemuksille ja huumorille. (Bendelow ja Mayall 2002; Rantala 2006)

Turvallisessa ryhmaéssé oppilaan ei tarvitse puurtaa yli voimavarojensa ja oppiminen
on stressitontd ja sen vuoksi helpompaakin. Ryhmaityoskentelylld voidaan vahvistaa
yksittdisen oppilaan oppimismotivaatiota yhteistd oppimisprojektia tehdessd. Koko
luokka ponnistelee saman asian eteen ja jokaisen osallistuminen on tarkeédd ja kaikkia
luokan oppilaita tarvitaan. Yhdessd tydskennellessd oppilaat oppivat luottamaan
toisiinsa ja itseensd. (Salovaara ja Honkonen 2011, 114-115.) Salovaara ja Honkonen

(2011, 12) tiivistavét turvallisen ryhmaén vaikutukset ndin:

(...) oppilaiden terve kasvu ja hyvi olo edellyttivit luokan turvallisuuden tunnetta.
Turvallisuuden tunne syntyy osallisuudesta ja yhteisollisyydestd. Prosessissa luokkaan
rakennetaan ensin  yhteisollisyyttd, joka synnyttid osallisuutta. Osallisuuden
lisddntyessi kehittyvit luokan turvallisuus ja oppilaiden kokema ilo. Yhdessi ne
mahdollistavat koulun perustehtivien eli oppimisen ja oppilaiden kasvun toteutumisen.

Johnson ja Johnson (2009) korostavat sitd, ettd oppilailla tuli olla tiedossa tavoitteet
sosiaalisten suhteiden osalta. Opettajan tulisi siis jo etukéteen kertoa, ettd kyseessa on
ryhmétyo, jossa tavoitteena on sosiaalisten taitojen kehittdminen, ja tétd arvioidaan
tehtdvan lopuksi niin opettajan, kuin oppilaidenkin osalta. (Johnson ja Johnson 2009,

373

5.3 Vwuworovaikutustaidot

Vuorovaikutustaidoilla tarkoitetaan ihmisten valistd toimintaa.
Vuorovaikutustaitojen kehittymisen kannalta perhe, koulu ja ystdavdt ovat
merkittdvdssd asemassa. Hyvid vuorovaikutustaitoja tarvitaan lapi elaman, mita ikind
teemmekin. Tédstd syystd niiden kehittdmiseen on syytd kiinnittdd huomiota myos

koulussa. (Kauppila 2011, 23.) Myo6s musiikkiesityksen valmistaminen voi tukea
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oppilaiden vuorovaikutustaitojen kehittymistd. Ryhmaédssd toimien ja yhteisen
projektin ja pddmadran eteen tydskennellessd oppilaiden on tultava toimeen toistensa

kanssa ja harjoiteltava erilaisten ihmisten kanssa toimimista.

Hyviin vuorovaikutustaitoihin sisdltyy monia eri alueita, joiden kehittymistd on syytd
tukea. Kommunikointi on kenties tdrkein vuorovaikutustaidoistamme. Omien
tunteiden ja ajatusten ilmaisu on tdrkedd, jotta kommunikointi onnistuu ongelmitta.
Toinen tdrked vuorovaikutustaito on sosiaalinen kyvykkyys, jonka avulla tulemme
toimeen muiden ihmisten kanssa niin kahden kesken, kuin erilaisissa ryhmissa.
Vaikka ihmiset ovat synnynndisid erilaisia temperamenteiltaa, ovat sosiaaliset taidot
pitkdlle opittuja, joten niitd voi harjoituksen kautta kehittdd. Kolmas tarked
vuorovaikutustaito on sosiaalinen havaitseminen ja herkkyys. On tirkedd osata
havainnoida tilanteita ja muita ihmisid, jotta osaamme auttaa muita ja toimia tilanteen
eduksi parhaalla tavalla. Ryhmdtyot ovat erinomainen keino harjoittaa sosiaalista
herkkyyttd. Sosiaaliseen herkkyyteen liittyy myods empatia, jonka avulla osaamme

asettua toisen asemaan ymmartdd muita tunnetasolla. (Kauppila 2011, 23-24)

Kauppila (2011 51-60) esittdd kahdeksan vuorovaikutuksen perusmuotoa, jotka lapsi

oppii jo varhain tunnistamaan ja kdyttamaan:



Joustava

My®dntyy helposti
muiden ehdotuksiin,
antaa periksi helposti,
miellyttda muita ja
luottaa muihin.

Alistuva

Omien kykyjen aliarvioi-
minen, turhautuminen,
pelkdaminen, itsensa
véhéattely, omista oikeuk-
sista luopuminen seka
herkasti alistuminen.
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Ystéaviéllinen

Hyva kuuntelija, kohteli-
as, ymmartaa toisia, on
avoin, osoittaa luotta-
musta muita kohtaan.

Ohjaava

Tekee paljon ehdotuk-
sia ja kehotuksia seka
huolehtii muista. Ohjaa
ja opettaa, muttei ole
kuitenkaan dominoiva

Epavarma

Alistuminen ja epéaluot-
tamus muita ja itsed
kohtaan. Epéaréi ja
arkailee ja paatdsten
tekeminen voi olla
vaikeaa oman toiminnan
seurauksien pelossa.

v

Agressiivinen

likeilya, kiroilua, komen-
telua seka kaskemista,
yleistd myds riidat ja
konfliktit seka piittaa-
mattomuus muita
kohtaan.

Dominoiva

Haluaa olla erinomainen
ja saattaa alistaa muita.
On hallitseva ja arvos-
telee ja kaskee muita
helposti.

Uhmainen

Uhittelu ja sdéntdjen
rikkominen yleista.
Saattaa pilkata ja ivata
muita ja olla katkera ja
kapinoiva.

Musiikkiesitystd valmistaessa oppilaiden tulee tyoskennelld yhdessd kohti yhteistd
tavoitetta. Tamd kehittdd oppilaiden vuorovaikutustaitoja. Ylld olevassa kuviossa
ilmenee vuorovaikutuksen perusmuodot. Kaikki ovat helposti tunnistettavissa omien
kokemusten perusteella. Kuitenkaan ryhmatyodskentely ei voi toimia, jos ryhmaéssa
moni kayttaytyy vaikkapa aggressiivisesti tai dominoivasti. Siksi vuorovikutustaitoja
tulee kehittdd ja pyrkid sithen, ettd ainakin suurin osa oppilaista osaisi kdyttaytya

ystavallisesti, ohjaavasti ja joustavasti.

Perusopetuksen opetussuunnitelmien perusteissa (2014) on lueteltu periaatteita, joilla
koulun toimintakulttuuria voidaan kehittdd. Yksi ndistd periaatteista on
vuorovaikutus ja monipuolinen tyodskentely. Katsotaan, ettd toiminallisuuden,
liikkkumisen, eldmyksellisyyden, leikkimisen ja luovan tytskentelyn avulla voidaan

edistdd oppilaiden hyvinvointia ja oppimista. Kun toimitaan yhdessd, opitaan omasta
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erityisyydestd sekd opitaan tyoskentelemddn monenlaisten ihmisten kanssa. (POPS

2014, 27.)

5.4 Yhteistoiminnallinen oppiminen

Perusajatuksena yhteistoiminnallisena oppimisessa on tydskentely ryhmaéssd, jossa
kaikki tavoittelevat samaa, onnistunutta lopputulosta. Jotta yhteistoiminnallinen
oppiminen toimisi oppimisympadristond, tulee oppilaiden olla aktiivisia osallistujia
sekd auttaa toisia oppilaita heiddn oppimisessaan ja toiminnassaan. (Sahlberg ja

Leppilampi 1994, 71.)

Yhteistoiminnallista oppimista opetusmenetelmédnd kayttamalld opettajalla on
kaytossddn tyoviline, jolla on monia positiivisia vaikutuksia opetukseen. Opettaja voi
yksilollistdd opetusta samalla, kun luokka kokonaisuudessaan tyoskentelee kohti
yhteistd pddmddrad. Yhteistda paamadrdd kohti toimiessa, luo toiminta luokkaan
yhteenkuuluvuuden henked, tekee oppimisesta hauskempaa ja kehittdd oppilaiden
sosiaalisia taitoja. (Saloviita 2006, 5-6.) Yhteistoiminnallinen oppiminen myds
kasvattaa oppilaita ottamaan vastuuta niin omasta oppimisesta kuin muista

oppilaistakin. (Sahlberg ja Leppilampi 1994, 67.)

Ihmissuhteiden luomisen, oppimisympadristdon, positiivisen ilmapiirin ja
kouluviihtyvyyden lisdksi yhdessdoppiminen voi luoda mahdollisuuksia yhteiseen
oppimiseen ja tiedon prosessointiin. Oppimisen laatuun vaikuttaa se, opiskelevatko
oppilaat yksin vai toistensa kanssa. (Rantala 2006, 113.) Jotta oppilas olisi motivoitunut
projektia kohtaan, tulee opettajan antaa oppilaille mahdollisuuksia valintoihin. N&in
oppilas kokee voivansa vaikuttamaan omaan oppimisprosessiinsa ja sitoutuu myos
tyoskentelyynsd tehokkaammin. (Rantala 2006, 133.) Tavoitteiden ja tehtdvien tulee
olla realistisia saavutettavaksi ja tavoitteisiin pddsy kannattaa jakaa osatavoitteisiin,

jottei tehtdvdn suorittaminen tunnu liian haastavalta. Kun oppilas pala palalta etenee
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kohti paamddransd, motivoi se hantd tydskentelemddn tavoitteen eteen entisestddn.

(Salovaara ja Honkonen 2011, 114.)

Oppilaat oppivat eri tahdissa. Pidempddn kestanyt projekti, johon aina palataan eri
tilanteissa, antaa kaikille oppilaille tilaisuuden sisdistdd tyostettyjd asioita rauhassa.
Tehtdvien jakaminen eri tilanteisiin myos syventdd ja kehittdd oppilaiden ymmarrysta.
(Muhonen 2001, 50.) Erityisesti hitaammin edistyville oppilaille yhteistoiminnallinen
oppiminen sopii hyvin. Kun oppiminen on yksil6llist4 tai kilpailuun painottuvaa, voi
olla ettd osa oppilaista ei uskalla tuoda epavarmuuttaan esiin koko luokan kuullen.
Sen sijaan pienemmissd ryhmissd toimiessa oppimistilanne on turvallisempi ja
oppilaille on kenties helpompaa tuoda omaa osaamistaan ja aktiivisuuttaan esiin. Jos
oppilas kokee onnistuvansa ryhmaéssé, tukee se hdnen itsetuntoaan ja lisdd arvostusta
muiden ryhmaén jasenten silmissd. (Sahlberg ja Leppilampi 1994, 70.)

Sahlberg ja Leppilampi (1994, 76) esittelevit kuvion yhdessdoppimisen periaatteista ja

vaikutuksista:
Positiivinen Vuoro- Yksilollinen Sosiaaliset Reflektointi
keskinainen vaikutteinen vastuu taidot
riippuvuus viestinta
Yhdessa oppiminen
Itsetunto Yhteistyotaidot Motivaatio

Laadulliset oppimistulokset

Koulun yhtend tehtdvdnd on tydeldmdn haasteisiin vastaaminen. Siksi perinteinen
opettajajohtoinen opetus ei ole paras keino tydeldmdd ajatellen. Yhteistyotaidot ja

yhdessd tekeminen ovat taitoja, joita luultavasti jokainen tulee tydeldmdssddn
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tarvitsemaan. Saloviita esittddkin, ettd eldamdd ylipddtdan voidaan ajatella yhtend
suurena yhteistoiminnallisena prosessina. Ndin ollen jo koulussa on tdrkedd harjoitella

muiden kanssa toimimista. (Saloviita 2006, 5-6, 12.)

Yhteistoiminnallisessa tydskentelyssd kaikilla ryhmaén jasenelld on yhteinen tavoite tai
tavoitteet, johon padstdan kaikkien ryhmaén jasenten keskindiselld vuorovaikutuksella.

(Sahlberg ja Sharan 2002, 11.)

Yhteistoiminnallisuuden kéayttd koulussa on erinomainen keino parantaa luokan
sisdistd yhteishenked, se kehittdd oppilaiden vdlistd luottamusta, ystdvyyttd ja
keskindistda hyvdksyntdd. Yhteistoiminnallisuus myos torjuu koulukiusaamista.
(Saloviita 2006 118.) Yhteistoiminnallisessa ryhméssd toimitaan yhdessd tehtdavan
alusta sen valmistumiseen saakka. Tavoitteena tdllaisessa tydskentelyssd on, ettd
jokainen osallistuu suunnitteluun, toteutukseen ja arviointiin ja kaikki vaiheet
toteutetaan keskindisessd vuorovaikutuksessa. (Muhonen 2001, 44.) Minkd tahansa
toimivan  yhteistoiminnallisen = toiminnan  tulisi  sisdltdd  positiivinen
keskindisriippuvuus, kannustava vuorovaikutus, yksilollinen vastuu, ryhmén tekema

prosessointi sekd sosiaaliset taidot. (Sahlberg ja Sharan 2002, 101.)

Kauppilan tekema lista (2007, 158) osoittaa yhteistoiminnallisuuden hyodyt:
1. Erilaiset ndkemykset vallitsevat ja toisten ymmartaminen lisdantyy.
2. Vaihtoehtoiset ratkaisumahdollisuudet avautuvat.
3. Kyky ilmaista itseddn kehittyy.
4. Oppimisen sisdistyminen edistyy.
5. Kognitiivista kuormaa voidaan jakaa.
6. Toimintoja ohjaa my®6s ryhmén keskindinen sdétely.

7. Vuorovaikutus- ja sosiaaliset taidot kehittyvat.
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6 TUTKIMUSASETELMA

6.1 Tutkimuskysymykset

Tutkimukseni tarkoituksena on selvittdd, miten opettajat kokevat musiikkiesitysten
valmistamisen osana musiikkikasvatusta. Koska uusi opetussuunnitelma korostaa
musiikkiesityksien valmistamista tukevia ajatuksia oppilaiden osallistamisesta,
tekemisestd ja toiminnasta, haluan selvittdd, miten opettajat huomioivat
opetussuunnitelman juhlien valmisteluissa. Aiempien tutkimusten mukaan
(Nikkanen 2009 )koulun juhlista voidaan péételld paljon koulun toimintakulttuurista.
Tastda syystd halusin selvittdd mitd arvoja ja tietoja ja taitoja opettajat

musiikkiesityksilld haluavat viestittdd koulunsa oppilaille.

Lahtokohtana on ajatus musiikkiesitysten sosiaalisesta vuorovaikutuksesta niin
esityksen harjoitteluvaiheessa luokan sisdlld, kuin itse juhlassa esiintyjien ja katsojien
valillda. Tamédn vuoksi tarkastseluni kohteena oli myo6s opettajien kokemukset
koulunsa ja luokkansa yhteisollisyydestd sekd ryhmadssa tyoskentelyssd. Tamdn
vuoksi tutkimuskysymyksind olivat myos millaisena opettajat kokevat ilmapiirin ja
yhteisollisyyden koulussaan ja millaisia ryhmdssd tyoskentely menetelmid he

kayttavat opetuksessaan.

Tutkimuskysymyset ovat seuraavat:
1. Miten opettajat kokevat musiikkiesityksen valmistamisen osana
musiikkikasvatusta?
2. Huomioidaanko opetussuunnitelmaa juhlien valmisteluissa? Jos, miten?
3. Mitéd arvoja, tietoja ja taitoja opettajat haluavat musiikkiesityksilld valittaa
oppilaille?

4. Millaisia ryhmassd tyoskentelymenetelmid opettajat kayttavit opetuksessaan?



48

6.1 Tutkimusmenetelmad ja -aineisto

Tekemdni tutkimus on laadullinen tutkimus, jossa aineisto hankittiin
teemahaastattelun avulla. Valitsin aineistonkeruumenetelmikseni  haastattelun,
koska koin sen palvelevan tutkimuksen tarkoitusta parhaiten. Ndin haastateltavat
saavat tilaisuuden kertoa tutkimukseen liittyvistd aiheista vapaasti oman
kokemuksensa ja ammattitaitonsa pohjalta. Tutkijana en halunnut rajata vastauksia

vaan antaa mahdollisuuksia ylldttavillekin vastauksille.

Tutkimukseen haastattelin kahta musiikkiluokanopettajaa. Toinen tydskentelee Keski-
Suomessa ja toinen Pdijat-Hameessd. Molemmat opettajat ovat sekd luokanopettajia-
ettd musiikin aineopettajia ja ovat toimineet musiikkiluokanopettajana noin
vuosikymmenen. Halusin haastatella opettajia, joilla on jo vuosien kokemus juhlien ja
esitysten valmistamisesta ja sen vuoksi vankat ndkemykset ja mielipiteet tutkittavasta
asiasta. Pdijat-Hamaildisen koulun opettajaa kutsun nimelld Alina, ja Keski-

Suomalaisen koulun opettajaa nimelld Lyydia.

Haastattelu oli puolistrukturoitu haastattelu, jossa kummallekin haastateltavalle
esitettiin samat kysymykset ja haastateltavilla oli mahdollisuus vastata kysymyksiin
omin sanoin. Haastattelu oli puolistrukturoitu teemahaastattelu, silld vaikka kaikille
esitettiin samat kysymykset, eivit kysmykset olleet valttamatta samassa jarjestyksessd
tai muodossa. (Eskola ja Vastamdki 2015, 29.) Haastateltavasta riippui, miten han
kuhunkin kysymykseen vastasi Haastattelu oli jaoiteltu teemoihin, jotka ldhetin
haastateltaville ennen haastattelua, jotta he tiesivdt hieman varautua haastatteluun.
Teemahaastattelussa keskustelunaiheet ovat aina etukdteen maddrdtyt, mutta
haastateltavasta riippui, kuinka laajasti hdn mihinkin kysymykseen vastasi, jolloin
myo6s haastattelujen painopiste vaihteli riippuen haastattelemastani opettajasta.
Eskola ja Vastaméki (2015) kuvaavat teemahaastattelua yksinkertaisimmillaan niin,

ettd silloin kun halutaan tietdd, mita joku jostakin asiasta ajattelee, on jarkevintd kysya
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sitd héneltd itseltddn. Teemahaastattelu on erddnlainen keskustelu, jossa tutkija ja
haastateltava ovat vuorovaikutuksessa, mutta jossa tutkija on kuitenkin vetovastuussa

ja keskustelu tapahtuu taméan ehdoilla. (Eskola ja Vastamaki 2015, 27, 29.)

Halusin kdyttdd haastattelua aineistonkeruumenetelmansd, silld ndin haastateltavalle
jdd vapaus vastata aiheesta kaiken sen, minkd itse nidkee tarpeellisena. Keskustelua tai
haastattelun suuntaa ei siis tarkasti mddritelty ennalta, vaan tiettyjen teemojen
ympdrilla kdytiin keskustelua haastateltavan ehdoilla. My6s haastattelutilanteessa
haastattelijan oli mahdollista kysyd syventdvid kysymyksid ja kertoa lisdperusteluja
joihinkin vastauksiin. Kyselylomakkeeseen verrattuna haastateltavat saivat kertoa
laajasti omista ajatuksistaan ja kokemuksistaan ilman ettd esimerkiksi erilaiset

vastausvaihtoehdot olisivat rajanneet vastauksia. (Hirsjarvi ja Hurme 2014, 35.)

Valitessa haastattelu aineistonkeruumenetelméksi, tulee menetelmédn mukana my®os
muutamia mahdollisia haittoja. Haastattelu voi olla tutkijalle melko vaativa metodi,
silld se vaatii tutkijalta taitoa ja kokemusta ja jopa haastattelijakoulutusta. (Hirsjarvi,
Hurme 2014, 36.) Haastattelutilanteessa tulee pyrkid siihen, ettd haastattelijan ja
haastateltavan vilille syntyy luottamus. Haastattelijan on kerrottava rehellisesti, mitd
haastattelee ja mikd tavoite ja tarkoitus tutkimuksella on. Hdnen on myds
kunnioitettava haastateltavan anonymiteettia ja pidettivd saamiaan tietoja
luottamuksellisina. (Ruusuvuori, Tiittula 2005, 41.) Itse ennen haastattelutilannetta
pyrin olemaan mahdollisimman joustava ja helposti ldhestyttdvd, esimerkiksi
haastatteluaikojen sopimisessa, jotta haastateltava kokisi kynnyksen haastatteluun
osallistumiseen mahdollisimman helpoksi. Haastatteluaiheeni oli melko neutraali eikd
herdttanyt voimakkaita tunteita haastateltavissa, joten haastattelutilanteesta oli

helppo luoda rento ja valiton.
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Haastateltuani opettajat litteroin haastattelut. Taméan jdlkeen vuorossa oli aineiston
analysoinnin vuoro. Valitsin analysointimetodikseni teemoittelun, silld koin sen
palvelevan parhaiten tutkimukseni tarkoitusta. Etsin aineistoista asioita ja ajatuksia,
jotka toistuivat kummankin opettajan vastauksissa. Vaikka aineistossa opettajien
vastaukset liittyivdtkin ennalta mddrittelemiini teemoihin, nousi vastauksista myos
uusia teemoja. Nostin esiin kaikki molemmissa haastatteluissa esiin tulleet teemat,
jotka valaisevat tutkittavaa asiaa. (ks. Eskola, Suovaara 2001, 174.) Teemoittelu vaatii
onnistuakseen teorian ja emprian vuorovaikutusta, joten luvussa 9. Johtopaatokset,

vertaan tuloksia ja teoriaa.

Analyysin aloitin lukemalla aineistoa, ensin alleviivaamalla sieltd keskeisimpid
vastauksia. Taman jdlkeen valitsin jokaiselle tutkimuskysymykselleni oman virin,
jonka jdlkeen vérikynilld védritin kummastakin haastattelusta kuhunkin teemaan
liittyvat asiat. Kun olin kdynyt molemmat haastattelut ndin ldpi, oli minulla selvills,
mitd opettajat vastasivat mihinkin teemaan liittyen. Taméan jdlkeen aloin vertailla
vastauksia ja etsiméddn niistd yhtdldisyyksid. Yhtéldisyydet 16ydettydni minun olikin jo

helppo huomata, mita yhteisid teemoja molemmista vastauksista nousi esiin.

6.3 Tutkimuksen luotettavuus

Aloitin  haastateltavien etsimisen jo kevddlld 2015. Lédhettelin kyselyitd
musiikinopettajille muutamalle eri alakoululle Keski-Suomessa. Muutaman opettajan
kanssa oli jo silloin puhetta, ettd he voisivat osallistua tutkimukseeni, mutta loppujen
lopuksi aikataulujen sopiminen ei onnistunut, ja asia jdi roikkumaan syksyyn. Kesan
ajan olin tehnyt tutkimukseni teoriapohjaa eteenpdin ja perehtynyt aiheeseen ja
omiinkin ajatuksiini aiheesta hyvin. Syksylld haastateltavia etsiessa olinkin jo rajannut
hieman tutkimusaihettani wuudestaan ja olin pddttinyt haastatella vain

musiikkiluokkia opettavia luokanopettajia. Jalkikdteen ajateltuna oli siis hyvd, ettd olin
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ehtinyt rauhassa tutustua tutkimusaiheeseeni ennen haastatteluja ja tarkentaa

tutkimuskysymyksidni ja miettid, mitd todella haluan tutkimuksellani selvittaa.

Tutkimukseni validiutta voidaan pohtia tutkimusmenetelmdn kautta. Valitsin
tutkimusmenetelmékseni teemahaastattelun ja koen, ettd se oli paras tapa hankkia
aineisto. Ndin haastateltavat saivat vastata, mitd itse aiheista kokivat tarkeiksi, ja ndin
muodostuivat uudet teemat, joita analysoida. En siis tutkijana etukiteen voinut tietdd,
mitd opettajat haastatteluissa painottaisivat tai toisivat esille. (ks. Hirsjarvi, Remes,

Sajavaara 1997, 226-227.)

Hirsjarvi ym. (1997) toteavat, ettd tutkimuksen luotettavauutta voidaan tarkastella
arvioimalla tutkimuksen etenemisen selostusta. Itse en erityisemmin kuvaillut
haastattelutilanteita tai muista olosuhteista, silld en kokenut tétd tarpeelliseksi. Adsnitin
haastattelut omalla puhelimellani, jonka kdyton ja muistitilan olin tarkistanut
etukdteen. Myos itse haastattelutilanteet olivat rauhallisia ja sujuvia, eikd niissa
tapahtunut mitdan yllattavaa tai erityistd. Haastattelemani opettajat olivat itse
innostuneita tutkimukseni aiheesta ja sain vastauksen kaikkiin kysymyksiini ilman,
ettd minun olisi tarvinnut johdatella haastateltavia tai ”"puristaa” tietoa ulos. Tulos-
luvussa esitellessdni tutkimustuloksiani kdytin pédédtelmieni tukena patkid
haastatteluista, jotta lukijan on mahdollista ndhdd, mihin pddtelméni perustan. Tama

lisdd osaltaan tutkimukseni lapindkyvyyttd ja luotettavuutta.

6.4 Tutkijan rooli

Laadullista tutkimusta tehdessd tutkijalla on mahdollisuus joustavasti suunnitella ja
toteuttaa tutkimustaan. Suuri osa tutkimuksesta ja tuloksista on “maalaisjarjen”
kdayton tulosta. Tutkijana tdmd on huomioitava ja kiinnitettdvd omaan rooliin ja
hypoteeseihin huomiota, jotta tutkimuksesta tulee luotettava. Teoriaosuutta

tehdessani, toin ne asiat esiin, joiden ndin tukevan tutkittavaa aihetta mahdollisimman
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hyvin. Haastatteluvaiheessa ja aineistoa analysoidessa taas tutkijan roolissa minun tuli
jattdd omat ndkemykseni sivuun ja antaa kerddamaéni aineiston sanella tyoni suunta.
Koinkin varsinkin aineiston analysointivaiheen tédstd syystd mielenkiintoiseksi

prosessiksi.

Hirsjarvi ja Hurme (2001, 109) toteavat, ettd haastateltavan on oltava neutraali.
Keskustelun edetessd hdnen tehtdvénsa on esittdd kysymyksid haastateltavalle, ja ndin
pyrkid edistamddn keskustelua tai saada lisdtietoa haluamastaan aiheesta.
Kommenteilla haastattelija ei siis saa ottaa kantaa vastaukseen tai aiheeseen, vaan
kommenttien tulee olla sellaisia, ettd haasteltava voi tulkita kommentin omaa
mielipidettddn tukevaksi. Jos haastattelijalla on selked mielipide aiheesta tai
haastateltava vastaa jotakin ylldttdvd, voi se ndkyd haastattelijan ilmeissé tai eleissd,
vaikka néin ei saisi kdydd. Itselldni on selked mielipide, miten juhlia tulisi jdrjestdd ja
miten musiikkiesityksid valmistaa ja haasteena olikin, etten keskustelumuotoisessa
haastattelussa tuo mielipiteitdni esille kommentoimalla tai kysymadlld johdattelevia
lisdkysymyksid. Olin kuitenkin jo ennen haastattelua kiinnittanyt tdhdn huomiota ja
tiedostanut asian, joten itse haastatteluissa osasin olla johdattelematta keskustelua

kysymyksilldni tai kommenteillani hypoteesejani kohti.
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7 TUTKIMUSTULOKSET

7.1 Musiikkiesitys osana musiikkikasvatusta

Molempien haastateltavien kouluissa koko koulun yhteisid juhlia ovat kevit-ja
joulujuhla, sekd satunnaisia muita juhlia (esimerkiksi Lucia-juhla). Koko koulun
yhteisten juhlien lisdksi musiikkiluokkien opettajat valmistelevat oppilaidensa kanssa
musiikkiesityksid myos vahintaan kerran =~ vuodessa  jdrjestettdviin
musiikkiluokkalaisten konsertteihin. Koska musiikkiluokkalaisten konsertit eroavat
koulun muista juhlista niin jdrjestelyineen, sisdltdineen kuin merkityksineenkin, en
tassd tutkimuksessa keskity konsertteihin, vaan keskityn vain koko koulun yhteisiin

juhliin.

Koska musiikkiesityksid  harjoitellaan pddosin  musiikin  tunneilla, on
musiikkiesitysten valmistaminen véistamaétta osana musiikkikasvatusta. Molemmat
haastateltavat ovat koulutukseltaan luokanopettajia sekd musiikin aineenopettajia.
Molemmat ovat toimineet noin kymmenen vuotta musiikkiluokanopettajina. Tasta

syystd musiikkiesitysten valmistaminen on molemmille tuttua ja tuntuu helpolta.

(...) mulle musiikkiesitysten tekeminen ja valmistaminen ei oo mitenk&d hankalaa, vaan se kidy
mulla helposti, se ei tuota mulle ylimdarastd padnvaivaa. Lyydia.
Ainoa asia, minkd molemmat opettajat mainitsivat selkednd haasteena esityksen
kannalta, oli tekniikka. Molemmilla opettajilla oli kokemuksia esityksistd, josta
tekniikka ei ollutkaan toiminut toivotulla tavalla. Muuten opettajat eivit ndhneet
selkeitd syitd esitysten epdonnistumiselle ja oppilaiden kannalta opettajat kokivat, etta

esitykset onnistuivat poikkeuksetta.

Se semmonen taas, ettd eldkoon tekniikka. Jostain syysta se ei ldhtenytkéén liikkeelle silla tavalla,
kun oli kaikkina harjoituskertoina tasmaélleen samalla tavalla toiminu, kaikki koneet oli pelittany
niinku piti. Mut semmosta se joskus on. Jos esiintyy, ni sattuu ja tapahtuu. Lyydia.
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Jos tekniikka pettéd, (...) Semmonen tavallaa harmittaa, et jos ollaan nihty paljon vaivaa. Mutta
oppilaiden tasolla en sanois mitda sellasia, et kylld kokemus on opettanu myds senki, et jos
lapsen laittaa lavalle, ni kylld se parhaansa yrittdd sielld, et ei sinne kukaan mee heittda laskiks.
Alina.

Lyydia piti tarkednad sitd, ettd sisdltond musiikkiesityksissd kdytetddn samaa
materiaalia, kuin mitd musiikin oppitunneillakin on harjoiteltu. Esitys on helpompi
valmistaa, kun esityksessd tehtdvit asiat ovat mahdollisimman tuttuja jo

oppitunneilta. Se helpottaa sekd opettajan ettd oppilaan tyota.

..koitan rakentaa sen opetuksen ja esitykset silld tavalla, et ne palvelis toinen toisiaan. Sen arki
opetuksen ja esitykset, et niissd olis mahollisimman paljon yhteistd pintaa. Se on kaikille
osapuolille silloin, sekd oppilaille, ettd minulle astetta iisimpi tehd. Voi kdyttdd olemassa olevia
asioita jo hyddykseen. Lyydia.

8.1.1 Vastuu juhlista

Haastattelemani opettajat ndkevéat tdrkednd, ettd juhlia jdrjestetddn, ja ettd kaikki
koulun oppilaat ovat osana juhlia. Kevét-ja joulujuhlien vastuu on jaettu niin, ettd joka
vuosi jokainen luokka on jdrjestdimassd joko kevit-tai joulujuhlaa. Joka vuosi kaikki
koulun oppilaat saavat siis sekd esiintyd ettd olla katsojan roolissa koulun juhlissa.
Opettajien kesken siis vastuun jako on siltd osin selked, ettd kaikki tietyn kaavan
toistuessa on tiedossa, mikd luokka-aste milloinkin on vastuussa juhlan
jarjestamisestd. Opettajat muodostavat juhlatiimin ennen kutakin juhlaa ja sen sis&lld
pohtivat juhlan teemoista ja vastuualueista. Molemmat haastattelemani opettajat
toivat esille, ettd lopullisen vetovastuun jakaminen voi kuitenkin tuntua hankalalta. Ei
riitd, ettd jokainen hoitaa oman luokkansa esityksen, vaan jollakin opettajalla tulisi olla

selked kokonaiskuva ja kdytannon asiat hallinnassaan.

Mut aina vililld tulee semmonen olo, et entds sitte, jos mind satun sairastumaan. Niin tietddko ne
ihmiset, mitd ne muut on suunnitellu ja mikd se punanen lanka on, miten tdd asia viedddn
eteenpdin. Tuntuu, ettd helposti, mikd on kauheen ymmarrettdvad, et siind jotenki oman
esityksensd, tai oman luokka-asteensa esitystd suunnitellessa, sitéd jotenki keskittyy vain siihen,
kiinnittdd sithen asiaa huomiota ja unohtaa sen, ettd hei tds on pari muutaki esitystd. Lyydia.
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Et jossain kohdin voi tulla sellanen, ettd niin, ne on ne tietyt opettajat, jotka tekee. Ty6 ei jakaudu
tasaisesti, mut se on sellanen asia, mink& on vaan hyviksyny. Ite haluaa tehd& sen, mistd innostuu
ja ajattelee, ettd se, ettd ma innostun ja haluun tehd4 ni se on oppilaiden etu et ne saa osallistua.
Alina.

Positiivista kuitenkin oli, ettd opettajat kokivat padosin koulunsa juhlakulttuurin ja
sithen liittyvat kdytannot toimivina, eivdtkd ndhneet niissd kehittdmisen tarvetta.
Haastattelemani opettajat myos kokivat juhlajdrjestelyjen olevan “homma muiden
joukossa”, josta ei kehkeydy stressid. Toinen haastateltavista mainitsi my0s, ettd
opettajien muodostama juhlatiimi on innostava tyoymparisto, josta saa ideoita ja intoa

esitysten valmistamiseen.

Meijan ne ideoimiskokoukset on tosi hauskoja ja ideoita on enempi, ku me pystytddn toteuttaa,
et meil ei kyl oo koskaa ollu sellasta vaikeutta, et no mitd esitetdsdn. Eikd oo ollu
henkilokohtasestikaan, et jotenki luovuus ruokkii luovuutta, ku ryhméssa ideoita kuulee, ni se
jotenki, et vaikka s4 tulisit ihan tyhjin kdsin siihen ideointipalaveriin, ni monesti sé ldhet sielt4 jo
jonku idean kanssa pois. Alina.

8.1.2.Oppilaiden rooli ja kokemukset

Haastattelemani opettajat kertoivat opettajien muodostaman juhlatiimin paattavan
juhlien suuret linjat ja teemat juhliin. Oppilailta l&hinnd otetaan mahdollisia ideoita
vastaan ja harjoitteluvaiheessa kukin opettaja pddttdd kuinka paljon osallistaa
oppilaitaan esityksen suunnittelussa. Pdadosin oppilaat saavat itse valita roolinsa
esityksessd. Opettajat korostivat, ettd jokaisella oppilaalla pitdisi olla turvallinen olo
mennd esille ja se vaatii mielekédstd tekemistd esityksessd, sekd tarpeeksi esityksen
harjoittelua.
Sieltd sitten oppilailta aina otetaan ideoita, heitd kuullaan niissé esityksen suunnittelussa, toki
siind sitte aikuiset sit monta kertaa joutuu tekemddn pdatoksid, koska sitte se, ettd kun on
pikkusen laajempi ndkemys siitd, mitd voi tehdd ja silld tavalla ohjata sitd, ettd pysytédén aisoissa.
Ja se, ettd oppilaat on siind hommassa suunnitteluvaiheesta ldhtien mukana, sit heilld on tietysti

mahdollisuus valita sitd omaa osallistumistaan silld tavalla, ettd mikd on se oma rooli, missi he
toimivat. Lyydia.

Opettajat olivat yhtd mieltd siitd, ettd pddsddntoisesti oppilaat olivat innokkaita

esiintymddan ja yrittivit aina parhaansa. Tdrkedd kuitenkin on, ettd tekeminen
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esityksessd on oman tasoista ja itselle mieluista. Oppilaat ovat innostuneita tekemé&an

arjesta poikkeavia asioita, ja esityksen harjoittelu tarjoaa ndité tilanteita.

Ettd ne taitavat pdédsee tekemddn oman tasonsa juttuja, mut sit myos ne, joille se musiikki ei oo se
luontevin ilmasukanava, niin my6s he pystyvit osallistumaan ilman, ettd on semmonen olo, et
joko siitd ei tuu mitddn, tai he on kauheen paineen alla. Etti sielld olis se oman tasonen tekeminen.
Kylld kisitteekseni se on jonki asteisesti jopa onnistunut, koska ei sieltd oo hirveesti nyt tullu
palautetta oppilailta siitd, et(...) ne ovat innokkaana menossa esiintymaan, ettd tykkaavit siitd
ettd padsee esille ja tekeméén kaikenlaisia juttuja. Lyydia.

Kylld oppilaat aina nauttii esiintyéd, tietysti se on varmaa hyvin semmonen subjektiivinen
kokemus, ettd voihan se joillekkin olla se ramppikuume niin hirvee, ettd sinne menee ihan vaa
sen takia, et opettaja on kédskeny. Tavallaan se jid multa pimentoon, et mikd se on se jokaisen
subjektiivinen kokemus, mut jos méd aattelen tollasena luokkana, niin kyl siitdi mun mielesta
sellanen tyytyviisyys, on saanu tehd innostuneiden lasten kanssa esityksid. Alina.

8.1.3 Palaute ja arviointi

Koska musiikkiesitykset ovat osa musiikkikasvatusta, kuuluu myos palautteen
antaminen osaksi esityksien valmistamista. Kumpikaan opettaja ei arvioinut itse
esityksid tai niiden harjoitteluvaiheita, mutta molemmat kokivat palautekeskustelun
tarkednd osana esitysprosessia. Erityisen tdrkednd opettajat pitivdat hyvien asioiden

korostamista ja kehumista.

Yhdesséd kdydadn lapi sitd esitystd, ettd miten se meni, ja mitd oppilaat koki siind ja kehuja
tietysti. Alina.

En varsinaisesti muuten sen kummallisemmin arvioi ihmisten suorituksia keikalla, koska siind
on niin monta asiaa, mitka siihen vaikuttaa. Enemmaén nostetaan sieltd esiin kaikkia niiti asioita,
mitkd meni hyvin. Ja usein esiintymiseen liittyy myos se, ettd sitd etukédteen valmistellaan ajatusta
niin, just tdd: mitd sit jos md soitan véadrin? - entistd levedmpi hymy.. (...) Ettd semmosta
etukdteisvalmistelua ja jdlkikdteen tammostd fiilisten purkua ja minkédlainen, mitd sieltd
kenellekin jdi kidteen. Lyydia.

8.2 Opetussuunnitelman huomiointi juhlien valmisteluissa

Kysyessdni  haastateltavilta opettajilta opetussuunnitelman huomioimisesta

juhlajérjestelyissd, tuli molemmilta suora vastaus, ettd opetussuunnitelmaa ei
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huomioida juhlajédrjestelyissd. Uusi opetussuunnitelma on tullut kayttoon tana
syksynd ja Lyydia mainitsikin, ettd uuden opetussuunnitelman kayttoonotto tyollistaa
muutenkin niin paljon, ettd vasta muiden uusien toimintatapojen kadyttoonoton

jdlkeen voidaan miettid opetussuunnitelmaa juhlien osalta.

(...) ops tuo télld hetkelld mukanaan niin suuria muutoksia, ettd mé luulen, ettd juhlakédytanto ja
muu ei, sitd ei olla kylld tippaakaan mietitty... Lyydia.

Ei oo kylld mietitty. Nyt kun meilld on joulujuhla meijian tyoryhmalld ja kevéilld jo 1dhdettiin
ideoimaan sitd joulujuhlaa, meil oli jo silloin kauheesti ideoita ja nyt kun kokoonnuttiin ni ei
kylld opsista puhuttu mitdan. Alina.

Alinan koulussa oli tulevan joulujuhlan osalta pohdittu opetussuunnitelman kannalta
kodin ja koulun vilistd yhteistyotd, joka joulujuhlan osalta ei tapahdu toivotulla
tavalla. Joulujuhla on tdnd lukuvuonna opettajista riippumattomista syistd pdivédjuhla,
joten monet vanhemmat eivdit péddse osallistumaan koulun juhlaan. Uusi
opetussuunnitelma korostaa yhteistyotd kodin ja koulun vililld ja useimmiten juuri
koulun juhlissa vanhemmat konkreettisesti ndkevidt, mitd oppilaat ovat koulussa

harjoitelleet.

(...) kylldhdn uus opetussuunnitelma painottaa kodin ja koulun vilista yhteisty6td, kyl se on mun
mielestd todella s&éli, ettei ne padse. Alina.

Vaikka kumpikaan haastatelluista opettajista ei ollut tyoryhmissdan juhlien osalta
keskustellut uudesta opetussuunnitelmasta ja sen toteutumisesta koulun juhlissa,
kokivat molemmat opettajat koulunsa juhlakulttuurin jo olevan wuuden
opetussuunnitelman mukaista. Molemmissa kouluissa kaikki koulun oppilaat
osallistuvat vuosittain joko kevit-tai joulujuhlan valmisteluihin ja esityksiin. Juhlissa
esitykset sisdlloiltddan ovat monipuolisia ja tdynnd toimintaa ja tekemistd, joka myos

osaltaan tukee uuden opetussuunnitelman henkes.

Mun mielesté kaikki se mitd me tehd&dédn, miten me tehdddn ja miten me niité juhlia rakennetaan,
ni menee ihan yks yhteen uuden opsin hengessai. Eli se, ettd tehdddn yhdessd, oppilailla on
mahollisuus vaikuttaa, et se ei oo niitd opettajien keksimid ndytelmid, vaan on oppilaitten tekemia
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juttuja, mitd me sielld esitetddn. Sindnsd menee ihan yks yhteen tihdn uuden opsin henkeen.
Lyydia.

Me ollaan pidetty tirkednd sitd, ettd kaikki oppilaat piddsisi esiintymédn jollain tavalla, et
jokaisella olis joku rooli. Alina.
Myo6s yhteistyo koulun sisélld niin opettajien, kuin eri luokkienkin kesken on uuden
opetussuunnitelman tavoitteiden mukaista. Opettajat toimivat yhteistydssd
keskenddn suunnitellessaan juhlatyoryhméssd tulevaa juhlaa ja usein esityksetkin

valmistetaan yhdessd muiden luokkien kanssa.

(...) koko luokka-aste esiintyy, niin silloin ne on yhteistyodjuttuja, mitka sitten nivoo sitd luokka-
asteen porukkaa yhteen. Me tehdddn muutenki hirveesti tassd koulussa luokka-asteitten sisilld,
eli siis vitosluokkalaiset keskenddn tekevidt keskenddn tai luokat keskenddn tekevit paljon
yhteistd hommaa. Meilld on paljon my6s yhteisopettajuutta tdssd koulussa...Lyydia.

Ollaan pidetty meijan tyoryhmissd nyt tdrkeend sitd, et tehdddn se yhdessd, et ollaan myos
luokkatasojen vilistd yhteistyotd tehty. Alina.

Oppilaat jarjestavét koulussa myds omia juhliaan, joihin he itse valmistavat ohjelman.
Oppilaat saavat ndin konkreettisesti olla itse omalla toiminnallaan luomassa oman
koulunsa toimintakulttuuria ja saavat kokemuksia oman osallisuutensa
merkityksestd. Tdllaisia juhlia haastattelemani opettajien kouluissa olivat vappu-ja
halloweenjuhlat. Oppilaskunta pddttdd, mitd oppilaiden omia juhlia milloinkin

vietetdan.

(...) vappuaattona kulttuurikatselmus, joka on oppilaitten omia tekemii erilaisia esityksid, ihan
mitd tahansa. Sielld on ollu voimisteluesityksid ja béndisoittoa ja pianonsoittoa ja laulua ja
taikatemppuja ja runonlausuntaa ja ndytelmid ja vaikka mitd. Mut et se on nimenomaa
semmonen, mihin sitte oppilaat itse valmistavat ohjelman, ja se on tdysin heistd l4htoisin, se

ohjelma-asia sielld, et siihen ei opettajat millddn tavalla puutu. Lyydia.
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7.3 Arvojen, tietojen ja taitojen vilittiminen musiikkiesitysten kautta

Musiikkiesitysten ja koulun juhlien kautta voidaan vélittdd oppilaille erilaisia arvoja,
tietoja ja taitoja. Ensimmadisend tdrkednd arvona molemmille haastattelemilleni
opettajille tuli mieleen esitystilanteiden yhteisollisyys. Koko koulu on kerdantynyt
yhteisen asian tiimoilta samaan tilaan ja omalla panoksellaan oppilaat saavat olla
osana hienoa juhlaa. Alina my6s mainitsi tarkednd arvona juhliin liittyvien arvojen
vélittamisen.
Tietysti yhteisollisyys on yks arvo. Sitte on jokaiseen juhlaan liittyvit arvot, jouluna pysdhdytdan
kaikkeen siihen sen teeman &édrille, mitd suomalaisessa kulttuurissa jouluun liittyy. Sekd
kristilliset arvot, ettd sitte myoskin ndd muut tonttu-joulupukki-arvot. Sen sadun ja
mielikuvituksen maailmaan hypp&ddminen. Ja traditioiden siirtdminen on yks arvo. Alina.
Tdrkednd opettajat kokivat oppilaan kannalta myds sen, ettd oppilas oppisi laittamaan
omat lahjansa likoon ja olemaan arvostelunkin alla ja uskaltaa esiintyd. Lyydia
mainitsi, ettd tdrkedd on oppia arvostamaan jokaisen panosta esityksessd ja saada

kokeilla eri asioita, joiden kautta ehké 16ytdd omia vahvuuksiaan.

Arvo on silld, ettd laittaa omat lahjat likoon ja uskaltaa esittdd sitd muille, ja olla arvostelunkin
alla. Alina.

Ettd jokaisen rooli on tdrked, oli se mikd hyvinsd. Ja se, ettd tukis sitd, ettd 10ytdis niitd tietylld
tavalla omia vahvuuksia ni kokeilis erilaisia asioita, oppisivat sen, ettd vaikka jannittdd, ni tdsta
selvidd hengissa. Sellasia, tottusivat olemaan esilld, koska sitdhédn se kuitenkin vissii aika paljon
on, ettd pitds olla aikuisten maailmassa kuitenkin sitte semmosta valmiutta, ettd jollain tavalla
tuoda itsensd esille. En tarkota semmosella tyrkkymeiningilld, vaan yleensa se, ettd osaa avata
suunsa porukan edessé ja olla mahdollisimman luontevasti myos ihmisten katseiden alla. Lyydia.

Mielestdani oppimisen ja esiintymisen kannalta erityisen tirked huomio Lyydialta oli
ajatus esitystilanteiden ja juhlien rentoudesta. Han mainitsi haastattelussaan, etta
esitysten tulee olla oppilaiden n&koiset, tarkoitus ei siis olekaan valmistaa
ammattitasoista esitystd, vaan koska esitykset ovat lasten tekemid, saavat ne siltd myos
ndyttdd. Esityksid ei tdstd syystd tule arvostella sen tarkemmin, nautitaan vain

oppilaiden valmistamasta esityksesta.
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Mai tykkéan siitd, et esitykset ovat oppilaiden nikoisid. Md usein sanonki sitte lapsille, ku ne
sanoo et “tdd meni ihan pielee’, ni eikd menny, sitd paitsi te ootte lapsia. Ettd lasten esityksissa
sattuu ja tapahtuu kaikenlaista. Te ette oo aikuisia, te ette oo ammattilaisia. Ettd rento meininki.
Kukaan ei ole teitd arvioimassa tdilld vaan kaikki on vaan nauttimassa teiddn kittenne tyostd ja
teiddn ulosannistanne, et se on se juttu, mité sielld tullaan kattomaan, eiki sitd, et onks joku hyva
vai ei. Et semmosta arviointiasiaa ei siind oo ollenkaa. Lyydia.

Vaikka esityksid ei arvioida, tdrkedd oppilaiden oppimisen kannalta on saada
palautetta esityksistd. Palautteen tulee opettajien mielestd olla positiivista, jotta
oppilaille jad mielekds kokemus esitystilanteesta. Esityksessa riittdd oppilailta se, ettd

he yrittdvat parhaansa.

Ku jokainen pyrkii parhaimpaansa, ni se on riittdvasti. Alina.

7.4 Opettajien kokemukset yhteisollisyydestd ja ryhmassa
tyoskentelystd

8.4.1 Yhteisollisyys omassa luokassa ja koulussa

Koulun yhteisollisyyden kannalta koulun juhlat ovat tarkeitd tilanteita. Talloin kaikki
ovat kokoontuneet yhteen saman asian ddrelle. Taméa on arvo, jota opettajat haluavat
kouluissaan ja sen toimintakulttuurissa vaalia. Tarkednd pidetddn, ettd koko luokka
osallistuu esitykseen jollakin tavoin, ja ettd kaikki koulun oppilaat ovat joka vuosi

juhlissa seké esiintymassé, ettd katsomassa esityksid.

(...) yhteisollisyyden kannalta mun mielesti erityisesti se, ettd koska meilld on tima ajatus siité,
ettd koko luokka-aste esiintyy, niin silloin ne on yhteistysjuttuja, mitké sitten nivoo sitd luokka-
asteen porukkaa yhteen. Lyydia.

Molemmat haastattelemani opettajat olivat tyytyvdisid koulunsa ilmapiiriin ja
yhteisollisyyteen. Yhtend tdhdn vaikuttavana tekijand he pitivat koulun yleisid

kdaytantojd opettajien yhteistyostd keskenddn sekd yhteistyostd luokkien valilla.
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Molemmissa haastateltavien opettajien kouluissa oli luokkia, jossa toimi
yhteisopettajuuden periaate, eli suuressa luokassa tydskentelee tyoparina kaksi
opettajaa. Toinen haastattelemistani opettajista, Alina, tyoskenteli tédllaisen tydparin
kanssa yhteisopettajana. Héan koki, ettd toimiessaan yhteistytssd tyoparinsa kanssa

hén toimii esimerkkind oppilailleen.

Kun on tyopariluokka, ni me toimitaan koko ajan dialogissa sielld oppitunneilla ja se on sitte
suora malli my0s oppilaille, ja meijan luokas kiytetddn paljon toiminnallisia tyotapoja, et asioista
jutellaan vierusparin tai vastapddtd olevan kanssa tai sitte neljgn hengen ryhmissid. Et
enimméksee istutaaki koko ajan ryhmissd, jotta se mahdollistuis, semmonen keskustelu ja
vuorovaikutus. Alina.

My6s Lyydia koki koulussa yhteistyon opettajien ja luokkien vililld toimivan hyvin
ja sitd kautta myos juhlien jdrjestiminen yhteistyossd muiden kanssa olevan luonteva

toimintatapa.

Me tehddidn muutenki hirveesti tissd koulussa luokka-asteitten sisilld, eli siis vitosluokkalaiset
keskenddn tekevit keskenddn tai luokat keskenddn tekevit paljon yhteistdi hommaa. (...) Ja
eriasteista yhteisopettajuutta on paljon monilla luokka-asteilla. Ryhmi& sekotetaan tilanteen ja
tarpeen mukaan, jaotellaan eri tavoin, mikd on missékin tilanteessa pedagogisesti jarkevad. Et
silld tavalla se perustuu et me tehd&én sitd yhteisty6tda muutenkin, kuin pelkéstdédn sitten ku tulee
joku juhla. Et se on niin luontevaa, et sit ku muutenkin ollaan tehty asioita hirveesti yhdessd, niin
sitten my0s se juhlan jarjestiminen on niinku, sen ohjelman jérjestiminen on mukavampaa niin.
Ja siin on jo vdhintdd kaks aikuista niitd asioita miettiméssd ja jakamassa hommia ja vastuuta,
ettei tarvi kenenkddn yksin sité tehd. Lyydia.

Molemmat haastattelemani opettajat kokivat, ettd opettajien tulee itse kdyttaytya
samalla tavalla kuin toivoisivat oppilaidenkin kayttaytyvan. Tarkedd on, ettd kaikki
kunnioittavat toisiaan juuri sellaisina kuin he ovat. Se antaa myos opettajille tilaa olla
oma itsensd. Vaikeistakin asioista keskustelu nousi myds molemmilla opettajilla esille

keskustellessa oman luokan ja koulun ilmapiiriin vaikuttavista tekijoista.

Turvallinen ilmapiiri on olennainen asia yhteisollisyytts, ettd uskaltaa olla oma itsensé ja omine
ajatuksineen ja kaikkine tekemisineen. Alina.

Koulussa koen, ettd mun mielestd tddlld on hyva ilmapiiri. Seké aikuisten kesken, ettd lasten
kesken. Ettd aikuisten ja lasten kesken. Se on mun mielestd kauheen térkee asia, ettd mé ainakin
koen niin, ettd meilld ei oo sitd ettd mun oppilaat ja sun oppilaat. Vaan tdal on meidéan oppilaat.
(...) Ihan keskustelemalla mun mielestd pitkille tddlld péddsee asioissa, myds semmosissa
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hankalissa asioissa pédidsee eteenpdin. On hyvé tydskentelyilmapiiri. Koen, ettd tietylld tavalla
rento. Ettd ei tarvitse esittdd kiredd opettajaa. Ja luokassa on samankaltainen ilmapiiri. Lyydia.

Alina nosti yhteisollisyyden kannalta tarkednd asiana myos sen, ettd oppilaat kokevat,
ettd heilld on mahdollisuus vaikuttaa koulunsa toimintaan. Alina on tydparinsa kanssa
kayttanyt luokassaan mallia, jossa tavoitteiden mukaisesti edetessd oppilaat saavat
pddttdd, mitd joillakin tunneilla tehdddn. Myos yleinen oppilaiden ajatusten ja
ideoiden huomioon ottaminen tukee oppilaiden kokemusta oman osallisuutensa

merkityksellisyydesta.

Et kun ne onnistuu siiné riittdvan monta kertaa, ni se bussi liikkuu aina seuraavalle pysikille ja
sitte se pddsee aikanaan maaliin, ja kun se pddsee ni sitte me pidetddn joku tunti, et oppilaat saa
pddttdd, et mitd tehddan. Ni meil on sit pidetty leffatuntia ja pelituntia ja leikkituntia, oli meil
kerran joku muotindytoski. Ja ndd on sitte ldhteny oppilaiden ideoista, et sen mé uskon kans, et
vaikuttaa sithen yhteisollisyyteen, et heil on itse mahollisuus vaikuttaa, mitd tehd&an. Alina.

Omassa koulussaan Alina toivoisi opettajien kesken enemmin tyon ulkopuolista
yhteistd virkistystoimintaa. Ndin kollegat oppisivat tuntemaan toisiaan paremmin,

joka nékyisi myos tyoyhteison ilmapiirissd ja yhteisollisyydessa.

Opettajien kesken, mid kaipaisin ehkd lisdd sellasta ihan tyon ulkopuolella olevaa
virkistdytymistd, et meil on aika vdhan ollu sellasta. Siind kun heitetdédn sitte se tyorooli pois
péaéltd, ni sitte toistensa tunteminen paranee ja se kylla luo sitte sitd yhteisollisyytta. Ettd taytyy
sanoo, ettd viime vuonna meil oli huippu pikkujoulut ja tuntuu, ettd se meijan ryhmén koheesio
tiivisty tosi paljon. Alina.

8.4.2 Ryhmaissa tyoskentely

Koska musiikkiesitysten valmistaminen tehd&én aina ryhmdassd, olen kiinnostunut
ylipdataan ryhmassa tyoskentelysté ja siitd, millaisia tyStapoja opettajat opetuksessaan
kayttavat ja miksi. Itse ryhméty6-sanaa molemmat opettajat vilttelivét, silld se toi
heiddn mieleensd suppean, vanhanaikaisen tyotavan, jossa tehdddn toitd yhteisen

pddmddran eteen, mutta joka tarjoaa tilaa myos niin sanotuille vapaamatkustajille.
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Opettajat sanoivat kadyttdvansd ryhmaéssd tai parin kanssa tyoskentelyéd jatkuvasti ja

paremman termin timan kaltaiselle tyoskentelylle olevan vertaisoppiminen.

Kéaytan (ryhmétyoskentelymenetelmis), monenlaisissa tilanteissa ja hirveen erilaisia. Ma ehka
vierastan sanaa ryhmityo, koska se vie mun ajatukset sinne omalle kouluajalle, jolloin ryhmityo
tarkoitti sitd, et yks tai kaks teki ja kolme hengas ympérilld ja héiritsi. Lyydia.

Se ei ole mitddn perinteinen ryhmdtyd, et tuotetaan joku tuotos yhdessd, vaan sitd, ettd kun méa
vaikka opetan matematiikkaa ja kysyn ettd mika on sekaluku, ni vastaa se siind ryhméssa. Et se
vastaus ei tule valttimattd minulle, vaan ne sanovat sielld ryhmissé toisilleen. Et siind tulee, et
me pyritddn osallistamaan kaikkia, et siel ei sit ole sellasia vapaamatkustajia, et vaan muutamat
viittaa. Alina.

Vertaisoppimista opettajat pitivat hyodylliseng, silld oppilaat puhuvat “samaa kieltd”,
ja osaavat selittdd asiat toisilleen kenties paremmin, kuin opettaja. Alina uskookin, ettd

oppilaat oppivat parhaiten juurikin toisiltaan.

Vertaisoppiminen, méi uskon ettd lapset oppii melkein parhaitenki toisiltaan, ne puhuu samaa
kieltd. (...) Se vertaisoppiminen on ehk& varmaa térkein ja sitte moni sellanen tarkkailijapersoona
ei uskalla avata suutaan koko luokan kuullen, mut sit siind pienemmaéssad ryhmassa uskaltaa
ndyttdd tekemisensd ja ottaa osaa. Ja md toivon, ettd he saavat myds enempi palautetta ja me
yritetddn ohjata niitd siihen sellaseen hyvén palautteen antamiseen. Alina.

Vertaisoppimista kdyttamailld erilaiset oppijat pddsevit ndyttamddn osaamistaan ja
hiljaisemmatkin oppilaat uskaltavat kenties paremmin tuoda ajatuksensa esiin. Kun
oppilaat tyoskentelevit pareittain tai ryhmissd, saavat he Alinan mukaan enemmaén
myos palautetta omasta osaamisestaan ja tekemisistddan. Lyydia taas puolestaan nosti
esiin positiivisena puolena sen, ettd ryhmatilanteissa erilaiset oppilaat voivat tuoda
osaamistaan esiin. Ne oppilaat, jotka eivdt kenties tunneilla muuten loista
osaamisellaan, voivat ryhmitilanteissa nadyttdd merkittdvad osaamistaan. Lyydia
toteaa, ettd oppilaat, jotka eivdt akateemisilta taidoiltaan ole erityisen pitkalld,
saattavat ryhmatyotilanteissa olla merkittavéassa roolissa.

Ei tarvi tehd niin (ryhmaéssa tyoskentelyd) koko ajan, mut pitdd monipuolisesti kayttdd erilaisia

tyoskentelytapoja Siis sieltd tulee erilaisia taitoja esiin. Ja mahollisuus semmosta osaamista

ndyttad. Mika kuitenki on sitd tarkeempdd kun sit taas niitten yksittdisten siséltdjen osaaminen.
Lyydia.
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Ainoa haastatteluissa esiin tullut negatiivinen asia ryhmaéssa tyoskentelystd oli Alinan
mainitsema seikka ryhmien muodostamisesta. Ryhman jdsenten valitseminen niin,

ettd ryhma tukisi toistensa oppimista mahdollisimman hyvin, voi tuottaa vaikeuksia.

(...) ryhmien muodostaminen on tosi haastavaa. Ettd siitd paljo lukenu kirjallisuuttaki, siitd ettd
monesti pyritddn tekeméd niistd ryhmistd heterogeenisid, mut se ei oo aina vélttamattd hyva. Vois
olla, et parempia oppimistuloksiin paasisiki, jos sd voisit vaikkapa itse valita sen, kenen kanssa
teet. (...) Semmonen ryhmaén toiminta, se vaatii ihan jatkuvaa opettajan lasnéoloa ja tuuppimista.
Se on musta ehkid haastavinta ja sitte vield se, ettd ryhmén pitds mun mielestd toimia riittdvan
pitkddn, jotta siind varmasti sitte syntyy se luottamus, ja rohkenee osallistua ja kertoa
mielipiteitddn ja miké se on sit se aika. Ja kuitenki ois hyvd, ettd sd saat vililld vaihtaaki niitd
kavereita, kenen kanssa si teet. Alina.

7.5 Muut haastatteluissa esille tulleet asiat

Haastatteluissa nousi teemoista esille asioita, jotka eivdt suoranaisesti vastaa
tutkimuskysymyksiin, mutta jotka ovat kuitenkin ovat tdrkeitd huomioita

kokonaisuuden kannalta.

7.5.1 Opetussuunnitelma

Uusi opetussuunnitelma on tdnd syksynd otettu kdyttoon, ja se sisdltdd musiikinkin
osalta uusia sisdltoja. Alina luetteli uusina asioina teknologian, luovuuden ja
musiikillisen keksimisen. Han pohtikin teknologian helpottavan esimerkiksi

arvioinnissa.

Miki sielld nyt on uutta, niin ehki sitte toi teknologia, sen tuominen lisdksi ja miettiminen, et
missd sitd voi hyodyntdd. Ja sitdi nimenomaa vaikka arvioinnin suhteen, ettd pystyy vaikka
tallentamaan jotakin juttuja, ja osottaa osaamisensa sitd kautta, ettei kaikkee tarvi tehd livena.
Voishan olla, en oo ikind ennen tétd tehny, mut ku noita laulukokeitaki vield jonku verran, tai
solfakokeita on tullu tehtyéd, niin ainahan se on oppilaalle tosi jannittdvé tilanne tehd se opettajan
lasndollessa. Ni jos sen tekiski, ddnittdis vaikka omalle kidnnykille ja ldhettdis opettajalle, sais
sillee kuulla ni ne on mahdollisuuksia. Alina.
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Myo6s Lyydia ndki uudessa opetussuunnitelmassa hyvid muutoksia musiikin
kohdalla. Esimerkiksi tekemiseen painottuminen ja monipuolinen asioiden
kokeileminen voi tukea oppilaan omien vahvuuksien ja mielenkiinnonkohteiden

16ytamista.

Oli se sitten musiikin tunti tai mika tahansa tilanne miss4 sitd musiikkia tehédén, mut se painottuu
kuitenki sithen sen oppilaan omaan tekemiseen.. Eli se avaa my®os oppilaalle sit4, ettd ei tarvi olla
yhessd torkeen hyvd, vaan se ettd kokeilee laajalta haitarilta erilaisia asioita, niin sieltd 16ytyy
ehkd paremmin se oma juttu. Sitdi méd piddn sellasena hyvdnd asiana. Monipuolisuus ja
tekeminen, mika sieltd mun mielestd valittyy. Tai ainaki mitd ollaan sieltd haluttu tuoda esille.
Lyydia.

8.5.2 Musiikkiluokkalaisten valinta

Paijat-Hameessd sijaitsevassa koulussa oppilaat musiikkiluokille valitaan kolmannelta
luokalta. Néin tehtiin aiemmin myos Keski-Suomalaisessa koulussa, mutta nyky&an
oppilaat aloittavat musiikkiluokat vasta neljannelld luokalla. Tama siksi, ettd hakijoita
ei ollut aiemmin riittdvasti, jotta musiikkiluokka olisi saatu tdyteen. Lyydia arvioi
syyksi, ettd haun tapahtuessa edellisen vuoden alussa, on kakkosluokkalaiset niin
pienid, ettei vanhemmat halua ldhettdd heitd kauas kouluun. Kolmannella luokalla
haettaessa lapset ovat kuitenkin sen verran vanhempia, ettd ajatus kauempana

olevasta koulusta ei olekaan niin jannittava.

Mut nyt ku me tehtii se muutos niin, et nyt tekee sen kolmannen luokan tammi-helmikuussa
sitd paatosts, ni se on ihan uskomaton ero. Tammi-helmikuun kolmasluokkalainen tai tammi-
helmikuun toisluokkalainen, ni siin on ainaki puoltoistavuotta ikéderoa siind kohassa. Et ne on
niin eri olosia, ne lapset, eli ne on niin paljon siind vuodessa kasvaneet. Etta se selkeesti huomaa
sen, ettd se, ettd ovat monella tavalla valmiimpia ja sitte lahtem&an. Sit niilld on neljannelld
luokalla tuntuu olevan jo siind vaiheessa selkeesti omaa harrastuneisuutta selkeesti enemman
ku mité vaikka kakkosluokkalaisella ja vield ja. Et siin on ollut timmonen muutos. Lyydia.
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7.5.3 Lihiluokka/musiikkiluokka

Molemmat opettajat, joita haastattelin, tydskentelevidt koulussa, jossa on seka
musiikkiluokkia, ettd ldhiluokkia. Molempien luokassa on seki niitd oppilaita, jotka

ovat musiikkiluokilla, ettd niitd, jotka eivit ole.

Mulla on itelld sellanen luokka, mis on 35 musiikkiluokkalaista ja 10 lihikoulun oppilasta. (...)Me
nyt varsinki ku valmistaudutaan siihen musaluokat 50-vuotta juhlakonsertteihin, ni nyt sitte
koska ne ldhikoulun oppilaat, niilld on vidh& erilainen tuntijako, niin ja meil on ollu
ekstraharjotuksia, ni ne on sitte tehny oman opettajan kanssa muita asioita, sillon ku meilld on
treenejd. Ei se oo meille mikdd ongelma. Sitte vaa tehdd eri asioita. Alina.

Nykyddn alottaa neljannelt, tdd porukka on alottanu jo kolmannelta. Se on sill4 tavalla erikoinen
porukka, ettd siind on puolet musiikkiluokkalaisia ja puolet ei musiikkiluokkalaisia, koska sind
vuonna ku ndd alotti, niin ei tullu riittdvasti sisddnpéasseitd, ettd olis saatu oma opetusryhma sille
musiikkiluokalle. Lyydia.

Koska Alinan koulussa musiikkiluokkalaisilla ja ldhikoulussa opiskelevilla oppilailla
on erilainen tuntijako, vaikka he opiskelevatkin samalla luokalla, tuli puheeksi Alinan
kanssa oppilaiden mahdollinen kokemus tasa-arvosta. Koulussa pyritddn siihen, etta
koulu on kaikkien yhteinen, eikd musiikkiluokkalaisia ja ldhikoululaisia erotella.
Kuitenkin koulun juhlissa usein ndkyy, onko esiintyva luokka musiikkiluokka vai ei.
Musiikkiluokkien opettajat opettavat myos muille luokille musiikkia, eikd
musiikkiesityksid tule helposti tehtyd muiden luokkien kanssa. Kysyin Alinalta, ettd
tekeeko ldhiluokan oppilaat juhliin usein muita, kuin musiikkiesityksi&d, hdn vastasi
ndin:
joo, tai tanssia tai muuta, et harvoin sit mitdd musiikkiesitysta. Joskus on ollut kylla niitaki, mut
harvemmin. Tai sitte jos tehdddn musiikkiesitys, ni sit otetetaan siihen, et luokkataso tekee
yhteistyotd ja ottaa ne ei-musalaiset sithen musiikkiluokkalaisten joukkoon. Esimerkiks just
Lucia-juhlassa toteutuu t&dd. Et siind kaikki pédédsee laulamaa. Mut kyl se varmasti, moni meistd
musiikkiluokkalaisten opettajista opettaa myo6s nditten ldahiluokkien musiikkia, ni ei niitten

kanssa ehké tuu niin helposti mieleen, et valmistais jotain musiikkiesitystd, kun musiikkiesityksia
tulee jo musiikkiluokkalaisilta, et onhan siind timmoset puolensa. Alina.
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8.5.4 Konsertin jdrjestiminen

Vaikka tdssd tutkimuksessa keskitynkin vain koko koulun yhteisten juhlien
jarjestimiseen, tuli haastattelussa Alinan kanssa puheeksi myods konserttien
valmistamien. Koulun juhlan ja musiikkiluokkalaisten konsertin jarjestiminen eroaa
jonkin verran. Tyoryhma konsertin valmistamiseen on pienempi, ja tyon alla on paljon
myods kdytdannonasioita, joita koulussa jdrjestettdavadn juhlaan ei kuulu. Tilavaraukset
tulee tehdd, ja tila itsessddn vaikuttaa juhlan teemoihin. Esitykset ovat myos ldhes

pelkastaan kuoroesityksia.

Koska meilld kaikilla luokka-asteilla on se tunti viikossa kuoroa, ja sit niissd konserteissa
esitetddn sitd, mitd kuorotunneilla tehdddn. Tavallaan siitd kuorossa tyoskentelemisestd
tulis aika, ei kovin motivoivaa, jos sitd ei menis minnekdd esittdimddn. Et siihen se
perustuu, et on se konsertti ja aletaan sinne rakentaa ohjelmistoa. Alina.
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8 JOHTOPAATOKSET

8.1 Musiikkiesitys osana musiikkikasvatusta

Opettajat kokivat, ettd juhlien ja musiikkiesitysten valmistaminen on tdrkedd niin
oppilaiden oppimisen, kuin koulun yhteisollisyydenkin edistdamisen vuoksi. Tyo ei
jakaudu tasaisesti koulussa juhlia valmistaessa, mutta molemmat opettajat olivat
tottuneet siihen, eikd se heiddn mielestdan ollut ongelma. Yleisestikin opettajat olivat
tyytyvdisid oman koulunsa juhlakulttuuriin, eivdtkd ndhneet siind suurempia
kehityskohteita. Molemmilla opettajilla on pitkéltd historia musiikin parissa ja sen
harrastamisesta. Kenties omat myonteiset kokemukset musiikin esittdmisestd ovat
vaikuttaneet heiddn suhtautumiseensa juhliin ja musiikkiesitysten valmistamiseen, ja
tamédn vuoksi suhtautuminen on todella positiivinen. Kumpikaan ei kokenut juhlia

raskaana tai stressid lisddvand tehtdvand, vaan mielekkddnd ja tarkednd tyonad.

Paddasiassa juhlien jdrjestaminen ja suunnittelu ovat opettajien vastuulla. Teemat ja
osittain roolien/tehtdvien jako tapahtuu opettajien toimesta, vaikka oppilaillekin
annetaan mahdollisuus vaikuttaa. Arjas ym. (2013, 235) toivat esiin opettajien vastuun
esitysten arvokysymyksiin liittyen. Esiintymistilanne sisdltdd riskin siitd,
minkaélaisessa valossa oppilas esiintyy koko koulun edessd. Parhaimmillaan esitys voi
luoda arvostusta oppilasta kohtaan, pahimmillaan oppilas nolaa itsensa. (ks. luku 2
Juhlaperinne ja koulu). Tdtd kumpikaan opettaja ei tuonut keskustelussa esille, eivatka
he kokeneet esiintyjien roolitusta vaikeana. Yhteistd Arjaksen ym. artikkelin ajatuksiin
opettajilla oli se, ettd he halusivat korostaa tasa-arvoa ja kaikkien oikeutta

esiintymiseen niin, ettd jokainen oppilas osallistuu aina esityksiin jollakin tavalla.

On tdrkedd, ettd oppilailla on sanavaltaa omaan rooliinsa esityksessd. Koska
osallistuminen on pakollista, ei ole kenenk&ddn edun mukaista, jos oppilaat osallistuvat
itselleen epamiellyttdavélld tavalla. Jotta esitys palvelisi oppilaiden oppimista ja

positiivisia kokemuksia musiikin esittdmisestd ja esilld olemisesta, tulee roolin olla
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mieluisa. Lyydia nosti esiin erilaiset oppilaat ja heiddn toiveensa. Esitys tehdddn aina
oppilaiden ehdoilla; jos on innokkaita soololaulajia, jarjestetddn niin, ettd on tilaisuus
laulaa sooloja. Jos taas luokasta kukaan ei mielellddn ole nédyttdavéassa roolissa, tehddan
esitys sen mukaisesti. Tehtdvid 10ytyy myo6s lavan ulkopuolelta, joten vaikka et
esiintyisikddn lavalla, olet silti merkittdvdssd roolissa esityksen onnistumisen
kannalta. My6s Nikkanen ja Westerlund (2009) tukevat tdtd ajatusta. Ks. luku 4

Musiikkiesityksen valmistaminen ryhmassa.

Kappaleessa 4.6 Palaute ja arviointi kdyn ldpi erilaisia arviointimenetelmid. Arviointi
on tdrked osa oppimista ja opetusta ja sen vuoksi se tulee myts musiikkiesityksissa
ottaa huomioon. Opettajat eivdt arvioi esityksid jdlkeenpdin, mutta pitivat
palautekeskustelua erittdin tdrkednd osana esitystd. Jannittdvan tilanteen jdlkeen
oppilaat tarvitsevat kehuja ja positiivista palautetta esityksestddn, jotta heille jaa
positiivinen olo itsestddn esiintyjand. Lyydia korosti esityksien rentoutta ja sitd, ettei
heidédn tarvitse kuulostaa ammattilaisilta, vaan esitykset saavat ndyttda oppilaiden
tekemiltd. Arjas ym. (2013) ovat sitd mieltd, ettd koulun juhlat ilmentdvit koulun
arvoja. Tastd syystd Lyydian huomio esitystilanteen rentoudesta on mielestéani
erityisen tdrked. Olisi toivottavaa, ettd jokainen uskaltaisi osallistua esityksiin omana
itsenddn ja jopa kokeilemaan rajojaan. Ei tarvitse olla tdydellinen esiintydkseen, vaan
esityksetkin ovat oppimistilanteita. Tama liittyy myo6s vastaanottamistaitoihin, silld
juhlissa koulun muut oppilaat ndkevit, ettd selvdad harrastuneisuutta musiikin parissa
tai erityisid musiikillisia lahjoja ei tarvita esiintydkseen. Né&din voidaan valittaa
oppilaille ajatusta, ettd musiikki kuuluu kaikille, ja kaikki ovat oikeutettuja esittdméaan
musiikkia. Kun oppilaat ndkevit monenlaisia esityksid ja esiintyjid, madaltuu kenties
myo6s heiddn kynnys esiintyd. Ndin kaikki voivat saada tarkeitd kokemuksia
esiintymisestd ja esilld olemisesta ilman pelkoa itsensd nolaamisesta. Ks. 4.3

Vastaanottamistaidot.



70

8.2 Opetussuunnitelman huomiointi juhlien valmisteluissa

Opettajat eivdt suoranaisesti huomioi opetussuunnitelmaa juhlien ja esitysten
suunnittelussa. He kuitenkin kokivat, ettd koulun juhlat ovat jo nyt, ja ovat myos
aiemmin olleet uuden opetussuunnitelman mukaisia. Uusi opetussuunnitelma
korostaa oppilaan aktiivisuutta ja monipuolista roolia toimijana. Myos tasa-arvo
toteutuu juhlissa kaikkien oppilaiden osallistuessa juhliin esiintyjind ainakin kerran
vuodessa. (ks. 3.2 Opetussuunnitelman arvoperusta.) Itse olin positiivisesti yllattynyt
tastd, ettd juhlat ovat olleet niin uuden opetussuunnitelman mukaisia ja ennen uuden
opetussuunnitelman kayttoonottoa. Kaikki oppilaat osallistuvat juhliin ja juhlista
pyritdidn tekemddn mahdollisimman monipuolisia ja oppilaita osallistetaan

suunnittelun ja harjoittelun eri vaiheissa.

Opetussuunnitelman musiikin tavoitteissa sanotaan, ettd oppiaineen myotd
mahdollistetaan yhteismusisointia kaikille sekd myonteiset kokemukset itsestd
musiikin parissa toimijana. Myo6s musiikillisten taitojen kehittyminen ja luova ajattelu
ovat lueteltu  oppiaineen tavoitteissa. = Monipuolisten = musiikkiesitysten
valmistaminen, niiden esittaminen ja niistd saatu positiivinen palaute voi johtaa

ndiden tavoitteiden saavuttamiseen. Haastattelujen perusteella ndihin myos padstaan.

8.3 Arvojen, tietojen ja taitojen vilittiminen musiikkiesitysten kautta

Mielestdni kenties merkittdvin taito ja arvo, jota opettajat toivovat oppilaidensa juhlien
kautta oppivan, on taito esiintyd ja olla esilli. On tdrkedd osata olla katseiden ja
arvostelun kohteena ja uskaltaa laittaa omat lahjansa likoon. Kuitenkin on opettajien
vastuulla, ettd ilmapiiri esittdmiselle on turvallinen ja sellainen, ettei kukaan tule
nolatuksi muiden edetessa. Pddkkosen (2013) mukaan kasvattajilla on mahdollisuus

tukea oppilaidensa itseluottamusta ja rohkeutta antamalla heille tilaisuuksia
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onnistuneisiin  esiintymistilanteisiin. (ks. 4.5 Musiikkiesitys kasvatuksellisena

valintana.)

Toinen selkedsti esiin noussut teema haastatteluista arvojen vilittamisen kohdalla oli
yhteisollisyys. Opettajat pitdvat tdrkednd, ettd kaikki osallistuvat koko koulun
yhteisiin juhliin sddnnollisesti joko esiintyjan tai katsojan roolissa. Ndin oppilaat
saavat omalla osallisuudellaan olla osana hienoa, yhteistd juhlaa. Alina my®&s toi esiin
juhliin liittyvien arvojen siirtdmisen. (Ks. luku 2 Juhlaperinne ja koulu.) Kappaleessa
4.5 Musiikkiesitys kasvatuksellisena valintana esitdn ajatuksia musiikkiesityksen
valmistamiseen liittyvistd arvokysymyksistd. Ne tukevat ajatusta, ettd jokaisen tulee
saada osallistua esityksiin ja juhliin ja kuinka koulun toimintakulttuuria ja sosiaalisia

suhteita voidaan juhlien avulla tukea ja kehitt&a.

8.4 Opettajien kokemukset yhteisollisyydestd ja ryhmassa
tyoskentelystd

Opettajat pitaviat koulunsa ilmapiirid hyvand. Tamad ndkyy myos juhlissa ja sitd
halutaan my6s korostaa ja pitdd ylld. Hyvan ilmapiirin ja yhteisollisyyden eteen
tyoskennellddn joka pdivda. Luokissa tydskentelytavat ovat monipuoliset ja
vertaisoppimista hyodynnetdan jatkuvasti. Opettajat myos korostivat oman esimerkin
merkitystd ja huomioivat oman ja muidenkin koulun henkilokunnan kayttaytymisen.
Oman kédyttdytyminen ja yhteistyd muiden opettajien kanssa antaa myos oppilaille
mallia, kuinka toimia. Nousiainen ja Piekkarikin (2007, 13-16.) korostavat toimivia
rakenteita, joiden pohjalta yhteisollinen toimintakulttuuri kouluun voidaan rakentaa.
Haastateltavieni kouluissa opettajat muodostavat ennen juhlia juhlatiimin, jossa he
yhdessa tyoskentelevét juhlien eteen. Niin esityksissd, kuin muussakin opetuksessa
tehdddn paljon yhteisty6td muiden luokkien kanssa. Nousiainen ja Piekkari tuovat
esiin myos oppilaskunnan, jossa oppilaat paddsevit itse konkreettisesti vaikuttamaan

oman koulunsa toimintakulttuuriin. Lyydia ja Alina kertoivat molemmat koulussansa
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jarjestettdvistd juhlista, jotka oppilaat itse jdrjestdvat. Nadin he kokevat voivansa

vaikuttaa, joka puolestaan tukee yhteisollisyyden tuntua. (ks. luku 4.4 Yhteisollisyys.)

Pelkdt rakenteet eivat kuitenkaan riitd, eikd yhteistyd toimi ilman
vuorovaikutustaitoja. Nditd voidaan luokassa harjoitella tyoskentelemaélld ryhmissa ja
tekemdlld yhteisty6td niin oman luokan sisdlld, kuin yhdessd muidenkin luokkien
kanssa. Erityisesti ryhmityo-termistd kumpikaan opettaja ei pitdnyt, mutta ryhmaéssa
toimimista ja nimenomaan vertaisoppimista molemmat haastateltavat pitivat tarkeana
oppilaiden oppimisen kannalta. Yhdessd tekemistd tukee myods opetussuunnitelma,

jossa mainitaan:

Oppilaita tukee ohjata toimimaan erilaisissa rooleissa, ottamaan vastuuta niin omista kuin
yhteisistdkin tavoitteista sekd jakamaan tehtdvid keskendan. (POPS 2014, 30.)

Tama tukee musiikkiesityksen valmistamista kuin kaikkea muutakin ryhméssad ja
yhdessd tyoskentelyd. Opettajat toivoivat, ettd parija ryhmadtoitd tehdessa
hiljaisemmatkin oppilaat uskaltaisivat tuoda ajatuksensa esiin ja ettd ryhmaitoita
tehdessa loytyisi erilaista tekemistd kaikille, ja sellaiset taidot tulevat oppilaista esiin,
mitd opettajajohtoisessa opetuksessa ei kenties tule. Opettajat myos toivat esille, ettd
oppilaat oppivat parhaiten toisiltaan ja osaavat puhua toisilleen ”toistensa kielta”. (ks.
Muhonen 2001, 43.) Myos siksi vertaisoppiminen oli perusteltua haastateltujen
mielestd. Yhdessd tehdessddn oppilaiden itseluottamus ja luottamus toisiin paranee.
Ndin voidaan myos tuoda esille, kuinka jokaisen osallistuminen on tdrkeéds, ja oppilaat
saavat kokemuksia omasta merkityksellisyydestddn. (ks. luku 5.2 Turvallinen ja

toimiva ryhma.)

8.5 Muut haastatteluissa esille tulleet asiat

Uusi opetussuunnitelma tuo muutoksia myos musiikin opettamiseen. Molemmat

opettajat  loysivdat opetussuunnitelmasta paljon hyvdd, muun muassa
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toiminnallisuuden ja tekemisen. Namad olivat kuitenkin heille tuttuja asioita ja jo
luonnollisena osana opetusta. Uutta oli teknologian kéytto ja oppilaiden luovuuden
kehittaminen ja musiikilliseen keksimiseen kannustaminen. Bendelowin ja Mayallin
(2002) tekemédn tutkimuksen mukaan oppilaat pitdvit eniten oppiaineista, joissa
tarvitaan ongelman ratkaisua ja luovuutta. (ks. luku 4.5 Musiikki kasvatuksellisena
valintana.) Ndihin oppiaineisiin lukeutuu myos musiikki ja sen oppitunneilla saakin
usein olla aktiivinen ja toiminta on usein kokonaisvaltaista. On hyvd, ettd uudessa
opetussuunnitelmassa on entisestddn korostettu luovuutta ja ongelmanratkaisutaitoja,
sekd teknologian kayttod, joita ilmeisesti ei ole kovin johdonmukaisesti opetettu

ailemmin.
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9 POHDINTA

9.1 Tutkimustulosten luotettavuus

Lahetin haastattelupyynnon kahden musiikkiluokkakoulun kaikille opettajille, joista
kaksi vastasi olevansa kiinnostunut osallistumaan. Molemmat haastateltavat olivat
toimineet musiikkiluokanopettajina jo kymmenen vuotta ja koulutuksensa perusteella
ovat harrastaneet musiikkia pitkddn ja ovat motivoituneita musiikin opettajia. Myos
heidin  myonteinen  vastauksensa  haastattelupyyntoon  kertoo  heiddn
mielenkiinnostaan aihettani kohtaan. Suurin osa haastatteluun pyydetyistd opettajista
ei ollut kiinnostuneita haastatteluun. Voiko haastattelemani opettajat tdméan
perusteella olla tavallista kiinnostuneempia ja motivoituneempia jarjestamaan koulun

juhlia ja musiikkiesityksid?

Haastattelemani opettajat olivat aiheestani kenties erityisen kiinnostuneita, ja on
vaikea sanoa, kuinka ndiden kahden opettajan ajatukset kohtaavat muiden
musiikkiluokanopettajien ajatusten kanssa. Tulokset ovat kuitenkin suuntaa antavia ja
mielestdni positiivisesti ylldttavid. Hypoteesini oli, ettd opettajat kokisivat juhlien
jdrjestaimisen tyolddnd tehtdvand, joka suoritettaisiin niin, ettd esitys valmistuisi
mahdollisimman helposti, joka puolestaan vaikuttaisi esiintyjdvalintoihin. Yritin
mahdollisimman hyvin peittdd omat ajatukseni esiintymisen tdrkeydestd
haastattelutilanteissa, jottei omien arvojeni ndkyminen olisi vaikuttanut opettajien
vastauksiin.  Teoriapohjan  kirjoittaminen  antoi uutta tietoa itselleni
musiikkiesityksistd, mikd muutti omia ndkemyksidni tutkittavasta asiasta.
Miettiessdni teoriapohjaa ja lukiessani aiempia tutkimuksia juhlista, musiikkiluokista
tai yhteisollisyydestd, tuntui ettd jatkuvasti 16ytyi uusia asioita, jotka olennaisesti
liittyvét juhlien jarjestamiseen. Toisaalta haastatteluaineiston saadessani oli helppo
rajata teoriaosuudesta pois asiat, jotka eivdt endd olleetkaan olennaisia tulosten

kannalta.
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Haastatteluaineistoa pystyin hyodyntdamé&an hyvin. Molempien opettajien vastaukset
pysyivdat melko hyvin teemojen sisdlld, joten “turhaa” aineistoa ei kertynyt.
Analysointivaiheessa esiin tulleisiin teemoihin liittyen tuli mieleen tarkentavia
kysymyksid, joita olisi voinut haastatteluvaiheessa tehdd. En kuitenkaan ndhnyt
tarpeelliseksi pyytdd jdlkikdteen lisdyksid haastateltavilta, jotta tutkimus pysyi
selkedsti rajattuna, eikd alkanut ronsyilemdan. Koska olin ehtinyt tutustua rauhassa
aiempiin tutkimuksiin ja teoriapohjaan ja miettid ja harkita tutkimusasetelmaani, koin

ettd osasin kysyd oikeita kysymyksid ja sain niihin myos kattavat vastaukset.

Tutkimusprosessiin kokonaisuudessaan olen tyytyvadinen. Loysin kiinnostavan aiheen
ja koska minusta riippumattomista syistd aineiston kerddminen viivdstyi, sainkin
lisdaikaa  tutustua  aiempiin = tutkimuksiin,  teoriatietoon ja = uuteen
opetussuunnitelmaan. Tdnd syksynd haastattelut tehdessdni olin entistd
motivoituneempi ja nyt harkiten miettinyt, mitéd todella haluan tutkia ja miksi. Aiheeni
on ajankohtainen uuden opetussuunnitelman myotd ja koen tutkimuksentekemisen

antaneen minulle tarkedd tietoa tulevaan tyohoni.

9.2 Jatkotutkimusmahdollisuudet

Tein haastatteluni kouluissa, joissa on sekd musiikkiluokkia ettd ldhikoululuokkia.
Koska haastattelin vain musiikkiluokkien opettajia ja tutkin asiaa musiikkiluokkien
ndakokulmasta, tuli vdistimittd vastaan ajatus, ettd miten oppilaat, jotka eivét ole
musiikkiluokilla, kokevat juhlat. Kuinka paljon vaikuttaa, ettd koulussa on jo
musiikkiluokat, ja jakautuuko musiikkiesitykset tasaisesti kaikille luokille, vai
ainoastaan musiikkiluokkien esitettdvéksi? Toinen haastattelemistani opettajista
kertoi, ettd heiddn koulussaan oppilaat, jotka eivdt ole musiikkiluokilla esittavét

useimmiten ndytelmid tai muita esityksid, jossa musiikki ei ole pddosassa. Olisi
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mielenkiintoista tutkia, miten “normaaliluokkien” oppilaat kokevat yhteisollisyyden
koulussaan ja eroaako se musiikkiluokkalaisten kokemuksista. Aiemmin esitin
ajatuksen siitd, kuinka koulun juhlissa esitetyt musiikkiesitykset saattavat vaikuttaa
oppilaiden musiikilliseen mindkasitykseen ja ajatuksiin hyvastd musiikista ja siitd,
kuka sitd saa esittdd. Voisi olla aiheellista tutkia, millainen musiikillinen mindkasitys

lahikouluoppilailla on kouluissa, joissa on my6s musiikkiluokat.

Nyt tutkin musiikinopettajia ja heiddn nédkemyksiddn koulun juhlista ja
musiikkiesitysten valmistamisesta. Kuitenkin alakouluissa on useimmiten vain yksi
musiikin aineenopettaja-jos sitdkddn. Kuinka paljon musiikista innostuneella
opettajalla on vaikutusta musiikkiesityksiin ja koulun juhliin? Hyva tutkimusaihe
olisikin tutkia kuinka opettajat, jotka eivit ole musiikin harrastajia tai koe olevansa
musiikin parissa vahvimmillaan, kokevat musiikkiesitysten valmistamisen. Jos
kyseessa ei ole musiikkiin painotettu luokka, musiikkia usein opettaa luokanopettaja,
joka ei ole erikoistunut musiikkiin. Musiikki kuitenkin on ollut aina osana
kulttuurimme juhlia, joten voisi tutkia, kuinka musiikkiesitykset koetaan osana
musiikkikasvatusta kouluissa, joissa ei ole musiikin aineenopettajaa. (ks. luku 2

Juhlaperinne ja koulu).

Toivon, ettd tutkimukseni luo innostusta ja ymmarrystda koulun juhlia ja
musiikkiesityksid kohtaan. Toivoisin, ettd omasta musiikillisesta taitotasosta
riippumatta jokainen opettaja uskaltaisi tehdd oppilaita osallistavia esityksid, jotka
voisivat osaltaan tukea koulun yhteisollisyyttd ja toimintakulttuuria. Toivottavasti
tutkimukseni ei ainakaan luo paineita juhlien valmistamista kohtaan, vaan ettd
opettajat osaisivat ottaa juhlien kanssa rennosti ja ymmartad, ettd rento ote ja huumori
vilittyvat oppilaille ja ettd itse harjoitteluprosessi on itsessddn arvokas, ei pelkka
lopputulos. Mielestdni alla oleva Lyydian kommentti kuvaa hyvin ajatusta, joka
oppilaille olisi hyvéa vaélittdd. Jokainen saa osallistua omalla tavallaan esityksiin, ja

nauttia esiintymisestd ilman pelkoa epdonnistumisesta.
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Mai tykkadn siitd, et esitykset ovat oppilaiden nidkoisid. Mé usein sanonki sitte lapsille, ku ne
sanoo et “tdd meni ihan pielee’, ni eikd menny, sitd paitsi te ootte lapsia. Ettd lasten esityksissa
sattuu ja tapahtuu kaikenlaista. Te ette oo aikuisia, te ette oo ammattilaisia. Ettd rento meininki.
Kukaan ei ole teitd arvioimassa t4illd vaan kaikki on vaan nauttimassa teidan kattenne tyostd ja
teiddn ulosannistanne, et se on se juttu, mité sielld tullaan kattomaan, eika sitéd, et onks joku hyva
vai ei. Lyydia.
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LIITTEET

HAASTATTELU MUSIIKKILUOKAN OPETTAIJILLE

HAASTATTELUN TEEMAT
1. koulun juhlien merkitys
2. esityksen valmistaminen
3. ops
4. vyhteisollisyys
5. ryhmatyoskentely
1. Juhlat:
- Mita juhlia koulussanne vietetdan ja mika merkitys niilld on?
- Mita arvoja juhlat voivat oppilaille viestittaa?
- Kenen vastuulla juhlien jarjestaminen on?
2. Esityksen valmistaminen:
- Mika on tarkeaa esityksen valmistamisessa, mita tulee ottaa huomioon?
- Mita haasteita esityksen valmistamisessa voi olla?
3. Ops:
- Mita hyvia puolia koet uudessa opetussuunnitelmassa olevan?
- Huomioidaanko ops juhlien suunnittelussa? Miten?
4. Yhteisollisyys:
- Minkalainen ilmapiiri koulussanne on? Luokassasi?
- Miten koet, etta voit omalla toiminnallasi parantaa luokkasi/koulusi yhteisollisyytta?
5. Ryhmaityo6skentely :

Kaytatko paljon ryhmassa tyoskentelya luokassasi? Millaisia ryhmatoita?
Miksi teette ryhmatoita?



