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1. JOHDANTO

Teinivuosia pidetddn kdannekohtana musiikkimieltymysten muodostumisessa. Useimmat
lapset alkavat kiinnostua musiikista toden teolla noin 10-11 vuoden idssd. Aikuisena se
musiikki, jota kuulimme teinivuosina, tuntuu “omalta” musiikilta. Teini-idn musiikki painuu
mieleen osittain sen takia, ettd ne ovat minuuden I0ytdmisen vuosia, ja sen my&td myos hyvin
tunnepitoisia. Noin 14 vuoden idssd aivojemme musiikillinen johdottuminen ldhestyy
taydellistd aikuisidn tasoa. Teinivuosina alamme ymmértdd maailman erilaisia aatteita,
kulttuureja ja ihmisid. Tuona aikana kuuntelemme myds paljon erilaista musiikkia. (Levitin

2010, 229.)

Nuoruus on ajanjakso, joka luo perustan yksilon itsesdételylle ja emotionaalisille taidoille
tulevaisuutta varten. Musiikin kdyton tutkiminen erilaisissa psykologisissa tarkoituksissa voi
olla tdssd elamén kriittisesséd vaiheessa tirkedd yksilon psyykkisen hyvinvoinnin kannalta.
(Saarikallio 2007, 18.) Koska nuoruus luo pohjaa yksilon tulevalle eldmaélle, on mielestini

tarkedd tehda tutkimusta, joka kédsittelee nimenomaan nuorten asenteita.

Tutkielmani késittelee 7-luokkalaisten asenteita koulusoittimia kohtaan. 7-luokalla oppilaat
ovat noin 13-vuoden ikiisid, jolloin musiikillinen identiteetti rakentuu jatkuvasti. Oma
kiinnostukseni aiheeseen on herdnnyt viime vuosina opettaessani musiikkia. Oppilaiden
asenteilla on suuri merkitys heiddn motivaatioihinsa opiskella musiikkia. Ymmaértimalla

oppilaiden asenteita voi omaa musiikinopetusta myds ohjata oppilasldhtdisempdin suuntaan.

Motivaatio on késitteend hyvin ldhelld asennetta. Usein, jos motivaatio jotakin opeteltavaa asiaa
kohtaan on heikko, on my0s asenne sitd kohtaan huono. Koulua syytetidn usein siitd, ettd se
suosii vadrinlaista motivaatiota. Ennen kouluikdi lapsi oppii oman luontaisen uteliaisuutensa
kautta, mutta kun lapsi “joutuu” ohjattuun opetukseen, niin koulu tukahduttaa timén
uteliaisuuden. Tutkimusten mukaan ainakin oppilaiden sisdistd motivaatiota on pystytty
lisddmadn luomalla hyvd oppimisympéristd ja lisddméilld oppilaiden autonomian tunnetta.
(Byman 2002, 27-37.) Jotta oppilaiden oppimishalua voisi ymmaértdd, on mielestéini ensin
tairkedd ymmairtdd oppilaiden asenteita. Uskon, ettd oppilaiden ymmaérrys on tie hyvéddn

opettajuuteen.



Asenne on melko monimutkainen ilmid. Oppilaiden asenteisiin voivat vaikuttaa muun muassa
oppilaiden harrastukset, kodin kannustus, oppilaan omat tarpeet, kouluympdiristo, ystivit ja
perhe. Térkeintd on kuitenkin mielestdni hahmottaa tdmé erilaisten asioiden kirjo, joka on
meiddn jokaisen asenteemme takana. Tdssd tutkimuksessa keskityn affektiivisiin,

kognitiivisiin, toiminnallisiin ja opettajiin liittyviin asenteisiin.

Koulun musiikinopetuksella on tarked rooli suomalaisessa kulttuurissa. Koulu tukee monien
oppilaiden musiikillista elimdd. Nuoret voivat kehittdd musiikillisia taitojaan ja tietojaan
musiikintunneilla, kuoroissa ja béndeissid. Oikeus tehdd, kuunnella ja nauttia musiikista on
jokaisen ihmisen oikeus. Koululla on loistava mahdollisuus vaikuttaa siihen, etti musiikki
kuuluisi jokaiselle. Koulumusiikilla on kuitenkin vaikeuksia pysyd mukana musiikillisessa
kehityksessé. Jatkuvasti lapset ja nuoret innostuvat musiikista enemmén ja enemmin, mutta
koulumusiikki ei vastaa heiddn tarpeisiinsa parhaimmalla mahdollisella tavalla. Haasteita
opetuksessa tuottaa vidranlainen musiikkiohjelmisto, yksipuoliset tydskentelytavat, epdsopiva
arviointi ja negatiivinen vuorovaikutus oppilaan ja opettajan vililld. (Juvonen 2006, 117-118.)
Uskon, ettd opettaja voi vaikuttaa erittdin paljon siihen, millaisen roolin musiikki saa nuoren
eldmdsséd. Vastaamalla oppilaiden toiveisiin voi tehdd musiikintunneista kaikille mukavampaa.
Monipuolisilla soitin- ja kappalevalinnoilla tavoittaa todennikoisesti useampien oppilaiden

musiikillisia mieltymyksié kuin pitdytymailld yksipuolisessa ohjelmistossa.

Rothenberg ajattelee, ettd aito luovuus on mahdollista vasta nuoruusidssd. Kovinkaan moni
meistd ei pysty luomaan kestévii taiteen tuotteita. Jokaiselle tulisi kuitenkin luoda mahdollisuus
tuntea eliménsa eldmisen arvoiseksi. (Sinkkonen 2010, 252-254.) Minulla on vahva usko myos
pienten lasten luovuuteen. Uskon kuitenkin, ettd erityisesti murrosidssé taiteen merkitys voi
joko vahvistua nuoren eldmaéssé tai vastaavasti heikentyd. Koen, ettd taideaineiden opettajien
omalla asennoitumisella nuoria kohtaan on suuri merkitys. Oikeanlaisella kannustuksella voi

nuorien asennetta taidetta kohtaan saada muutettua positiivisemmaksi tai pidettyé positiivisena.

Haluan ty0ssdni keskittyd nimenomaan 7-luokkalaisiin, silld heilld on pakollisia
musiikinkursseja. Néin ollen tutkimuksen harkinnanvarainen néyte siséltdd mahdollisimman
erilaisista musiikkitaustoista tulevia oppilaita. Tulen todennidkdisemmin tyOskentelemiin
tulevaisuudessa yldkoulussa, joten en halunnut keskittyd tutkielmassani alakoululaisiin. Jos

tutkisin 8.- ja 9. luokkalaisten asenteita, koostuisi harkinnanvarainen niytteeni oppilaista, jotka



ovat valinneet musiikin itselleen valinnaiseksi aineeksi. Talloin oppilaiden asenteet olisivat

todennikoisesti positiivisempia kuin pakollisen kurssin oppilailla.

Olen rajannut koulusoittimiksi nokkahuilun, kitaran ja ukulelen. Nokkahuilu, kitara ja ukulele
ovat soittimia, joita perinteisessd koululuokassa voi olla alhaisen hintatasonsa vuoksi useampi
kuin yksi. Nokkahuilua pidetdén perinteisesti hyvdnd melodiasoittimena ja kitaraa sen sijaan
sdestyssoittimena. Ukulele on saapunut suomalaiseen koulumaailmaan vasta viime vuosina,
mutta se on saanut suosiota sen helpon soittotekniikan ansioista. Lopulta on opettajan
padtettivissd, kuinka paljon hdn kayttda oppitunteja kunkin soittimen opettamiseen. Oppilaiden
asenteita ymmaértamalld opettaja voi 10ytdéd sopivan ldhestymistavan eri soittimien opetukseen

ja oppituntimdérain.

Opettajan tyOssa erilaiset oppilaat luovat tyohon haastetta ja moninaisuutta. Jokaisella oppijalla
voi olla erilaisia tarpeita, joita opettajan tulisi ymmértdd. Halu olla vuorovaikutuksessa
oppilaiden kanssa on hyvd pohja opetustydlle. Opettajan oma avoimuus taas edistdd hyvin
vuorovaikutuksen syntymisté. (Piha & Pynnonen 2008, 10-32.) Opettaja on elinikdinen oppija,
silld hén oppii uusia asioita jokaisesta oppilasryhméstd. Asenne-erot eri ryhmien vélilld voivat
olla hyvinkin suuria jopa samassa ikdryhméssi. Uskon, ettd myds ajankuva heijastuu nuoriin.
Jos opettajan vuorovaikutus oppilaiden kanssa toimii hyvin, on hdnen mahdollista péésté

paremmin sisélle jokaisen oppilasryhmin asenteisiin musiikintunneilla.

Todenndkdisesti jokaiselle musiikkikasvattajalle on selvéd, ettd musiikki on arvokas asia
eldmadssd, ja se on olennainen osa kasvatusta. Musiikinopettajat joutuvat kuitenkin valitettavan
usein perustelemaan oppiaineensa olemassaoloa, silld musiikin ammattikunnan ulkopuolelta
katsoen musiikin asema ei ole yhtd ongelmaton. (Westerlund 2005, 249.) Musiikinopettaja voi
joutua tdimédn saman ongelman eteen my0s oppilaiden kanssa. Oppilaat saattavat kyseenalaistaa
musiikintuntien tai jonkin soittimen soiton tirkeyden musiikintunnilla. Koen, ettd meiddn
musiikkikasvattajien olisi hyvd pystyd perustelemaan oman oppiaineemme tdrkeys myds
oppilaille. Niin ollen voimme pystyé vaikuttamaan my0s oppilaiden asenteisiin, varsinkin jos

ne ovat muodostuneet negatiivisiksi ilman pétevia syyta.

Tutkielmani on méérillinen tutkimus, jossa aineisto on keritty kyselytutkimuksella neljéltd 7-
luokalta eri puolilta Suomea. Oletukseni ennen tutkimuksen aloittamista on, ettd asenteet eri

koulusoittimia kohtaan vaihtelevat soitinkohtaisesti. Uskon myds, ettd opetus ja luokan



soitinvalikoima vaikuttavat oppilaiden asenteisiin. Tuon tutkielmani aineiston pohjalta esille 7-
luokkalaisten asenteita kolmea eri koulusoitinta kohtaan, ja lisdksi my0s niitd tekijoitd, jotka

ovat mahdollisesti ndiden asenteiden taustalla.



2. ASENNE

Asenteet ndkyvdt thmisten pdivittdisissd toiminnoissa. Niiden avulla ihmiset voivat ohjata
kayttaytymistidén, hahmottaa ympéristodén ja jisentdd kokemuksiaan. (Erwin 2005, 9.) Asenne
sanana sisdltdd kuitenkin monia merkityksid, joten kdsitteen méérittely téssd tutkimuksessa on

tarkeaa.

2.1. Asenteen maaritelma

Yksi kuuluisimmista asenteen mééritelmistdi on Gordon Allportin muotoilema: “Opittu
taipumus ajatella, tuntea ja kayttiytya erityiselld tavalla tiettyd kohdetta kohtaan™. Sana opittu
korostaa, ettd asenteet ovat sosiaalisesti rakentuneita. Kukaan ei siis synny tdhdn maailmaan
asenteiden kanssa, vaan ne rakentuvat kokemuksien my6td. Sana taipumus tuo taas esille sen,
ettd asenteet ovat olemassa jo ennen niihin liittyvdd kohdetta, ja télld tavalla ne oikeastaan
vadristavit tuohon kohteeseen suhtautumista. (Allport 1954, viitattu 1dhteessd Erwin 2005, 12-

13)

Tuttuus on yksi asia mikd mairittelee vahvasti meidédn omia asenteitamme, silld pelkédstdin
jonkin asian tuttuus saa meidét pitdmédn kyseisestd asiasta. Tuttuus-ilmid selittdd esimerkiksi
sen, miksi alamme pitdd uudenlaisista asioista, vaikka alun perin asenteemme olisikin ollut
kielteinen. Toisaalta liika tuttuus aiheuttaa my0s kyllastymistd. Esimerkiksi jokainen, joka on
kuunnellut puhki suosikkilevydin, tietdd ettd tuttuuden lisdéntyminen ei lisdd pitdmistd
loputtomasti. (Hankonen ym. 2015, 191.) Tuttuuden vaikutus asenteisiin nidkyy varmasti myos
koulujen musiikintunneilla. Opettaja voi vaikuttaa oppilaiden soittamisasenteisiin

hy6dyntdmalla musiikintunneilla kappaleita, jotka ovat oppilaille ennestdén tuttuja.

2.2. Asenneteoriat

Asenneteoriat eroavat toisistaan sen suhteen, kuinka kokonaisvaltaisena asiana ne asenteen
maédrittelevdt (Hankonen ym. 2015, 190). Asenteet voidaan jakaa esimerkiksi funktionalistisiin,
dynaamisiin ja informatiivisiin teorioihin. Funktionalististen teorioiden tavoitteena on selvittié,
miten asenteet toimivat ja mikd on niiden tarkoitus yksilon eldmdsséd. Informaatioprosessiin

perustuvien asenneteorioiden mukaan asenneobjektista saatu tieto tai yksilon itsestdéin saama



tieto johtaa asenteiden muodostumiseen. Ne keskittyvit siis asenteiden syntyyn ja niissé
tapahtuviin muutoksiin. Dynaamisten teorioiden mukaan saatu tieto muuttaa asenteita ja
uskomuksia siind mddrin kuin se aiheuttaa epitasapainoa psyykkisissd rakenteissa.
Dynaamisissa teorioissa padpaino on asenteiden muutoksissa. (Peltonen & Ruohotie 1992, 40-

41)

2.2.1. Kolmikomponenttimalli

Asenteet koostuvat kolmesta eri komponentista, jotka yhdessd muodostavat itse asenteen.
Jokaisella yksilolld on tiettyéd objektia kohtaan aina jonkinlainen reagointivalmius, joka ilmenee
affektiivisella, kognitiivisella ja behavioraalisella eli ilmitoiminnan alueella. (Peltonen &

Ruohotie 1992, 44-45.)

Aftektiiviset reaktiot siséltédvit sympaattisen hermoston reaktioita ja tunteita koskevia sanallisia
ilmaisuja. (Rosenberg & Hovland 1960, 1-3.) Affektiivisella alueella tapahtuva reagointi voi
olla ulospidin suuntautuvaa tai sisdlle suuntautuvaa. Ulkopuolinen tarkkailija havaitsee kylla
ulospdin suuntautuvan reagoinnin, jolloin hédn tietdd minkélaisesta asenteesta on kysymys,
mutta sisddnpdin suuntautuva reagointi voi olla vain esimerkiksi hikoilua, jota ulkopuolinen
tarkkailija ei valttdiméttd huomaa. Affektiiviset reaktiot opitaan nopeasti, mutta oppimisen
jélkeen niiden muuttuminen on hidasta. Ne ovatkin lapsen ensimmaisié reaktioita, jotka liittyvét
myo0s ihmisen persoonallisuusjérjestelmédn. Tamén takia affektiivisia assosiaatioita voidaan

pitdd muita hallitsevampina. (Peltonen & Ruohotie 1992, 45.)

Kognitiiviset reaktiot ovat taas havaintoihin liittyvid reaktioita sekd uskomuksiin liittyvid
sanallisia ilmaisuja. (Rosenberg & Hovland 1960, 1-3.) Tiettyyn objektiin on opittu
yhdistimain jotakin faktatietoa, ja ndin ollen on muodostunut kognitiivisia mielleyhtymid. On
kuitenkin tarkedd muistaa, ettd kognitiivinen arviointi ei perustu ainoastaan yksilon tietoihin,
vaan myo6s luuloihin ja uskomuksiin, joita hinelle on muodostunut. Joskus kognitiivinen
komponentti voi olla asenteissamme hyvin heikko. Saatamme suhtautua kielteisesti johonkin
asiaan, vaikka meilld ei ole sitd koskevaa tietoa tai edes uskomusta. Joskus asenteemme voi

rakentua sen pohjalta, miten ndemme sen palvelevan omia tarkoitusperidmme. (Peltonen &

Ruohotie 1992, 46.)



Avoin toiminta ja sanalliset ilmaisut, jotka liittyvdt kéyttdytymiseen luokitellaan
toiminnallisiksi ilmaisuiksi. (Rosenberg & Hovland 1960, 1-3.) Toimintakomponentilla
tarkoitetaan yksilon valmiutta toimia asenneobjektia kohtaan sellaisella tavalla, joka voidaan
mitata olevan myodnteinen tai kielteinen tai siltd véliltd. Useimmissa tapauksissa on vaikeaa
méidritelld, mitkd reaktiot ovat toiminnallisia, ja mitki taas voidaan katsoa olevan affektiivisen

tai kognitiivisen alueen reaktiota. (Peltonen & Ruohotie 1992, 46.)

Tunne- ja tietokomponentin vélistd yhteyttd selvittdvé tutkimus on korostanut niiden vilistd
ldheistd yhteyttd. Esimerkiksi Rosenberg havaitsi erddssé tunnetussa tutkimuksessaan samojen
muutoksien tapahtuvan kognitiivisissa komponenteissa, joita oli tunnekomponenteissa
tapahtunut. Hankalampaa onkin ollut osoittaa toiminnallisten ilmaisujen yhteyttd tieto- ja

tunnekomponentteihin. (Rosenberg 1961, viitattu 1dhteessd Erwin 2005, 23-24.)

2.2.2. Asenteet ja kiiyttiytyminen

Usein ajatellaan, ettd asenteen ja kdyttdytymisen yhteys olisi hyvin vahva. Tutkimukset ovat
kuitenkin osoittaneet, etti mitattujen asenteiden ja kéyttdytymisen vilinen yhteys on
useimmissa tapauksissa heikko. Kayttdytymistd on vaikea ennustaa, silld siithen vaikuttaa muun
muassa persoonallisuuden rakenne, ympariston sosiaaliset arvot ja normit sekd ympériston

kayttaytymiselle asettamat esteet. (Peltonen & Ruohotie 1992, 43-44.)

Fishbein ja Ajzen ajattelivat asenteen olevan ennemminkin kayttdytymistaipumus kuin
lopullinen kayttaytyminen. Kun kyseessa ovat spesifit asenteet, eivitkd yleisluontoiset asenteet,
on kdyttdytymisen ennustettavuus yleensd suurempi. On my0s muistettava, ettd yksi asenne voi
ndkyd samanaikaisesti eri kiyttdytymismuodoissa. (Fishbein ja Ajzen 1975, viitattu ldhteessé

Peltonen & Ruohotie 1992, 43-44.)

Yksi vaihtoehto on ndhdd asenteet yksiloiden pddtelmind, joita he tekevdt omasta
kayttaytymisestddn. Tdman ndkemyksen takana on Daryl Bem. Hinen mukaansa ihmisen oman
kayttaytymisen kuvaukset voivat sisdistyd omiksi kayttdytymissdannoiksi (Daryl Bem 1967,
viitattu ldhteessd Erwin 2005, 25). Jos ihminen esimerkiksi huomaa soittavansa usein

vapaachtoisesti kitaraa, han todennikoisesti uskoo pitdvénsi kitaran soitosta.
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Samoja metodeja, joilla on totuttu arvioimaan asenteita esimerkiksi objekteja tai tapahtumia
kohtaan, voidaan soveltaa suoraan asteikkoihin, jotka mittaavat asenteen vaikutusta
kayttaytymiseen. Tdménkaltaiset kdyttdytymiseen liittyvét asenteet korreloivat hyvin vastaavan
kayttaytymisen kanssa. Ndmi asenteet auttavat meitd selittiméadn, miksi ihmiset kayttiytyvit

tietylld tavalla. (Ajzen 2005, 97.)

2.2.3. SEU-mallit

Subjektiivista odotushyotyd korostavat asenteiden mallit ovat osoittautuneet hyviksi
kilpailijoiksi perinteiselle kolmikomponenttimallille. Nédissd SEU-malleissa ajatellaan ihmisten
olevan rationaalisia. Thmiset pyrkivdt maksimoimaan odottamiaan myonteisid tuloksia ja
minimoimaan kielteisid tuloksia. Se, mikd on mydnteistd ja mika kielteistd, riippuu tietysti
ihmisestd. SEU-teemasta on useita erilaisia muunnelmia, joista luultavasti tunnetuin on
Fishbeinin ja Ajzenin harkitun toiminnan malli (1975). Siind toiminnallinen komponentti
erotetaan kokonaan asenteista, jolloin jéljelle jda vain tieto- ja tunnekomponentti. Tima malli
tutkii asenteiden vaikutusta kayttdytymisaikomuksiin, jotka ovat yhteydessd todelliseen

kayttaytymiseen. (Erwin 2005, 26-27.)

2.2.4. Asenne ja stereotypia

Ennakkoluuloisuutta tarkoittaessa voidaan yhtd lailla kdyttdd termid kielteinen asenne tai
stereotyyppinen késitys. Niiden on ajateltu my0s tdydentivén toisiaan: kun asenne viittaa
affektiiviseen ja toiminnalliseen suhtautumiseen, ajatellaan stereotypian kuvaavan kognitiivista
puolta. Stereotypian ja asenteen késitteelld on myds eroja. Stereotypia mielletddn useimmiten
ryhmaétason ilmioksi, kun taas asenne ndhddén enemmaén yksilon ominaisuutena. (Raty 1987,

11.)

2.3. Asenteiden mittaaminen

Asenteiden mittaamiseen ei ole olemassa mitddn yhtd tdydellistd ja toimivaa tapaa.
Asenneasteikolla on menetelménd kuitenkin useita etuja. Suurin etu on varmasti sen
yksinkertaisuus, silld se on helppo tapa kerétd informaatiota. Asteikot ovat myos tehokkaita,

silld niilld on mahdollista testata suuria ihmismédarid melko nopeasti. Jokainen vastaaja saa
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asteikolla jonkinlaisen pistemddrdn, joka asettaa hdnet johonkin kohtaan jatkumoa, jolla
asennetta mitataan. Tdmd sijoittuminen jatkumolla kertoo vastaajan asenteen suunnan ja
voimakkuuden, eli sen kuinka my0nteinen tai kielteinen hdnen asenteensa on. (Erwin 2005, 57-

61.)

Asenneasteikosta 10ytyy myods huonoja puolia. Asenneasteikosta saatava pisteméérd ei aina
kerro tdysin vastaajan asenteesta. Vastauksia saattavat védristd asteikon ominaisuudet ja tapa,
jolla se on laadittu. Joskus vastaajat my0s yrittavét vastata tutkimuksiin silld tavalla, kuin
luulevat tutkijan toivovan tai péin vastoin. Asenteet eivit ole luonteeltaan niin suoraviivaisia,

ettd niitd voitaisiin kunnolla tutkia pelkdn yksiulotteisen asteikon avulla. (Erwin 2005, 61.)

2.4. Asenteet ja oppiminen

Yksi melko arka puheenaihe koulumaailmassa on oppiaineiden eriarvoinen asema. Bernsteinin
mukaan opettajien identiteetit ovat yhteydessd heidén opettamansa alan arvostukseen. Télloin
opettajien erilaiset statukset saatetaan méadritelld opetettavan aineen arvon mukaan. (Bernstein
1975, viitattu ldhteestd Meri 2002, 179.) My0s oppilaat arvottavat oppiaineita eri tavalla.
Joillakuilla musiikki on heiddn arvojirjestyksessddn ylimpénd, kun taas osalla se sijoittuu
alimmaiseksi. Oppilaiden asenteet vaikuttavat sithen, mitd he oppivat eri oppitunneilla. Jos
jonkun oppilaan asenne on todella kielteinen, ei oppimista vilttiméttd tapahdu hénen
kohdallaan oppitunnin aikana. Juuri tdmén takia meidén tulisikin opettajina itse varoa sitd, ettd
emme ldhde arvottamaan eri oppiaineita, silld silloin oppilaatkin saattavat tiedostamattaan

omaksua opettajiltaan negatiivisia asenteita.

2.4.1. Kouluoppimisen teoria

Benjamin Bloomin kouluoppimisen teoria koostuu kolmesta itsendisestd muuttujasta: oppilaan
kognitiivisesta 1dhtotasosta, affektiivisesta 1dhtotasosta sekd opetuksen laadusta. Kognitiivinen
1dhtotaso koostuu aiemmin opitusta tiedosta. Kaikki oppiminen rakentuu aiemmin opitun tiedon
’paille”. Koulujen opetussuunnitelmatkin olettavat oppilaiden osaavan tietyt asiat ennen kuin
uusia asioita voi oppia. Bloomin mukaan kouluoppiminen on muuttuvaa, jos sopivat olosuhteet
ovat taattu. Jos oppilaan kognitiivinen l&htStaso on yhtd merkittdvd, mitd Bloom antaa

ymmértdd, siind tapauksessa oppilaat arvioidaan koulussa heidén kognitiivisen l&htdtasonsa
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mukaan, eikd sen mukaan, mité he ovat kurssin aikana oppineet. (Bloom 1976, viitattu ldhteessé

Harvey & Horton 1977, 189-190.)

Bloom maéirittelee affektiivisen ldhtStason siitd, kuinka paljon oppilas voi olla motivoitunut tai
sitoutunut oppimistehtivdédn. Han vaittdd, ettd yksilot vaihtelevat sen mukaan, kuinka
emotionaalisesti valmistautuneita he ovat oppimaan ilmaisemaan kiinnostuksen kohteitaan,
asenteitaan ja omia kisityksidan. Oppilailla, joilla on opetettavaa asiaa kohtaan kiinnostusta ja
intohimoa, on oppiminenkin helpompaa ja nopeampaa, kuin oppilailla, joilta puuttuu tdysin
kiinnostus opetettavaan aiheeseen. Jotta oppilas voisi oppia jonkin asian hyvin, hineltd pitéisi
16ytyd avoimuutta oppimistehtdvié kohtaan, halu oppia, riittdvé luottamus tuoda itsestién esille
energiaa seké resursseja kohdata vaikeuksia ja esteitd. (Bloom 1976, viitattu ldhteessd Harvey

& Horton 1977, 190.)

Bloomin mukaan opetuksen laatu selittdd véhintddn 25% oppimistulosten varianssista.
Oppimistehtdva voidaan aina muuttaa sellaiseksi, ettd se edistdd kognitiivista kdyttdytymisti,
esimerkiksi teettdimadlld oppilaalle toisenlainen tehtdvé, joka tukee hénen kehittymistd hénen
omien oppimistaustojensa pohjalta. Tamé selittdd opetuksen laadun vahvan vaikutuksen
oppimistuloksiin. Verrattuna kognitiiviseen ldhtStasoon opetuksen laadulla voi olla voimakas
vaikutus oppilaan kéyttdytymiseen oppitunnilla. (Bloom 1976, viitattu ldhteessd Harvey &

Horton 1977, 190.)

Opetuksen laadulla on tirkedmpi merkitys sellaisille oppilaille, joilla ei ole tehokkaita oppimis-
ja opiskelumenetelmid kuin sellaisille oppilaille, joilla sellaiset on. Taitavammat oppilaat
ndyttdisivit hyotyvin vdahemmaédn vaihtelevasta laadukkaasta opetuksesta kuin heikommat
oppilaat. Opetuksen laatu on Bloomin teoriassa se osa, johon opettajat ja koulut voivat

vaikuttaa. (Harvey & Horton 1977, 190.)

2.4.2. Asenteet ja koulumenestys

Tutkimukset ovat osoittaneet, ettd oppilaiden asenteilla opiskelua, oppiainetta, koulua ja
opettajaa kohtaan on usein heikko yhteys koulumenestykseen, kuten oppimistuloksiin ja
tyoskentelyyn koulussa. TyOskentelyyn luokassa liittyy kuitenkin monenlaisia tekijoitd, jotka

voivat estdd asenne-eroja vaikuttamasta kéyttdytymiseen. Nditd asioita voivat olla esimerkiksi
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saanndt luokassa. Oppilaiden asenteissa yhden ryhmin sisélld voi olla suuria eroja, ja erilaiset

rajoittavat tekijét vaikuttavat eri oppilaisiin eri tavoilla. (Peltonen & Ruohotie 1992,48.)

Tutkimusten mukaan tyttdjen ja poikien asenne-erot oppimista tukevissa asenteissa kuitenkin
ndkyvit myos eroina koulumenestyksessi. Oppilaiden omaa osaamista tukevissa uskomuksissa
pojat uskovat enemméin omiin matemaattisiin taitoihinsa, kun taas tytdilla on poikia vahvempi

usko omiin kirjoitus-ja lukemistaitoihinsa. (Helsingin yliopisto 2006, Oppimaan oppiminen.)

2.5. Asenne musiikkiin oppiaineena

Musiikki mielletddn yhteiskunnassamme usein feminiiniseksi asiaksi, ja se voi vaikuttaa
voimakkaasti  erityisesti  poikien suhtautumiseen musiikkiin  oppiaineena. Vain
motivoituneimmat pojat osallistuvat koulussa musiikin opetukseen tdysipainoisesti.
Musiikinopetuksen erityisalueilla on saatu myds toisenlaisia tuloksia poikien suhtautumisesta
musiikkiin. Comber ym. ovat tutkineet 11-18-vuotiaiden oppilaiden kiinnostusta
musiikkiteknologiaa kohtaan. Tulokset osoittivat, ettd poikien asenteet olivat tdlld musiikin osa-
alueella myOnteisempid kuin tyttdjen. Tdhén voi vaikuttaa se, ettd teknisten laitteiden ja
teknologian mielletdin olevan melko maskuliinisia asioita. Uusi teknologia tarjoaa
musiikkikasvatukselle  hyvid  mahdollisuuksia  erityisesti  poikien  aktivoimiseen

musiikintunnilla. (Comber ym. 1993, viitattu ldhteessd Ahonen 2004, 162.)

Olen huomannut, ettd musiikkiteknologian avulla on helpompi saada aktivoitua tunnilla juuri
niitd oppilaita, jotka eivit valttdmaitta innostu perinteisten soittimien soittamisesta. Teknologiaa
pystyy myos yhdistiméddn moneen toimintaan musiikintunnilla, jopa silloin, kun aiheena ei ole
yksinomaan musiikkiteknologia. Esimerkiksi yhteissoitossa osa luokan oppilaista voi soittaa

iPadeja ja osa perinteisid bandisoittimia.

Asennoituminen musiikkiin on myds riippuvainen ihmisen idstd. Crowtherin ja Durkinin
tutkimuksen perusteella on todettu, ettd asenteet eivdt pysy samanlaisina vaan muuttuvat idn
myo6td. He tutkivat murrosikiisten, 12—18-vuotiaiden asenteita musiikkia kohtaan. Asenteet
ndyttdisivit muuttuvan nimenomaan myonteiseen suuntaan idn karttuessa. Samassa

tutkimuksessa huomattiin myds eroja sukupuolten vélilld. Tyttdjen asenteet olivat yleisesti
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ottaen positiivisempia kuin poikien kaikissa ikdryhmissd. (Crowther ja Durkin 1982, viitattu

lahteessd Ahonen 2004, 161-162.)

Vaikka koulussa tyt6t suhtautuvat musiikkiin myodnteisemmin kuin pojat, niin silti esimerkiksi
taidemusiikissa miehet ovat tyypillisesti olleet enemmaén esilld kuin naiset. Téhén on kuitenkin
nykypéiviand tullut muutoksia, ja esimerkiksi sinfoniaorkestereissa nékee naisia entisté

enemmaén. (Ahonen 2004, 161-162.)

Caseyn (2011) pro gradu -tutkielman mukaan oppilaat pitdviat musiikista oppiaineena paljon.
Eroa tyttdjen ja poikien vililld oli niin, ettd tytdt pitivdt musiikista hieman poikia enemmaén.
Musiikin aktiivisella harrastamisella ja késitykselld oppiaineen hyddyllisyydestd oli
positiivinen yhteys oppilaiden asenteisiin. Todenndkdisesti eniten oppilaiden asenteisiin
vaikuttavat ldheisten aikuisten sekd muun sosiaalisen ympiriston antamat mallit. Kaikkein
tairkeimmaksi musiikin tunneilla oppilaat arvioivat musiikillista toimintaa ja oppimista

kokemuksena. (Casey 2011, 77-83.)

2.6. Motivaatio

Motivaatio on sisdinen tila, joka saa aikaan, ohjaa ja pitdd ylld toimintaa. Motivaatio on
yhteydessd ihmisen pdivittdiseen kéyttdytymiseen. Se vaikuttaa myds siithen, kuinka
intensiivisti toimintamme on. (Lehtinen ym. 2007, 177.) Jos vertaa titd mééritelmad aiemmin
kisiteltyyn asenteen médritelmddn, voi huomata, ettd ero asenteen ja motivaation vililld on
melko hienovarainen. Molemmat ovat yhteydessd kayttdytymiseen. Jos jotakin eroja ndiden
kisitteiden viélilld pitdisi tehdd, niin asenne ohjaa kuitenkin enemmin ajatteluamme ja

motivaatio taas toimintaamme.

2.6.1. Musiikin opiskelumotivaatio

Anttila on tutkinut musiikin opiskelumotivaatiota yldkoulussa ja lukiossa. Tutkimuksen
mukaan suomalaiset yldkoululaiset ja lukiolaiset suhtautuivat musiikinopiskeluun
enimmédkseen myonteisesti. Kolme neljdsosaa kyselyyn vastanneista piti opiskelusta
musiikintunneilla. Noin kaksi kolmasosaa vastaajista koki koulun musiikintuntien innostavan

harrastamaan musiikkia myos vapaa-ajalla. Toisaalta tdmédn tutkimuksen mukaan joka
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kymmenennelle oppilaalle musiikintunnit tuovat niin kielteisid vaikutuksia, ettd ne tuhoavat

innon harrastaa musiikkia koulun ulkopuolella. (Anttila 2006, 118-119.)

Tutkimuksen perusteella musiikintunneilla viihtyvdt parhaiten musiikkia aktiivisesti
harrastavat tytot. Sellaiset oppilaat, jotka eivét harrasta musiikkia, erityisesti pojat, eivét
viihtyneet yhté lailla koulun musiikintunneilla. Koulun musiikintuntien voisi kuitenkin ajatella
olevan tarkedd juuri niille, jotka eivét harrasta musiikkia, silld koulun tulisi olla heille se paikka,

josta hankkia musiikillinen yleissivistys. (Anttila 2006, 119.)

Opiskelumotivaatio vaikuttaa opiskelun sitoutuneisuuteen ja oppimiseen. Motivoituneet
musiikinopiskelijat haluavat kehittdd tietojaan ja taitojaan sekd ennen kaikkea nauttivat
opiskelusta. He kéyttdvat mielekkddampid opiskelustrategioita ja saavuttavat parempia

oppimistuloksia kuin motivoitumattomat opiskelijat. (Anttila 2006, 37.)

2.6.2. Motivaatio soitonopiskelussa

Kosonen on tutkinut motivaation merkitysté soitonopiskelussa. Yhdeksi motiivien osa-alueeksi
Kosonen on tutkimuksessaan valinnut vuorovaikutukseen liittyvdt motiivit. Tulosten
perusteella kannustus opettajilta ja kotoa koettiin muita tirkedmmiksi. Opettajan vaikutus
motivaatioon on tdmin tutkimuksen mukaan positiivinen. 4/5 tutkimukseen osallistuneista
soittajista koki soittotuntien ilmapiirin positiiviseksi. My0s opettajien vaatimustaso
soittotunneilla oli suurimmalle osalle oppilaista sopiva. Vain noin 1/5 koki tason olevan liian

haastava. (Kosonen 1996, 124-126.)

2.6.3. Intressit motivaation selittijini

Intressiteoria yhdistdd motivaation aina joihinkin tiettyihin kohteisiin. Téll6in tarkastellaan siti,
miten tietyn kohteen tai tilanteen ominaisuudet tuovat mielenkiinnon esille. Olennaista on se,
miten ndmé ulkoiset kohteet ovat yhteydessd yksilon arvoihin, tunteisiin ja tietorakenteisiin.
Intressit voidaan jakaa persoonallisiin ja tilannekohtaisiin intresseihin. Persoonallinen intressi
on melko pysyvéd taipumus. Yksildo on kiinnostunut joistakin kohteista, joiden parissa
tyoskentely synnyttdd mielihyvad. Nidin ollen yksilo suuntautuu ndiden kohteiden pariin aina
kun se on vain mahdollista. Persoonallisen intressin edellytyksend on se, ettd yksilolld on

jotakin kokemusta tai keino saada tietoa intressin kohteista. Tilannekohtaiset intressit sen sijaan
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ovat lyhytkestoisia. Ne syntyvit jonkin kokemuksen tai tilanteen vaikutuksesta. Niitd voi syntya

tdysin uusiin asioihin, ja ajan kuluessa ne voivat muuttua myos persoonallisiksi intresseiksi.

(Lehtinen ym. 2007, 200.)

Niin persoonalliset kuin tilannekohtaiset intressit ovat merkityksellisid opiskelussa, silld ne
ohjaavat huomion Kkiinnittymistd. Intressit vaikuttavat myds muun muassa tekemisen
intensiivisyyteen, sitoutumiseen ja sitkeyteen tyOskennelld vaikeidenkin asioiden parissa.
(Lehtinen ym. 2007, 200.) Oppilaiden omat intressit musiikintunneilla ovat suuri apu
opettajalle. Erityisesti soitonopiskelu vaatii paljon intensiivisyytté ja sitkeyttd, silld aina uuteen

soittimeen totuttelu vaatii oman aikansa.
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3. MUSIIKINOPETUS

Opetusta koskevat arvot ja kidytdnteet ovat olleet viime vuosikymmenien ajan muutoksessa.
Tédmi muutos ndkyy myds musiikin opetuksessa. Opettajan rooli on muuttumassa, ja nykyiin
suositaankin opettajan ja oppilaan “yhteistd 16ytoretked™ opettajan oman oppimispolun sijaan.
Musiikin opetuksessa on edelleen osittain hahmottamatta, mitd tima muutos opetuskulttuurissa
tarkoittaa ja mitka asiat siind ovat keskeisid. Opettajalla on suuri vaikutus siihen, minkélaiseksi
oppilaan késitys musiikista muodostuu. Opetusta suunniteltaessa opettajan on hyvé pohtia, ettd
antaako musiikin opetus mahdollisuuden eri oppilaille 16ytad musiikki itsestddn. (Huhtinen-

Hildén 2013, 135-141.)

3.1. Koulusoittimet

Eri soittimien kdytosti koulumaailmassa 10ytyy suomenkielisid tutkimuksia. Kitara, nokkahuilu
ja kantele ovat olleet yleisimpid koulusoittimia, joten niiden sopivuutta koulumaailmaan on
tutkittu. Ukulele on 10ytinyt paikkansa koulusoittimena vasta viime vuosina, joten
suomenkielisié tutkimuksia siitd koulusoittimena, ei ole ainakaan vield toistaiseksi tehty. Tdssa
tutkimuksessa tarkoitan koulusoittimilla soittimia, joita soitetaan koulussa. Tutkin tdssé
tutkimuksessa vain kitaraa, ukulelea ja nokkahuilua. On my0s paljon muita soittimia, jotka
useimmiten mielletdéin koulusoittimiksi. Niitd voivat monelle olla esimerkiksi kantele tai

laattasoittimet.

3.1.1. Kitara koulusoittimena

Perésalo (2000) on tutkinut kitaran asemaa koulussa. Kitaran hyviksi puoliksi oli tutkimuksessa
noussut sen kestdvyys ja nopea virittdiminen. Haastattelujen mukaan kitara motivoi oppilaita
helposti sen keskeisen rock- ja popmusiikin asemansa vuoksi. Omien suosikkikappaleiden
soittaminen Kkitaralla innostaa oppilaita. Opettajat olivat nostaneet kitaran edullisuuden
merkittdvind etuna esille. Se on helppo kuljettaa esiintymisiin, silld se ei tarvitse sdhkod ja on
kevyt kantaa. Luokan melutaso pysyy myds alhaisena, silld kitara on d&nenvoimakkuudeltaan
hiljainen soitin. Opettajat olivat tutkimuksessa kokeneet kitaran parempana yhteissoittimena

kuin esimerkiksi kanteleen. Kantele koettiin hankalempana soittimena sen vireysongelmien
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takia. Kitaraa ei koettu erityisen vaikeana soittimena, silld ldhes kaikilla 7-luokkalaisilla on jo
niin iso kdsi, ettd he pystyvét soittamaan avosointuja tai ainakin bassosévelid. (Perdsalo 2000,

36-39.)

Tutkimuksessa kaikki opettajat kertoivat kdyttdvinsé kitaraa sddnnollisesti osana opetusta. He
kayttavit kitaraa ensimmaéisend soittimena uutta kappaletta opeteltaessa. Téhén on syynd muun
muassa kitaran hiljainen &éni, jolloin opettaja pystyy soiton aikana antamaan samaan aikaan
ohjeita. Kitaran avulla opettajat pystyvdt saamaan ldhes koko luokan oppilaat toimimaan.
Kitaran opetus seitsemdnnelld luokalla keskittyy ldhinnd bassosdvelien ja avosointujen
opetteluun. Opettajien etenemisvauhdit kuitenkin poikkeavat toisistaan hyvinkin paljon.

(Perésalo 2000, 40-55.)

3.1.2. Ukulele koulusoittimena

Jo vuonna 1949 Giddings piti ukulelea hyviné koulusoittimena. Hénen mielestidén ukulelella
on helppo opettaa sekd instrumentaalista ettd laulumusiikkia. “Ukulelella voi soittaa rytmid,
melodiaa ja harmoniaa. Sitd soittaessa on my0s helppo laulaa samalla”, kertoi Giddings Music
Educators -lehden haastattelussa. Erds Ohiosta kotoisin oleva musiikinopettaja, William
Milhalyi, piti ukulelea hyvina “harjoitussoittimena’ ennen haastavimpiin soittimiin siirtymista.

(Giddings 1949, viitattu lahteessd King & Tranquada 2012, 149.)

Ukulele on koulusoittimena kohtuullisen uusi. Kitara on ollut kouluissa jo monia kymmenid
vuosia, mutta ukulelen suosio on vasta kasvamassa. Kun etsin sopivia kouluja mukaan tdhan
tutkimukseeni, huomasin, ettd monien koulujen kohdalla tutkimukseen osallistuminen ei
onnistunut, koska ndihin kouluihin ei ollut vield hankittu ukuleleja. Muutamat opettajat
kuitenkin kertoivat hankkivansa ukuleleja omaan musiikinluokkaan ensi vuoden aikana. Uskon,
ettd ukulelen nouseva suosio perustuu sen helppoon soittotapaan. Soittimen pienen koon takia

esimerkiksi sointujen soittaminen on helpompaa ukulelella kuin kitaralla.

3.1.3. Nokkahuilu koulusoittimena

Nokkahuilulla on erittdin pitkd historia. Tutkijat uskovat nokkahuilun tapaisten soittimien

olleen kiytossd jo esihistoriallisena aikana, vaikka sen alkuhistoria onkin melko hdmérdn
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peitossa. Musiikinhistoriallisen tutkimuksen mukaan nokkahuilu on ollut monipuolisesti

kaytossd jo 1100-luvulla. (Cederlof & Dahlstrom 1966, 4.)

Ténd pédivdnd nokkahuilu on saavuttanut kdyttokelpoisen koulusoittimen aseman. Sitd on
alkuvaiheessa helppo soittaa. Nokkahuilun soiton paras aloitusikd on 9-10 vuotta, silld siind
idssd lapsen motoriikka on tarpeeksi kehittynyttd ja nuotinluvun oppiminen on mahdollista.
Nokkahuilu onkin oiva soitin nuotinluvun opettamiseen. Oikein kdytettynd nokkahuilu voi
tarjota hyvid soittokokemuksia ja musiikiniloa. Sen soittamiseen kuitenkin liittyy muutamia

ongelmia. (Linnankivi, Tenkku & Urho 1988, 264.)

Nokkahuilun soitto vaatii jo melko kehittynyttd motoriikkaa. Soittimen reiét olisi pystyttdva
peittimain sormilla kokonaan, ja sormien vaihdot voivat olla melko nopeita. Soiton puhtaus on
riippuvainen puhaltamisen tekniikasta, ja lasten on usein vaikeaa puhaltaa tarpeeksi hiljaa.
Myo0s fraasit saattavat olla niin pitkid, ettd lasten hengitys ei riitd niiden puhaltamiseen.
Erityisesti suurella joukolla soittaessa puhtausongelmat ovat usein huomattavia, silld oppilaiden

nokkahuilut voivat olla erimerkkisid ja -laatuisia. (Linnankivi, Tenkku & Urho 1988, 264.)

3.2. Suomalaisten musiikkiharrastukset

Kulttuuri- ja vapaa-aikatutkimus on tehnyt tutkimuksen Suomessa vuosina 1981 ja 1991
suosituimmista soittimista ja soitetuimmista musiikkityyleistd. Tutkimukseen oli osallistunut
soitonharrastajia, jotka olivat tdyttdneet 10 wvuotta. Vuonna 1981 kitara osoittautui
suosituimmaksi soittimeksi ja piano toiseksi suosituimmaksi. Vuonna 1991 tilanne oli
péinvastoin: piano oli suosituin soitin ja kitara toiseksi suosituin. Vuonna 1981 vastaajista yli
20% soitti nokkahuilua ja vuonna 1991 tdma prosentti méérd oli puolittunut. (Juvonen 2000,

46.)

Pianon ja kitaran suosio ndkyy mielestini tdndkin pdivéinid. Monissa musiikkiopistoissa on
eniten hakijoita juuri pianolle. Kitaralle ja pianolle on yhteistd niiden monipuolinen kéyttd. Ne
toimivat molemmat hyvin sekd melodia- ettd sédestyssoittimina. Néiden soittimien

monipuolisuus ja yleisyys myds varmasti houkuttelevat uusia soittajia.



20

3.3. Musiikinopetus 7-luokilla

7-luokilla opetetaan tédlla hetkelld vdhintddn yksi tunti musiikkia viikossa. Tdmén jélkeen
oppilas voi valita musiikkia itselleen valinnaiseksi aineeksi. Koen, ettd 7-luokalla
musiikinopettajan rooli voi olla oppilaalle siind mielessd merkittéva, ettd oppilas ei vélttdmétta
ole endd tekemisissd koulun musiikinopettajan kanssa ensimmaéisen ylédkouluvuotensa jilkeen.
Tédmai asettaa my0s opettajalle melkoisia haasteita, silld jos hdn haluaa, ettd oppilaat valitsevat
musiikkia valinnaiseksi aineeksi, on hénen vuoden aikana saatava oppilaat innostumaan

yldkoulun musiikintunneista.

Koulun musiikinopetuksen tulee tarjota jokaiselle oppilaalle tasavertaiset mahdollisuudet
osallistua musiikintuntien toimintaan oppilaan ldhtotasosta riippumatta. Vaikka oppilaan oma
harrastuneisuus musiikissa on avuksi ja hyddyksi my0s musiikintunneilla, voi oppilaan
musiikillinen ymmairrys kehittyd my0s ilman sddnnoéllistd musiikkiharrastusta. (Nurmimaki

2014, 128.)

Oppilaat eivit yleensé tiedosta omia vahvuuksiaan ja taitotasoansa musiikissa, jotta he voisivat
niiden perusteella tehdi valintoja musiikintunneilla (Hietanen 2012, 124). Mielesténi juuri sen
takia onkin tirkedd, ettd opettaja huolehtii opetuksen monipuolisuudesta ja siitd, ettd jokainen
oppilas tekee musiikinkurssin aikana jotkin pakolliset tehtdvit, jotka ovat kaikille oppilaille
yhteisid. Naiitd tehtdvid olisi mielestdni hyvd olla eri osa-alueista kuten soittamisesta,
laulamisesta ja kuuntelusta. Esimerkiksi soittamisen yhteydessd olisi mielestdni opettajana
olennaista huolehtia, ettd jokainen oppilas on soittanut musiikin kurssin aikana niité soittimia,

joita toivoo jokaisen oppilaan kurssin aikana kokeilevan.

Opetuksen tarkoitus on edistdd oppilaiden kasvua niin, ettd suuntana toimii opetussuunnitelman
tavoitteet. Opetus ei kuitenkaan aina johda oppimiseen. Opetuksen ainoa seuraus ei kuitenkaan
ole pelkdstddn oppiminen, silld opetuksen aikana opitaan koko ajan muitakin asioita.
Kouluopetus on joukkoluonteista ja sitd ohjaavat viralliset opetussuunnitelmat ja tutkinnot.
Kouluopetus perustuu useimmiten pakkoon ja suostutteluun seki erilaisten oppikirjojen ja
opetuksen seuraamiseen. (Hellstrom 2010, 204.) Musiikinopettaja voi tuntea olonsa melko
riittdmattomaksi  soitonopetuksen  yhteydessd. Toisin kuin muilla opettajilla, ei

musiikinopettajalla ole vélttimittd mitddn kirjaa, josta hdn opettaisi asiat johdonmukaisesti.
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Minka tahansa soittimen opettaminen on isolle ryhmélle haastavaa. Siksi on tirked muistaa, etté
oppilaat oppivat tunnilla myds monia asioita, jotka eivét liity vain musiikkiin. Esimerkiksi
oman vuoron odottaminen on tirked taito, jota tulee kylld harjoiteltua, kun opettaja auttaa

jokaista oppilasta vuorollaan.

3.4. Opetussuunnitelma

Talla hetkelld on vield voimassa vuoden 2004 perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet.
Sen tavoitteissa on vuosiluokilla 5-9 mainittu, ettd oppilaan tulisi yllapitdd ja kehittda
osaamistaan musiikillisen ilmaisun eri alueilla musisoivan ryhmén jadsenend toimien. Keskeisiin
siséltoihin taas kuuluu yhteissoittotaitoja kehittdvid harjoituksia sekd monipuolisesti eri
musiikkityyleja ja -kulttuureja edustavaa soitto-ohjelmistoa. (POPS 2004, 233-234))
Tédminhetkinen opetussuunnitelma korostaa monipuolisuutta ainakin eri musiikinlajeissa.

Varsinaista mainintaa eri soittimien kiytostd ei opetussuunnitelmassa ole.

Syksylld 2016 astuu voimaan vuoden 2014 perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet. Sen
mukaan musiikin opetuksen tehtdvdnd on luoda edellytykset monipuoliseen musiikilliseen
toimintaan ja aktiiviseen kulttuuriseen osallisuuteen. Vuosiluokilla 7-9 musiikinopetuksen
tulisi luoda mahdollisuuksia musiikilliseen osaamiseen ja maailmankuvan laajentumiseen.
Oppilaille pitdisi antaa mahdollisuuksia monipuoliseen ja luovaan musiikilliseen ilmaisuun niin

yksin kuin yhdessd. (POPS 2014, 422.)

Vuosiluokkien 7-9 uuden opetussuunnitelman musiikinopetuksen tavoitteiden mukaan
opettajan tulisi kannustaa oppilasta kehittdmién soitto- ja yhteismusisointitaitojaan keho-,
rytmi-, melodia- ja sointusoittimin (POPS 2014, 422). Vuoden 2014 perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteiden yhtena tavoitteena on siis kehittééd oppilaan taitoja erityylisissa

soittimissa.

Uuden opetussuunnitelman keskidssda on oppimisprosessin ohjaaminen ja oppilaan oppimisen
tukeminen. Opettajan rooli ei ole endd tiedon jakaja vaan oppimisen tukija ja edistdja.
Musiikillinen toiminta on opetuksen ldhtokohtana. Uusi opetussuunnitelma korostaa
musiikillisia taitoja joiden oppiminen vaatii muun muassa tietoja, sisdltod ja hahmottamista. Iso

muutos on myods laaja-alaisen osaamisen nostaminen koko peruskoulun opetuksen
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keskeisimméksi asiaksi. Laaja-alainen osaaminen tarkoittaa tietojen, taitojen, arvojen,

asenteiden ja tahdon muodostamaa kokonaisuutta. (KMO 2016, Ops-tietopaketti.)

Opetussuunnitelma velvoittaa opettajaa opettamaan oppilaille tietyt musiikilliset perustaidot.
Opettajalla on kuitenkin melko vapaat kiddet opetuksen toteuttamisessa. Hin voi hyddyntda
opetuksessa omia mielenkiinnon kohteitaan ja vahvuuksiaan. Vastuullinen opettaja tosin
huolehtii siitd, ettd kaikki opetussuunnitelman osa-alueet tulee kaytya ldpi. Télloin tunneilla
pitdisi tulla tutuiksi niin akustiset kuin sdhkosoittimetkin. Kaikkien soittimien soittaminen
kehittdd rytmitajua sekd melodian, harmonian ja dynamiikan ymmaértdmisti. (Nurmiméki 2014,

130.)
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4. TUTKIMUSASETELMA

4.1. Tutkimuskysymykset

Tutkimukseni selvittdd 7-luokkalaisten asenteita koulusoittimia kohtaan. Koska tutkin asenteita
kolmea eri soitinta kohtaan, on tarkoituksenani vertailla ndihin kolmeen eri soittimeen
kohdistuvia asenteita keskendén. Etsin sen lisdksi mahdollisia syitd, jotka ovat ndiden

asenteiden taustalla.

Tutkimukseni kysymyksié ovat:
o Millaisia asenteita 7-luokkalaisilla on koulusoittimia kohtaan?

o Mitkd ovat mahdollisia syitd ndiden asenteiden taustalla?

4.2. Tutkimusmenetelma

Tutkimukseni on maédrillinen eli kvantitatiivinen tutkimus. Maédrillisessd tutkimuksessa
aineisto soveltuu numeeriseen mittaamiseen. Tutkittavia henkil6itd valittaessa mééritellddn
ensin jokin perusjoukko, josta otetaan jokin sopiva harkinnanvarainen néyte. Aineisto saatetaan
lopuksi tilastollisesti kisiteltdivdan muotoon ja johtopddtokset tehdddn havaintoaineiston
tilastolliseen analysointiin perustuen. (Hirsjdrvi, Remes & Sajavaara 2007, 140.) Huomasin,
ettd médrallistd aineistoa kerdttdessé tulee kyselylomakkeen teettimiseen kéyttad paljon aikaa.
Kun kyselylomakkeen on tehnyt huolella, padsee tulosten késittelyvaiheessa vihemmall4, jos

lomakkeesta on tehnyt mahdollisimman yksiselitteisen ja helposti tulkittavan.

4.3. Aineiston keruu

Kerdsin aineistoni nelisivuisella kyselylomakkeella 7-luokkalaisilta. Harkinnanvaraisena
ndytteend toimii neljd eri 7-luokkaa neljdstd eri yldkoulusta. Ennen kyselylomakkeen
lahettamistd selvitin koulujen rehtoreilta ja opettajilta luvat timédn tutkimuksen tekemistd
varten. Tamén lisdksi 1dhetin opettajille oman kyselyn, johon he vastasivat sdhkopostilla (ks.
Liite 2). Yhteenséd kyselyyn vastasi 70 oppilasta. Teetin kyselyn yldkoululle numero 1 ja 4
informoituna kyselynd vuoden 2016 maalis- ja huhtikuussa. Informoitu kysely tarkoittaa, ettd

tutkija jakaa lomakkeet henkilokohtaisesti (Hirsjdrvi, Remes, Sajavaara 2009, 196). Kahdelle
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muulle luokalle ldhetin kyselyn postissa, jolloin he vastasivat sithen oman opettajansa johdolla.
Lihetin opettajille myds ohjeet, jossa pyysin heitd ohjeistamaan oppilaat vastaamaan kyselyyn
huolella ja yksin. Kyselyn vastausprosentti oli 100, silld jokainen oppilas, jolle kysely jaettiin,
myo0s vastasi kyselyyn. Ndin hyvéddn vastausprosenttiin vaikutti varmasti se, ettd kyselyt

teetettiin musiikintuntien aikana opettajan johdolla.

4.3.1. Kyselylomake oppilaille

Kyselyn alussa oli kysymyksid oppilaiden perustiedoista liittyen musiikin harrastamiseen.
Perustietoja seurasi 30 asennevdittdmidd kolmesta eri soittimesta, joihin vastattiin
viisiportaisella likertin asteikolla. Likertin asteikossa neutraaliluokka on yleensd sijoitettuna
asteikon keskimmdiseksi luokaksi (Valli 2001, 35). Myo0s tdmidn tutkimuksen
kyselylomakkeessa neutraali vastaus (En ole samaa enkd eri mieltd) oli asteikon

keskimmaisena.

Olin jaotellut asennevéittdmait ensin kolmeen eri kategoriaan: affektiiviseen, kognitiiviseen ja
toiminnalliseen. Lisdsin vield yhden osa-alueen, joka sisdlsi viittimid musiikinopettajan
vaikutuksesta oppilaiden asenteisiin. Joukossa on myos kaksi kdénteistd vaittdimaa, joista voi

néhdé, ovatko oppilaat vastanneet kyselyyn johdonmukaisesti.

Affektiivisen osa-alueen, eli tunteita koskevia viittimié kyselylomakkeessa olivat:

. Tulen hyville tuulelle soittaessani tété soitinta.

. Tdma soitin kuulostaa kauniilta.

. Tét4 soitinta on kiva soittaa.

. Tastd soittimesta ldhtee liian kova ddni.

. TAmén soittimen soittaminen tuntuu turhalta.

. On kiva kuunnella, kun joku toinen soittaa tétd soitinta.
. Thailen ihmisid, jotka osaavat soittaa titéd soitinta.

. En haluaisi soittaa téta soitinta musiikintunnilla.
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. Téti soitinta ei ole kiva soittaa. (Kéénteinen viittima kohdalle 3)



Kognitiiviseen osa-alueeseen eli havaintoihin ja uskomuksiin liittyvét vaittdmét olivat:

10. Tdmaén soittimen soittaminen on vaikeaa.

11. Monet ystévépiirissdni soittavat titd soitinta.

12. Oikeiden ddnien soittaminen on télld soittimella vaikeaa.

13. Osaan soittaa musiikin tunneilla annettuja soittotehtivia tilld soittimella.
14. T4t soitinta kuulen soitettavan vain koulussa.

15. Téati soitinta voisin oppia soittamaan ilman opettajan apua.

16. Tamén soittimen soittamaan opettelu on ajan hukkaa.

17. Tdmin soittimen osaamisesta voisi olla hyotyé tulevaisuudessani.
18. Tdmaén soittimen soittaminen on minulle tarkeda.

19. Talla soittimella voi soittaa monenlaista musiikkia.

20. Tatd soitinta kuulee soitettavan musiikissa, jota kuuntelen.

21. Téatd soittimen soittaminen on helppoa. (Kéénteinen vaittdma kohdalle 10)

Toiminnallisen osa-alueen eli kdyttdytymiseen liittyviin véittdmiin kuuluivat:

22. Téti soitinta soittaessani sormeni kipeytyvit.

23. Jos minulla olisi tdma soitin, soittaisin sitd vapaa-ajallani.

24. Kuuntelen mielelldni sellaista musiikkia, jossa tdtd soitinta soitetaan.
25. Viltdn tdmén soittimen soittamista.

26. Olen valmis kdyttiméén aikaa timén soittimen oppimiseen.

Opettajan vaikutusta oppilaiden asenteisiin tutkittiin seuraavien véittdmien avulla:

27. Opettaja on auttanut minua tdmén soittimen oppimisessa.
28. Opettaja on rohkaissut minua soittamaan ttd soitinta.
29. Tapa, jolla tita soitinta opetetaan koulussa, on hyva.

30. Uskon, ettd opettaja pitdd tdimén soittimen soittamisesta.

25
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4.3.2. Kysely opettajille

Lihetin sdhkopostilla tutkittavien luokkien musiikinopettajille kyselyn, jossa kysyin, kuinka
paljon heiddn musiikinluokissa on kitaroita, nokkahuiluja ja ukuleleja. Sen liséksi pyysin heitd
arvioimaan, kuinka paljon he opettavat kutakin néisté soittimista vuodessa yhdelle 7-luokalle.
Kolmas kysymys koski heiddn omia mieltymyksiddn néiden soittimien opettamiseen. Koin
ndmi taustatiedot my0s opettajilta tarpeellisiksi tutkimukseni kannalta, silla musiikkiluokkien
soitinvarustuksessa ja opettajien opetuksen painotuksessa voi olla suuriakin eroja, jotka

vaikuttavat tutkimustuloksiini.

4.4. Aineiston analysointi

Analysoin aineistoni SPSS:n avulla. Valitsin SPSS:n, koska sen saatavuus oli hyvé, ja se on
myo0s helppokidyttdinen. Se on my0s yksi yleisimmistd ja tunnetuimmista ohjelmista, jota
yliopistomaailmassa kiytetddn (Nummenmaa 1997, 44-45.) Olen analyysivaiheessa vertaillut

erilaisten vdittdmien keskiarvoja seka eri ryhmien vastauksien keskiarvoja samaan viittimaan.

Muuttujia on usein muokattava, luokiteltava ja jérjestettivd uudelleen sen mukaan, mitd niilld
halutaan tehdi. Aineisto voi edellyttdd uudelleen koodaamista. (Nummenmaa 1997, 57.)
Jouduin tdmén ongelman eteen myds oman aineistoni kanssa. Aineistoni vdittdimissi oli osassa
ajatus niin pdin, ettd numero 1 edusti positiivisinta asennetta ja numero 5 negatiivisinta.
Taulukoiden loogisuuden kannalta oli mielekéstd kdantdd kaikki vaittimit niin pdin, ettd
numero 5 edusti positiivisinta asennetta ja numero 1 negatiivisinta. Ndin ollen aina kuvioiden

korkein pylvis osoittaa positiivisimman asenteen.

On tyypillistd, ettd tutkimuksessa kysytdédn, onko kahdella ryhméllé eroa. Kaikista tavallisinta
on verrata sukupuolia keskendédn, silli sukupuoli lienee kaikkein selvin sosiaalista
kayttaytymistd ennustava tekiji. Keskiarvojen vertailussa on kyse ryhmien keskiarvojen erojen
tilastollisesta testaamisesta. Sen avulla pyritdéin osoittamaan syy-seuraus-suhteita. Télloin
tutkijalla saattaa olla mielessdén sellainen malli, jossa esimerkiksi jossakin kriteerimuuttujassa
havaitut yksildiden véliset erot voisivat aiheuttaa riippuvassa muuttujassa havaittuja eroja.

(Nummenmaa 1997, 69-76.)
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Halusin tutkimuksessani keskittyd vertailemaan nimenomaan nididen kolmen tutkittavan
soittimen vilisid eroja oppilaiden asenteissa. Oppilaita oli myds melko helppo ryhmitelld
esimerkiksi sukupuolen ja harrastuneisuuden mukaan ja tutkia, minkélaisia eroja oppilaiden

valilld on.

4.5. Tutkimuksen reliabiliteetti

Tutkimuksen reliabiliteetilla tarkoitetaan tutkimuksen luotettavuutta. Luotettavuus tarkoittaa
sitd, ettd tutkimus ei voi antaa sattumanvaraisia tuloksia. (Valli 2001, 92). Tutkimukseni
reliabiliteetti perustuu ldhinnéd kyselylomakkeeni luotettavuuteen. Koskaan ei voi olla tdysin
varma siitd, miten vakavasti vastaajat ovat suhtautuneet tutkimukseen tai ovatko vastaajat
ylipadtidn olleet selvilld kysymyksistd. Kyselylomaketta laatiessa térkeintd onkin kiinnittdé
huomiota lomakkeen selkeyteen ja yksiselitteisyyteen. Yksittdisilld sanavalinnoilla voi olla
merkittdvd vaikutus ja sen takia tulisi kdyttdd sellaista kieltd, jota kaikki vastaajat varmasti
ymmaértaviat. (Hirsjdrvi, Remes & Sajavaara 2009, 196.) Koska tutkimukseni kyselyyn vastaajat
olivat noin 13-vuotiaita, yritin muotoilla kaikki védittdmét mahdollisimman selkokielisiksi.
Vaikeinta oli saada kyselystd sen nékoinen, ettd sithen on helppo ja nopea vastata. Vaikka
kyselystd tuli melko pitkd, en halunnut kuitenkaan aliarvioida 7-luokkalaisten

keskittymiskykyé.

Tutkimukseeni osallistui 70 oppilasta. Témén harkinnanvarainen néyte ei siis kerro kaikkien 7-
luokkalaisten asenteista koulusoittimia kohtaan. Tilastollisten menetelmien tarkoituksena on
kuitenkin selvittdd, onko todennikoistd, ettd jos jokin ilmid esiintyy tietyssd otoksessa, sama
ilmid nikyisi myds koko ihmisryhmaéssé eli populaatiossa. On kuitenkin mahdollista, ettd jokin

ilmid esiintyy otoksessa vain sattumalta. (Nummenmaa 2009, 25.)
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5. TULOKSET

Kyselyyn vastasi yhteensd 70 seitsemisluokkalaista (N=70), joista 45 oli poikia ja 25 tyttdja.
Oppilaita, jotka harrastavat musiikkia alle kerran viikossa tai enemmén oli 27,2 % ja oppilaita
jotka eivit harrasta musiikkia koskaan oli 72,8 % vastaajista. Oppilaiden vastaukset kerittiin
neljastd eri koulusta, jotka sijaitsevat eri puolella Suomea. Kahdessa koulussa
musiikinopettajana toimii mies ja kahdessa toimii nainen. Kaikissa ndissd neljdssd koulussa
opettaja opettaa 7-luokalla kitaran ja ukulelen soittoa. Kukaan niistd opettajista ei opeta
nokkahuilua 7-luokalla. 70:std oppilaasta kahdeksan oppilasta ei ollut soittanut nokkahuilua

alakoulun puolella.

5.1. Opettajien ajatuksia

Yldkoulusta numero 1 16ytyy musiikinluokasta kitaroita yhteensd 31, ukuleleja 14 ja
nokkahuiluja ei yhtddn. Opettaja kertoi kdyttdvinsé kitaraa 1&hes jokaisella musiikintunnilla,
vaikka hin ei opeta sen soittoa jokaisella tunnilla. Ukulelea hén uskoi kéyttdvansa ldhes yhté
paljon kuin kitaraa. Nokkahuilua hén ei kdytd opetuksessaan ollenkaan. Tdmin ylédkoulun
opettajalle kitaran opettaminen on hyvin luontevaa. Hin kuitenkin muistuttaa, etti vasta-alkajan
rooli kitaransoitossa on tdrked palauttaa vililld itselleen mieleen. Hinen mielestéédn tarkeinté
olisi kuitenkin muistaa ne oppilaat, joille kitaran soittaminen tuottaa hankaluuksia. Myds
ukulelen opettaminen on hdnen mielestd mukavaa, silld ukulele heréttdd uutuudenviehdtysti
oppilaiden silmissd. Tamén yldkoulun opettaja ajattelee ukulelen soittamiseen olevan teknisesti
helpompaa ja myds vdhemmin ‘“vakavaa”. Nokkahuilun opettamisesta héinelld ei ollut
mielipiteitd, koska hin ei opeta nokkahuilua. Kyselyn lopuksi hidn kuitenkin vield toteaa, etté
hén ei koe opettavansa aina jotakin tiettyd soitinta, vaan pyrkii opetuksessaan enemmén yhdessé

tekemiseen ja kokemiseen, silld siitd tulee kaikille “parhaat fiilikset”.

Ylakoulun numero 2 musiikinluokan varustukseen kuuluu 11 kitaraa, ainakin 30 nokkahuilua
ja 15 ukulelea. Opettaja arvioi opettavansa yhdelle 7-luokalle vuoden aikana kahdeksan tuntia
kitaran soittoa ja kymmenen tuntia ukulelen soittoa. Nokkahuilun soittoa hén ei opeta
ollenkaan. Opettaja kertoi pitdvinsé kitaran soiton opettamisesta, silld oppilaat innostuvat usein
kitaran soittamisesta. Hén kuitenkin kertoi kokevansa haasteelliseksi sen, ettd oppilaat eivit

harjoittele kitaran soittoa pitkdjinteisesti, ja ndin ollen joka tunti joudutaan ikd&n kuin
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aloittamaan alusta. Hin kuitenkin arvioi oman soittotaitonsa olevan sen verran hyvi, ettd
soitonopetus ei aiheuta hinelle itselleen pddnvaivaa. Tdméan koulun opettaja mainitsee ukulelen
olevan hédnen lempisoittimensa. Hin on huomannut myos oppilaiden pitdvdan ukulelen
soittamisesta, koska sormet ylettyvét soittamaan ukulelella paremmin kuin kitaralla. Opettaja
kertoo pitdvdnsd myos nokkahuilun opettamisesta, mutta hén opettaa sitd vain pienemmille
oppilaille, silld hidnen kokemuksensa mukaan 7-luokkalaiset eivédt innostu nokkahuilun

soittamisesta.

Yldkoulusta numero 3 16ytyy yhteensd 33 kitaraa, n. 30 nokkahuilua ja 11 ukulelea. Tdméan
koulun opettaja arvioi opettavansa yhdelle 7-luokalle vuoden aikana kitaran soittoa n. 15 tuntia,
johon siséltyy myos basson soiton opetus kitaralla, ukulelen soittoa n. 6 tuntia ja nokkahuilun
soittoa hin ei opeta ollenkaan. Opettaja kertoo itse pitdvéinsa kitaran soittamisesta, ja haluaa,
ettd hanen opetuksessaan jokainen oppilas opettelee kitaralla ainakin muutaman soinnun. Hian
pitdd ukulelea nopeasti omaksuttavana soittimena, mutta hin kuitenkin ajattelee sen soittamisen
olevan haastavaa, silld soittaminen voi menni helposti “ryhdittoméksi”. Vaikka ukulelen otteet
ovat hinen mielestdin helppoja, muistuttaa hén vireongelmien olevan taas asia erikseen.
Tédminkédén yldkoulun opettaja ei kdytd nokkahuilua opetuksessaan siitd syystd, ettd oppilaat

eivit innostu nokkahuilun soitosta.

Yldkoulun numero 4 musiikinluokan varustukseen kuuluu n. 20 kitaraa, 20-30 nokkahuilua ja
10 ukulelea. Témén koulun musiikinopettaja opettaa yhdelle 7-luokalle vuoden aikana kitaran
soittoa arviolta 25 tuntia, nokkahuilua ei yhtdén ja ukulelea 15 tuntia. Opettaja pitdd kitaran
soitosta ja pitdd kitaraa kéyttokelpoisena soittimena koulussa. Nokkahuilun hén toteaa isossa
ryhmaéssé olevan vihén rasittava, mutta toimii pienen ryhmén kanssa. Hén kertoo kéyttdvinsé
nokkahuilua vain satunnaisesti, mutta toteaa esimerkiksi tinapillin olevan hinen opetuksessaan
enemmain kiytdssd. Ukulelesta opettaja toteaa, ettd se on hauska ja helposti ldhestyttiva. Hian

kertoo sen toimivan usein sellaisissa sdvellajeissa, missi kitaralla on sointujen soitto vaikeaa.

Kaikkien neljdn yldkoulun opettajan vastauksissa toistuu melko samat asiat. Nokkahuilun
soittoa ei opeteta, silld sitd opetetaan jo alakoulun puolella. Kitara on kaikille opettajille
mieluinen soitin, ja ukulelea he pitévit helposti ldhestyttdvéind ja nopeasti omaksuttavana
soittimena. My0s kaikkien neljén ylédkoulun soitinvarustus on hyvin samankaltainen nédiden

kolmen tutkittavan soittimen kohdalla.
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5.2. Affektiivisen osa-alueen asenteet
Viittdmat 1-9 edustavat oppilaiden affektiivisen osa-alueen asenteita. Tein véittdmisti 1, 2, 3,

6 ja 7 kddnteisid vaittdmid, jotta kohtia 1-9 on helpompi vertailla keskendin. Nyt jokaisessa

viittdmissd numero 1 edustaa negatiivisinta ja numero 5 positiivisinta asennetta.

5.2.1. Sukupuolten viiliset erot

Kuvioista 1-3 voi ndhda tyttdjen ja poikien affektiivisia asenteita nokkahuilua, ukulelea ja
kitaraa kohtaan. Yhteistd néille kaikille soittimille on se, ettd tyttdjen asenteet ovat jokaista

kolmea soitinta kohtaan myonteisempid kuin poikien asenteet.

KNokkisl 1=taysin eri

mielta 5S=taysin samaa

mielta

KNokkis2 1=taysin eri

mielta 5S=taysin samaa

mielta

KNokkis3 1=taysin eri

mielta 5=taysin samaa

mielta

] Nokkis4 1= taysin samaa
mielta S=taysin eri mielta

] Nokkis5 1= taysin samaa
mielta S=taysin eri mielta

KNokkis6 1=taysin eri

mielta S=taysin samaa

mielta

KNokkis7 1=taysin eri

mielta 5S=taysin samaa

mielta

M Nokkis8 1= taysin samaa
mielta 5S=taysin eri mielta

m Nokkis9 1= taysin samaa
mielta S=taysin eri mielta

tytto 1=poika

0=

Mean

Kuvio 1. Affektiivisen osa-alueen asenteet nokkahuilua kohtaan.
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poika

0= tytté 1

KKitaral 1=taysin eri
mielta S=taysin samaa
mielta
KKitara2 1=taysin eri
mielta 5S=taysin samaa
mielta
KKitara3 1=taysin eri
mielta S =taysin samaa
mielta
Kitara4 1= taysin samaa
||
mielta S=taysin eri mielta
] Kitara5S 1= taysin samaa
mielta S=taysin eri mielta
KKitarab 1l=taysin eri
mielta S=taysin samaa
mielta
KKitara?7 l=taysin eri
mielta 5S=taysin samaa
mielta
n Kitara8 1= taysin samaa
mielta S=taysin eri mielta
m Kitara9 1= taysin samaa
mielta S =taysin eri mielta

Kuvio 2. Affektiivisen osa-alueen asenteet kitaraa kohtaan.
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KUkulelel 1=taysin eri

mielta 5=taysin samaa

mielta

KUkulele2 1=taysin eri

mielta 5=taysin samaa

mielta

KUkulele3 1=taysin eri

mielta 5=taysin samaa

mielta

m Ukulele4 1= taysin samaa
mielta 5=taysin eri mielta

M Ukulele5 1= taysin samaa
mielta S=taysin eri mielta

KUkulele6 1=taysin eri

mielta 5=taysin samaa

mielta

KUkulele7 1=taysin eri

mielta 5=taysin samaa

mielta

M Ukulele8 1= taysin samaa
mielta 5S=taysin eri mielta

m Ukulele9 1= taysin samaa
mielta 5=taysin eri mielta

poika

0= tytté 1

1 1 1 I | 1
,00 1,00 2,00 3,00 4,00 5,00

Kuvio 3. Affektiivisen osa-alueen asenteet ukulelea kohtaan.

Nokkahuilun kohdalla merkittidvin ero tyttdjen ja poikien vélilld nékyy viittdmissd numero 3
(Tata soitinta on kiva soittaa). Nokkahuilun soittaminen on tyttdjen mielestd mukavampaa kuin
poikien mielestd. Viittiméissd numero 4 (Téstd soittimesta ldhtee liian kova &dni) poikien
asenne on “’positiivisempi”, silld he ovat hieman enemmén eri mieltd viittiman kanssa kuin
tytot. Kitaran kohdalla suurin ero tyttdjen ja poikien asenteissa nikyy viittdiméssd numero 7
(Ihailen ihmisii, jotka osaavat soittaa titi soitinta). Tytot siis ihailevat enemmain kitaran soiton
taitavia ihmisid kuin pojat. Ukulelen kohdalla erot tyttdjen ja poikien vélilld ovat melko pienid,
mutta huomionarvoista on, ettd tyttjen asenteet ovat jokaisen viittdmin kohdalla hieman

myoOnteisempid kuin poikien.



33

5.2.2. Soittimien valiset erot

Kuvioissa 4 ja 5 ndkyy alimpana samalla virilld kaikki nokkahuiluun liittyvit affektiiviset
asenneviittimét. Keskelld olevat oranssit pylvdat edustavat kitaraan liittyvid asenteita ja
ylimpéni olevat vihredt pylvdit osoittavat ukuleleen kohdistuvia asenteita. Kuvioista 4 ja 5
nikee, ettd kitaran ja ukulelen vililld asenteissa ei ole suuria eroja. Sen sijaan asenne

nokkahuilua kohtaan on negatiivisempi kuin kitaraa tai ukulelea kohtaan.

Ukulele5 1= taysin samaa mielta 5=taysin eri mielta
Ukuleled4 1= taysin samaa mielta S=taysin eri mielta [
KUkulele3 1=taysin eri mielta 5S=taysin samaa mielta
KUkulele2 1=taysin eri mielta 5S=taysin samaa mielta
KUkulelel 1=taysin eri mielta S=taysin samaa mielta
KitaraS 1= taysin samaa mielta S=taysin eri mielta
Kitara4 1= taysin samaa mielta S=taysin eri mielta
KKitara3 1=taysin eri mielta 5S=taysin samaa mielta
KKitara2 1=taysin eri mielta 5S=taysin samaa mielta
KKitaral 1=taysin eri mielta 5=taysin samaa mielta
NokkisS 1= taysin samaa mielta 5=taysin eri mielta
Nokkis4 1= taysin samaa mielta 5=taysin eri mielta
KNokkis3 1=taysin eri mielta S=taysin samaa mielta
KNokkis2 1=taysin eri mielta S=taysin samaa mielta

KNokkisl 1=taysin eri mielta S=taysin samaa mielta

Kuvio 4. Soittimien viliset asenne-erot vaittimissa 1-5.
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Ukulele9 1= taysin samaa mielta S=taysin eri mielta

Ukulele8 1= taysin samaa mielta S=taysin eri mielta

KUkulele7 1=taysin eri mielta S=taysin samaa mielta

KUkulele6 1=taysin eri mielta S=taysin samaa mielta

Kitara9 1= taysin samaa mielta 5S=taysin eri mielta

Kitara8 1= taysin samaa mielta 5S=taysin eri mielta

KKitara7 1=taysin eri mielta 5S=taysin samaa mielta

KKitara6 1=taysin eri mielta 5S=taysin samaa mielta

Nokkis9 1= taysin samaa mielta S=taysin eri mielta

Nokkis8 1= taysin samaa mielta S=taysin eri mielta

KNokkis7 1=taysin eri mielta 5S=taysin samaa mielta

KNokkis6 1=taysin eri mielta S=taysin samaa mielta

I I I
,00 1,00 2,00 3,00 4,00

Kuvio 5. Soittimien véliset asenne-erot vaittimissi 6-9.

5.2.3. Alakoulun nokkahuilun soiton yhteys asenteisiin

Kuvio 6 osoittaa niiden 7-luokkalaisten, jotka ovat soittaneet alakoulussa nokkahuilua, sekd
niiden, jotka eivit ole, affektiivisia asenteita nokkahuilua kohtaan. Léhes jokaisessa viittiméssa
niiden oppilaiden, jotka eivdt ole soittaneet nokkahuilua alakoulun puolella, asenne on
positiivisempi nokkahuilua kohtaan kuin niiden oppilaiden, jotka ovat soittaneet. Suurin ero
nikyy viittdmissd numero 4 (Téstd soittimesta ldahtee liian kova &éni). Ne oppilaat, jotka eivét
ole soittaneet nokkahuilua alakoulussa, pitidvit nokkahuilua hiljaisempana soittimena kuin ne,
joille nokkahuilu on tuttu alakoulun musiikintunneilta. Toiseksi suurin ero nékyy viittiméssa
numero 2 (Tami soitin kuulostaa kauniilta). Jélleen ne oppilaat, jotka eivét ole soittaneet
nokkahuilu alakoulussa pitdvit nokkahuilun 44ntd kauniimpana kuin ne, jotka ovat soittaneet.
Viittaméssd numero 8 (En haluaisi soittaa titd soitinta musiikintunnilla), niiden oppilaiden,

jotka olivat alakoulussa soittaneet nokkahuilua, asenne osoittautuikin  hieman
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positiivisemmaksi kuin niiden, jotka eivét olleet soittaneet. Téssd viittdiméssd molempien

ryhmien asenteet ovat kuitenkin kallistuneena negatiiviseen suuntaan.

KNokkisl 1=taysin eri

mielta 5S=taysin samaa

mielta

KNokkis2 1=taysin eri

mielta 5S=taysin samaa

mielta

KNokkis3 1=taysin eri

mielta 5=taysin samaa

mielta

] Nokkis4 1= taysin samaa
mielta S=taysin eri mielta

] Nokkis5 1= taysin samaa
mielta S=taysin eri mielta

KNokkis6 1=taysin eri

mielta S=taysin samaa

mielta

KNokkis7 1=taysin eri

mielta 5S=taysin samaa

mielta

M Nokkis8 1= taysin samaa
mielta 5S=taysin eri mielta

m Nokkis9 1= taysin samaa
mielta S=taysin eri mielta

on soittanut

le soittanut 1

eio

0=

Kuvio 6. Alakoulun nokkahuilun soiton yhteys affektiivisen osa-alueen vaittdmiin.

5.3. Kognitiivisen osa-alueen asenteet

Viittdimat 10-21 edustavat oppilaiden kognitiivisen osa-alueen asenteita. Jotta viittdmien
keskindinen tarkastelu olisi helpompaa, olen tehnyt véittdmistd 11, 13, 15, 17, 18, 19, 20 ja 21
kddnteisid, jolloin kaikissa vdittdmissd numero 5 edustaa positiivisinta ja numero 1

negatiivisinta asennetta.

5.3.2. Soittimien viliset erot

Soittimien viliset erot kognitiivisen osa-alueen viittdmissd eivdt olleet niin selkeitd kuin

affektiivisen osa-alueen. Osassa vittdmisti soittimien vélisid eroja ei ollut juuri havaittavissa.
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KUkulelel5 1=taysin eri mielta S=taysin samaa mielta= |3,17 1| |
Ukulelel4 1= taysin samaa mielta 5S=taysin eri mielta- |2,7S7| |

KUkulelel3 1=taysin eri mielta S=taysin samaa mielta— |3,6 14| |
Ukulelel2 1= taysin samaa mielta S=taysin eri mielta- |3,257| |
KUkulelell 1=taysin eri mielta S=taysin samaa mielta |1,886| |

Ukulele10 1= taysin samaa mielta 5=taysin eri mielta— [3,271] |

KKitaralS l=taysin eri mielta 5S=taysin samaa mielta 3,129

[3,557
3,129| |
2,671|
12,957

KNokkisl5 1=taysin eri mielta S=taysin samaa mielta 3,486

Kitarald 1= taysin samaa mielta S=taysin eri mielta |

KKitaral3 l=taysin eri mielta 5S=taysin samaa mielta ‘

Kitaral2 1= taysin samaa mielta S=taysin eri mielta

KKitarall 1=taysin eri mielta S=taysin samaa mielta

KitaralO 1= taysin samaa mielta S=taysin eri mielta

Nokkisl4 1= taysin samaa mielta 5S=taysin eri mielta

KNokkis13 1=taysin eri mielta S=taysin samaa mielta

N
(fe]

Nokkisl2 1= taysin samaa mielta S=taysin eri mielta
KNokkisll 1=taysin eri mielta S=taysin samaa mielta

Nokkis1l0 1= taysin samaa mielta S=taysin eri mielta

Kuvio 7. Soittimien viliset asenne-erot vaittdmissa 10-15.

Kuviosta 7 nékee oppilaiden vastaukset véittdmiin 10—15. Viittimassd numero 10 (Tdmén
soittimen soittaminen on vaikeaa) erot eri soittimien vililld on hyvin pienet. Ukulele kuitenkin
mielletddn néistd kolmesta soittimesta vdhiten vaikeaksi ja kitara vaikeimmaksi. Vaittdimén
numero 11 (Monet ystivipiirissdni soittavat titd soitinta) vastausten perusteella kitara on
vastanneiden oppilaiden ystiviapiirissd suosituin soitin néistd kolmesta ja nokkahuilu véhiten
suosittu. Ukulelen ja nokkahuilun vililld on kuitenkin vain pieni ero. Viittdmd numero 12
(Oikeiden ddnien soittaminen on téllé soittimella vaikeaa) osoittaa sen, ettd vastaajien mielesti
nokkahuilulla oikeiden &inten soittaminen on vaikeinta ja ukulelella se on helpointa.
Viittdméssd numero 13 (Osaan soittaa musiikintunnilla annettuja soittotehtdvid talla
soittimella) ovat kaikkien soittimien kohdalla asenteet melko positiivisia. Vastaajat kuitenkin
kokevat, ettd he suoriutuvat tunneilla annetuista soittotehtivisté parhaiten kitaralla ja huonoiten

nokkahuilulla. Viittiman numero 14 (Tatd soitinta kuulen soitettavan vain koulussa) mukaan
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nokkahuilu on niistd kolmesta soittimesta se, joka mielletddn eniten vain koulumaailmassa
esiintyviaksi soittimeksi. Kitara taas edustaa sitd soitinta, jota kuulee soitettavan eniten myos
koulun ulkopuolella. Viittima numero 15 (T4ti soitinta voisi oppia soittamaan ilman opettajan
apua) osoittaa, ettd oppilaat uskovat nokkahuilun olevan ndistd kolmesta soittimesta eniten se,
jota voisi oppia soittamaan omin avuin. Kitara koettiin taas vaikeimmaksi soittimeksi oppia

soittamaan ilman opettajan apua.

KUkulele21 1=taysin eri mielta 5S=taysin samaa mielta—| |3,4 14| |

KUkulele20 1=taysin eri mielta 5=taysin samaa mielta—| |2,129| I

KUkulelel9 1=taysin eri mielta 5=taysin samaa mielta—| |3,S l4| I

KUkulelel8 1=taysin eri mielta 5=taysin samaa mielta—| |2.17l| |

KUkulelel7 1=taysin eri mielta 5S=taysin samaa mielta—| |2.3 14| |

Ukulelel6 1= taysin samaa mielta S=taysin eri mielta— [3,271] I
KKitara2l 1=taysin eri mielta 5=taysin samaa mielta- |3,343| |
KKitara20 1=taysin eri mielta 5=taysin samaa mielta- |3,4S7] |
KKitaral9 1=taysin eri mielta S=taysin samaa mielta— |4,10| |
KKitaral8 l=taysin eri mielta 5S=taysin samaa mielta=| I2,443| |
KKitaral7 l=taysin eri mielta 5=taysin samaa mielta=| |2,829| I
Kitaral6 1= taysin samaa mielta 5S=taysin eri mielta=| |3,4S7| |

KNokkis21 1=taysin eri mielta S=taysin samaa mielta
KNokkis20 1=taysin eri mielta S=taysin samaa mielta
KNokkis19 1=taysin eri mielta S=taysin samaa mielta
KNokkis18 1=taysin eri mielta S=taysin samaa mielta
KNokkisl7 1l=taysin eri mielta S=taysin samaa mielta

Nokkisl6 1= taysin samaa mielta S=taysin eri mielta

| | | |
,00 1,00 2,00 3,00 4,00 5,00

Kuvio 8. Soittimien viliset asenne-erot vaittimissa 16-21.

5.3.3. Musiikkiharrastuksen yhteys kognitiivisen osa-alueen asenteisiin

Kuviossa 9 ndkyy oppilaiden vastaukset liittyen soittoharrastuksen tiheyteen seké
soitinjakaumaan. 50 oppilasta vastasi, ettd he eivit soita mitdén soitinta eivdtkd harrasta
musiikkia koskaan. 7 oppilasta kertoi soittavansa kitaraa ja heidén soittoharrastuksensa tiheys
nikyy taulukossa keskelld. 13 oppilasta kertoi kyselyssé soittavansa jotakin muuta soitinta kuin

kitaraa. Heidén soittoharrastuksensa tiheys on osoitettu taulukossa alimpana.
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yli kerran viikossa=

muutaman

kerran viikossa=|

alle kerran viikossa—

ei koskaan—

paivittain=|

kerran viikossa 3
paivittdin

| yli kerran viikossa™

kerran viikossa=|
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kerran viikossa 4
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Kuvio 9. Soittoharrastuksen tiheys ja soitinjakauma.

Kuviosta 10 voi tarkastella soittoharrastuksen tiheyden yhteytté véittdméén numero 17 (Tdméan
soittimen osaamisesta voisi olla hyotyé tulevaisuudessani). Nokkahuilun soiton hallitseminen
koettiin tulevaisuuden kannalta hyddyllisimmaéksi silloin, jos musiikkia harrastaa enemmén
kuin kerran viikossa. Véhiten hyddylliseksi nokkahuilun soittaminen koettiin, jos musiikkia ei
harrasta ollenkaan. Kitaran soitto koettiin myds hyodyllisimmaksi tulevaisuuden kannalta, jos
musiikkia harrastaa yli kerran viikossa ja vdhiten hyddylliseksi, jos musiikkia ei harrasta
ollenkaan. Ukulelen kokeminen hyddylliseksi oli suurinta silloin, jos musiikkia harrastaa
paivittdin. Véhiten ukulelesta koettiin olevan hyotyd, kun musiikkia harrastaa alle kerran
viikossa. Kuviota 10 tarkastellessa on kuitenkin hyvéd muistaa, ettd vastaajia, jotka harrastavat

soittamista, on suhteessa paljon vihemmin kuin vastaajia, jotka eivét harrasta soittamista

ollenkaan.
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KNokkisl?7 1=taysin eri
mielta 5S=taysin samaa

mielta
3,429 KKitlaraSU l=taysin eri
—— mielta 5=taysin samaa
g : paivittain 4286 mielta
- KUkulelel7 1=taysin eri
o 2,143 mielta 5=taysin samaa
-3 A mielta
o
N
£'S yli kerran viikossa
¢
Eo
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c ] kerran viikossa
s E
.
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v =
o=
< £
- I
‘Ill’nln alle kerran viikossa
4
28
2= 2,176
=
- ei koskaan 2,49
1627
T
.00 1,00 2,00 3,00 4,00 5,00

Kuvio 10. Soittoharrastuksen yhteys soittimen osaamisen hy6tyyn tulevaisuudessa.

5.4. Toiminnallisen osa-alueen asenteet

Viittdmat 22-26 edustavat kyselysséd toiminnallisen osa-alueen asenteita. Vittamistd 23, 24 ja
26 kdansin luvut niin, ettd kaikissa véittimissd numero 5 edustaa aina positiivisinta asennetta

janumero 1 negatiivisinta.
5.4.1. Soittimien viiliset erot

Kuviossa 11 ndkyy vastausten keskiarvot asenneviittimistd 22-26, jotka edustavat
toiminnallisen osa-alueen asenteita. Viittdman 22 (Tatd soitinta soittaessani sormeni
kipeytyvit) mukaan vastaajat pitdvét nokkahuilua védhiten sormia kipeyttdvéni soittimena, kun

taas kitaraa he pitdvét eniten kipeyttivdni. Viittimastd 23 (Jos minulla olisi tdmi soitin,
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soittaisin sitd vapaa-ajallani) kitaran keskiarvo on myonteisin ja nokkahuilun kielteisin.
Kaikkien ndiden soittimien keskiarvot ovat tdssd véittdmaéssa kuitenkin arvoltaan ldhempénd
numero 1 kuin 5, mika tarkoittaa sitd, ettd asenteet ndiden soittimien soittamiseen vapaa-ajalla
ovat ennemmin negatiivisia kuin positiivisia. Viittdimén 24 (Kuuntelen mielelléni sellaista
musiikki, jossa titd soitinta soitetaan) perusteella oppilaat kuuntelevat mieluiten musiikkia,
jossa soitetaan kitaraa ja véhiten mieluiten musiikkia, jossa soitetaan nokkahuilua. 25. viittima
(Viltin timén soittimen soittamista) osoittaa, ettd nokkahuilua véltetddn enemmaén kuin kitaraa
ja ukulelea. Kitara véltetdén vahiten, mutta ukulelen keskiarvon ero on hyvin pieni verrattuna
kitaraan. Viittdman numero 26 (Olen valmis kdyttdméén aikaa tdmén soittimen oppimiseen)
mukaan niistd kolmesta soittimesta kitaran soittoon ollaan valmiita kiyttdméén eniten aikaa ja
nokkahuilun soittoon vihiten. Téssdkin viittdimassd kaikkien kolmen soittimen keskiarvo on

kallellaan negatiiviseen suuntaan.
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KUkulele26 1=taysin eri mielta 5=taysin samaa mielta-| |2,60| I

Ukulele25 1= taysin samaa mielta S=taysin eri mielta— |3,429| I
KUkulele24 1=taysin eri mielta S=taysin samaa mielta—] I2,371I |

KUkulele23 1=taysin eri mielta S=taysin samaa mielta— [2,529] |

Ukulele22 1= taysin samaa mielta 5=taysin eri mielta |2,843 [

KKitara26 l=taysin eri mielta S=taysin samaa mielta
Kitara25 1= taysin samaa mielta 5S=taysin eri mielta
KKitara24 1=taysin eri mielta 5S=taysin samaa mielta
KKitara23 l=taysin eri mielta S=taysin samaa mielta
Kitara22 1= taysin samaa mielta 5=taysin eri mielta
KNokkis26 1=taysin eri mielta S=taysin samaa mielta
Nokkis25 1= taysin samaa mielta S=taysin eri mielta
KNokkis24 1=taysin eri mielta S=taysin samaa mielta
KNokkis23 1=taysin eri mielta 5S=taysin samaa mielta

Nokkis22 1= taysin samaa mielta 5=taysin eri mielta

Kuvio 11. Soittimien viliset asenne-erot vaittimissa 22-26.

5.4.2. Opettajan vaikutus toiminnallisen osa-alueen asenteisiin

Kuviosta 12, 14 ja 16 voi nidhdé véittdmén numero 27 vaikutuksen oppilaiden toiminnallisen
osa-alueen asenteista kaksi minua eniten kiinnostavaa viittdimdd musiikinopettajan
ndkokulmasta. Nama kaksi vaittimaa ovat numero 23 (Jos minulla olisi tima soitin, soittaisin
sitd vapaa-ajallani) ja vdittdma 25 (Viltin tdmin soittimen soittamista). Viittdméan 27 (Opettaja
on auttanut minua timén soittimen oppimisessa) vastaukset ndyttdvat jossain miirin olevan
positiivisesti yhteyksissd nokkahuiluvéittimien 23 ja 25 kanssa. Ne oppilaat, jotka ovat
kokeneet saaneensa apua opettajalta nokkahuilun kanssa, haluavat myds muita oppilaita
enemméin soittaa vapaa-aikanaan nokkahuilua. Viittdmin 25 yhteys opettajan apuun ei
ndyttdydy yhté selkednd. Kuvion 12 mukaan ne oppilaat, jotka ovat melkein eri mieltd siitd etté,
opettaja on auttanut heitd nokkahuilun soiton kanssa, vilttelevit vihiten nokkahuilun soittoa.

Kuviosta 13 voi nidhdi viittdmin 28 (Opettaja on rohkaissut minua soittamaan titi soitinta)
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vaikutuksen samoihin toiminnalliseen osa-alueen véittdmiin 23 ja 25. Ne oppilaat, jotka ovat
tdysin samaa mieltd sen kanssa, ettd opettaja on rohkaissut heitd soittamaan nokkahuilua, ovat
my0s eniten sitd mieltd, ettd he voisivat soittaa nokkahuilua myds vapaa-aikanaan. Ne oppilaat,
joka ovat melkein sitd mieltd, ettd opettaja on rohkaissut heitd soittamaan nokkahuilua

vilttelevit muita oppilaita vihemmén nokkahuilun soittoa.

KNokkis23 1=taysin eri
4.00 mielta S=taysin samaa

' mielta
Nokkis251= taysin samaa
mielta S=taysin eri mielta

1,00 2,00 3,00 4,00 5,00

KNokkis27 1=tdysin eri mielta 5=tdysin
samaa mielta

Kuvio 12. Opettajan avun yhteys nokkahuilun toiminnallisen osa-alueen asenteisiin.



4,004

1,00 2,00 3,00 4,00 5,00

KNokkis28 1=tdysin eri mieltd 5=tdysin
samaa mieltd
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KNokkis23 1=taysin eri
mielta S=taysin samaa
mielta

Nokkis251= taysin samaa
mielta S=taysin eri mielta

Kuvio 13.

Opettajan rohkaisun yhteys nokkahuilun toiminnallisen osa-alueen asenteisiin.

5,009

4,007

3,004

2,007

1,004

00~

1,00 2,00 3,00 4,00 5,00

KKitara27 1=tdysin eri mieltd 5=tdysin
samaa mielta

KKitara23 1=taysin eri
mielta S=taysin samaa
mielta

Kitara25 1= taysin samaa
mielta S=taysin eri mielta

Kuvio 14. Opettajan avun yhteys kitaran toiminnallisen osa-alueen asenteisiin.
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KKitara23 1=taysin eri
4.00 mielta S=taysin samaa

' mielta
Kitara25 1= taysin samaa
mielta S=taysin eri mielta

3,007

2,00

1,004

00~

1,00 2,00 3,00 4,00 5,00

KKitara28 1=tdysin eri mieltd 5=tdysin
samaa mielta

Kuvio 15. Opettajan rohkaisun yhteys kitaran toiminnallisen osa-alueen asenteisiin.

KUkulele23 1=taysin eri
4.00 mielta 5S=taysin samaa
' mielta
Ukulele25 1= taysin
samaa mielta S=taysin eri
mielta
3,00
c
P
S 2,00
1,009
00~

1,00 2,00 3,00 4,00 5,00

KUKulele27 1=tdysin eri mieltd 5=tdysin
samaa mieltd

Kuvio 16. Opettajan avun yhteys ukulelen toiminnallisen osa-alueen asenteisiin.
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5,007 mielta

Ukulele25 1= taysin
samaa mielta 5=taysin eri
mielta

KUkulele23 1=taysin eri
mielta S=taysin samaa

Mean

1,00 2,00 3,00 4,00 5,00

KUKkulele28 1=tdysin eri mieltd 5=tdysin
samaa mieltd

Kuvio 17. Opettajan rohkaisun yhteys ukulelen toiminnallisen osa-alueen asenteisiin.

Kuviosta 14 ja 15 voi ndhd4, etté kitaran kohdalla opettajan apu ja rohkaisu oppilaan asenteisiin
el ndyttdydy timén tutkimuksen mukaan yhté positiivisena. Ne oppilaat, jotka ovat eniten eri
mieltd sen kanssa, ettd ovat saaneet opettajalta apua timén soittimen oppimiseen, ovat eniten
sitd mieltd, ettd he voisivat soittaa kitaraa my0s vapaa-aikanaan. Ndmé oppilaat myos
vilttelevét kitaran soittoa véhiten. Ne oppilaat, jotka ovat olleet melkein eri mieltd sen kanssa,
ettd opettaja on rohkaissut heitd soittamaan kitaraa, soittavat téstd joukosta mieluiten kitaraa
vapaa-aikanaan, mutta ne oppilaat, jotka ovat tdysin samaa mieltd sen kanssa, ettd opettaja on
rohkaissut heitd soittamaan kitaraa, myos vilttelevit kitaran soittoa vihemmén kuin muut

oppilaat.

Kuviosta 16 voi ndhdd opettajan avun vaikutuksen ukulelen soiton toiminnallisen osa-alueen
asenteisiin. Témén tutkimuksen perusteella voi todeta, ettd ne oppilaat, jotka ovat tdysin eri
mieltd siitd, ettd opettaja on auttanut heitd ukulelen oppimisessa, ovat eniten sitd mieltd, ettd
voisivat soittaa ukulelea vapaa-aikanaan. Ndmi samat oppilaat myos vilttelevit ukulelen
soittoa muita vidhemmin. Opettajan rohkaisun merkitys kuitenkin néyttdytyy kuviossa 17

positiivisessa valossa. Ne oppilaat, jotka ovat tdysin samaa mieltd, ettd opettaja on rohkaissut
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heitéd soittamaan ukulelea, myds soittaisivat ukulelea mielellddn vapaa-aikana seki viélttelevét

ukulelen soittoa muita oppilaita vihemmaén.

5.5. Opettajaan liittyvat asenteet

Kyselyn viimeiset neljd vaittdmaa liittyivit jollakin tavalla opettajaan. Ndiden neljén viittiméan
vastausten keskiarvot nékyvét kuviossa 18. Viittdmén 27 (Opettaja on auttanut minua timéan
soittimen oppimisessa) vastaukset ovat kaikki melko positiivisia, silld kaikki vastaukset ovat <
3. Eniten oppilaat ovat kokeneet saaneensa apua kitaran ja vdhiten nokkahuilun kanssa. Myds
véittimin 28 (Opettaja on rohkaissut minua soittamaan tdtd soitinta) oppilaat ovat kokeneet
saaneensa eniten rohkaisua kitaran soittoon ja vahiten nokkahuilun soittoon. Vidittimén numero
29 (Tapa, jolla titd soitinta opetetaan koulussa, on hyvd) mukaan oppilaat ovat melko
tyytyvdisid soiton opetukseen. Nokkahuilun opetukseen ollaan néistd kolmesta soittimesta
védhiten tyytyvdisid, mutta tdimédn asenteen taustalla saattaa olla se, ettd yldkoulussa ei
nokkahuilua endd opeteta. Eniten oppilaat olivat tyytyvdisid tapaan, jolla kitaran soittoa
opetetaan. Viimeinen vdittimi, numero 30 (Uskon, etti opettaja pitdd tdmén soittimen
soittamisesta) toi esille sen, mitd oppilaat uskovat opettajien pitdvin ndistd kolmesta
koulusoittimesta. Erityisesti kitaran ja ukulelen keskiarvot ylsivét tdssd vdittdimadssd todella
korkeiksi. Nokkahuilu jdi tdssd asennevdittimédssd hieman kauemmas, mutta on kuitenkin < 3,

joten opettajan ajatellaan enemman pitévin nokkahuilusta.
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KUkulele30 1=taysin eri mielta S=taysin samaa mielta

KUkulele29 1=taysin eri mielta S=taysin samaa mielta

KUkulele28 1=taysin eri mielta S=taysin samaa mielta

KUkulele27 1=taysin eri mielta S=taysin samaa mielta

KKitara30 l=taysin eri mielta 5S=taysin samaa mielta

KKitara29 1=taysin eri mielta 5=taysin samaa mielta

KKitara28 l=taysin eri mielta S=taysin samaa mielta

KKitara27 1l=taysin eri mielta S=taysin samaa mielta

KNokkis30 1=taysin eri mielta S=taysin samaa mielta

KNokkis29 1=taysin eri mielta S=taysin samaa mielta

KNokkis28 1=taysin eri mielta S=taysin samaa mielta

KNokkis27 1=taysin eri mielta S=taysin samaa mielta

| |
4,00 5,00

Kuvio 18. Opettajaan liittyvét asenteet eri soittimissa.

5.6. Sukupuolten viliset erot

Kuvioissa 19, 20, 21 ja 22 voi tarkastella summamuuttujina affektiivisen, kognitiivisen ja
toiminnallisen osa-alueen seki opettajiin liittyvien asenteiden eroja tyttdjen ja poikien vélilla.
Affektiivisen, kognitiivisen ja toiminnallisen osa-alueen asenteissa ovat tyttdjen asenteet
jokaisen soittimen kohdalla positiivisempia kuin poikien asenteet. My0Os néissd kaikissa
kolmessa osa-alueessa asenne kitaraan ndyttiytyy kuvioiden perusteella positiivisimpana ja
nokkahuiluun negatiivisimpana. Opettajaan liittyvissi asenteissa tyttdjen ja poikien erot taas
eivit ndyttdydy yhtd suurina. Kuten kuviosta 21 voi ndhd4, on ukulelen kohdalla poikien asenne

jopa positiivisempi kuin tyttdjen asenne.



40,00+

poika

0= tytto 1=poika

[ AffektiivinenNokkahuilu
[ AffektiivinenKitara
[ AffektiivinenUkulele

Kuvio 19. Sukupuolten viliset erot eri soittimien vililld affektiivisessa osa-alueessa.

50,004

40,007

30,00

Mean

20,004

10,00

@ KognitiivinenNokkahuilu
@ KognitiivinenKitara
[JKognitiivinenUkulele

poika

0= tytté 1=poika

Kuvio 20. Sukupuolten viliset erot eri soittimien vililld kognitiivisessa osa-alueessa.
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20,00

poika
0= tyttd 1=poika

MW ToiminnallinenNokkahui
B ToiminnallinenKitara
OToiminnallinenUkulele

Kuvio 21. Sukupuolten viliset ero eri soittimien vililld toiminnallisessa osa-alueessa.

20,00

[l OpettajaNokkahuilu
[ OpettajaKitara
[ OpettajaUkulele

poika

0= tyttdé 1l=poika

Kuvio 22. Sukupuolten véliset erot eri soittimien vélilld opettajaan liittyvissa asenteissa.
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T-testien avulla tarkistin tyttojen ja poikien vélisten eron merkitsevyyden. Summasin viittimat
1-26 kunkin soittimen kohdalla yhdeksi muuttujaksi. Jitin ndistd muuttujista pois opettajaan
liittyvit véittdmadt, silld ne eivét varsinaisesti tarkastelleet oppilaiden omia asenteita nditd

soittimia kohtaan.

Group Statistics

Std. Std. Error
0= tyttd 1=poika N Mean Deviation Mean
Nokkahuilukaikki tyttd 25| 72,9200 17,95114 3,59023
poika 45| 58,6444 16,11487 2,40226

Independent Samples test

t-test for Equality of Means

t df Sig (2-tailed)
Nokkahuilukaikki Equal variences 3,409 68 ,001
assumed
Equal variences not 3,305 45,343 ,002
assumed

Nokkahuilun kohdalla ero tyttojen ja poikien vélilld osoittautui merkitseviksi, silld t-testin

tuloksessa p-arvo on alle 0,010: t(68) = 3,409, p = 0,001, 2-suuntainen.

Group Statistics
Std. Std. Error
0= tyttd 1=poika N Mean Deviation Mean
Kitarakaikki tytto 25| 97,6800 18,13771 3,62754
poika 45| 80,8889 16,55325 2,46761




Independent Samples test
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t-test for Equality of Means

t df Sig (2-tailed)
Kitarakaikki Equal variences 3,930 68 ,000
assumed
Equal variences not 3,827 45,980 ,000
assumed

Kitaran kohdalla ero tyttdjen ja poikien vélilld osoittautui erittdin merkitsevéksi, silld t-testin

tuloksena p-arvo on alle 0,001: t(68) = 3,930, p = 0,000, 2-suuntainen.

Group Statistics
Std. Std. Error
0= tyttd 1=poika N Mean Deviation Mean
Ukulelekaikki  tyttd 25( 88,0000 16,82756 3,36551
poika 45| 77,0667 15,30953 2,28221
Independent Samples test
t-test for Equality of Means
t df Sig (2-tailed)
Ukulelekaikki Equal variences 2,763 68 ,007
assumed
Equal variences not 2,689 45,858 ,010
assumed

Ukulelen kohdalla t-testin perusteella tyttdjen ja poikien ero osoittautui merkitsevaksi, silld p-

arvo oli alle 0,010: t(68) = 2,763, p = 0,007, 2-suuntainen.
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5.7. Kodin soittimien yhteys asenteisiin

Tarkastelen tdssd kappaleessa kodin soittimien vaikutusta muutamiin  kyselyni
asennevdittdmiin. Kuviosta 23 voi ndhdé, mitd soittimia kyselyyn osallistuneiden kodeista
16ytyy. Vain viiden oppilaan kodista ei [0ytynyt mitéén soitinta. Sen sijaan 41 oppilasta vastasi,

ettd heiddn kodista 10ytyy useampi kuin yksi soitin.

5049

Count

1,00 3,00 4,00 5,00

Kodin soittimet O=ei mitddn, 1= Kitara, 2=ukulele 3 = nokkahuilu 4=
muu 5= useampia

Kuvio 23. Vastaajien kodeista 16ytyvét soittimet.

Kuvio 24 osoittaa kodin soittimien yhteyden asennevéittimédn numero 8 (En haluaisi soittaa
tatd soitinta musiikintunnilla). Nokkahuilun kohdalla keskiarvot ovat todella l1&helld toisiaan
riippumatta siitd, mitd soittimia oppilaan kotoa 16ytyy. Kitaran kohdalla erot ovat selkedmpia.
Halu soittaa musiikintunnilla kitaraa on yhteydessi siihen, 10ytyyko oppilaan kotoa kitara. Ne
oppilaat, joiden kotoa 16ytyy vain kitara, haluavat tdmdn kuvion perusteella soittaa

musiikintunnilla kitaraa muita oppilaita enemmén. Ukulelen kohdalla niyttdisi siltd, ettd
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oppilaat haluavat soittaa ukulelea musiikintunnilla riippumatta siitd, mitd soittimia heidin
kodistaan 16ytyy. Tdméan kuvion perusteella kuitenkin ne, joiden kotoa 16ytyy jokin muu soitin

kuin kitara, nokkahuilu tai ukulele, haluavat soittaa ukulelea musiikintunnilla muita oppilaita

enemman.
Nokkis8 1= taysin samaa
mielta S=taysin eri mielta
o 3878 Kitara8 1= taysin samaa
[T} - mielta S=taysin eri mielta
=S 5,00 3,659 | Ukulele8 1= taysin samaa
> mielta S=taysin eri mielta
ﬁ_g 2,22
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I T T T T T
,00 1,00 2,00 3,00 4,00 5,00
Mean

Kuvio 24. Kodin soittimien yhteys oppilaiden haluun soittaa nokkahuilua, kitaraa ja ukulelea musiikintunneilla.

Kuviossa 25 olen tarkastellut kodin soittimien yhteyttd véittdméén numero 19 (Télla soittimella
voi soittaa monenlaista musiikkia). Ne oppilaat, joiden kotoa 16ytyy useampi kuin yksi soitin,
ovat eniten samaa mieltd siitd, ettd nokkahuilulla voi soittaa monenlaista musiikkia. Nama
samat oppilaat ajattelevat toisiin oppilaisiin verrattuna eniten, ettd kitaralla voi soittaa
monenlaista musiikkia. Sen sijaan, ne joiden kotoa ei 16ydy mitéédn soittimia, ovat eniten sitd
mieltd, ukulelella voi soittaa monenlaista musiikkia. Mielenkiintoista on se, ettd ne joiden kotoa
16ytyy pelkéstién kitara, ovat vdhiten samaa mielti siitd, ettd kitaralla voi soittaa monenlaista

musiikkia.
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KNokkis19 1=taysin eri
mielta 5S=taysin samaa
mielta
KKitlara519 l=taysin eri
mielta S=taysin samaa
5,00 4,317 mielta
KUkulelel9 1=taysin eri
3,073 mielta 5S=taysin samaa
mielta

ukulele

useampia
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| | |
,00 1,00 2,00 3,00 4,00 5,00
Mean

Kuvio 25. Kodin soittimien yhteys asenteeseen soittimen monipuolisuudesta.

Kuviossa 26 nikyy kodin soittimien yhteys véittimdan 22 (Tdmén soittimen soittaminen on
helppoa). Ne oppilaat, joiden kotoa l0ytyy useampia soittimia, ajattelevat muita oppilaita
enemmén nokkahuilun ja ukulelen soiton olevan helppoa. Sen sijaan ne oppilaat, joiden kotoa
16ytyy ainoastaan kitara, ovat eniten samaa mielta siité, ettd kitaran soitto on helppoa. Kuitenkin
ero niihin, joilta 16ytyy useampi soittimia kotoa, on hyvin pieni. Kodin soittimien voi timén
taulukon perustella todeta olevan yhteydessd siihen, kuinka helpoksi oppilaat kokevat

nokkahuilun, ukulelen ja kitaran soiton.



ukulele

tara, 2=
useampia
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Kuvio 26. Kodin soittimien yhteys soittamisen helpoutteen.

5.8. Soittimen 44nen yhteys asenteeseen

3,561
5,00 3,561
3,805
3,40
4,00 2,80
3,40
3,214
3,00 3,071
3,143
2,80
1,00 3,60
2,40
3,40
00 2,60
3,00
| 1 I 1 I
00 1,00 2,00 3,00 4,00
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KNokkis21 1=taysin eri
mielta 5S=taysin samaa
mielta

KKitara21l 1=taysin eri
mielta 5S=taysin samaa
mielta

KUkulele21 1=taysin eri
mielta 5=taysin samaa
mielta
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Tarkastelin viittdmén 2 (Tdma soitin kuulostaa kauniilta) yhteyttd véittimédn 3 (Tété soitinta

on kiva soittaa), vdittdimaan 18 (Téamén soittimen soittaminen on minulle tirkedd) ja véittimain

26 (Olen valmis kéyttimidn aikaa tdmén soittimen oppimiseen). Kuviosta 27 voi ndhda

nokkahuilun ddnen merkityksen niihin kolmeen eri asennevéittimaan. Niilld oppilailla, jotka

ovat tdysin samaa mieltd sen véittiméan kanssa, ettd nokkahuilu kuulostaa kauniilta, oli kaikista

positiivisimmat asenteet vdittdmissd 3, 18 ja 26 muihin oppilaisiin verrattuna. Kaikista vahiten

asenne nokkahuilun @idntd kohtaan nayttéisi vaikuttavan siithen, kuinka tarkedksi oppilaat

kokevat nokkahuilun soittamisen. Sen sijaan asenne soittimen ddnté kohtaan vaikuttaa vahvasti

sithen, kuinka kiva nokkahuilua on oppilaiden mielestéd soittaa. Kuviosta voi siis todeta, ettd

mitd kaunisddnisempédnd nokkahuilua pitdd, sitd mukavampi sitd on soittaa, sitd tdrkedmpaid

soittaminen on ja sitd enemmaén sen oppimiseen on valmis kdyttiméaan aikaa.
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KNokkis3 1=taysin eri
mielta S=taysin samaa
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Kuvio 27. Nokkahuilun &énen yhteys soittamisen mukavuuteen, tirkeyteen ja valmiuteen kayttda aikaa
soittamiseen.

Kuviossa 28 olen tarkastellut viittiméa 2 samojen vaittdmien kanssa kuin kuviossa 23, mutta
soittimena on kitara. Kuviosta 24 voi todeta, ettd kitaran ddnelld ei ndyttdisi olevan koviin suurta
merkitystd sithen, haluaako sen oppimiseen kéyttdd aikaa. Ero niiden oppilaiden, jotka ovat eri
mieltd sen kanssa, ettd kitara kuulostaa kauniilta ja niiden, jotka ovat samaa mieltd sen kanssa,
ettd kitara kuulostaa kauniilta, ei vdittdimén 26 kohdalla ole kovin paljon eroa vastauksissa. Sen
sijaan mitd kaunisdénisempind kitaraa pitdd, sen tirkedmpédd sen soitto niyttdisi oppilaille
olevan. Sama vaikutus nikyy my®ds siind, kuinka kivaa kitara on oppilaiden mielesté soittaa.
Kuviosta kuitenkin ndkee, ettd ne oppilaat jotka ovat tdysin samaa mieltd siitd, ettd kitara

kuulostaa kauniilta, ovat vastanneet kaikista positiivisimmin asennevéittdmiin 3, 18 ja 26.
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Kuvio 28. Kitaran dénen yhteys soittamisen mukavuuteen, tirkeyteen ja valmiuteen kayttdd aikaa soittamiseen.

Tarkastelin samoja véittdmiéd vield ukulelenkin kohdalla. Kuten kuviosta 29 voi néhdé, ovat
tulokset hyvin samankaltaisia kuin kitaran ja nokkahuilunkin kohdalla. Mitd
kaunisddnisempdnd oppilaat ukulelea pitévit, sitd positiivisempia heidén vastauksensa ovat

viittdmissé 3, 18 ja 26.
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Kuvio 29. Ukulelen d4nen yhteys soittamisen mukavuuteen, tiarkeyteen ja valmiuteen kéyttda aikaa soittamiseen.

Voi siis todeta, ettd soittimen dénelld on merkitystd oppilaiden asenteisiin. Mitd kauniimmalta
soitin oppilaiden mielestd kuulostaa, sitd tirkedmpéé ja mukavampaa soittimen soittaminen ja

sitd enemmain he ovat valmiita kdyttdmaéin aikaa sen opetteluun.

5.9. Thailun merkitys

Tarkastelin véittdmén 7 (Ihailen ihmisid, jotka osaavat soittaa titd soitinta) suhdetta viittdmiin
8 (En haluaisi soittaa tdtéd soitinta musiikintunnilla) ja 25 (Véltin tdimén soittimen soittamista).
Kuviosta 30 voi ndhdd, miten ihailu on yhteydessd nokkahuilun kohdalla soittamisen
asennoitumiseen. Kuvion perusteella nayttéisi siltd, ettd ne, jotka ovat tdysin samaa mieltd
véittimin 7 kanssa, haluavat soittaa nokkahuilua musiikintunnilla enemméin ja vélttavét
vihemmaén sen soittamista kuin muut oppilaat. My0s kitaran kohdalla on samanlainen yhteys
havaittavissa, kuten kuviosta 31 voi ndhdi. Kuviosta 32 voi ndhdéa ukulelen kohdalla ihailun

vaikutuksen. Kuvion perusteella néyttiisi silté, ettd ukulelen kohdalla ihailulla ei ole yhti suurta
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yhteyttd siihen, haluavatko oppilaat soittaa ukulelea musiikintunnilla. Edelleenkin ne oppilaat,
jotka ovat tiysin samaa mieltd vdittdmén 7 kanssa suhtautuvat ukulelen soittoon muita oppilaita
positiivisemmin, mutta ero muihin oppilaisiin ei ole yhté selkeén kuin nokkahuilun ja kitaran

kohdalla.
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Kuvio 30. Thailun yhteys haluun soittaa nokkahuilua.
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Kuvio 31. Thailun yhteys haluun soittaa kitaraa.
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Kuvio 32. Thailun yhteys haluun soittaa ukulelea.
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6. TULOSTEN TARKASTELU

Oppilaiden asenteet eri soittimia kohtaan eivdt aina ndyttdydy musiikin tunneilla opettajalle
sellaisina, mité ne todellisuudessa ovat. Tamé tutkimukseni vahvisti omaa ennakkokasitystini
siitd, ettd asenteet soittamista kohtaan ovat soitinkohtaisia. Negatiivissdvytteinen asenne
nokkahuilua kohtaan juuri affektiivisen osa-alueen asenteissa kertoo mielestini siitd, kuinka
vahvasti koulumusiikki on onnistunut jollakin tavalla ”pilaamaan” nokkahuilun maineen.
Tulokset osoittivat myds, ettd juuri niiden oppilaiden, jotka olivat alakoulussa soittaneet
nokkahuilua, asenne oli huonompi kuin niiden, jotka eivét olleet soittaneet. Téstd voisi siis
paitelld, ettd nykyinen musiikinopetus ei ole ainakaan vienyt asenteita nokkahuilua kohtaan

positiivisempaan suuntaan.

Tyttojen asenne 7-luokalla soitonopiskelua kohtaan, ainakin nokkahuilun, kitaran ja ukulelen
kohdalla, on positiivisempi kuin poikien. Tdhén voi varmasti olla syynd se, ettd musiikkia
pidetddn yleisesti ottaen melko feminiinisend ilmiond. Musiikkiharrastukset ovat nuorten
parissa melko suosittuja, mutta myds melko sukupuolisidonnaisia. Vanhemmat ovat ohjanneet
tyttdja perinteisesti soitonopiskelun ja kuorolaulun pariin, kun taas poikia on suunnattu urheilun
pariin. Kuitenkin tyttobindeistd puhutaan usein nimenomaan tyttobidndeini, koska mielikuva
bindisoitosta liittyy useimmiten poikiin rumpujen tai sdhkdisten soittimien adrelld. (Kosonen

2010, 302.)

7-luokalla oppilaat ovat yleensd 13-14 -vuotiaita, joten myds murrosikd voi vaikuttaa
asenteisiin. Murrosikd merkitsee ithmisen suurinta murroskautta, jonka jokainen eldménsa
aikana kokee. Tyt6illd puberteetti alkaa yleensd aikaisemmin kuin pojilla, ja pojilla murrosika
on useimmiten rajumpi kuin tytdilld. Nuoret ajattelevat tdssd idssd vield melko
mustavalkoisesti, ja arvostelukyky on aluksi heikkoa. (Hellstrom 2010, 198.) Tyttdjen
aikaisempi murrosikd sekd musiikin feminiinisyys voisi siis mahdollisesti selittdd heidin

positiivisempaa asennetta eri soittimia kohtaan.

Haluan tuoda esille sen, ettd tutkin tdssd tutkimuksessa nimenomaan sellaisia soittimia, joita
pystyy yhdessi ryhmissé soittamaan useampi samaan aikaan. Tdhén on taas syyni se, ettd niité
on luokassa yleensd useampia, ja ettd niiden &dnté ei useimmiten ole luokkatilassa vahvistettu.

On paljon mahdollista, ettd poikien asenteet saattaisivat olla paljon tyttdjen asenteita
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positiivisempia, jos kyseessa olisivatkin béndisoittimet. Miesten ja naisten aivoissa on useissa
tutkimuksissa todettu olevan eroja, jotka taas luovat michelle ja naiselle omanlaiset
sukupuoliroolit. Monet todisteet myds tukevat ndiden sukupuoliroolien olemassaoloa.
Useimmat naiset haluavat tydskennelld tasa-arvoisissa tyoryhmissd, kun taas miehet ovat
yleensd halukkaampia hallitsemaan. Miehet ovat useimmiten my0s itsetietoisempia kuin naiset.
(Baron-Cohen 2004, 111.) Myo6s tdmin kaltaiset sukupuoliroolit saattavat nikyd jo
musiikintunnilla niin, ettd tytot soittavat mieluummin ryhméssi ja pojat taas jotakin soitinta,
jota voi soittaa yksin ja jonka &éntd on vahvistettu. Puhallinsoittimien kohdalla sukupuoliroolit
eivdt néyttdisi olevan endd niin nédkyvid, ja naisten osuus puhallinorkestereissa vaikuttaisi

olevan kasvamaan péin (Raatikainen 2014, 64-65).

Kognitiivisen osa-alueen asenteissa ei ollut havaittavissa yhtd paljon eroavaisuuksia eri
soittimien vililld kuin affektiivisen osa-alueen asenteissa. Tulosten perusteella oppilaat kokevat
kitaran olevan néistd kolmesta soittimesta tulevaisuuden kannalta hyddyllisin ja nokkahuilun
soiton koettiin taas olevan eniten ajan hukkaa. Toisaalta nokkahuilua pidettiin ndisté soittimista
helpoimpana ja kitaraa taas vaikeimpana. Oppilaat kuulevat kitaraa eniten siind musiikissa, jota
he kuuntelevat. Uskon oppilaiden kuuntelemalla musiikilla olevan todella suuri vaikutus
oppilaiden asenteisiin eri soittimia kohtaan. Nimenomaan juuri tuttuus tekee jostakin

soittimesta mieluisemman kuin toisesta soittimesta.

Musiikin harrastuneisuus on yhteydessd siithen, kuinka hyodylliseksi oppilaat kokivat eri
soittimien soittamisen heiddn tulevaisuutensa kannalta. On ymmaérrettidvid, ettd pelkdstdin
koulun musiikintunnit eivét yksinddn riitd rakentamaan oppilaiden musiikillista tulevaisuutta.
Osalle oppilaista musiikki ilmiénd rakentuu sen pohjalle, mitd koulussa ollaan musiikin
tunneilla tehty. Yksi tai kaksi tuntia musiikkia viikossa ei kuitenkaan riitd rakentamaan niin
pysyvai pohjaa, ettd oppilas voisi kokea hyotyvansd musiikista tulevaisuudessa. Mielestini on
siis hyvin ymmairrettdvdi, ettd ne oppilaat, joiden eldmédén musiikki kuuluu my6s koulun

ulkopuolella, uskovat myos hyotyvénsa siitd omassa tulevaisuudessaan.

Toiminnallisen osa-alueen asenteista nikyi, ettd ainakaan tdmén tutkimuksen 7-luokkalaiset
eivit ole kovin halukkaita kdyttimdin vapaa-aikaansa soittamiseen. Viittdmassd 23 (Jos
minulla olisi tdmid soitin, soittaisin sitd vapaa-ajallani) asenteet olivat kaikissa kolmessa

soittimessa enemmaén kallellaan negatiiviseen suuntaan. On my6s mahdollista, ettd nimi kolme
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soitinta eivdt ole kovinkaan suosittuja juuri 7-luokkalaisten keskuudessa. Jos soittimina olisi

ollut esimerkiksi piano tai rummut, olisivat asenteet voineet olla paljon positiivisempia.

Opettajan avulla ja rohkaisulla ndyttdisi olevan positiivinen vaikutus oppilaiden haluun soittaa
jotakin néistd kolmesta soittimesta. Ylldttdvaa kuitenkin oli, ettd kitaran ja ukulelen kohdalla
opettajan apu ei tulosten mukaan ollut yhteydessd oppilaiden haluun soittaa nditd soittimia.
Néama tulokset voivat kuitenkin johtua siitd, ettd oppilaat, jotka soittavat mielelladn eivit ole
tarvinneet apua, joten sen takia opettajan avulla ei ole ollut yhteyttd. Sen sijaan opettajan

rohkaisulla ndyttdisi olevan vaikutus siihen, ettd oppilaat haluavat soittaa.

Opettajien oma positiivinen asenne nditd soittimia kohtaan on tdmén tutkimuksen perusteella
vélittynyt hyvin oppilaille. Myds opettajien vastaukset vaikuttaisivat olevan samassa linjassa
oppilaiden oletusten kanssa. Kaikki opettajat pitivdt juuri kitaraa itselleen luontaisena
soittimena, jota tykkddvdt soittaa, ja myOs oppilaiden oletus opettajan asenteesta kitaraa
kohtaan oli hyvin positiivinen. Oppilaat olivat myds ndistd kolmesta soittimesta eniten
tyytyvéisid juuri tapaan, jolla kitaraa opetetaan koulussa. Tdhén vaikuttaa varmasti se, ettd
ylidkoulussa nokkahuilua ei opeteta ja ukulele taas on koulumaailmassa kohtuullisen uusi soitin,
joten tavat opettaa ukulelea eivit vilttimattd ole vield kovin jésentyneitd niin opettajille kuin

oppilaillekaan.

Kodista 16ytyvillé soittimilla on vaikutusta oppilaan haluun soittaa musiikin tunnilla. Oppilaat,
joiden kotoa 10ytyy soittimia, pitdvédt ainakin ndiden kolmen soittimen soittamista helpompana
kuin muut oppilaat. Kodin monipuolisella soitinvarustuksella ndyttdisi olevan myds vaikutusta
sithen, kuinka monipuolista musiikkia oppilaat ajattelevat ndilld soittimilla pystyvin
tuottamaan. Mielenkiintoista kuitenkin on, etti ne oppilaat, joiden kotoa 16ytyi ainoastaan
kitara, uskovat muita oppilaita vihemmaén kitaran monipuoliseen musiikilliseen tuottavuuteen.
Téhin voi olla syyna esimerkiksi se, ettd ndma oppilaat soittavat itse kitaralla jotakin tietynlaista
musiikkia, miké taas voi jollakin tavalla rajoittaa heidédn musiikillista ajatusmaailmansa juuri

kitaran osalta.

My0s soittimen dénelld ndyttdisi olevan vaikutusta siithen, miten oppilaat suhtautuvat sen
soittimen soittamiseen. Jokaisen soittimen kohdalla oli havaittavissa, ettd mitd kauniimman
kuuloisena soitinta pitdd, sen tirkedmpdd ja mukavampaa soittaminen on, ja sitd enemmaén sen

soittimen oppimiseen on valmis kiyttdmiin aikaa. Mielestdni on melko oletettavaakin, etti
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soittimen 44dni vaikuttaa asenteeseen sitd soitinta kohtaan. Tdmén takia olisikin tirkeda, ettd
kouluissa panostettaisiin néihin perinteisimpiin koulusoittimiin, joita eniten musiikinkurssin
aikana soitetaan. Jos soittimet ovat ldhtokohtaisesti hyvikuntoisia ja -laatuisia, pysyvét ne
todenndkoisesti myds paremmin vireessd. Soittimen kauniilla ddnelld taas voi motivoida

oppilaita soittamaan tunnilla ja timin my&td musiikin opettaminen on opettajalle mielekasta.

Jos oppilaat ihailevat ihmisid, jotka osaavat soittaa jotakin soitinta, he todennikoisesti myds
soittavat mieluummin titd soitinta musiikintunnilla. Tam&d nékyi selkedsti erityisesti
nokkahuilun ja kitaran kohdalla. Ukulelen kohdalla ero ihailun méérén perusteella ei ollut yhté
selked. Uskon, ettd tdhén voi olla syyni se, ettd oppilaat eivét vélttdmattd tieda tai tunne yhtdin
ihmistd, joka osaisi soittaa ukulelea todella hyvin. Kuuluisia ukulelensoittajia ei ole vield

thmisten tiedossa. On siis hankala ihailla, jos ei tiedd keti voisi ihailla.
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7. PAATANTO

Tutkimukseni yhtend tavoitteena oli lisdtd omaa ymmarrystini oppilaiden asenteita kohtaan,
jotta saisin opetuksestani entistd oppilasldhtéisempédd. Halusin myos selvittdd niité syitd, jotka
mahdollisesti ovat oppilaiden erilaisten asenteiden takana. Kyselytutkimuksen teettiminen 70
oppilaalle ei kerro koko totuutta, mutta se antaa jonkinlaisen kisityksen siitd, mitd oppilaat

ajattelevat.

Tyttojen asenteet ndyttiytyivit tutkimuksessani yleisesti ottaen positiivisempina kuin poikien.
Tutkin tissd kuitenkin vain kolmea soitinta, jotka ovat kaikki luonteeltaan ryhméssa soitettavia
soittimia. Sukupuoliroolit ndkyvdt myds soittimissa — toisia soittimia pidetdin
feminiinisempind kuin toisia. Tdmén tutkimuksen soittimet olivat luonteeltaan kuitenkin melko

samanlaisia, vaikka d4ni ja soittotapa niissd on tdysin erilainen.

Yleisesti ottaen oppilaiden asenteet olivat ndistd kolmesta soittimesta kitaraa kohtaan kaikkein
myoOnteisimmadt. Hyvd asenne kitaraa kohtaan saattaa johtua siitd, ettd oppilaat kuulevat
enemmain kitaraa kuin ukulelea tai nokkahuilua musiikissa, jota he itse kuuntelevat. Myds
musiikkiharrastukset, kodin monipuolinen soitinvalikoima ja soittimen miellyttdva &éni tukivat
oppilaiden myonteisid asenteita. Tutkimus kuitenkin osoitti, ettd oppilaat eivit keskiméérin
olleet kovin innostuneita kdyttiméain aikaa nédiden soittimien opetteluun vapaa-aikana. Vaikka
Suomessa on paljon erilaisia mahdollisuuksia harrastaa musiikkia, vain noin 10 prosenttia

tamén tutkimuksen harkinnanvaraisesta ndytteestd harrasti musiikkia edes jossakin méairin.

Opettaja voi vaikuttaa oppilaiden asenteisiin erityisesti juuri rohkaisun avulla. Uskon, ettd myds
opettajan oma positiivinen asenne eri soittimia kohtaan voi motivoida myds oppilaita
asennoitumaan positiivisella tavalla soittamiseen. Tdma tutkimus osoitti sen, ettd oppilaiden
mielestd opettajan asenne niitd kolmea soitinta kohtaan on hyvé. Oppilaille on siis vilittynyt
se, miten heiddn oma opettajansa ajattelee. Hellstromin (2008) mukaan hyvé opettaja on
sellainen, joka on innostunut, luova ja monipuolinen. Hin on myds valmis antamaan oppilaille
arvostavaa palautetta ja kiitosta, sekd pitdd opettamastaan aineesta ja oppilaista. Tdssd
tutkimuksessa oli tdmén médritelmdn mukaan mukana hyvid opettajia, silld oppilaille oli

vilittynyt se, ettd opettajat pitdvit ndiden soittimien soittamisesta.
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7-luokkalaisten identiteetti on vasta rakentumassa, joten he saavat vaikutteita paitsi omilta
ldheisiltddn, niin my0s ihailemiltaan ihmisiltd. Jos oppilas ihailee jotakin ihmisté, joka osaa
soittaa jotakin soitinta, hdn saa my0s itse enemmain motivaatiota harjoitella soittamaan kyseista
soitinta. Jotta soittimien sukupuoliroolit eivét vahvistuisi, olisi tdrkedd, ettd esimerkiksi tytot
saisivat enemmén esikuvia naisista, jotka ovat bandimuusikkoja. Myds opettaja voi olla
oppilaalle ihailun kohde. Tdmén takia juuri musiikinopettajan monipuolisuus ja oma
ammattitaito ovat tirkeéssd roolissa koulumaailmassa, silld opettajan taidot voivat motivoida

my0s oppilaita soittamaan.

Tétd tutkimusta olisi mielenkiintoista jatkaa niin, ettd tutkisi oppilaiden asenteita myds
perinteisid bindisoittimia kohtaan. Myds akustisten ja vahvistettujen soittimien eroja asenteissa
olisi mielenkiintoista vertailla. Koska soitonopetuksessa on mahdollista nykydan hyddyntaa
myo0s esimerkiksi iPadeja, olisi mielesténi tdrkedd tehdd tutkimusta musiikkiteknologian
hyodystéd soitonopetuksessa. Jatkotutkimuksen aiheita tulee mieleen useita, silld soitonopetus
koulumaailmassa voi olla todella moninaista. Se on aihe, johon jokaisella musiikinopettajalla

on varmasti omat opetustapansa, mutta toisaalta myds aina uutta opittavaa.
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LIITTEET

Liitel. Kyselylomake oppilaille

Opiskelen Jyvaskylan yliopistossa musiikkikasvatusta ja tutkin maisterintutkielmassani 7-luokkalaisten
asenteita koulusoittimia kohtaan. Kyselyyn vastataan nimettdmasti, ja kaytan kerddmaani aineistoa
ainoastaan maisterintutkielmassani. Kysymyksiin vastaaminen kestdd noin 20 minuuttia. Kiitos jo

etukateen osallistumisesta!

Sukupuoli:

[ ]tytto
[ ]poika

Seuraavaksi on kysymyksia musiikin harrastamisesta. Musiikin harrastamisella tarkoitan soittamista tai
laulamista esimerkiksi musiikkioppilaitoksissa tai kotona ilman opetusta. Koulun musiikin tunteja ei oteta

huomioon.

1. Mita soitinta/soittimia soitat?

2. Miten usein harrastat musiikkia?

[ 1 En koskaan

[ 1 Harvemmin kuin kerran viikossa
[ ]1Kerran viikossa

[ 1 Muutaman kerran viikossa

[ ]Paivittain
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3. Missa harrastat musiikkia? Voit valita useamman kuin yhden vaihtoehdon.

[ 1 Musiikkiopistossa

[ ] Kansalaisopistossa

[ ] Kuorossa

[ 1Bandissa

[ 1 Yksityisopettajan johdolla
[ ]Itsekseni

[ ]1Ystavien kanssa

[ ] Jossain muualla, missa?

4. Rastita ne soittimet, jotka 16ytyvat kodistanne.

[ ]Kitara
[ 1 Ukulele
[ 1 Nokkahuilu

[ ] Jotain muita soittimia, mita?

5. Rastita ne soittimet, joita olet soittanut alakoulussa.

[ ]Kitara
[ 1 Ukulele
[ 1 Nokkahuilu

6. Alla on vaitteitd kolmesta eri soittimesta. Vastaa jokaiseen vaitteeseen sen mukaan, oletko samaa
vai eri mieltd vaitteen kanssa. limaise numeroilla 0-4, kuinka hyvin vaite vastaa mielipidettasi. Valitse

vain yksi numerovaihtoehto.

1 = Olen taysin samaa mielta

2 = Olen melkein samaa mielta
3 = En ole samaa enka eri mielta
4 = Olen melkein eri mielta

5 = Olen tdysin eri mielta



Nokkahuilu

1. Tulen hyvalle tuulelle soittaessani tata soitinta.

2. Tama soitin kuulostaa kauniilta.

3. Tata soitinta on kiva soittaa.

4. Tasta soittimesta lahtee lilan kova aani.

5. Taman soittimen soittaminen tuntuu turhalta.

6. On kiva kuunnella, kun joku toinen soittaa tata

soitinta.

7. Ihailen ihmisia, jotka osaavat soittaa tata soitinta.

8. En haluaisi soittaa tata soitinta musiikintunnilla.

9. Tata soitinta ei ole kiva soittaa.

10 Taman soittimen soittaminen on vaikeaa.

11. Monet ystavapiirissani soittavat tata soitinta.

12. Oikeiden aanien soittaminen on talla soittimella

vaikeaa.

13. Osaan soittaa musiikin tunneilla annettuja

soittotehtavia talla soittimella.

14. Tata soitinta kuulen soitettavan vain koulussa.

15. Tata soitinta voisin oppia soittamaan ilman

opettajan apua.

16. Taman soittimen soittamaan opettelu on ajan
hukkaa.

Kitara

Ukulele
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Nokkahuilu Kitara Ukulele

17. Taman soittimen osaamisesta voisi olla

hyotya tulevaisuudessani.

18. Taman soittimen soittaminen on minulle tarkeaa.

19. Talla soittimella voi soittaa monenlaista

musiikkia.

20. Tata soitinta kuulee soitettavan musiikissa,

jota kuuntelen.

21. Tata soitinta on helppo soittaa.

22. Tata soitinta soittaessani sormeni kipeytyvat.

23. Jos minulla olisi tdma soitin, soittaisin sita

vapaa-ajallani.

24. Kuuntelen mielellani sellaista musiikkia, jossa

tata soitinta soitetaan.

25. Valtan taman soittimen soittamista.

26. Olen valmis kayttdmaan aikaa tdman soittimen

oppimiseen.

27. Opettaja on auttanut minua tdman soittimen

oppimisessa.

28. Opettaja on rohkaissut minua soittamaan tata

soitinta.

29. Tapa, jolla tata soitinta opetetaan koulussa,

on hyva.



Nokkahuilu
30. Uskon, etta opettaja pitaa tdman soittimen

soittamisesta.

Kiitos paljon vastauksistasi!

Kitara

Ukulele
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Liite 2. Kysely opettajille

Opiskelen Jyvaskylan yliopistossa musiikkikasvatusta ja tutkin maisterintutkielmassani 7-luokkalaisten
asenteita koulusoittimia kohtaan. Kyselyyn vastataan anonyymisti, ja kaytdn vastauksia ainoastaan

maisterintutkielmassani. Kiitos jo etukateen osallistumisesta!

1. Kuinka paljon luokassanne on

a. kitaroita?

b. nokkahuiluja?

c. ukuleleja?

2. Kuinka paljon keskimaarin opetat seuraavia soittimia yhdelle 7-luokalle vuoden
aikana? Vastaa arvioitu tuntimaara.

a. Kitara

b. Nokkahuilu

c. Ukulele

3. Mita pidat seuraavien soittimien opettamisesta?

a. Kitara

b. Nokkahuilu

c. Ukulele
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