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BILAGA: MATERIALPAKET FOR SPRAKDUSCH



1 INLEDNING

Sprakdusch betyder korta stunder déar barnen blir bekanta med nya sprak och kulturer t.ex. genom
att sjunga, leka och spela, och det finns flera argument for varfor sprakdusch som undervisningsme-
tod ar lamplig for barn i dagens flersprakiga och mangkulturella samhalle. For det forsta kan bar-
nens intresse for nya sprak vackas i sprakdusch genom varierande aktiviteter nara barnens varld. |
sprakdusch undviks bokorienterad och skolmassig undervisning, och daremot framhavs aktiviteter
genom vilka intresset for spraket vacks och spraket lars in pa ett roligt och obemarkt satt. For det
andra kan sprakdusch entusiasmera barnen till att studera flera sprak redan pa lagstadiet. Enligt
Tuokko m.fl. (2012) har sprakvalen i grundskolan blivit ensidigare under 2000-talet. Ett mal med
sprakduschverksamhet har enligt Barlund (2012) varit att gora elever sa entusiastiska for nya sprak
att de skulle vélja att studera flera sprak redan pa lagstadiet. Positiva attityder lamnar bra minnen
om sprakinlarningen och kan paverka de sprakval som elever gor senare. For det tredje ar sprak-
dusch ocksa kulturdusch: meningen med sprakdusch &r att formedla positiva attityder mot olika
kulturer och att bli bekant t.ex. med nya seder och tankesatt (Barlund m.fl. 2015). Att fostra barn till
att respektera manniskor som talar olika sprak och som har olika kulturella bakgrunder &r viktigt i

dagens mangkulturella samhalle.

Sprakduschverksamhet pa olika sprak pagar i flera orter i Finland bade pa daghem och pa skolors
eftermiddagsklubbar, och tanken pa sprakrik undervisning och om sprakduschverksamhet haller pa
att breda ut sig. Den nya laroplanen, som barjar tillimpas hosten 2016, stodjer tanken om sprakrik
undervisning och uppmuntrar pedagogen till att gora barnen bekanta med nya sprak t.ex. genom att
sjunga, leka och spela (GLGU 2014, GLF 2014). Aven staten har gett finansiellt stod till sprak-
duschverksamhet; t.ex. i Jyvaskyla stad vidareutbildas alla forskollarare, med statlig finansiering,
till att sprakduscha barnen i forskolan. Spraklararstuderandena pa Jyvaskyla universitet har ocksa
kunnat genomfora en del av lararpraktiken i form av sprakduschundervisning sedan lasaret 2011-
2012 (Bérlund m.fl. 2015).

Jag blev intresserad av sprakduschpedagogik och tidig sprakinlarning under lararpraktiken da jag
fick erfarenhet av att verka som sprakduschlarare. Det var intressant att se hur entusiastiska sma-

barn var till att spela och leka pa ett nytt sprak, och dartill verkade barnen tillagna sig sprak smidigt.



Jag markte ocksa att det var brist pa lampligt material for sprakduschstunder, och saledes fick jag en
idé om att skapa ett materialpaket for svensksprakig sprakdusch som en del av min pro gradu -

avhandling.

Nufortiden finns en mangd elektroniskt laromaterial pa Internet, och istéllet for brist pa materialet
ar utmaningen ar att hitta lampligt material for sarskilda behov (Opetushallitus 2012). P& Internet
finns olika laromedel for sprakinlarning, men det ar tidskravande och utmanande for pedagogen att
forsoka hitta sadant material som passar bra for sprakduschstunder. For sprakduschens behov finns
material till exempel pa Folkhélsans natsida dar man har samlat in éver 300 sprakspel och -lekar.
De flesta av lekdatabasens lekar ar &nda planerade for modersmalsinlarare och darfor ar bara en del
av dem lampliga for sprakduschens behov. Dartill ar alla instruktioner till lekar bara pa svenska,
vilket kan vara ett hinder for nagra (t.ex. finsksprakiga forskollarare) som skulle vilja sprakduscha
barnen. Pa folkhélsans natsida kan man ocksa printa ut bild- och textkort som stodjer sprakinlar-
ningen. Utdver Folkhalsans natsida finns flera lektips pa natet och sanger t.ex. pa Youtube som kan
inspirera sprakduschlararen. Jyvaskyla stad har ocksa skapat en oppen Peda.net-sida Kielisuihkutus
som innehaller idéer och material som kan anvandas i sprakdusch pa olika sprak. Mitt materialpaket
kommer att bli tillgangligt pa Jyvaskyla stads Peda.net-sida Kielisuihkutus dar sprakduschlérarna
kan hitta det.

Meningen med denna pro gradu —avhandling &r alltsa att planera och skapa ett materialpaket som ar
planerat just for sprakduschstunder och som tjanar sprakduschpedagogernas behov. Materialet
kommer att planeras pa basis av de behov som sprakduschpedagogerna pa féltet har, och dartill tas
hansyn till teoretisk kunskap om tidig sprakinlarning och lampliga undervisningsmetoder for sma-
barn. I planeringen av mitt materialpaket kommer jag att undvika sadana aktiviteter som redan finns
tillgangliga pa Internet och forséker skapa sadana aktiviteter som kompletterar det som redan finns.
Idén med materialpaketet &r inte alls att styra sprakduschlararen, utan att erbjuda varierande aktivi-
teter av vilka lararen fritt far valja de lampliga aktiviteterna just for en givens grupps behov. Dartill
ar meningen att materialpaketet ar en kélla for inspiration och att alla aktiviteter kan tillampas enligt

anvandares behov.



1.1 Syfte

Syftet med foreliggande studie ar att introducera lasaren i amnet tidig sprakinlarning speciellt ur
sprakduschens synvinkel samt att kartlagga tidigare forskning pa omradet. Dartill & meningen att
utveckla sprakduschpedagogik genom att planera och samla in ett materialpaket for svensksprakig
sprakdusch. Syftet ar att skapa materialpaketet utgaende fran de behov som finns om laromaterial,
och dartill kommer materialpaketet att basera sig pa teoretisk kunskap om smabarns undervisning
och utveckling. Metoder som tillampas i materialpaketet ar kinestetiskt larande och anvéndning av

lek, spel och musik i sprakinlarningen.

Syftet med materialpaketet &r att ge praktiska verktyg och inspiration for forskollararen/ klasslara-
ren/ sprakduschpedagogen till att gora barnen bekanta med svenska spraket. Meningen &r att skapa
ett paket som ar praktiskt och latt att anvanda, och indelning av innehallet i olika temahelheter hjal-
per anvandningen av materialet. Malgruppen fér materialpaketets aktiviteter ar finsksprakiga barn

mellan 6 och 8 &r.

Forskningsfragorna ar foljande:

1) Hurdana pedagogiska aspekter ar viktiga att ta hansyn till i sprakundervisningen fér unga barn?
2) Hurdana behov har de vidareutbildade forskollarare av laromaterial? Vilka teman och hurdana
aktiviteter ska tas med?

3) Hur tillampar jag tanken om kinestetiska metoder och temabaserad undervisning i praktiken? Hur

syns de i materialpaketet?

Denna avhandling skiljer sig fran traditionella pro gradu —avhandlingar genom att alla forsknings-
fragor inte besvaras genom empirisk prévning. Den forsta forskningsfragan besvaras genom att
farsk forskning om sprakundervisning for unga barn kartlaggs. Den andra forskningsfragan &r en
mer empirisk fraga som besvaras pa grundval av enkatsundersokningen. Den tredje forskningsfra-
gan behandlas i praktiken, dvs. i materialpaketets planering. Tilldmpningen av teoretisk kunskap

syns i det fardiga materialpaketet.



1.2 Uppsatsens disposition

Avhandlingen inleds med den teoretiska bakgrunden vars mening ar att bygga en teoretisk grund for
materialpaketets planering. Forst behandlas smabarns utveckling och inlarning speciellt ur sprakin-
larningens synvinkel i kapitel 2. Dérefter foljer kapitel 3 om olika undervisningsformer gallande
tvasprakig undervisning i Finland. Det finns ocksa ett avsnitt som ger information om sprakdusch
som undervisningsmetod. Efter det presenteras tidigare studier om sprakduschverksamhet i kapitel 4.
| kapitel 5 ges teoretiska ramar for materialpaketet och information om de metoder som betonas i
materialpaketet och om hur materialpaketet struktureras. Kapitel 6 om material och metod belyser
hur enkatsundersokningen genomfors i praktiken och hur materialpaketet planeras. Kapitel 7 for sin
del presenterar resultatet av enkatsfragorna. Det sista kapitlet innehaller en sammanfattande dis-
kussion om den teoretiska bakgrunden, studiens gang och om det fardiga materialpaketet. Som bi-

laga finns materialpaketet som &r den praktiska delen av denna avhandling.



2 BARN SOM INLARARE AV SPRAK

| detta kapitel ar huvudpunkten smabarns utveckling och undervisning ur sprakduschens synvinkel.
Forst presenteras viktiga aspekter hos 6-8 —ariga barns kognitiva utveckling. Dartill diskuteras al-
derns betydelse for sprakinlarningen. Till sist behandlas det speciella med sprakundervisningen for

smabarn.

2.1 Om forskolebarns kognitiva utveckling

Undervisningen av sprak for smabarn skiljer sig markbart fran att undervisa sprak for aldre elever
eller for vuxna. | smabarns undervisning ska man forsta barnets kognitiva utveckling for att kunna
planera lampliga och meningsfulla aktiviteter som ar pa ratt niva. | detta avsnitt ska jag presentera
olika aspekter pa barnens kognitiva utveckling som belyser forskolebarnets utvecklingsskede ur
sprakduschverksamhetens synvinkel.

Enligt Piaget ar barnet i stdndig kontakt med den omgivande varlden och barnet 1ar sig nytt genom
att 16sa problem som hon eller han stéter pa. Piaget framhéaver att barnet konstruerar sina kunskaper
aktivt och lar sig nytt genom att gora sjalv. (Piaget refererad i Cameron 2001: 2-3) Enligt Piaget
utvecklas barnets tankande och kognitiva formaga gradvis, och tankandet utvecklas pa basis av
konkreta upplevelser. Barnen som deltar i sprakdusch ar 6-8 —ariga, och darmed ar de flesta av dem
pa konkreta operationernas stadium enligt Piaget. Pa detta stadium &r barnens tankande annu for-
knippat med allt konkret och barnen behérskar inte abstrakt tdankande. Barnet klarar &nda vanliga
orsaksforhallanden och kan tanka analytiskt och logiskt. (Davies 2014: 351)

Davies (2014: 350) belyser att det sker en stor férandring i barnets tdnkande vid 6-8 ars alder. Enligt
Davies (2014: 276) ar det typiskt for barnen under sju ar ar att anvanda mycket fantasi och forklara
varlden magiskt (se dven Taylor 2013). Dartill ar barnens tankande fore skolaren ofta egocentriskt
sa att barnen ser varlden ur sin egen synvinkel och har svart att se andra manniskors synpunkter.
Nar tankande utvecklas, borjar barnet forsta varlden mera realistiskt och objektivt. Barnen 6ver sju
ar borjar tanka logiskt och forstar ocksa andras synvinklar béttre an tidigare. (Davies 2014: 350-351)
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Davies papekar att forskolebarns tankande ofta balanserar mellan dessa, magiska och mera logiska,

tankegangar.

Enligt Davies (2014) och Flavell m.fl. (1995) utvecklas barnens koncentrationsférmaga markbart
mellan 4 och 8 ars aldrar. Ju yngre barn &r, desto kortare &r tiden som barnet orkar koncentrera sig
pa en sak (Davies 2014: 355). Flavell m.fl. (1995) har studerat barns koncentrationsformaga i olika
aldrar empiriskt och beskriver att en fyraaring delar sin uppmarksamhet at flera hall och har svart att
rikta uppmarksamheten bara pa en sak. Davies (2014) for sin del papekar att ocksa forskolebarnet
slappnar av sin uppmarksamhet latt och kan ofta koncentrera sig bara korta stunder pa en aktivitet.
Enligt Davies (2014: 355) kan forst en attaaring bestamma sig medvetet att behalla koncentrationen,
vilket far stod ocksa av Flavell m.fl. (1995). Barnens koncentrationsformaga ar en viktig aspekt att
ta hansyn till i undervisningen for smabarn. Aktiviteter i sprakdusch ska vara kortvariga och de ska
uppmuntra barnen till att delta aktivt sa att koncentrationen stottas. Kinestetiska metoder ar ett svar

pa fragan om hur barnen orkar koncentrera sig battre (se avsnitt 5.1).

Davies beskriver barnets utveckling i att folja regler, vilket &r en viktig aspekt med tanke pa
sprakduschstunder. Enligt Davies kan barnet under sex ar félja regler och instruktioner som
foraldrarna och andra vuxna ger. Ett forskolebarn kan anda ha det svart att forsta reglerna i ett spel,
och enligt Davies (2014: 290) brukar barnen anvanda fantasi och komma pa sina egna regler under
spelets gang. Denna synpunkt ar viktigt att ta hansyn till i planeringen av materialpaketet. Spel som
planeras for forskolebarn far inte ha komplexa regler, och nér spelet spelas pa ett frammande sprak,

ska strukturen vara valdigt tydligt sa att barnen hanger med.

Davies behandlar ocksa barnets minne som utvecklas i och med att sprakkunskaperna utvecklas.
Mellan 2 och 6 ar borjar barnen kategorisera och generalisera upplevelser och saker runtomkring sig.
Séledes borjar barnet anvanda mentala representanter av tidigare erfarenheter nar hen bemoéter nya
saker. Néar barnet lar sig att forknippa ny information med tidigare erfarenheter, blir det lattare att
bade lagga ny information pa minnet och att aterkalla det vid behov. (Davies 2014: 270-271) Davies
papekar att forskolebarnets korttidsminne &r under utveckling annu och déarmed kan hen inte klara
av komplicerade uppgifter. Dartill belyser Davies att barnen borjar anvanda minnesstrategier forst
efter sju ars alder, och fortfarande da &r strategierna omedvetna. Coffman, Grammer, och Ornstein

(2011) haller med om att barns minne i forsta klasserna i skolan annu ar under utveckling. Coffman
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m.fl. (2011) betonar &nda att lararen har en stor roll i att hjdlpa barnen att utveckla sina
minnesstrategier. Resultatet i deras studie visar att lampliga frdgor och instruktioner stodjer

utveckling av barnens mnemotekniker (Coffman m.fl. 118-120).

Eftersom forskolebarnets kognitiva utveckling inte mojliggér akademisk inldrning, ar sprakdusch
som verksamhetsform passande for aldersgruppen. | sprakdusch sker inlarningen genom varierande
aktiviteter och upprepningar, och syftet &r inte att lara sig spraket effektivt, utan snarare att vacka

barnens intresse for sprak (se avsnitt 3.4).

2.2 Alderns betydelse for sprakkunskapernas utveckling

Alderns betydelse for sprakinlarningen i olika kontexter har intresserat forskare redan i flera artion-
den, och det finns inga entydiga svar pa fragan om hur aldern paverkar inlarningen av ett andra-
eller frammandesprak (Nikolov 2009). | detta avsnitt presenteras olika synvinklar pa hurdan bety-

delse startaldern har for sprakutvecklingen.

Enligt Lenneberg (1967) finns det en aldersperiod da barnet ar mera sensitivt for att ldra sig sprak.
Lennebergs (1967) teori om kritisk period for sprakinlarning lyfter fram att barnets sprakutveckling
ar gynnsam nar barnet exponeras for spraket innan puberteten. Om man daremot borjar studera
andra- eller frimmandesprak efter denna period, ar méjligheten att tillagna sig ett nytt sprak begréan-
sad. Lennebergs (1967) forklaring till den kritiska perioden ar biologisk: enligt honom ar sprak-
tillagnande effektivt i tidig alder eftersom smabarns hjarna &r plastisk och flexibel. Enligt Nikolov
(2009: 2-6) har teorin om den kritiska perioden for sprakinlarningen kritiserats och flera studier har
vederlagt tanken om att sprakinlarningen blir pa nagot satt begransad om man inte borjar det tidigt.
A andra sidan finns det stod foér en kritisk period i sprakinlarningen géllande t.ex. uttalet och tillag-

nande av en infoddlik accent.

Enligt Pinter (2011: 58-59) tyder forskningen pa att unga sprakinlarare uppnar infodda talares ac-
cent lattare an de som borjar sprakinlarningen i vuxenalder. Abrahamsson och Hyltenstam (2006:
21) stodjer tanken om kritisk period i sprakinlarningen vad galler uttalet och visar att en tidig start-
alder har en stor betydelse for att tillagna sig en infoddlik accent. Resultatet i Abrahamsson och

Hyltenstams (2006: 24-25) studie visar att de flesta andraspraksinlarare som borjat sprakinlarningen
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i tidig eller sen barndom (1-11 —ariga) har natt sa bra sprakkunskaper att de uppfattas som infodd-
lika talare av svenska. Daremot kom det fram i studien att bara fa andraspraksinlarare som borjat

inlarningen efter puberteten uppfattades ha natt en infoddlik accent.

Enligt Nikolov (2009) finns det skillnader i hur sprakkunskaperna utvecklas hos de som har borjat
sprakinlarningen i tidig alder och de som bdrjat studera sprak i vuxenalder. Nikolov (2009: 4) lyfter
fram tva huvudperspektiv som har studerats gallande skillnader mellan barns och vuxnas sprakut-
veckling, namligen hur snabbt spraket lars in och hurdan niva i sprakkunskaper inlararen slutligen
uppnar. Enligt Nikolov (2009: 4) ser det ut med stod av flera studier att inlarningshastighet ar hogre
med de som borjar studera sprak i vuxenalder, och att vuxna inlarare lar sig speciellt morfologiska
och syntaktiska element snabbare &n barnen (se aven Pinter 2011). Nikolov lyfter ocksa fram att
aldre barn verkar tillagna sig spraket snabbare &n yngre barn. Nikolov poéngterar dock att trots en
langsam borjan lyckas smabarn i att upphinna vuxna inlarare, och saledes ar det sannolikt att de
som borjat sprakinlarningen tidigt slutligen uppnar en hogre niva i sprakkunskaperna (se aven Pin-
ter 2011).

Att borja sprakinlarningen tidigt har positiv inverkan pa sadana aspekter som inte direkt ar forknip-
pade med sprakkunskapernas utveckling. Pinter (2011: 91) lyfter fram att en tidig borjan med spra-
ket ar gynnsamt med tanke pa att férmedla positiva attityder mot olika sprak, att ge barnen mojlig-
het till att bekanta sig med olika kulturer samt att 6ka barnens sprakliga medvetenhet. Nikolov
(2009: 17) for sin del papekar att barn ofta & motiverade och har positiva attityder mot sprakinlar-
ningen, vilket kan vara ett argument att borja sprakinlarningen tidigt. Johnstone (2002: 12) framfor
att en tidig borjan i sprakinlarningen kan fora med sig positiva effekter effekter gallande t.ex. att
barnen formodligen inte bekymrar sig om sprakinlarningen pa samma sétt som éldre, dver 11-ariga,
elever gor. Johnstone (2002) papekar ocksa att de som borjar sprakinlarningen tidigt har mera tid pa
sig att lara sig spraket, och dartill anvander de mangsidigare processer i inlarningen: i tidig alder
betonas intuitiva processer i spraktillagnandet, och senare kommer med mera analytiska och med-
vetna inlarningsprocesser. Johnstone (2002: 12) foreslar att ett sprak kan tillagnas djupare och ef-

fektivare ndr intuitiva inlarningsprocesser ar med i sprakinlarningen.

Allt som allt kan man konstatera att en tidig borjan i sprakinlarningen har en positiv inverkan bade

pa det affektiva omradet i sprakinlarningen och ocksa pa sjélva sprakutvecklingen. Pinter (2011: 49)
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poangterar anda att en tidig startalder inte &r den enda faktorn som forutser en effektiv sprakinlar-
ningsprocess. Forutom tidig startalder finns det ocksa en mangd andra faktorer som framjar sprakin-
larningsprocessen, bl.a. omgivningens stod, bra motivation och majligheter att dva spraket (Pinter
2011).

2.3 Att undervisa sprak for smabarn

Cameron (2001: 13) papekar att barnens kunskaper i forstaspraket utvecklas individuellt och att det
kan finnas stora skillnader t.ex. i barnens ordforrad och samtalskunskaper i fem ars alder. Enligt
Cameron paverkar individuella skillnader i forstaspraket ocksa barnens fardighet att lara sig ett
frammande sprak i tidig alder. Cameron poéngterar att olika barn upplever olika saker latta att lara
sig, och darfor kan en och samma sprakinlarningssituation utveckla olika kunskaper hos olika barn.
Som spraklarare ar detta faktum viktigt att beakta och enligt min mening kan varierande aktiviteter i
tidiga sprakinlarningssituationer vara ett satt att ta hansyn till individuella skillnader. (Se aven
Garcia 2009: 335)

Enligt Cameron (2001) lar sig smabarn ett nytt sprak med hjélp av talat sprak. Cameron (2001: 18)
poangterar att allt sker i muntlig form i tidiga sprakinlarningssituationer: lararen presenterar det nya
spraket muntligt, barnet forsoker forsta det muntliga inflodet och barnet ocksa 6var spraket muntligt.
Ocksa i sprakduschstunder spelar det muntliga spraket ofta en stor roll, for barn som deltar i sprak-
duschstunder (ofta 5-8-ariga) kan inte alltid lasa. Tidig sprakinlarning &r speciell till naturen och
skiljer sig markbart fran sprakinlarningen i skolmiljon dar spraket som lars in ofta star i textboken,
och dar skriftspraket ar starkt med i undervisningen. Darfor ar det viktigt att pedagogen inte under-
visar smabarn pa samma satt som skolelever, utan foredrar arbetsmetoder som stodjer smabarns

inlarning pa ett lampligt satt.

Dufva (1993: 19) poangterar att aktiviteter alltid ska planeras enligt malgruppens behov, och i tidig
sprakinlarning ar det meningsfullt att framhéva vikten av det affektiva omradet, dvs. kanslolivets
betydelse for sprakinlarningen. Enligt Dufva (1993) kan malet i undervisningen helt enkelt vara att
skapa positiva upplevelser och att vacka nyfikenhet och intresse. Dufva papekar att en positiv atmo-
sfar bidrar till god inlarning for kanslor paverkar den kognitiva utvecklingen. Rantala (2005: 59-60)

anser ocksa att positiva kanslor spelar en viktig roll i inlarningen; de bl.a. 6kar motivationen, gor
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inlarningen mera effektiv och framjar valmaende. Kohonen (2001: 27) haller med om att kanslor ar
viktiga for inlarningen. Dartill framhéver Kohonen (2001: 22-23) vikten av inldrarens aktiva delta-
gande och personliga intresse for amnet samt inlarningen av andras upplevelser. Framhavning av
det affektiva ar en naturlig utgangspunkt i sprakdusch, for spel, lekar och musik pa ett nytt sprak
mojliggor positiva upplevelser och aktivt deltagande under sprakduschstunder.

Cameron (2001) behandlar sprakpolicyn som uppmuntrar lararen till att bara anvanda malspraket i
sprakinlarningssituationer. Tanken bakom policyn &r enligt Cameron att maximera sprakinlarning-
ens effektivitet genom att ge sprakinlarare sa mycket sprakligt inflode som mojligt. Cameron (2001:
200-201) pastar anda att larare inte anvander bara malspraket i klassrummet utan forstaspraket ar
med t.ex. i situationer dar man ger instruktioner, ger feedback eller haller disciplin. Aven Mard-
Miettinen och Palviainen (2014) har kommit fram till att en tvasprakig pedagog vaxlar mellan sprak
for olika behov (se narmare kapitel 4 om tidigare studier). Camerons (2000: 199) rad for spraklarare
ar att anvanda malspraket sa mycket som mojligt och att anvanda forstaspraket bara nar det stodjer
elevers sprakinlarning. Ocksa Barlund m.fl. (2015) lyfter fram att malspraket anvéands i sprakdusch

alltid nar det kanns naturligt i situationen.

2.3.1 Stottning

Garcia (2009: 329) papekar att det &r viktigt att stddja och handleda inlarningen i tidiga tvasprakiga
inlarningssituationer, och dessa strategier kallas stéttning (eng. scaffolding) (se aven Wood m.fl.
1976). Enligt Wood m.fl. (1976: 90) hjalper stottning barnet till att lyckas i sadana aktiviteter som
ar ovanpa barnets kunskapsniva och som barnet inte sjalv kunde klara av. Garcia (2009: 329) pape-
kar att stottning ar forknippad med Vygotskys teori; stéttning sker namligen i barnets ndrmaste ut-

vecklingszon.

Enligt Vygotsky (1978) hjélper andra ménniskor barns utveckling t.ex. genom att tala med barnen,
rikta barnets uppmarksamhet och genom att stélla fragor till barnen. Vygotsky anser att barnen for-
star och klarar av mycket mera utmanande saker med stéd av vuxna &n pa egen hand. Stédpersonen
kan ocksa vara en duktigare kamrat. | Vygotskys termer sker inlarningen da i den narmaste utveckl-
ingszonen (eng. the zone of proximal development), och Vygotskys (1978: 86) definition av begrep-

pet ar foljande:
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The zone of proximal development is the distance between the actual developmental level as determined by
independent problem solving and the level of potential development as determinded through problem
solving under adult guidance or in collaboration with more capable peers. Intramental activity is
accelerated by intermental activity.

Enligt Garcia (2009: 331) ar rutiner och upprepningar i sprakinlarningssituationer ett sétt att stodja
barnens sprakinlarning. Barlund m.fl. (2015) anser att rutiner och upprepningar ar viktiga i sprak-
duschverksamhet. Garcia (2009) papekar att pedagogen ska ha rutiner i sitt eget sprakbruk sa att hen
t.ex. anvander klart sprak och uttrycker samma amnesinnehall pa olika satt. Enkla, vanliga fraser
ska upprepas kontinuerligt sa att barnen blir bekanta med dem och lar sig att anvanda dem. Garcia
foreslar ocksa att rutinmassiga instruktioner och 6vergangar gor inlarningssituationer smidigare och
lattare att forutsaga ur barnens synvinkel. Cameron (2001: 10-11) haller med om att rutiner stodjer
barnen i att forstd malspraket och i att agera enligt malsprakiga instruktioner. Dértill anser Cameron
(2001) att rutiner mojliggor varierande sprakbruk i sprakinlarningssituationer. I rutinmassiga situat-
ioner begriper barnen mera komplexa sprakliga yttranden med stod av det som redan &r bekant fran
liknande, tidigare sammanhang. Saledes erbjuder rutiner utrymme for spraklig utveckling hos bar-

nen.

Palojarvi, Palviainen och Mard-Miettinen (2016: 29) framfor att begripligt sprakbruk i tvasprakiga
inlarningssituationer far barnen att barnen uppleva inlarningssituationen trygg och ger barnen posi-
tiva erfarenheter géllande sin sprakbeharskning och -inlarning. Palojarvi m.fl. (2016: 30) lyfter fram
att sprakbruket i tvasprakiga situationer ska anpassas efter barnens sprakkunskaper genom enkelt
och klart sprak. Enligt Garcia (2009: 332) kan man stddja barnens forstaelse genom att konkretisera
spraket t.ex. genom att anvanda kroppssprak och miner. Palojarvi m.fl (2016: 30) framfor ocksa att
gester och verksamhet forknippad med sprakanvandningen stodjer barnens forstaelse i tvasprakiga
situationer. Enligt Garcia kan pedagogen stodja inlarningen ocksa med hjalp av bilder eller sadana

metoder som teknologiska apparater mojliggor.

Garcia (2009) lyfter fram att det ar viktigt att pedagogen forstar barnens forstasprak och anvander
det enligt behov t.ex. nar hen ger instruktioner. Palojarvi m.fl. (2016: 30-33) foreslar ocksa att olika
sprak i tvasprakiga situationer kan anvandas for olika syften for att stodja inlarningen; exempelvis
anvands det starkare spraket nar pedagogen forsoker fasta uppmarksamhet, medan det svagare spra-

ket anvands i upprepade och rutinméssiga situationer (se ocksa kapitel 4).
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3 OLIKA FORMER AV TVASPRAKIG UNDERVISNING

Enligt Kangasvieri m.fl. (2012: 19-20) har spraksundervisningen i Finland olika former som skiljer
sig fran varandra mestadels pa basis av skillnader i hur olika sprak anvands i undervisningen. Skill-
nader finns bl.a. i hur mycket och pa vilket satt malspraket och modersmalet anvands i undervis-
ningen. | féljande avsnitt kommer jag att presentera kort olika metoder vid tvasprakig undervisning
i Finland: sprakbad, CLIL-pedagogik, och sprakbo. Darefter foljer ett separat avsnitt om sprak-
dusch som behandlas grundligare an de andra undervisningsformerna. Gemensamt for alla de hér
formerna ar att malspraket inte undervisas som objekt, vilket ofta ar typiskt for inlarningssituationer
i frammande sprak dar man t.ex. ska ldra sig att anvanda ratt grammatiska former. Daremot lar man
sig genom spraket och med hjalp av det: inlarningen sker i vardagliga kommunikationssituationer
pa malspraket, under spel och lekar pa malspraket eller i samband med inlarning av andra amnesin-

nehall.

3.1 Sprakbad

Sprakbad &r namnet pa undervisningsprogrammet vars huvudprincip ursprungligen har varit att lara
ut minoritetsspraket for majoritetsspraktalare i en spraklig stimulerande miljo. Sprakbadsverksam-
het pa svenska startades i Vasa i slutet av 1980-talet och darefter har metoden forskats mycket och
etablerats i Finland. Enligt Buss och Laurén (1998) kallas den modellen av sprakbad som sker i
Finland tidigt fullstandigt sprakbad. Tidigt fullstandigt sprakbad bdrjar antingen pa daghemmet
eller pa forskolan, och all verksamhet sker pa sprakbadsspraket redan fran bérjan. | tidigt fullstan-
digt sprakbad lar barnen sig dven att lasa pa sprakbadsspraket, och modersmalsundervisningen bor-
jar pa forsta klassen i skolan. Mangden av modersmalet i undervisningen ¢kar gradvis i hogre ars-
kurser dar ungefar 40 % av undervisningen sker pa sprakbadsspraket. (Buss och Laurén 1998,
Kangasvieri m.fl. 2012). Enligt Kangasvieri m.fl. (2012: 48-49) finns det dnda lokal variation i hur
sprakbadet forverkligas pa olika orter i Finland.

Enligt Bjorklund m.fl. (2007: 9) &r sprakbad ett medel att tillagna sig ett nytt sprak pa ett sa natur-
ligt satt som majligt, och saledes liknar inlarning av spraket i sprakbadsmiljo det sattet hur barnet
lar sig forstaspraket. Syftet med sprakbad ar att introducera ett sprak for barnen som ett medel for
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att kunna uttrycka sig sjalv och for att kommunicera med andra. Tanken ar alltsa inte att lara sig om
spraket utan att ldra sig att agera och kommunicera med spraket. (Bjorklund m.fl. 2007) Huvudprin-
cipen i sprakbadet &r att pedagogerna anvander endast malspraket i all interaktion och pa sa satt far
barnen naturligt sprakligt inflode pd malspraket. Enligt Mard-Miettinen (2002: 26) uppmuntrar pe-
dagogens anvandning av endast malspraket barnen till att borja ocksa sjalv anvanda malspraket i
kommunikationssituationer. Mard-Miettinen (2002) poangterar att malet med sprakbadsverksamhet
i Finland ar att utveckla barnens sprakkunskaper mot funktionell flersprakighet som betyder for-

maga att anvéanda flera sprak naturligt i olika kommunikationssituationer.

3.2CLIL

Dalton-Puffer m.fl. (2010: 1) definierar att CLIL (eng. Content and Language Integrated Learning)
ar en undervisningsmetod dar olika amnesinnehall undervisas pa ett fraimmande sprak. CLIL-
lektioner tar plats under amneslektioner, t.ex. i biologi och fysik, och malet ar att lara sig om amnet
genom spraket snarare an att lara sig om spraket. Enligt Dalton-Puffer m.fl. (2010: 2-3) har sprakets
roll i CLIL-undervisningen framhavts under de senaste aren och saledes har den sprakliga utveckl-
ingen blivit mera malinriktad an forr. | CLIL-undervisningen i Europa betonas anda fortfarande
innehallet (Dalton-Puffer 2010: 2-3).

Dalton-Puffer m.fl. (2010) poangterar att spraket som anvénds i CLIL-undervisningen inte &r ett
andrasprak (t.ex. svenska i Finland i tvasprakiga omraden) som talas i narmiljon, utan typiskt ar att
eleverna kan vara i kontakt med det frimmande spraket endast i skolan. Detta faktum péaverkar
ocksa spraket som anvands i CLIL-lektioner: det ar ofta @&mnesorienterat och har inte s& mycket att
gora med vardagliga sammanhang. CLIL-pedagogen behdver inte heller vara specialist i spraket
eller vara modersmalstalare av det, utan pedagogen &r specialiserad i &mnesinnehallet och pedago-
giken. (Dalton-Puffer m.fl. 2010).

3.3 Sprakbo

Pasanen (2003: 33) anger att sprakbo ar en dagvardsplats for barn vilkas bakgrund handlar om

spraklig minoritet eller urinvanarsprak. Enligt Pasanen (2003) sker all verksamhet i sprakbo pa mi-
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noritetsspraket i fraga dven om barnet inte alls kan spraket i borjan, och syftet ar att bevara och
stotta hotade sprak. | Finlands kontext har syftet med sprakboverksamheten varit att bevara samiska
sprak, och idag genomfors sprakboverksamhet ocksa pa karelska spraket (Pasanen 2003). Pasanen
(2003) podngetrar att metoder som anvands i sprakbo liknar metoder och principer i sprakbadet.
Sprakboverksamhet har varit till nytta t.ex. for det hotade enaresamiska i Finland, eftersom antalet
unga, under 30-ariga, talare av spraket har 6kat fran nagra fyra till flera tionden efter slutet av 1990-
talet (Turun Sanomat 2.2.2013).

3.4 Sprakdusch

| detta avsnitt definierar jag begreppet sprakdusch och behandlar hur sprakduschverksamheten har
utvecklats i Finland. Dartill presenterar jag hurdana motiveringar for sprakduschverksamhet som

finns i den nya laroplanen.

3.4.1 Definition av begreppet

Sprakdusch som term &r inte helt etablerad och det finns varierande definitioner av termen. Enligt
Nikula och Marsh (1997) betyder sprakdusch korta stunder pa malspraket dar man blir bekant med
ett nytt sprak genom varierande aktiviteter. Vidare konstaterar Nikula och Marsh (1997) att sprak-
dusch ar sprakinlarning som sker utan pennor och bocker och att sprakduschstunder ar enbart en-
sprakiga. Barlund m.fl. (2015) &r eniga om att sprakdusch &r informell verksamhet till naturen och
att aktiviteter inte ar styrda av larobocker. Barlund m.fl (2015) framhaver dnda att sprakduschstun-
der ar flersprakiga dar bade modersmalet och malspraket anvands naturligt i situationen. Meningen
med sprakdusch ar dock att anvanda malspraket sa mycket som mojligt och pa sa sétt géra barnen
bekanta med spraket (Barlund 2012, Béarlund m.fl. 2015).

| denna avhandling kommer jag att anvanda Barlund m.fl.:s (2015: 77-78) definition: sprakdusch &r
en relativt ny och ursprungligen finlandsk term for kortvariga, flersprakiga sprakinlarningsstunder
dar barn hor och lar sig ett nytt sprak pa ett smidigt sétt. Typiska aktiviteter i sprakdusch ar sanger,
lekar och spel pa malspraket. Syftet ar att skapa en positiv bild av olika sprak och kulturer samt att

vacka barnens intresse for dem. (Barlund m.fl. 2015)
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3.4.2 Utbredning av sprakdusch

Enligt Barlund m.fl. (2015: 79) har malet, arbetsmetoder och innehallet i sprakdusch inte definierats
pa riksniva. Dartill fattas regler for vem som kan vara sprakduschlarare. Dessa fakta mojliggor en

stor variation i hur sprakdusch forverkligas pa olika orter i Finland.

Enligt Barlund m.fl. (2015) har sprakdusch som term blivit vanligare genom Utbildningsstyrelsens
projekt Spraktivoli som pagick under aren 2009-2011. Meningen med projektet var att svara pa oron
om att sprakvalen i grundskolan har blivit ensidigare under 2000-talet (Tuokko m.fl. 2012: 18-19).
Huvudmalet med projektet var att framja mangsidigare sprakval med olika atgarder i hela Finland
(Tuokko m.fl. 2012). Sprakdusch som verksamhetsform var en del av Spraktivoli-projektet och
sprakduschstunder genomfardes i flera olika orter i Finland under projektet. Enligt Barlund (2012)
har malet med sprakdusch varit att fa barnen att bli sa entusiastiska for olika sprak att de skulle vélja

att studera flera sprak pa lagstadiet.

Efter Spraktivoli-projektet har sprakduschverksamhet varit aktivt pa gang i Jyvaskyla. Fran och med
lasaret 2011-2012 har spraklararstuderande i Jyvaskyla haft mojlighet att genomfora en del av sina
lararstudier genom att sprakduscha barnen antingen i forskolan eller i eftermiddagsklubben.
(Bérlund m.fl. 2015) Jyvaskyla stad har aven anstéllt tre amneslarare som haller sprakduschstunder
pa forskolan och samtidigt vidareutbildar alla forskollarare i Jyvaskyla till att sprakduscha barnen

(Jyvaskyla stads peda.net-sida for sprakdusch).

3.4.3 Sprakdusch och sprakrik undervisning i laroplanen

Enligt Barlund m.fl. (2015) har sprakdusch inte nagra innehallsliga mal som star i laroplanen, utan
sprakdusch &r informell och spontan verksamhet dar det viktigaste malet ar att géra barnen bekanta
med nya sprak. | de nya grunderna for laroplanen i grundlaggande utbildning (hadanefter GLGU)
finns dock motivering for sprakduschverksamhet som ett sétt att bli bekant med nya sprak. Laropla-
nen uppmuntrar pedagogen till att gora barnen bekanta med olika sprak redan innan sprakundervis-
ningen pa lagstadiet borjar, och denna slags verksamhet kallas sprakdusch. Som olika metoder i att
sprakduscha barnen namns sjungande, lekande, spelande och rorelse pa inlarningsspraket. (GLGU
2014: 126)
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Enligt grunderna for forskoleundervisningens laroplan (2014: 33-34, hadanefter GLF 2014) &r ett
mal i forskoleundervisningen att forstarka barns intresse for olika sprak och kulturer samt att lara
barnen att respektera dem. GLF 2014 foreslar dartill att barnens sprakmedvetenhet kan stodjas ge-
nom att ge akt pa olika sprak, t.ex. i form av sanger och lekar. GLF végleder lararen speciellt till att

behandla de sprak som talas i barngruppen eller i narmiljon.

Bade i GLGU (2014: 92) och GLF (2014: 41) presenteras sprakrik undervisning som en mojlighet
att forverkliga tva- eller flersprakig undervisning pa forskolan eller pa lagstadiet. I detta samman-
hang betyder sprakrik undervisning sadan patankt och regelbunden verksamhet dar mindre an 25 %
av undervisningen sker pa nagot annat sprak an undervisningsspraket (GLF: 41). Enligt GLF ger
sprakrik undervisning majlighet till att 6ka kulturella innehall och flersprakighet i férskolans vardag
pa ett naturligt satt. Enligt GLGU uppmuntrar sprakrik undervisning barnen till att anvanda mal-
sprak utover spraklektioner. Enligt min mening passar sprakduschstunder som verksamhetsform bra

till laroplanens definiering av sprakrik undervisning.
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4 TIDIGARE STUDIER

Sainio (2013) behandlar unga elevers sprakinlarning ur sprakduschens synvinkel. Som en del av sin
magisteruppsats har hon producerat ett materialpaket for sprakdusch i engelska. Sainio (2013) har
planerat materialpaketet med hjélp av laroplanen och teoretiska kunskaper om barns sprakinlarning.
Pentikainen (2016) for sin del har gjort ett materialpaket fors tysksprakig sprakdusch pa basis av sin
tidigare erfarenhet om sprakdusch och kallitteratur. Till skillnad fran Sainios (2013) och Pentikai-
nens (2015) materialpaket kommer min studie att ta hansyn till sprakduschldrarnas behov av laro-
material, och grunden for paketet ar sdledes de praktiska behoven pa faltet. Dartill ar materialpake-
tet for svensksprakig sprakdusch viktigt ocksa darfor att det erbjuder verktyg just for sprakdusch-
stunder i svenska och uppmuntrar pedagoger till att sprakduscha barnen pa svenska. | dagens sam-
hélle dar tvangssvenska har debatterats mycket ar det namligen viktigt att formedla positiva attity-

der mot vart andrasprak.

Mela (2012) har studerat hur forskolebarnens kunskaper i svenska spraket utvecklas i 20 timmars
sprakdusch. Dartill har hon tagit med foraldrarnas upplevelser av sprakduschperioden samt sprak-
duschpedagogernas erfarenheter om sprakduschandet. Enligt resultatet i Melas studie har barnen
tillagnat sig ett litet antal ord och fraser under 20 timmars sprakdusch. Mela papekar att barnen
kanner till ord battre &n producerar dem, och att barnens sprakkunskaper ar kontextbundna, vilket ar
typiskt for sprakutveckling pa nyborjarniva. Enligt Mela (2012: 60-61) anser foraldrar att sprak-
dusch har varit en positiv upplevelse for deras barn, och séledes har sprakdusch formedlat positiva
attityder mot spraket och sprakinlarningen. 1 Melas (2012: 64-65) resultat om sprakduschpedago-
gernas upplevelser kommer fram fragan om sprakbruket i sprakduschstunder. Informanterna har
namligen upplevt det svart att anvanda malspraket med barnen som har laga kunskaper i spraket. Sa
som behandlas narmare i avsnitt 2.3.1, ska sprakduschpedagogen medvetet anvanda olika hjalpme-

del som stodjer barns forstaelse av malspraket, och vid behov kan ocksa forstaspraket anvandas.

Barlund m.fl. (2015) har utforskat blivande spraklarares upplevelser om sprakdusch. Informanterna
i studien ar 15 sprakstuderande som har valt att genomfora en del av lararpraktiken i form av sprak-
dusch. Materialet omfattar informanteras rapporter om praktiken déar de har blivit insatta i tidig
sprakinlarning och fatt 10 timmars erfarenhet av sprakduschundervisning pa daghem eller pa sko-
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lans eftermiddagsklubb. I rapporternas kvalitativa analys har Barlund m.fl. (2015) forsokt hitta svar
bl.a. pa fragor om varfor studerande har velat gora praktiken i sprakdusch, hurdana mal de har stallt
upp for sprakduschandet och hur deras tankar om sprakundervisningen har utvecklats. Resultatet i
Barlund m.fl visar att huvudorsaken till att delta i sprakduschverksamheten har varit att fa erfaren-
het av smabarnsundervisning, for inte alla amneslararstuderanden har mojlighet att praktisera sma-
barns undervisning i deras 6vriga utbildning. Enligt Barlund m.fl. anser flera informanter att malet
med praktiken har varit att utvidga ens kunskaper i att undervisa elever i olika aldrar. Barlund m.fl.
tar ocksa hansyn till hur lararstuderanden har upplevt planeringen av aktiviteter for sprakdusch.
Resultatet visar att studeranden har testat olika slags aktiviteter modigt och flera av dem har lart sig
att anpassa aktiviteter efter situationen. Enligt Barlund m.fl. visar informanternas svar att huvudma-
let i planeringen har varit att vacka intresse for sprak och att skapa roliga aktiviteter for barnen.
Sammantaget visar resultatet att erfarenheten av en sprakduschperiod har paverkat sprakstu-
derandenas yrkesmassiga utveckling. Enligt Barlund m.fl. &r studerandenas upplevelse av att klara
sig utan larobocker betydelsefull med tanke pa arbetslivet i framtiden. Dartill har sprakstuderanden
fatt mojlighet att bekanta sig med barnets upplevelsevirld och pa sé satt har de utvecklat kunskapen
om att ta hansyn till elevperspektivet. Flera informanter har ocksa uttryckt att deras sjalvkannedom

har forstérkts tack vare praktiken.

Mard-Miettinen och Palviainen har lett ett forskningsprojekt pa ett tvasprakigt daghem dar det star-
tades en alldeles ny form av tvasprakig pedagogik, namligen verksamhet dar pedagogen anvéander
finska och svenska vid sidan av varandra i daghemmets vardag. Mard-Miettinen och Palviainen
(2014: 324) kallar verksamheten for kontinuerlig tvasprakig sprakdusch som betyder att verksam-
heten liknar sprakdusch, men i stéllet for korta enstaka stunder pa malspraket far barnen hora spra-
ket kontinuerligt i all verksamhet. Mard-Miettinen och Palviainen (2014) har studerat pedagogens
sprakbruk pa daghemmet och analyserat pedagogens sprakbruk i vardagliga situationer. Resultatet
visar nagra centrala principer for hur pedagogen anvander tva sprak vid sidan av varandra i natur-
liga, tvasprakiga situationer. For det forsta anses bada spraken, finska och svenska, vara lika viktiga,
och pedagogen anvéander dem ungefar lika mycket. For det andra innehaller sprakbruket inte direkta
overséttningar, utan pedagogen forklarar samma sak antingen med andra ord eller anvénder kropp-
sprak som stod. For det tredje anvander pedagogen svenska och finska for olika behov. Barnens

modersmal finska anvands nar pedagogen vill fasta uppmarksamhet, fa barnen att diskutera eller nar
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hen vill forsakra forstaelsen. Svenska anvands daremot i sammanhang det ar fraga om rutiner, be-

kanta begrepp (t.ex. nummer) for barnen och nar man kan stédja innehallet med kroppssprak.

Bara Mela (2011) av de ovan presenterade studier har studerat sprakduschandets effekter empiriskt,
vilket berattar om faktumet att sprakdusch ar en ganska ny undervisningsform och har annu inte
studerats mycket. Dartill ar sprakdusch av den arten att huvudpunkten inte ligger i inlarningsmalen
och verksamheten ar informell, vilket gor det utmanande att mata sprakduschens effektiv empiriskt.
Tidigare studier om sprakdusch fortydligar att det finns behov av att studera sprakdusch — och jag
har valt en praktisk utgangspunkt pa min studie. Det finns namligen inte ett materialpaket som har
planerats enligt de behov som sprakduschlararna har. Dartill finns inget materialpaket for svensk-
sprakig sprakdusch tillgangligt, medan det finns material fér bade tyska och engelska spraket. Foru-
tom forskollarare som star i fokus for denna avhandling kan ocksd amneslararstuderanden som
Barlund m.fl har studerat ha nytta av ett materialpaket som har planerats for sprakduschstundernas

behov.

Melas (2011) resultat om sprakkunskapernas utveckling visar att barnen kan tillagna sig ett begran-
sat antal ord och uttryck under en 20 timmars sprakduschperiod. Enligt Mela ar det som barnen lart
sig kontextbundet och forknippat med de aktiviteter som har genomgatts. | planeringen av material-
paketet har jag inte for hoga forvantningar om vad barnen borde lara sig om spraket. Sprakkunskap-
ernas utveckling ar namligen inte pa forsta plats i sprakdusch, utan viktigare &r att ge barnen posi-
tiva upplevelser med ett nytt sprak. | stallet for att satta mal for vad barnen ska lara sig, lyfter jag

hellre fram vad som kan léaras in i en aktivitet.

En central fraga i min studie géller hur jag planerar sadana aktiviteter att barnen hanger med i
sprakduschverksamheten. Mard-Miettinen och Palviainen (2014) papekar att barns forstaelse kan
stodjas t.ex. med hjalp av visuellt stod, gester och konkretion. Dartill behover sprakduschpedagogen
inte undvika nagotdera av spraken, utan spraken kan ses som jamnstallda. Olika sprak kan anvéandas
vid sidan av varandra i tvasprakiga situationer, speciellt nar det anvands for olika behov. Dessa in-
tryck kommer jag att inkludera i materialpaketet i samband med i instruktioner for sprakduschlarar-

na.
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5 TEORETISKA RAMAR FOR MATERIALPAKETET

Sa som framgick av foregaende avsnitt har sprakdusch inte nagra officiella inlarningsmal och darfor
har sprakduschpedagogen relativt fria hander i att planera och genomfoéra sprakduschstunder. Detta
faktum har varit en orsak till att jag har bestdamt mig for att planera och skapa ett materialpaket for
sprakdusch. En genomtéankt helhet kan hjalpa till och inspirera sprakduschpedagogen till att an-

vanda mangsidiga och varierande aktiviteter med barn.

Materialpaketet ar planerat for relativt korta sprakduschstunder (ungefar 45 min). Korta stunder
med ett nytt sprak ar ett motiverat satt att borja med, eftersom det kraver resurser fran barnen att
agera pa ett nytt sprak (Cameron 2001). Darmed orkar barnen koncentrera sig béattre nar sprak-

duschstunder inte &r for langa.

| féljande avsnitt behandlas den pedagogiska grunden for materialpaketet som é&r orientering i och
inlarning av ett sprak med hjalp av kinestetiska metoder (fi. toiminnalliset menetelmét), dvs. genom
att gora och rora pa sig. Forutom kinestetiska metoder presenteras anvandningen av spel, lek och
musik i sprakundervisningen som dels tillhor under begreppet kinestetiska metoder och som ocksa
spelar en viktig roll i materialpaketet. Dérefter foljer teori om temabaserad undervisning och dess

roll i materialpaketet.

5.1 Kinestetiska metoder

Att lara sig genom att gora (eng. learning by doing) &ar en undervisningsmetod som férknippas med
den amerikanske filosofen John Dewey. Enligt Dewey ar det basta sattet att l&ra sig nya kunskaper
och fardigheter att tillimpa dem i praktiken och att anvanda dem i det riktiga livet. Deweys syn pa
inlarningen framhaver bade elevers aktivitet och mojligheten att tillampa kunskaper i ékta situation-
er. (Bostrom och Josefsson 2006: 85)

Termen kinestetiska metoder syftar till sadana inlarningsmetoder dar fysisk aktivitet framhavs och
ar forknippad med Deweys tanke om att l&ra sig genom att géra. Bostrom och Josefsson (2006: 109)
lyfter fram att sprakinlarning med hjélp av kinestetiska metoder betyder att spraket lars in med hjalp

av aktiviteter som erbjuder mojlighet till rérelse och konkreta upplevelser.
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Vuorinen (1995: 180) definierar att inlarningen med hjalp av kinestetiska metoder sker genom att
delta, prova, dva och uppleva. Darmed kan kinestetiska metoder definieras som sadana aktiviteter
som majliggor rorelse och aktivt deltagande, oavsett om det ar frdga om sang, spel, lek eller nagon

annan aktivitet. Viktigast ar att inlarningen sker genom att gora sjalv och genom att réra pa sig.

Kinestetiska metoder passar bra for sprakduschstunder av flera skal. For det forsta mojliggor kines-
tetiska metoder inlarningen av ett nytt sprak pa ett smidigt och naturligt satt for barnen. Aktiviteter
kan vara bl.a. rorelselekar, spel och musikidrott dar barnet far sprakligt inflode samtidigt som hon
eller han &r fysiskt aktiv. Syftet med sprakdusch ar namligen att inlarningen sker i naturliga sam-
manhang och att sprakdusch inte pAminner om traditionell bokstyrd sprakinlarning. Dartill papekar
Vuorinen (1995: 179) att kinestetiskt larande liknar barnets naturliga tendens att lara sig nytt genom

att imitera eller att prova sjalv genom forsok och misstag.

For det andra ger kinestetiska metoder utrymme for konkretisering. | tidiga sprakinlarningssituat-
ioner ar konkretisering viktigt eftersom inlararnas sprakkunskaper ar bristfalliga. Enligt Garcia
(2009: 332) stodjer konkretisering barnets forstaelse och saledes stottas sprakutvecklingen. Exem-
pelvis kan man konkretisera sprakinlarningen genom en rollek nar syftet r att lara sig att anvanda
halsningsfraser. Barnen kan imitera de situationer dar halsningsfraserna behovs, t.ex. forst sova pa
golvet, vakna nér ldraren ringer som en véackarklocka och siga ”God morgon!” till andra. Efter det
kan barnen ga runt i rummet och halsa alla som kommer emot dem med hjalp av olika hélsningsfra-
ser. Nér det blir kvall kan gruppen borsta tdnderna och sdga ”God natt!” innan de gar till sangs. Un-
der lekens gang lar sig barnet den riktiga situationen dar hélsningsfrasen anvands och pa sa satt blir

det som lars in konkret forknippad med verkligheten.

Fysisk aktivitet i inlarningssituationer har dven andra gynnsamma effekter pa inlarningen. Lengel
och Kuczala (2010) presenterar flera fordelar med kinestetiska metoder i inlarningen. Enligt Lengel
och Kuczala (2010: 24) hjélper fysisk aktivitet bl.a. koncentrationen och gor det lattare att rikta
uppmarksamhet i inldarningssituationer. Brist pa fysisk aktivitet for sin del kan fora med sig kon-
centrationssvarigheter och storande beteende bland inlararna. Lengel och Kuczala papekar att ro-
relse ger hjarnan nodiga pauser fran aktiv verksamhet, och saledes blir hjarnan inte éverbelastad
med ny information. Nar hjarnan har tid att processa information, blir hela inlarningsprocessen ef-

fektivare. Lengel och Kuczala konstaterar (2010: 28) att kinestetiska metoder aktiverar flera sinnen,
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aven beroring, vilket gor det lattare att lagga ndgot pa minnet. Med hjalp av kinestetiska metoder
blir undervisningen alltsa mer heltackande. Sammantaget aktiverar rorelse och fysisk aktivitet hjar-
nan till implicit, dvs. omedveten inlarning som ar typiskt for smabarns inlarning for évrigt. Lengel
och Kuczala (2010: 24) papekar att inlarningen i skolan oftast sker explicit, dvs. medvetet, t.ex.
genom att l&sa och gora 6vningar, vilket inte dr det enda eller mest effektiva sattet att lara sig nytt.
Lengel och Kuczala konstaterar att inlarning som sker genom rorelse eller i samband med fysisk
aktivitet far barnen att anvanda implicita inlarningsmekanismer som har visat sig vara ett effektivt

satt att lara sig nytt.

Spel, lek och musik i sprakinlarningen ger mojligheter till att aktivera barnen bade fysiskt och kog-
nitivt. Dértill spelar dessa undervisningsmetoder en stor roll i att skapa gladje i inlarningssituationer
(se ocksa 2.3). | foljande avsnitt presenteras hurdana mojligheter spelande, lek och musik ger for
sprakduschstunder.

511 Lek

Flera forskare anser att lek har positiv inverkan pa barnets utveckling, och olika slags lekar utveck-
lar forstas olika omraden i barnets kunskaper. | detta skede &r det viktigt att papeka att inte alla lek-
former &r mojliga i sprakduschverksamhet dar barnens sprakkunskaper ar begransade och dar verk-
samheten &r lararstyrd. | sprakdusch ar t.ex. fri lek inte en meningsfull verksamhetsform, eftersom
barnen med laga kunskaper i spraket troligen skulle anvanda sitt modersmal i fria leksituationer. I

detta avsnitt tas hansyn till de effekter som lek i allmanhet har pa barnet och dess sprakliga utveckl-

ing.

Rantala (2005: 272) papekar att forskolebarnet ar ett lekande barn och ur barnets synvinkel ar lek
viktig och meningsfull verksamhet. Rantala fortsatter att lek ar barnets satt att uppleva valbehag.
Sachs (1980: 46) for sin del lyfter fram att lekfull kommunikation mellan vuxna och barn kan skapa
en ideal atmosfar for sprakinlarningen. Vuorinen (2009: 182) papekar att lek hjalper barnen i att 6va
och tillampa nya kunskaper, vilket &r en viktig aspekt med tanke pa sprakduschstunder. Enligt \Vuo-
rinen (2009) kan t.ex. olika roller provas i leksituationer, vilket betyder att barnen kan dva sina
sprakkunskaper genom att leva sig in i olika roller. Olofsson (2009: 83-84) haller med att barnens

sprakliga kompetens kan utvecklas i leksituationer. | olika spraklekar tranas bade sjalvuttrycket och
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forstaelsen av instruktioner och andras signaler. Dartill lar barnet sig ord och fraser som forekom-

mer i styrda lekar.

Vuorinen (2009: 181-183) och Olofsson (2009) anser att lek utvecklar barnets tankeférmaga, krea-
tivitet och sociala kompetens. Olofsson (2009) konstaterar att barnet i leksituationer maste kunna
forflytta sig till en annan verklighet dér det normala livets regler inte géller, vilket utvecklar bl.a.
barnets tankeférmaga och uppfinningsformaga. Vuorinen (2009) for sin del papekar att lek okar
barnets spontanitet och kreativitet. Enligt Olofsson utvecklar lek &ven barnens sociala kompetens; i
leksituationer lar sig barn att kdnna varandra, att lyssna pa andras forslag och att géra kompromisser.
Pruuki (2008: 44) haller med att lek utvecklar sociala fardigheter, samarbetsformaga och sjalvkon-

troll.

5.1.2 Spel

Rixon (1981) papekar att man kan lara sig manga olika aspekter om spraket genom att spela. Rixon
(1981: 2) namner olika delomraden i sprakkunskaper t.ex. att ordforrad och horforstaelse som kan
ovas. Genom att spela kan man ocksa lara sig att agera pa spraket t.ex. att uttrycka ens asikter. Dar-
till kan man lara sig strukturer, t.ex. imperativ eller fragor i spelsituationer. (Rixon 1981)

Wright m.fl. (1984: 1-3) papekar att spel ar ett satt att gora sprakinlarningssituationer meningsfulla
for sprakinlararen. Wright poéangterar att nar spelet vacker kanslor, t.ex. gor eleven road, férvanad
eller fascinerad, kanns innehallet i spelet klart meningsfullt for inlararen. Darmed blir sprakinlar-
ningen en upplevelse och spraket lamnas bra i minnet. Sa som namnt i 2.3, anser t.ex. Rantala (2005)
att kanslor har en stor betydelse for inlarningen géllande t.ex. motivationen och inlarningens effek-
tivitet. Cameron (2001: 61) for sin del papekar att olika spel i sprakinlarningssituationer ofta vacker
och haller barnens intresse.

Rixon (1981: 3) lyfter fram att spelande uppmuntrar barnen till att anvéanda spraket. Spelsituationen
skapar ett syfte som inlararen forsoker uppna genom att agera pa spraket. Syftet kan vara konstgjord,
men de kunskaper som Gvas for att uppna syftet ar sadana som anvands i det riktiga livet ocksa.

Rixon fortsatter att en intressant spelsituation far spelaren att repetera och utveckla de kunskaper
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som &r centrala i spelsituationen, och darmed 6vas sadana kunskaper som &r viktiga ocksa i ékta

kommunikationssituationer.

5.1.3 Musik

Legg (2009) har studerat hur anvandning av musik i undervisning av franska spraket paverkar ele-
vers inlarningshastighet. Resultatet i Leggs (2009) studie visar att musik, speciellt sanger och
sjungande under spraklektioner framjar sprakinlarningen. Enligt Legg (2009: 10) hjalper anvan-
dingen av sanger i undervisningen bl.a. i att tillagna sig ord och fraser. Legg (2009) papekar att stu-
dien tar hansyn till utvecklingen i franska spraket, men han foreslar musikens positiva inverkan pa

sprakinlarningen troligen galler ocksa andra sprak.

Jensen (1995) konstaterar att musik har flera positiva effekter pa inlarningen. Enligt Jensen (1995:
256) paverkar musik den kognitiva utvecklingen sa att det bidrar befastning av inlarda kunskaper pa
minnet och aktiverar hjarnans olika delar sa att inlarningen blir mera heltackande. Dartill anser Jen-
sen att musik paverkar det affektiva omradet i inlarningen: det gor elever energiska och motiverade,

det hjalper i att halla bort hyperaktivitet och kan aven forbattra elevers kontakter med varandra.

5.2 Temabaserad undervisning

Enligt Cameron (2001: 180) betyder temabaserat undervisning att olika aktiviteter ar forknippade
med varandra enligt innehallet. Vidare konstaterar Cameron att temat fungerar som ett férenande
element, den roda traden, for bade lararen och eleven. Syftet i denna avhandling &r att planera

materialpaketet kring atta teman for att skapa meningsfulla helheter dar temat ar en férenande faktor.

Cameron (2001: 182) papekar att temabaserad undervisning ar ett sétt att planera innehallet for
sprakinlarningsstunder dar fokusen inte ligger i sjalva spraket. Jag anser att temabaserad undervis-
ning passar bra for sprakduschstunder, eftersom verksamheten inte har nagra klara sprakliga mal,
utan syftet ar att bli bekant med ett nytt sprak och att véacka intresse for det. Olika teman nara bar-
nens upplevelsevarld kan behandlas i sprakdusch genom varierande aktiviteter och pa sa satt sker
sprakinlarningen pa ett sétt dar sjalva spraket inte ar i fokus. Dartill pApekar Cameron (2001: 182)

att inlarning av spraket genom storre teman skapar en meningsfull omgivning for inlarningen. Ca-
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meron anser att ett tema som forenar aktiviteter gor inlarningssituationen mera realistisk och moti-

verande ur barnens synvinkel.

Cameron (2001: 184) papekar att temabaserad undervisning kan tillampas antingen extensivt eller i
mindre utstradckning. Cameron belyser att temabaserad undervisning i stor utstrackning kan ersatta
kursboken och schemat helt och hallet, och alla skolamnen kan integreras i storre helheter. | detta
sammanhang tillampas tanken om temabaserad undervisning i mindre utstrackning, for det ar fraga
om bara enstaka verksamhetstunder med ett nytt sprak. Inom ramen for sprakduschstunder betyder
temabaserad undervisning att temat fungerar som forenande faktor och att aktiviteter stodjer
varandra och gor inlarningsstunder meningsfulla for barnen. Det maste ocksa tas hansyn till att te-
mabaserad undervisning kan tillampas bara i planeringen av materialpaketet, for aktiviteternas for-
verkligande ar pa sprakduschpedagogernas ansvar. Materialpaketet uppmuntrar och handleder dock
lararen att behandla teman som storre helheter.
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6 MATERIAL OCH METOD

Detta kapitel belyser hur materialpaketet for denna avhandling planeras; det sker pa basis av empi-

risk data och pa basis av teori som behandlats i den teoretiska bakgrunden.

6.1 Malgrupp

Malgruppen i materialinsamlingen ar de forskollarare i Jyvaskyla som har varit med i Jyvaskyla
stads vidareutbildning. Sa som namnts tidigare, utbildar Jyvaskyla stad alla forskollarare i Jyvaskyla
till att sprakduscha barnen pa svenska, ryska eller tyska i forskolor. | praktiken betyder vidareut-
bildningen att en &mneslarare har besokt varje forskolegrupp i Jyvaskyla en gang i veckan. Hen har
hallit sprakduschstunder tillsammans med forskollararen och har gett idéer och stod for forskolla-
rarna till att sprakduscha barnen i fortsattningen. Syftet med vidareutbildningen har varit att upp-
muntra forskollarare till att anvanda sina sprakliga resurser i sitt arbete och saledes véacka barnens
intresse for nya sprak. Vidareutbildningen hade pagatt i en termin nar enkatsfragorna skickades ut

som Webpropol-enkat.

Det ar sammanlagt 25 forskollarare som har svarat pa enkatsfragorna pa natet. Ursprungligen var
meningen att ha flera respondenter, men av praktiska skél blev gruppen mindre. Malgruppen for
materialpaketet ar sprakduschpedagoger som behover konkreta tips och idéer om aktiviteter som
passar for tidig sprakinlarning och sprakduschstunder. Ut6ver sprakdusch kan materialpaketet an-
vandas som en inspirationskalla t.ex. for sprakundervisningen pa lagstadiet.

6.2 Materialinsamling

Utgangspunkten i att planera materialpaketet i denna avhandling &r att gora det for ett riktigt behov,
och darfor har jag valt att kartlagga hurdana behov sprakduschpedagogerna pa faltet har. I plane-
ringsskedet kartlaggs hurdana behov det finns genom att fa med tva fragor till en enkat som Jyva-
skyld stad har skickat till alla forskollarare som deltagit i vidareutbildningen. | materialinsamlingen
ar syftet att kartlagga 1) om vilka teman laromaterial behévs och 2) hurdana aktiviteter som ska tas

med i materialpaketet.
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Den teoretiska bakgrunden i denna avhandling stddjer planeringen av materialpaketet. | planeringen
tas speciellt hansyn till foljande delar i denna avhandling: synvinklar pa undervisning for smabarn
(kapitel 2), teori om sprakdusch som undervisningsmetod (3.4.3) och kapitel 5 som belyser teore-

tiska ramar for materialpaketet.

Jag ska alltsa ta hansyn till de behov om laromaterial som finns pa féltet, och dartill utnyttjar jag
teori om de pedagogiska aspekter som ar viktiga att ta hansyn till i tidiga sprakinlarningssituationer.
Saledes planeras materialpaketet bade med hjélp av empirisk data pa basis av tidigare forskning.

6.2 Analys och planeringen av materialet

De strukturerade enkatsvaren kommer att analyseras genom att sortera och rakna vilka alternativ ar
de populéraste. Dartill tas hansyn till de éppna svaren dar informanten har moéjlighet att ge ett svar
utanfor de fardiga alternativen. Pa grundval av forskollararnas svar fattas beslut om vilka teman och

hurdana aktiviteter som kommer med i materialpaketet.

Meningen &r att varje tema behandlas mangsidigt med varierande aktiviteter i materialpaketet. |
planeringen av innehallet for materialpaketet kommer jag att anvanda Camerons (2001: 186-190)
rad for planeringen av temabaserad undervisning. | planeringsskedet kommer jag att anvanda
brainstorming, vilket betyder idéproduktion dér alla idéer och mdjligheter som kommer i minnet
skrivs upp. Dartill ska jag ta hansyn till Camerons (2001: 87) forslag om vilka aspekter kan behand-
las inom ett tema: manniskor, aktiviteter, processer, typiska handelser, platser. Denna fordelning
anvénds i planeringen av aktiviteter och tematiska helheter om det &r till nytta och hjalp.

Materialpaketet kommer att innehalla sammanlagt atta teman, av vilka alla omfattar flera olika slags
aktiviteter. Jag har valt att planera 6vningar i materialpaketet kring olika teman bade av praktiska
och pedagogiska skal. For det forsta var det naturligt for mig att fraga sprakduschpedagogerna pa
faltet om vilka teman de skulle vilja behandla i sprakdusch. De har mdjligen redan behandlat nagra
teman i sprakdusch, och med denna fraga ville jag kartlagga om vilka teman material behovs. For
det andra hjélper férenande teman i materialpaketet pedagogen i att anvédnda materialpaketet. Peda-
gogen kan antingen 6gna igenom materialpaketet och plocka ut det som ar lampligt fér hens behov
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eller valja ett storre tema och behandla flera aktiviteter kring samma tema. Materialpaketet kommer
namligen att innehalla mangsidiga aktiviteter kring ett tema som gor undervisningen varierande och
motiverande. For det tredje stodjer temabaserat undervisning barnets forstaelse och deltagande. Nar
man leker och spelar kring ett tema blir ord och fraser upprepade flera ganger och pa sa satt blir
temat bekant for barnen. Huvudtema hjélper barnen till att begripa det som behandlas i korta sprak-

duschstunder i stéllet for att gora enstaka aktiviteter gallande olika teman.



33

7 KARTLAGGNING AV BEHOV FOR LAROMATERIAL

| detta kapitel presenteras resultatet av de tva enkétsfragorna som belyser hurdana teman de vidare-
utbildade forskollararna vill behandla i sprakdusch och hurdant stodmaterial for sprakduschstunder

de behdver. Dértill beskriver jag hur resultatet anvands i materialpaketets planering.

7.1 Om vilka teman behdvs laromaterial

Figuren nedan visar forskollararnas svar pa fragan om vilka teman de vill behandla i sprakdusch.

Vilka teman skulle du vilja behandla med barnen i sprakdusch ?
n=25

vader
klader
matord
naturen

kroppsdelar

yrken
familjeord

djur
hélsningar
nummer

farger

nagot annat tema, vilket/vilka:

0 5 10 15 20 25 30
FIGUR 1 Vilka teman skulle du vilja behandla med barn i sprakdusch?

Det ser ut att alla svarare vill behandla nummer och farger i sprakdusch med smabarn. Halsnings-
fraser ar nagot som 24 av 25 svarare vill ta upp i sprakdusch. Matord och kroppsdelar ar ocksa po-
puldra bland lararna: sammanlagt 21 av 25 svarare &r villiga att behandla dem. Dartill visar resulta-
tet att klader och djur ar sddana teman som de flesta svarare skulle vilja behandla i sprakdusch. 15

av 25 svarare skulle vilja behandla familjeord i sprakdusch. Mindre populara teman &r vader och
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natur som bara 11 och 10 av alla svarare skulle behandla i sprakdusch. Det minst populara alternati-

vet i denna fraga ar yrken som bara tre av alla svarare skulle vilja ta upp med smabarn.

Materialpaketet kommer att grunda sig pa atta teman vilka blir utvalda pa grund av férskollararnas
svar pa fragan om vilka teman de skulle vilja behandla i sprakdusch. De sju populdraste teman
bland svarare ar alltsa de féljande: nummer, farg, halsningsfraser, mat, djur, kroppsdelar och klader.
Séledes valjs dessa teman som utgangspunkter for materialpaketets planering. Jag har bestamt mig
att valja det attonde temat pa grund av de fria svaren darfor att forskollararnas egna 6nskemal blir
ocksa beaktade. Darmed kommer familjeord, som annars skulle vara pa attonde plats, inte med i

materialpaketet. Nagra familjeord ingar anda i aktiviteter inom andra teman.

Sammanlagt 5 svarare har foreslagit nagot annat som de skulle vilja behandla i sprakdusch forutom
de fardiga alternativen. Tva svarare foreslar att de skulle vilja behandla verb och adjektiv i sprak-

dusch. Andra forslag om teman for sprakdusch galler idrottsord och ord som galler sagor och lekar.

For att ta hansyn till férslaget om verb och idrottsord kommer materialpaketet att innehalla ett storre
tema om hobbyer. Detta tema tas med i materialpaketet darfor att tre svarare har varit intresserade
av att behandla verb och idrottsord i sprakdusch. Dartill &r temat hobbyer valdigt nara barnens upp-
levelsevéarld. Temat kommer att omfatta ord och fraser foérknippade med olika hobbyer, och darmed

behandlas flera verb, idrottsord och ocksa andra ord som handlar om fritiden och hobbyer.
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7.2 Hurdant stodmaterial behovs

Figuren nedan visar forskollararnas svar géllande det stddmaterial som de behdéver for sprakdusch-

stunder.

Hurdant stoédmaterial behover du for sprakduschstunder?
n=25

stodordslista pa malspraket for olika lekar
idéer for drama

instruktioner for kinestetiska lekar

idéer for pyssel

malarbilder

instruktioner for idrottslekar
ramsor fér en ramspase
sangtexter och idéer for sanglekar

nagot annat, vad?

FIGUR2 Hurdant stodmaterial behover du for sprakduschstunder?

Enligt resultatet behover de vidareutbildade forskollarare mest material for sanglekar. Sammanlagt
22 av 25 svarare har uttryckt att de behdver sangtexter och idéer for sanglekar. 17 svarare har behov
av stodordslista pa malspraket for olika lekar. 15 svarare saknar ramsor for en ramspase. Dartill
behdver 14 svarare instruktioner for kKinestetiska lekar och 13 vill ha instruktioner for idrottslekar.
Farre svarare, bara 8 av 25, ar i behov av malarbilder. Det som férskollararna behéver minst for

sprakdusch &r idéer for drama och pyssel.

Sammanfattningsvis har forskollarare mest behov av idéer for sdnglekar, malsprakiga stodord, ram-
sor for en ramspase samt instruktioner for kinestetiska lekar och idrottslekar. Jag kommer att ta han-
syn till dessa behov i materialpaketets planering genom att inkludera flera sanglekar och aktiviteter
som mojliggor rorelse och fysisk aktivitet i materialpaketet. Dartill kommer det finnas en lista om
centrala ord i samband med varje tema. Jag kommer inte anda att samla in ramsor for en ramspase,
for Jyvaskyla stads Peda.net-sida har uppdaterats pa sistone och dar finns en stor mangd ramsor som

kan printas ut.
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Tre svarare har uttryckt behov av laromaterial utanfor de fardiga alternativen. En svarare har behov
for malsprakiga bocker. Den andra uttrycker sitt behov for ett materialpaket som innehaller lekar,
sanger osv. med uttalsinstruktioner. Den tredje svararen har behov for vanliga malsprakiga ord t.ex.

i en smaskrift.

Syftet med materialpaketet ar att erbjuda nya idéer och material for forskollarare, och darfor ar det
inte meningsfullt att ta med sadana innehall som ér tillgangliga ndgon annanstans. Min avhandling
kommer alltsa inte att svara pa behovet av malsprakiga bocker, for svensksprakiga bocker for olika
nivaer finns tillgangliga pa biblioteket. Forslaget kan anda beaktas delvis genom att inkludera en
enkel berattelse i materialpaketet. Jag kommer inte heller att planera nagon smaskrift om vanliga
ord pa svenska, eftersom t.ex. ordbdcker och natsidor pa Internet samt olika sprakapplikationer maj-

liggor inlarningen av olika sprak vid behov.

Materialpaketet som helhet kommer att svara perfekt pa en svarares behov av ett materialpaket som
innehaller varierande aktiviteter. Forslaget om att inkludera uttalsinstruktioner till aktiviteter kanns
anda utmanande att ta hansyn till inom ramarna fér materialpaketet vars huvudsyfte &r att ge idéer
och inspiration, och inte att koncentrera sig pa att ge spréakligt stod for sprakduschlararna. Aven om
det inte finns nagra rad for vem som kan vara sprakduschlarare, ar det rekommendabelt att ha bas-
kunskaperna i spraket som ocksa galler uttalet. Troskeln till att sprakduscha barnen far dock inte
vara for hog, och viktigast ar att ha intresse och lust till att syssla med spraket med barnen. Forsla-
get om uttalsinstruktioner kommer darmed att tas hansyn till genom att inkludera i materialpaketet

en lank till en bra uttalsordbok pa natet.
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8 SAMMANFATTANDE DISKUSSION

S& som kommit fram tidigare i avhandlingen, rekommenderar grunderna for den nya laroplanen
sprakdusch som ett medel att géra barnen bekanta med nya sprak och kulturer. Dartill har fram-
kommits att staten har gett finansiellt stod for sprakduschverksamheten. Dessa fakta visar att sprak-
dusch ar ett aktuellt &mne som behover utvecklas vidare. Ocksa tidigare studier om alderns bety-
delse for sprakinlarningen visar att en tidig borjan med spraket ar gynnsamt bade for sjalva sprakut-
vecklingen och for det affektiva omradet i sprakinlarningen, vilket & en motiverande faktor for
sprakduschverksamhet i tidig alder. Darfor har det kants meningsfullt att utveckla sprakduschpeda-
gogik genom att skapa ett materialpaket for svensksprakig sprakdusch. | detta kapitel diskuteras

forskningsfragorna och arbetets genomgang samt ges forslag till vidare forskning.

Den teoretiska bakgrunden innehaller flera utgangspunkter som ger svar pa forskningsfraga 1 som
ar foljande: Hurdana pedagogiska aspekter &r viktiga att ta hansyn till i sprakundervisning for
unga barn? For det forsta kommer det fram i teoridelen att man ska vara medveten om att barns
kognitiva kunskaper annu &ar under utveckling, vilket stiller krav pad undervisningsmetoder och
material som planeras for barns sprakinlarningsstunder: aktiviteter far inte vara t.ex. for komplice-
rade eller langvariga. Det &r ocksa viktigt att forsta att barnen lar sig sprak pa ett annat satt 4n vuxna:
sprakinlarning i tidig alder sker mera omedvetet an i vuxenalder. Detta syns ocksa i materialpake-
tets Ovningar, vilkas syfte inte ar att fa barnen att lara sig nagot explicit, utan sprakinlarning sker
obemarkt under aktiviteterna. For det andra framkom i teoridelen vikten av stottning i sprakinlar-
ningssituationer som far barnen att klara sig av sadana uppgifter som annars skulle vara for utma-
nande for dem. Barnens inlarning och forstaelse kan stodjas pa olika satt t.ex. genom att anvanda
enkelt och klart sprak samt genom att konkretisera spraket med hjalp av gester och bilder. Dartill
kan man stodja inlarningen genom upprepningar och rutiner i sprakinlarningssituationer. For det
tredje stodjer kallitteraturen sadan undervisning for smabarn som har positiv inverkan pa kanslolivet
och som mdjliggor barnens aktiv deltagande. Kinestetiska metoder ar en I6sning pa detta i denna
avhandling. Sprakinlarning genom aktivt deltagande i lek, spel och musik erbjuder mojligheter till

att fa positiva upplevelser under sprakduschstunder.
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Forskningsfraga 3 om Hur tillampar jag tanken om kinestetiska metoder och temabaserad under-
visning i praktiken? Hur syns de i materialpaketet? far svaren i form av det fardiga materialpaketet.
Kinestetiska metoder har varit som utgangspunkt nar olika aktiviteter har planerats i materialpaketet,
och i det fardiga materialpaketet syns vikten som barns fysiska aktivitet och rorelse har haft. I pla-
neringsskedet tillampades kinestetiska metoder genom att alltid fundera pa hur man kunde fa barnen
att aktivt delta i verksamheten. Varje tema i det fardiga materialpaketet innehaller idrottslekar eller
aktiviteter dar barnen far rora pa sig. Saledes ger materialpaketet utrymme for barns fysiska aktivi-
tet, vilket for sin del hjalper barnen att halla uppméarksamheten och koncentrationen. De flesta av
materialpaketets 6vningar &r valdigt konkreta, dar barnen anvander kroppen eller naromgivningen
for att forknippa sprakligt innehall konkret med verkligheten. Materialpaketet innehaller ocksa flera
imiteringslekar och sanglekar dar barnen spelar en aktiv roll. Sa som behandlats i avsnitt 5.2 och 6.2
har temabaserad undervisning varit utgangspunkten i materialpaketets planering. Ovningar ar alltsa
planerade enligt teman darfor att temat ska vara en forenande faktor i sprakduschstunder. Material-
paketets Gvningar ocksa stodjer varandra sa att innehall i olika Gvningar dverlappar och upprepas.

Det kvarstar anda pa larares ansvar om hur hen forverkligar temabaserad undervisning i praktiken.

Den empiriska delen bestod av tva enkétsfragor med hjalp av vilka kartlades férskollararnas behov
av laromaterial for sprakdusch. Pa grund av enkétssvaren fick jag svaret pa forskningsfraga 2 om
Hurdana behov har de vidareutbildade forskollarare av laromaterial? Vilka teman och hurdana
aktiviteter ska tas med? Enkatssvaren gav mig en bra grund att borja planera materialpaketets inne-
hall; pa grund av enkatssvaren bestamdes teman som materialpaketet kommer att innehalla och ak-
tivitetstyper som kommer med i materialpaketet. Jag fick ocksa veta att forskollararna behéver
sprakligt stod for deras sprakduschstunder, och darfor bestamde jag mig for att inkludera en ordlista
over centrala ord i samband med varje tema och att ge exempel pa fraser som kan anvéandas i aktivi-
teter. Dartill valde jag att gora hela materialpaketet tvasprakigt sa att troskeln till att borja sprakdu-
scha pa svenska skulle vara sa 1dg som majligt. Det fanns ocksa brister i mina enkatsfragorna. Jag
anser att flera fragor skulle ha gett mig en battre bild av vad egentligen behévs, men det var omaj-
ligt att inkludera flera fragor i enkaten vars huvudsyfte var annat d4n mitt arbete. Antalet svararna
var inte heller idealt: av praktiska skal gallande tidtabellen fick jag bara 25 svar &ven om jag hade
forvantat mig atminstone 40 svar. Flera svarare kunde ha gett mig en mera omfattande bild av fors-

kollararnas behov.
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Denna avhandling ger en praktisk syn pa sprakduschverksamhet for det innehaller ett materialpaket
som har planerats enligt sprakduschlararnas behov. Idealt skulle ha varit att ocksa kunna testa
materialpaketet i praktiken och att revidera materialpaketet pa basis av feedback. Testning av
materialpaketet var anda omojligt inom ramen for denna avhandling, for ingen sprakduschgrupp var
pa gang under sommartiden da materialpaketet blev fardigt. Hade jag haft mera tid, skulle jag gérna
ha testat materialpaketet sjalv eller observerat sprakduschstunder déar 6vningar i mitt materialpaket
anvands. Saledes kunde jag ha fatt intressant information om hur aktiviteter i materialpaketet funge-
rar och hur sprakduschlararen upplever anvandning av materialpaketet i sprakduschstunder. Materi-
alpaketet kan dock utvecklas i framtiden pa grundval av erfarenhet och feedback som jag far av det,

men det kommer inte att ske inom ramen for denna studie.

Sa som papekats i kapitel 4 om tidigare studier, finns det en del fragor gallande sprakduschverk-
samhet som &r varda att studera framtiden. Intressant vore att studera det affektiva omradet i sprak-
duschverksamhet, t.ex. att hurdana dvningar far barnen att bli ivriga och hur barnen upplever olika
slags évningar i sprakdusch. Enligt min menig vore det nyttigt att ta hansyn till barnens upplevelser.
Ett syfte med sprakdusch ar namligen att vacka positiva kanslor mot olika sprak, och darfor vore det
viktigt att studera hur sprakduschverksamhet lyckas i det. Intressant vore ocksa att studera pa vilka
satt sprakduschlararna stodjer barns forstaelse och hur de anvander olika sprak under sprakdusch-
stunder och jamfora observationer t.ex. med det som Garcia (2009) samt Mard-Miettinen och Pal-

viainen (2014) har skrivit om.

Sammantaget har denna avhandling utvecklat sprakduschpedagogik genom att diskutera &mnet samt
att skapa undervisningsmaterial for sprakduschstunder. Jag 6nskar att materialpaketet inspirerar och
motiverar alla som &r intresserade av att syssla med svenska spraket med barnen. Dartill 6nskar jag
att sprakduschlarare lyckas med att vacka positiva kanslor med nya sprak och saledes entusiasmerar

barnen  till att lara  sig om nya sprak och  kulturer i  framtiden.
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Materialpaket for
sprakduschstunder




Sex tips for pedagogen som sprakduschar

l. Satsa pa positiv atmosfir! Det viktigaste med sprakdusch ar att ge positiva upplevelser om
ett nytt sprak.

2. Skynda er inte. Det ar bast att ta det lugnt med det nya spraket. Observera barnen och an-
passa sprakduschstunder efter deras behov. Gor det som barnen blir ivriga av!

3. Prata s mycket svenska som mojligt. Anvand enkelt och klart sprak, och kom ihdg att
forsakra att alla barn hanger med. Du kan anvanda bl.a. bildkort pa Folkhilsans nitsida som
stod.

4. Vid behov kan du ibland anvanda finska - det kan fungera bra i situationer dar du t.ex. vill
lugna ner situationen, forsikra forstaelsen eller fista uppmirksamheten.

5. Upprepa dvningar enligt barnens intresse och behov. Upprepning av samma dvningar ar
gynnsamt for nyborjare.

6. Skapa rutiner for sprakduschstunder t.ex. géllande ditt sprakbruk och instruktioner. Sale-
des ar det lattare for barnen att forsta innehallet.

Kuusi vinkkia kielisuihkuttajalle

I. Panosta hyvaan ilmapiiriin! Tarkeinta kielisuihkussa on antaa lapsille positiivisia kokemuksia
uuden kielen kanssa.

2. Al kiirehdi! Uuden kielen oppiminen saa tapahtua rauhassa ja ajan kanssa. Tarkkaile lapsia
Jja sopeuta kielisuihkutuokiot heidan tarpeisiinsa. Tehkaa sitd, mista lapset innostuu!

3. Puhu ruotsia mahdollisimman paljon. Kayta yksinkertaista ja selkeaa kielts, ja muista var-
mistaa, ettd kaikki lapset pysyvat mukana. Voit kayttaa esimerkiksi Folkhalsanin nettisivuil-
ta loytyvia kuvakortteja tukena.

4. Ala pelkid suomen kielen kiyttamisti - se voi olla tarpeen tilanteissa, joissa esimerkiksi
haluat rauhoittaa tilanteen, varmistaa ymmartamisen tai kiinnittaa huomion.

5. Toista harjoituksia lasten kiinnostuksen ja tarpeen mukaan. Toisto tukee osaltaan lapsen
oppimista.

6. Luo rutiineja kielisuihkutuokioihin koskien esim. kielenkdyttoasi ja ohjeistuksia. Siten las-
ten on helpompi ymmartaa sicélto ja voit puhua kohdekieltd enemman.



Allmant om materialpaketet
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Materialpaketet omfattar atta teman, av vilka alla innehdller olika slags aktiviteter. Du kan
vélja de akfiviteter inom ett tema som passar bast for dina planer.

Instruktioner i materialpaketet finns bade pa svenska och pa finska.

| aktiviteterna betonas orientering i ett nytt sprak genom spel, lek och musik.

| borjan av varje tema finns en ordlista. Syftet med listan ar att presentera de centrala ord

som forekommer i aktiviteterna. Stod for uttalet finns pa nitsidan lexin.nada.kth.se/.

| samband med varje aktivitet finns en kort beskrivhing om malet med dvningen. Dessa be-
skrivningar ar bara végledande och ska inte ses som inlarningsmal som ska uppfyllas.
Tiden som aktiviteterna tar har inte preciserats darfor att lararen far anpassa aktiviteten
till en viss grupps behov och fill en viss situation.

Materialpaketet innehaller en idé om en handdocka, som lraren har med sig varje gang i
sprakdusch. | materialpaketet kallas handdockan Kille Groda. ldén ar att handdockan ir en-
bart svensksprakig, vilket motiverar barnen till att lira sig svenska. Dartill spelar Kille en
stor roll i att uppmuntra barnen till att anvanda svenska i sprakdusch.

Yleista materiaalipaketista

v
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Materiaalipaketissa kasitelldan kahdeksaa teemaa, joista kaikki sisaltavat erityyppisia akti-
viteetteja. Voit valita teeman sisilta ne aktiviteetit, jotka sopivat parhaiten suunnitelmiisi.
Materiaalipaketin ohjeistukset ovat sekd suomeksi etta ruotsiksi.

Aktiviteeteissa painotetaan uuteen kieleen tutustumista pelin, leikin ja musiikin kautta.
Jokaisen teeman alussa on sanalista. Sen tarkoituksena on koota yhteen teeman aktivitee-
teissa esiintyvat keskeiset sanat. Tukea aantamiseen loytyy sivulta lexin.nada.kth.se/.
Jokaisen akfiviteetin yhteydessa on lyhyt kuvaus harjoituksen tavoitteesta. Kuvaukset ovat
vain suuntaa antavia, eika niita tule nahda oppimistavoitteina.

Aktiviteettien kestoa ei ole madritelty siksi, etta ohjaaja voi sopeuttaa aktiviteetin tietyn
ryhman ja tilanteen tarpeisiin.

Materiaalipaketti sisiltaa idean kasinukesta, joka ohjaajalla on mukana joka kerta kie-
lisuihkussa. Materiaalipaketissa kasinukkea kutsutaan Kille Grodaksi. Kasinukke on pelkas-
taan ruotsinkielinen, mika motivoi lapsia oppimaan ruotsia. Lisiksi Kille rohkaisee lapsia
kayttamaan ruotsin kielta kielisuihkussa.



Innehall

Tema I: Halsningar.........cccoveeeeeeeeennea..... 1
Tema 2: FArger......ceeeeeeeeeeeeeeeeeennns 4
Tema B:Djur......eneeeeeeeeeiiieeieiiieieeeeeanen. g
Tema 4: Kroppen........cceeeeeeinnneeeiiiiianennnnn. [l
Tema 5: Nummer.........coooevvineiiinniiinnnnnnn.. 16
Tema6:Mat.......oooiiiiiiiiiiiiiiiiaa, 20
Tema 7:Klader..........cooveneeeeeiiiiiaiiinnna... 24
Tema &: Fritid.........cooooiiiiiiiiiiiiiia. 27
Bilaga I: Fargkort.........cceeeeeemiieeeeennn... 3l
Bilaga 2: Frukter..........cceeeeeemiiieeennnnnn. 33

Bilaga3: Pengar...........ccoveemnnniiieeiiiannnn. 34



TEMA 1: HALSNINGAR @

CENTRALA ORD

god dag paivaa

god morgon huomenta

god natt hyvaa yota

hej hei

Jag heter.. Minun nimeni on..
stopp seis

tjenare moi

Vad heter du? Mika sinun nimesi on?

INTRO MED KILLE: HALSNINGSRAMSA

Barnen blir bekanta med hur man presenterar sig sjalv pa svenska.

Kille vill veta vad barnen heter. Forst berattar pedagogen hur man presenterar sig sjalv pa
svenska: "Jag heter..”. Dartill behandlas vad "Vad heter du?” betyder. Barnen sitter sig i cirkel
och lararen spelar Kille i mitten av cirkeln. Under ramsan gar Kille till varje barn och fragar deras
hamh. Barnets uppgift ar att svara Kille, och efter det hilsar andra barn barnet i fraga i korus.
Leken borjar med att alla barn klappar taktfullt till ramsan <3 att stamningen blir glad.

KILLE: Jag heter Kille, vad heter du?
BARNET:  Jag heter Sofia. (Eller Sofia)

ALLA: HEJ, SOFIA!

KILLE: Du heter Sofia, men vad heter du?
BARNET:  Jag hefer Lukas.

ALLA: HEJ LUKAS!

KILLE: Du heter Lukas, men vad heter du?

ALOITUS KILLEN KANSSA: TUTUSTUMISLORU

Lapset tutustuvat tapaan, jolla ruotsiksi voi esitelld itsensa.

Kille haluaa tutustua lapsiin. Ensin ohjaaja kertoo lapsille kuinka oma nimi esitellaan ruotsiksi. Li-
séksi ohjaaja kertoo mitd "Vad heter du?” tarkoittaa. Lapset istuvat rinkiin ja ohjaaja esittaa Kil-
led ringin keskella. Lorun aikana Kille kdy jokaisen lapsen luona kysymassa heidan nimeaan. Lapsen
tehtava on vastata Killelle, jonka jalkeen Kille ja muut lapset tervehtivat hanta kuorossa. Leikki
alkaa taputtamalla yhdessa tahtia loruun, jotta tunnelmasta tulee iloinen.



TEMA 1: HALSNINGAR @
FANTASILEK: DYGNET RUNT

Barnet lar sig den riktiga situationen dar hilsningsfrasen anvinds och pa sa sitt blir det som lars
in konkret forknippad med verkligheten.
| den har leken imiteras tillsammans de situationer dar halsningsfraserna anvands. Foljande ske-
den beskriver hur leken gar till. Pedagogen forklarar lekens gang pa forhand och under leken ger
instruktioner pa svenska. Efter tredje skedet tre kommer man tillbaka till skede 1.
I. Det 4r natt. Alla barn sover pa golvet och snarkar. Nar lararen ringer som en vickarklocka,
vaknar alla. Barnen sager till varandra: ”"God morgon!”.
2. Det ar dag. Barnen gar runt i rummet och hilsar alla som kommer emot dem med hjalp av
olika hilsningsfraser. "God dag!” "Hej!” "Tjenare!”
3. Det blir kvéll. Barnen gaspar for de ar trotta. Gruppen borstar tanderna och sager "God
natt” innan de gar till sings.

MIELIKUVITUSLEIKKI: VUOROKAUDEN YMPARI
Lapsi oppii tervehdysfraaseja yhdistettyna niiden oikeaan kayttotilanteeseen. Néin opittava asia
sidotaan konkreettisesti todellisuuteen.
Téssi leikissa elaydytaan yhdessa niihin tilanteisiin, joissa tervehdysfraaseja kaytetaan. Seuraavat
kohdat kuvaavat, kuinka leikki etenee. Ohjaaja selittaa leikin kulun etukiteen ja leikin aikana oh-
Jeistaa havainnollistaen ruotsiksi. Kohdan 3 jalkeen palataan taas kohtaan 1.

I.  On yo. Lapset nukkuvat lattialla ja kuorsaavat. Kun ohjaaja soi heratyskellona, kaikki he-

radvat. Lapset sanovat toisilleen "God morgon!”.
2. On péiva. Lapset kavelevat ympariinsd huoneessa ja tervehtivat kaikkia vastaantulijoita eri
[ »

tervehdysfraaseilla. "God dag!” "Hej
3. Tulee ilta. Lapsiryhmaa vasyttaa ja haukotuttaa. He pesevat hampaansa, sanovat

Tjenal”

leen "God natt!” ennen kuin menevat sankyyn nukkumaan.



TEMA 1: HALSNINGAR @

Barnen stiller sig i cirkel. Ett barn star mitt i cirkeln med bundna dgon. Barnen gar runt i cirkeln

LEK: BLINDBOCK MED HALSNINGAR
Lapset harjoittelevat tervehdyksia ruotsiksi.

och nar barnet mitt i cirkeln siger "Stopp!” blir alla stillastdende. Den blinda gar sakta till nagon i
cirkeln och stracker handen for att halsa henne eller honom t.ex. “God dag!”, "Hej!” "Tjenare”.
Barnet i cirkeln svarar pa svenska. Den blinda far gissa vem svararen ar. Om hen gissar ritt, byts
rollerna. Annars fortsatts leken.

LEIKKI: TERVEHTIMISSOKKO

Lapset harjoittelevat tervehdyksia ruotsiksi.

Lapset seisovat ringissa. Yksi lapsi seisoo ringin keskelld silmat sidottuina. Lapset liikkuvat rin-
gissa ympyraa ja kun ringin keskelld oleva sanoo "Seis!” niin rinki pystahtyy ja kaikki seisovat
hiljaa paikallaan. Sokea kavelee hiljaa jonkun luo ringissa ja ojentaa kdden tervehtidkseen hanta.
Lapsi vastaa tervehdykseen ruotsiksi. Jos ringin keskelld ollut arvaa, kuka tervehdykseen vastasi,
osat vaihtuvat. Muuten leikki jatkuu.

NAMNTAFATT

Barnen ovar sig att beratta sitt namn pa svenska. Det dr ett sitt att ridda sig i denna lek.

| denna lek behovs tillrackligt med utrymme. Leken gar till pa samma sitt som vanlig tafatt <3 att
ett barn ar tagare som forsoker rora vid andra deltagare som forsoker fly. Nar tagaren far fast en
spelare, ropar tagaren hens namn, och saledes sitter sig denna spelare pa huk. Andra barn kan
radda den infangade genom att ga framfor henne eller honom och fraga "Vad heter du?”. Om den
infangade kan beratta sitt namn pa svenska, blir hen friad. Sa fortsitts leken.

NIMIHIPPA

Lapset harjoittelevat nimensa kertomista ruotsiksi. Se on keino pelastautua tassa leikissa.

Téssi leikissa tarvitaan riittavasti tilaa. Leikkia leikitaan samaan tapaan kuin tavallista hippaa siten
ettd yksi lapsi on kiinniottaja, joka koittaa koskettamalla ottaa kiinni muita pelaajia, jotka koetta-
vat paeta. Kun kiinniottaja saa kiinni pelaajan, han huutaa kiinniotetun nimen, ja tama pelaaja me-
hee kyykkyyn. Muut pelaajat voivat pelastaa kiinniotetun menemilla hianen eteensa ja kysymal-

1d "Vad heter du?”. Jos kiinniotettu osaa kertoa nimensa ruotsiksi, han vapautuu. Niin leikki jat-
kuu.



CENTRALA ORD
bla
brun
gron
gra

gul

lila
orange
rosa
rod
svart
vit

rema 2 Firaer (©)

gininen
ruskea
vihrea
harmaa
keltainen
violetti
oranssi
vaaleanpuhainen
punainen
musta
valkoinen

INTRO MED KILLE: FARGKORT
Barnen blir bekanta med firger pa svenska.
Lagg fargkort (Bilaga 1) pa golvet och sitt runt dem med barnen. Kille Groda siger en firg at

gangen pa svenska. Barnen lyssnar pa hur det later och smakar pa ordet. Barnen gissar ocksa vil-

ken farg det 4r fraga om. Fortsatt leken sa lange att hamnen pa firger pa svenska upprepas flera

ganger.

ALOITUS KILLEN KANSSA: VARIKORTIT
Lapset tutustuvat ruotsinkielisiin varisanoihin.

Levita varikortit (Liite 1) lattialle ja istukaa lasten kanssa korttien ympirille. Kille Groda sanoo

yhden vérin kerrallaan ruotsiksi. Lapset kuuntelevat miltd sana kuulostaa ja tunnustelevat milta

sanan sanominen kuulostaa. Lapset arvaavat, mista varista on kyse. Leikkia leikitaan niin kauan,

etti varien nimet ruotsiksi toistuvat muutaman kerran.
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AKTIVITET: ROR NAGOT..

Barnen blir bekanta med farger pa svenska med hjilp av sin kropp och omgivningen.

Lek leken i en omgivhing dér det finns olika firger. Liraren siger en firg pa svenska och barnen
forsoker kinna igen firgen. Barnen letar efter fargen i fraga i omgivningen och ror det. Liraren
uppmuntrar barnen till att inte rora samma objekt som andra gor.

| borjan ér det viktigt att kontrollera att alla barn foljer med. Om barnen inte kommer ihdg namnen
pa farger, kan fargkort vara som stod. Barnens forstaelse kan forsikras genom att upprepa nam-
net pa firgen nir alla har hittat nagot att rora.

AKTIVITEETTI: KOSKE JOTAIN..
Lapset tutustuvat vareihin ruotsiksi omaa kehoa ja ymparistoa hyodyntaen.

Leikkia leikitaan ymparistossa, josta loytyy eri vareja. Ohjaaja sanoo yhden varin ruotsiksi ja lap-
set koettavat tunnistaa sanan. Lasten tehtava on etsia kyseista varia ymparistosta ja koskea sita.
Ohjaaja voi kannustaa lapsia etsimian sellainen kohta, jota vield muut eivat ole loytaneet.

Aluksi on tarkeaa varmistaa, ettd kaikki lapset pysyvat mukana leikissi. Jos lapset eivdt muista
mita ruotsiksi sanottu véri tarkoittaa, varikortit voivat toimia tukena. Lasten ymmartamista voidaan
tukea kertaamalla varin nimi ruotsiksi siind vaiheessa, kun kaikki ovat loytaneet varin koskeakseen.

VAD AR DIN FAVORITFARG?

Barnen lir sig att beratta sin favoritfirg pa svenska.

Barnen sitter runtomkring fargkorten. Lararen berattar forst sin favoritfarg for Kille: “Min favo-
ritfarg ar..”. Varje barn far ta Kille Groda i famnen och beratta sin favoritfirg for Kille.

MIKA ON LEMPIVARISI?

Lapset oppivat kertomaan lempivérinsa ruotsiksi.

Lapset istuvat vdrikorttien ymparilla. Ohjaaja kertoo ensin lempivirinsa Killelle: “Min favoritfarg
ar..” Jokainen lapsi vuorollaan saa ottaa Kille Grodan syliin ja kertoa hanelle lempivarinsa.
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AKTIVITET: LETA EFTER FARGER | NATUREN!

Barnen lar sig att observera farger i haturen och kanner igen olika fargnyanser. Barnen lar sig
farger pa svenska.

Barnen jobbar parvis. Liraren namner en firg for varje par. Barnens uppgift ar att hitta sa mycket
fargen i fraga i naturen som mojligt. Lararen uppmuntrar barnen att siga firgnamnet alltid nar det
hittar nagot som ar ritt farg. Barnen plockar sa manga objekt som de hittar. Efter letandet fists
objekten pa en papper med fargnamnet som rubrik. Efter det far barnen presentera sitt verk och
beratta hur firgen sigs pa svenska. Andra barn upprepar firgnamnet. Till slut fists fargpappren
pa viggen.

Det ar viktigt att diskutera med barnen dver hur man beter sig i naturen utan att skada eller stora
det.

AKTIVITEETTI: METSASTA VAREJA LUONNOSTA!

Lapset oppivat havainnoimaan vére ja luonnossa ja tunnistavat saman varin eri savyja.

Lapset toimivat pareittain. Ohjaaja nimeaa yhden metsistettavan varin jokaiselle parille. Lasten
tehtava on etsia kyseisen varisia asioita luonnosta. Ohjaaja kannustaa lapsia sanomaan varin nimen
ruotsiksi aina kun ne loytavat jotain oikean varista. Lapset keradvat varikkaat asiat mukaansa.
Etsinnén jalkeen erivariset asiat kiinnitetaan monistepohjaan, jonka otsikoksi lapset kirjoittavat
vérin nimen ruotsiksi. Sen jalkeen lapset esittelevit teoksensa muille ja kertovat miten vari sano-
taan ruotsiksi. Lopuksi varimonisteet ripustetaan seinille.

On tarkeaa keskustella lasten kanssa siita, kuinka luonnossa liikutaan vahingoittamatta tai hairit-
sematta luontoa.
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SANG: VEM HAR PA 16 NAGOT ROTT ﬁ

Barnen ovar att lyssna och forsta farger pa svenska.

Sangen kan sjungas med samma melodi som “Maijall oli karitsa”. | borjan av sangen forsakrar
liraren att alla vet fargen som kommer sjungas om. Efter sangen far alla som har firgen i fraga
pa sig far dansa en liten stund. Sedan kan man byta farg. | stillet for att dansa kan man ocksa
komma pa andra verb t.ex. hoppa.

LAULU: KENELLA ON PAALLAAN JOTAIN PUNAISTA

Lapset harjoittelevat ruotsinkielisten varisanojen kuuntelemista ja ymmartamista.

Laulu lauletaan samalla melodialla kuin ”Maijall oli karitsa”. Laulun alussa ohjaaja varmistaa etti
kaikki tietavat mista varista tullaan laulamaan. Laulun jalkeen kaikki ne lapset, joilla on paallaan
kyseista véria, voivat tanssia hetken. Sitten vaihdetaan viria ja lauletaan uudestaan. Tanssimisen
sijaan voidaan myos keksiad muita verbeja kuten hyppia.

Vem har pa sig nagot ritt, nagot rott, nagot rotf?
Vem har pa sig nagot ritf?
Den far dansa nu.
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TEMA 3: DJUR

CENTRALA ORD

eh apa apina

en bjorn karhu

eh groda sammakko
eh elefant elefantti
en hare Janis

eh hund koira

en hast hevonen
en katt kissa

en ko lehma

INTRO MED KILLE: VAR SOM EN ELEFANT!

Barnen blir bekanta med olika djur pa svenska. Barnen anvinder fantasi och dvar sig att utirycka
sig sjalva.

Kille sger ett djur pa svenska visar ett bildkort om det (Bildkort om djur finns pa Folkhélsans
ndtsida). Barngruppen lever sig in i djurets gester och later som djuret. Nar djuren har upprepats
flera ganger, kan leken goras mera utmanande genom att limna bort bildkortet.

ALOITUS KILLEN KANSSA: OLE KUIN ELEFANTTI!

Lapset tutustuvat ruotsinkielisiin eldinsanoihin. Lapset kayttavat mielikuvitustaan ja har joittelevat
itseilmaisua.

Kille sanoo eldimen nimen ruotsiksi ja ndyttaa siita kuvakortin (Kuvakortteja eldimista loytyy Folk-
hélsanin nettisivulta). Lapset eldytyvat eldimen liikkeisiin ja dantelevit eldimen tavoin. Kun eldimia
on toistettu useaan kertaan, voidaan leikista tehda haastavampi jattamalla pois kuvakortti.

SANGLEK: BJORNEN SOVER ﬁ

Barnen lar sig att leka och sjunga den bekanta sangen ocksa pa svenska. Dartill lar sig barnen att
samma sang kan ha lite olika innehall pa olika sprak.

Barnen stiller sig i cirkel och haller varandra i hinderna. Ett barn viljs ut att vara en bjorn som
ligger under filten mitt i cirkeln. Under sangen gar barnen runt bjornen. Nar sangen ér slut, vak-
nar bjérnen och forsoker gripa nagon som blir bjornen i foljande omgang.



Bjornen sover, bjornen sover
i sitt lugna bo.

Han ar inte farlig

bara man éar varlig

Men man kan dock,

meh man kan dock

honom aldrig tro!

LAULULEIKKI: KARHU NUKKUU

Lapset oppivat leikkimaan ja laulamaan taman tutun laulun myos ruotsiksi. Liséksi lapset oppivat
ettd samassa laulussa voi olla vahan eri sisélto eri kielilla.

Lapset muodostavat ringin ja pitavat toisiaan kasista kiinni. Yksi lapsi valitaan karhuksi, joka me-
hee makaamaan viltin alle ringin keskelle. Laulun aikana lapset kiertavat karhua. Kun laulu loppuu,
karhu heraa ja ottaa kiinni jonkun, josta tulee seuraava karhu.

AKTIVITET: ROR DIG SOM EN GRODA!

Barnen lar sig att kanna igen hamnen pa olika djur pa svenska. Genom att rora pa sig lar sig barnet
att forknippa djurnamnet med verkligheten.

| denna lek behdvs tillrickligt med utrymme mellan tva viggar. Barnen star i rad pa den ena viggen
och lararen uppmuntrar barnen till att rora sig som ett djur, t.ex. "Ror dig som en apa!” Barnens
uppgift dr att rora sig till den andra vaggen som djuret. Lararen namner ett nytt djur och sa fort-
sdtts leken. | borjan kan man ha bara nagra fa djur med i leken. Senare kan man variera leken och
ta med flera djur.

AKTIVITET: LIIKU KUIN SAMMAKKO!

Lapset oppivat tunnistamaan eldinten nimia ruotsiksi. Liikkumisen kautta lapset oppivat liittamaan
eldimen nimen todellisuuteen.

Téssi leikissa tarvitaan riittavasti tilaa kahden seinan valilla. Lapset seisovat rivissé toisella sei-
nélla ja ohjaaja kannustaa lapsia liilkkumaan kuin jokin eldin, kuten: "Ror dig som en apa!”. Lasten
tehtava on liikkua toiselle seinille eldimen tavoin. Leikki jatkuu kun ohjaaja nimeaa taas uuden
eldimen. Aluksi leikissa voi olla mukana vain muutama eldin. Myohemmin leikkiin saadaan vaihtelua,
kun mukaan otetaan licaa elaimia.
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BERATTA FOR KILLE

Barnen ovar att beratta vilka djur de tycker om.

Kille vill veta vilka djur barnen tycker om. Varje barn far beratta for kille sitt favoritdjur eller
djur som hon eller han har hemma.

KERRO KILLELLE

Lapset harjoittelevat kertomaan mista eldimista he pitavat.

Kille haluaa tietaa, mista eldimista lapset pitavat. Jokainen lapsi saa kertoa Killelle lempieldimensa
tai eldimen, joka lapsen kotoa loytyy.

SANG: HOPPE HOPPE HARE ﬁ
Barnen lar sig tva djur pa svenska: hare och rav.
Barngruppeh sjunger sangen och leker med. Sangen sjungs med samma melodi som Imse vimse
spindel.

Hoppe hoppe hare

satt och mumsa bar.

Klappa sig pa magen

det var gott det har.

Fram smog raven

tankte haren ta

Hoppe hoppe hare

hoppade < bra.

LAULU: JANIS ISTUI MAASSA

Lapset oppivat laulussa kaksi elédinta ruotsiksi, janiksen ja ketun. Elaytymalla lauluun lapset oppi-
vat ymmartamaan laulun sisallon, vaikkeivat he yksittdisia sanoja ymmarrakaan.

Laulua laulettaessa esitetdan marjaa syovaa janista joka taputtelee vatsaansa seka esiin hiipivaa
kettua joka aikoo napata janiksen. Janis kuitenkin onnistuu pomppimaan kettua karkuun.

Laulu lauletaan samalla melodialla kuin Hama-hama hakki.
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CENTRALA ORD

en axel olkapaa
ett finger sormi
en fot Jalka
en hand kasi
ett huvud paa

en kind poski
ett kna polvi
eh mage maha
eh mun suu

eh nasa heha
eh tumme peukalo
eh ta varvas
ett dga silma
ett ora korva

TEMA 4: KROPPEN

INTRO: KILLE HALSAR KROPPSDELAR

Barnen blir bekanta med olika kroppsdelar pa svenska.

Barnen stiller sig i cirkel. Kille Groda hélsar en kroppsdel hos varje barn. Man kan variera hils-
ningsfrasen. "Hej, Kalles nisal”, “God dag, lidas hand”. Nar kroppsdelar har blivit bekanta for
barnen, kan pedagogen bara rira en kroppsdel och barn far siga det pa svenska.

ALOITUS KILLEN KANSSA: HEI KEHONOSAT!

Lapset tutustuvat tavallisimpiin kehon osien nimiin ruotsiksi.

Lapset istuvat ringissa. Kille Groda tervehtii jokaisen lapsen yhta kehonosaa vuorollaan. Terveh-
dysta voi vaihdella: "Hej, Kalles ndsal”, "God dag, lidas hand”. Kun kehonosien nimet ruotsiksi ovat
tulleet tutuiksi, voi Kille vain koskettaa lapsen kehonosaa ja lapset saavat sanoa sen ruotsiksi.
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TEMA 4: KROPPEN ¢

SANG:"Huvud, axlar, kn och tir” ﬁ

Barnen ovar kroppsdelar pa svenska genom en konkret sanglek. Sangleken som blir shabbare och
shabbare motiverar barnen.

Sang sangen langsamt i borjan och ror alltid den kroppsdel som namns i sangen. Nir sangen ir
bekant, kan man oka takten tills det gar vildigt snabbt.

Huvud, axlar, knan och tar, knan och tar
Huvud, axlar, knan och tar, knan och tar
Ogon, bron, kinden klappen fr,

Huvud, axlar, knan och tar, knin och tar.

LAULU: Paa, olkapaa, peppu, polvet, varpaat

Lapset harjoittelevat kehonosia ruotsiksi konkreettisen laululeikin kautta. Laululeikin nopeutumi-
hen motivoi lapsia.

Laulu lauletaan aluksi hitaasti ja kosketaan sita ruumiinosaa, joka laulussa mainitaan. Kun laulu on
tullut tutuksi, voidaan tahtia kiihdyttaa nopeammaksi ja nopeammaksi.

RITA MED DIN KROPP!

Barnen dvar kroppsdelar pa svenska och forknippar dem med sin egen kropp.

| denna lek behdver varje barn utrymme runt sig. | leken namner lararen en kroppsdel och barnen
ritar en cirkel i luften med det. Lararen kan ocksa siga tva kroppsdelar som ska rora samtidigt.

PIIRRA KEHOLLASI!

Lapset harjoittelevat kehon osien nimia ruotsiksi ja yhdistavat ne omaan kehoonsa.

Téssa leikissa jokainen lapsi tarvitsee vahan tilaa ymparilleen. Leikissa ohjaaja nimeaa kehon osan,
Jolla lapset piirtavat ympyraa ilmaan. Ohjaaja voi myds sanoa kaksi kehonosaa, joiden tulee piirtaa
ympyréaa samaan aikaan.
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SANGLEK: Var ir tummen och handen? ﬁ

\\.. 4 /

TEMA 4: KROPPEN

g 1

| denna sanglek ar handen och tummen i centrumet. Barnen ocksa hor hur man fragar laget pa

svenska.

Sangen sjungs med samma melodi som "Jaakko, kulta”. Instruktioner for sanglek finns nedan.

Téssa laululeikissa kasi ja peukalo ovat keskiossa. Lapset kuulevat myds, kuinka kuulumisia kysy-

taan ruotsiksi.
Laulu lauletaan samalla melodialla kuin ”Jaakko, kulta”. Ohjeet laululeikkiin loytyy sakeistdjen vie-

resta.

Var ar tummen,

var ar tummen?

Har ar jag!

Har ar jag!

Hur mar du idag, di?
Tack 4 mycket, bra, di.
Spring da hem.

Spring da hem.

Var dr handen,

var r handen?

Har ar jag!

Har ar jag!

Hur mar du idag, di?
Tack s4 mycket, bra, d.
Spring dg hem.

Spring d4 hem.

Handerna bakom ryggen, tummarna uppat.
En tumme kommer fram.
Den andra tummen kommer fram.

Tummarna "pratar” med varandra.

En tumme gar tillbaka bakom ryggen.
Det gor ocksa den andra.

Handerna ar bakom ryggen.
En hand kommer fram.
Den andra handen kommer fram.

Handerna "pratar” med varandra.

En hand gar tillbaka bakom ryggen.
Den andra handen gar ocksa bakom ryggen.
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TEMA 4: KROPPEN i

i\
GYMPALEK PARVIS -
Barnen dvat samarbetskunskaper och lir sig att kanna igen kroppsdelar pa svenska.
Barnen jobbar parvis. Kille Groda sager tva kroppsdelar som barnen ska ligga mot varandra,
t.ex, "huvud mot hand”. Da liggs det ena barnets huvud mot det andra barnets hand. Nar leken har

kommit igang, kan ocksa barnen foresla vilka kroppsdelar liggs mot varandra.

PARIJUMPPALEIKKI

Lapset harjoittelevat yhteistyotaitoja ja ruotsinkielisten kehonosien tunnistamista.

Kille Groda sanoo kaksi kehon osaa, jotka parin pitaa laittaa vastakkain, esimerkiksi "huvud mot
hand”. Talloin toisen lapsen péa ja toisen lapsen kasi ovat vastakkain. Kun leikissd on paasty vauh-
tiin, annetaan myos lasten ehdottaa, mitka kehon osat laitetaan vastakkain.
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SANGLEK: TVA SMA HANDER ﬁ

\..;/
TEMA 4: KROPPEN i

I \

J \

| denna sang upprepas vanliga kroppsdelar: hiander, fotter, oron och ogon. Sangleken far barnen att

forsta innehallet utan att behiva ga igenom varje ord.

Denna sang kan sjungas med melodin Gubben Noa. Alltid i omkvédet “tva sma..” ska man rira

kroppsdelen i fraga. Lararen och barnen kan komma dverens om passande rorelser i sangeh.

Laulussa kerrataan tavallisia ja jo aiemmin tuttuja kehon osia. Laululeikin myota lapset ymmartavat

laulun paasisallon ilman etta jokaista sanaa tarvitsee kayda lapi.

Téama laulu lauletaan Ukko Nooan melodialla. Aina kertosdkeessa "kaksi pientd katta” heilutetaan

tai kosketetaan kyseessa olevaa ruumiinosaa. Lasten kanssa sovitaan sopivista liikkeista lauluun.

Tva sma hiander, tva sma hiander
har vi allihop.

Med dem kan vi smeka,
fingrarna kan peka.

Tva sma hiander, tva sma hander
har vi allihop.

Tva sma fotter, tvd sma fotter
har vi allihop.

Med dem kan vi trampa,
sparka boll och stampa.

Tva sma fotter, tva sma fotter
har vi allihop.

Tva sma tgon, tva sma dgon
har vi allihop.

Med dem kan vi titta,
gomda saker hitta.

Tva sma dgon, tva sma dgon
har vi allihop.

Tva sma oron, tva sma oron
har vi allihop.

Med dem kan vi lyssna

om vi ar riktigt tysta.

Tva sma oron, tva sma oron
har vi allihop.

Kaksi penta katta

on meilla kaikilla
Niilla voimme silittaa
sormilla voi osoittaa

Kaksi pienta jalkaa

on meilla kaikilla

Niilla voimme polkea
potkaista palloa ja tomistaa

Kaksi pienta silmaa

on meilla kaikilla.

Niilld voimme katsoa
piilotetut tavarat loytaa

Kaksi pientd korvaa

on meilla kaikilla

Niilla voimme kuunnella
Jjos olemme oikein hiljaa
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ORDLISTA

en, ett yksi

tva kaksi

tre kolme
fyra helja

fem viisi

sex kuusi

sju seitseman
atta kahdeksan
hio yhdeksan
tio kymmenen
hur manga kuinka monta
rakna laskea

TEMA 5: NUMMER

i

20
) )

INTRO: Sjung med Kille Groda ﬁ

Barnen bekantar sig med nummer 1-10 pa svenska.

Kille Groda vill veta hur manga barn ar pa sprakdusch idag. Kille sjunger en borjan av sdngen och
pedagogen raknar pa svenska tillsammans med barnen manga barn ar pa forskolan idag. Alla
sjunger resten av sangen for Kille Groda. Sangen kan varieras genom att nagra barn gar ut fran
leken. D& minskar antalet barnen och sangen kan sjungas om och om och <a blir ocksa svenska
nummer upprepade. Sangen gar att sjunga med melodin "Lonfon bridge is falling down”.

Hur manga barn ar har idag,
hér idag, har idag?

Hur manga barn ar hir idag?
Lat oss riknal
1-2-3-4-5-6-7-8-9-10

Tio barn ar har idag,

har idag, har idag.

Tio barn ar har idag,

hdr pa forskolan.
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TEMA 5: NUMMER %(

ALOITUS: Laula Kille Grodan kanssa

Lapset tutustuvat laulun kautta ruotsinkielisiin humeroihin.

Kille Groda haluaa tietaa, kuinka monta lasta tanaan on kielisuihkussa. Kille laulaa laulun ensimmai-
sen sdkeiston ruotsiksi lapsille. Ohjaaja laskee ruotsiksi yhdessa lasten kanssa, kuinka monta las-
ta kielisuihkutuksessa on tanaan. Kaikki laulavat yhdessa laulun lopun Kille Grodalle.

Lauluun saa vaihtelua, kun osa lapsista siirtyy leikin ulkopuolelle. Silloin lasten maara muuttuu ja
laulua voidaan laulaa yha uudelleen, ja siten myds ruotsinkieliset numerot toistuvat lasten korvissa.
Laulun voi laulaa samalla melodialla kuin "London bridge is falling down”.

BERATTA FOR KILLE GRODA

Barnen ovar att beritta sin alder pa svenska.

Kille Groda vill veta hur gamla barnen ér. Darfor tranar barnen med pedagogen att beratta sin al-
der: "Jag ar - ar gammal”. Kille Groda reser fran famn till famn och barnen berattar for honom hur
gamla de ar.

KERRO KILLE GRODALLE

Lapset harjoittelevat oman ikansa kertomista ruotsiksi.

Kille Groda haluaa tietaa, minka ikaisia lapset ovat. Siksipa ohjaajan kanssa harjoitellaan ensin
sanomaan oma iki: "Jag ir - ar gammal”. Seuraavaksi Kille Groda tulee jokaisen lapsen syliin ja
lapsi saa kertoa hanelle, kuinka vanha on.
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TEMA 5: NUMMER '%"

RIMLEK: APOR PA SANGEN

| denna lek dvas hummer pa svenska. Dirtill innehaller ramsan en del ord som liknar fingka, t.ex.
apa, sang, mamma, ringa, doktor, som ocksa dvas under leken.

Leken borjar med att dela roller. En ar doktor, en a&r mamma och resten av barnen ar apor som
hoppar pa singen. ldén om ramsan beriattas for barnen i forvag. Alltid i borjan raknag tillsammans
hur manga apor hoppar pa singen. En apa at gangen faller ner och lever sig in i rollen. Nar det
sdgs "mamma” i ramsan far mamma leva sig in i att ringa till doktorn. Doktorn skakar fingret ogil-
lande. D& hjalper mamma den skadade apan och for den till doktorn. Man laser ramsan om och om
tills det inte finns nagra apor pa singen.

Fem sma apor hoppade i singen

En ramla ner och slog sitt lilla huvud
Mamma ringde doktorn

Och doktorn svara

inga apor i singen far vara

En liten apa hoppade i séngen

den ramla ner och slog sitt lilla huvud
Mamma ringde doktorn

Och doktorn svara

inga apor i singen far vara

LORULEIKKI: APINAT SANGYLLA

Téssa leikissa harjoitellaan mm. nhumeroita ruotsiksi. Lisdksi loru sisiltad suomea muistuttavia
ruotsinkielisia sanoja, kuten apa, sang ja doktor, joita harjoitellaan konkreettisen leikin kautta.
Leikki alkaa roolien jakamisella. Yksittdisia rooleja ovat tohtori ja iiti, ja muut lapset ovat sangylla
hyppivia apinoita. Lorun idea selitetaan lapsille etukateen. Lorun alussa lasketaan yhdessa, kuinka
monta apinaa sangylla hyppii. Yksi apina per sdkeisto kaatuu sangylta elaytyen rooliin. Kun sa-

ha "mamma” mainitaan lorussa, diti esittaa soittavansa laakarille. Laakari puolestaan heristaa sor-
mea paheksuvasti. Aiti saattaa loukkaantuneen apinan tohtorin luokse. Loru aloitetaan alusta, kun-
hes sangylla ei hypi enda yhtaan apinaa.
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TEMA 5: NUMMER '-}“

GRUPPAKTIVITET: KROPPSDELAR ROR GOLVET
Barnen ovar hummer pa svenska. Nagra kroppsdelar upprepas ocksa. Barnen dvar att samarbeta
och fatta beslut tillsammans.
Barnen jobbar i grupper pa tre (eller tvd) personer. Liraren ger instruktioner om hur manga
kroppsdelar i hela gruppen far rora golvet. Barnen forsoker stilla sig enligt instruktionen. Man kan
ocksa leka leken omvint: en grupp far sjalv stilla sig sa att nagra kroppsdelar ror golvet, och
andra barn raknar med hjalp av lararen hur manga olika kroppsdelar ror golvet.
Exempel pa instruktioner: fyra fotter

tre fotter

tre fotter och tre hander

tre huvud och sex fotter

en hdsa och fem fotter

tre fotter och tre hander

RYHMAAKTIVITEETTI: KEHONOSAT KOSKEVAT LATTIAA

Lapset harjoittelevat ruotsinkielisia humeroita. Myos kehonosia kerrataan. Lapset har joittelevat
yhteistyotaitoja ja paatoksen tekoa yhdessa.

Lapset toimivat kolmen hengen ryhmissa. Ohjaaja antaa ohjeita siita, kuinka monta mitakin osaa
yhteensé koko ryhman jasenilld saa koskea maahan. Lapset yrittavat asettautua ohjeen mukaan ja
laskevat, kuinka monta kehon osaa koskee maahan. Leikkia voi leikkia myds toisin pain: yksi ryhma
kerrallaan saa itse asettautua niin etta jotkut kehon osat koskevat lattiaa. Muut lapset laskevat
ohjaajan tukemana, kuinka monta mitakin kehon osaa koskettaa lattiaa.
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CENTRALA ORD

en apelsin appelsiini
en banan banaani
brod leipa
frukost aamupala
Jag tycker om.. Mina pidan..
Jag tycker inte om.. Mina en pida..
mat ruoka

mjolk maito
skinka kinkku

eh smorgas voileipa
Tack! Kiitos!

eh tomat tomaatti
Varsagod. Ole hyva.
yoghurt Jjogurtti

ett apple omena

TEMA 6: MAT O

INTRO: KILLE BERATTAR OM SIN FRUKOST

Barnen ovar sig att lyssna svenska spraket. Barnen blir medvetna om att det finns flera ord i
svenska spraket som liknar finska, t.ex. yoghurt, banan, apelsinjuice, tomat.

Lararen laser den lilla beriattelsen hogt for barnen. Viktigt ar att lisa langsamt och betona de ord
som liknar finska. Efter lasandet diskuteras med barnen vad som lat bekant.

| morse 4t jag en vanlig frukost. Jag at yoghurt med bananskivor. Jag iter yoghurt
varje morgon. Dértill drack jag apelsinjuice. Apelginer ir jittegoda. Jag at ocksa en
smorgds. P4 smorgasen hade jag ost, skinka och tomat. Jag tycker véldigt mycket om
tomater.

ALOITUS: KILLE KERTOO AAMUPALASTAAN

Lapset harjoittelevat ruotsin kielen kuuntelemista. Lapset tulevat tietoisiksi siitd, etta ruotsin kie-
lessa on paljon sellaisia sanoja, jotka muistuttavat suomea, kuten jogurtti, banaani, tomaatti.
Ohjaaja lukee tarinan daneen lapsille. Tarkeai on lukea hitaasti ja painottaa niita sanoja, jotka
muistuttavat ruotsia. Lukemisen jilkeen keskustellaan, mika tarinassa kuulosti tutulta.
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TEMA 6: MAT O
FRUKTSALLAD

Barnen blir bekanta med tre frukter pa svenska: apple, banan och apelsin och évar sin horforsta-
else och reaktionsformaga.

Barngruppen delas i tre smagrupper och grupperna kallas for dpplen, bananer och apelsiner. Bar-
nen far en bild av sin frukt som stod (Bilaga 2). Barnen sitter sig pa stolar i en cirkel. Liraren
namner en frukt, t.ex. "applen”, och alla barn som ar applen byter plats. Liraren kan ocksa

sdga "fruktsallad” ndr alla barn maste byta plats. Nar spelet har blivit bekant, kan man gora det
mera utmanande genom att ta bort en stol. DA 4r lararens uppgift att forsoka hitta en fri stol och
den som star kvar ger sin fruktlapp for lararen och blir lekledaren.

HEDELMASALAATTI

Lapset harjoittelevat kuuntelemaan ja tunnistamaan ruotsinkielisia hedelmia ja harjoittavat reak-
tiokykyaan.

Lapsiryhma jaetaan kolmeen joukkoon eri hedelmien nimen mukaan. Yhdet ovat omenoita, toiset
banaaneja ja kolmannet appelsiineja. Lapset saavat tueksi kuvan omasta hedelmastaan (Liite 2).
Lapset istuvat penkeilld ringissa. Ohjaaja nimeaa hedelman ruotsiksi, ja ne lapset jotka ovat ome-
noita, vaihtavat paikkoja. Kun ohjaaja sanoo "hedelmésalaatti” taytyy kaikkien lasten vaihtaa paik-
kaa. Kun peli on tullut tutuksi, saa siitd haastavamman ottamalla yhden tuolin ringista pois. Silloin
ohjaajan tehtavana on paasti itse yhdelle tuolille istumaan. liman tuolia jaanyt pelaaja antaa hedel-
malappunsa ohjaajalle ja hianesta tulee seuraava leikinjohtaja.
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TEMA 6: MAT Q
AKTIVITET: ASIKTER OM MAT

Barnen dvar horforstaelse och marker likheter med svenska och finska matord.

Denna lek tar plats mellan tva viggar: den ena ar JA-vigg och den andra ar NEJ-végg. Liraren
namner nagot att 4ta och forsikrar att alla forstar ordet. Barnen far ta stillning till om det tycker
om det eller inte genom att springa till den viggen som motsvarar deras asikt. Ord som behandlas i
leken viljs <a att de ir latta for barnen att forsta. Samtidigt kan man diskutera vikten av att 4ta
mangsidigt och att smaka pa dven de ritter som man inte tycker sa mycket om.

AKTIVITEETTI: MIELIPITEITA RUUASTA

Lapset harjoittelevat kuullun ymmartamista ja huomaavat yhtaldisyyksia suomen ja ruotsin valilla.
Leikki sijoitetaan kahden seindn viliin: toinen niistd on KYLLA-seind ja toinen on El-seind. Ohjaaja
himeda ruokasanan ruotsiksi ja varmistaa etta kaikki ymmartavat mista on kyse. Kuvakortit Folk-
hélsanin nettisivuilta voivat toimia ymmartamisen tukena. Lapset saavat ilmaista mielipiteensa siita,
pitavatkd he ruuasta vai eivat, juoksemalla joko KYLLA- tai El-seinille. Sanat, jotka ohjaaja valit-
see leikkiin, tulee olla lasten helposti ymmarrettavia tai jo aiemmista aktiviteeteista tuttuja. Leikin
ohella voidaan keskustella siita, etta on tarkeaa syoda monipuolisesti ja maistaa myos niita ruoka-
lajeja, joista ei niin paljoa valita.

AFFARLEK
Barnen blir bekanta med matord pa svenska, ocksa hummer och halsningar pa svenska upprepas. |
leken uppmuntrs barnen till att anvinda spraket sjalv.
Vad behdvs: tomma forpackningar eller matleksaker, tejp, pengar (Bilaga 3)
Forberedelserna:
- Léraren och barnen skapar tillsammans ett stille dar affarleken kommer att lekas.
- Pa forhand tar lraren och barnen med sig tomma forpackningar och matleksaker hemifran.
Ocksa leksaker pa forskolan anvinds.
- Barnen letar efter det svensksprakiga namnet i forpackningarna och kryssar dem. Liraren
namner pa svenska alla forpackningar och matleksaker som ska med.
- Varje barn far vara med att prismarka produkter med tejp. Prisen ska vara jamna euro.
- Léraren delar ut en lagom mangd euro for varje barn. Resten av pengarna blir kvar i kassan.
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TEMA 6: MAT Q

Lekens gang:

- Liraren sitter vid kassan i borjan. Hen pratar svenska sa mycket som mojligt och uppmunt-
rar ocksa barnen till att anvanda det. Viktigt ar att hilsa, rikna hogt och nimna produkter
pa svehska.

- Barnen far kopa varor i affiren med deras pengar. De far ocksa returnera produkter och
fa pengarna tillbaka.

- Gruppen kan komma dverens om hya regler for leken: Kassoren kan t.ex. ge 50% rabatt pa
produkter vars svensksprakiga namn barnet kommer ihdg. Barnen kan ocksa vara kassoret.
etc

KAUPPALEIKKI

Lapset harjoittelevat ruokasanoja ruotsiksi, myos humerot ja tervehdykset kertautuvat. Leikki
kannustaa heita itse kdyttamaan kielta.

Leikkiin tarvitaan: tyhjia ruokapakkauksia ja leikkiruokia, teippi, rahaa (Liitex)
Esivalmistelut:

- Etukateen ohjaaja ja lapset tuovat kotoa tyhjia ruokapakkauksia ja leikkiruokia. Myos esi-
koulusta loytyvia tarvikkeita kaytetaan.

- Rakennetaan yhdessa ymparisto kauppaleikille.

- Lapset etsivit ruokapakkauksista ruotsinkielisen nimen ja ympyroivat sen. Ohjaaja nimeda
ruotsiksi kaikki ruokatarvikkeet ja leikkiruuat, jotka otetaan leikkiin mukaan.

- Lapset merkitsevat tuotteisiin hinnat teipilla. Hinnoiksi laitetaan tasaeuroja.

- Ohjaaja jakaa lapsille sopivan maaran rahaa (Liite x). Loput rahat jaavat kassaan.

Leikin kulku:

- Aluksi ohjaaja toimii kassana. Han puhuu ruotsia mahdollisimman paljon ja kannustaa lap-
siakin kayttamaan sita. Leikissa tulee luontevasti tervehdyksia, laskemista, tuotteiden ni-
meamista seka kiittamista.

- Lapset ostavat tuotteita kaupasta omilla rahoillaan. He voivat myos palauttaa tuotteita ja
saada rahat takaisin.

- Ryhma voi soveltaa ylla olevia sdantdja tarpeen mukaan ja sopia myds omista uusista saan-
noista. Kassalla voi saada esimerkiksi 50% alennuksen tuotteista, joiden ruotsinkielisen
himen ostaja muistaa. Lapset voivat myos toimia kassoahenkildina jne.
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TEMA 7: KLADER ﬁ *

CENTRALA ORD

en drakt asu

en jacka takki
Jeans farkut
en keps lippalakki
eh klanning mekko
eh mossa pipo

en sko kenka

en strumpa sukka

en troja paita

INTRO MED KILLE: KLADERNA BLANDADE!

Barnen inleds i ett nytt tema genom att behandla de kladesord pa svenska som barnen tycker vara
intressanta.

Varje barn far himta ett kladesplagg vars namn de vill veta pa svenska. Plaggen kan hiamtas fran
deras ryggsickar eller klddesstillet, och barnet ocksa kan ta av sig ett klidesplagg. Alla dessa
klader laggs i en hog. Da borjar Kille leta efter vems klider finns i hogen genom att fraga "Vems
strumpor r de har?” eller "Vems jacka ar det har?”. Andra barn far gissa vems klidesplagg det
ar fraga om.

ALOITUS KILLEN KANSSA: VAATTEET SEKAISIN!

Lapset johdatellaan uuteen teemaan kasittelemalld niita vaatesanoja ruotsiksi, joista lapset ovat
kiinnostuneita.

Jokainen lapsi miettii mukanansa olevan vaatekappaleen, jonka nimen he haluaisivat tietaa ruotsiksi.
Vaate voi olla repussa, naulakossa tai paalta helposti otettavissa. Vaatteet laitetaan kasaan, ja Kille
alkaa purkaa kasaa vaate kerrallaan kysymalld "Vems strumpor ar de har?”. Muut kuin vaatteen
omistaja voivat arvata kuka vaatteen omistaa.

24



TEMA 7: KLADER ﬁ *

VAD ANDRADES?

Under lekens gang lar sig barnen kldder pa svenska och anvinder sina skarpa sinnen.

Lararen gar ut ur rummet. Hen klar pa sig nagra utkladningsklader, tar av nigra kladesplagg osv.
Nar ldraren kommer in & barnets uppgift att siga vad som har dndrats. Liraren berattar pa

” ”

svenska vad som har andrats. "Jag har klatt pa mig min mossa” "Jag tog av min sko”. Denna lek
kan varieras genom att t.ex. tva barn gar ut ur rummet. De far byta nagra klader med varandra
eller k4 pa sig sina utkladningsklader. Barnen kommer in och andra barn far namna de klidesplagg

som har forandrats pa nagot satt.

MIKA MUUTTWI?

Leikin ohella lapset oppivat vaatesanoja ruotsiksi ja kdyttavat tarkkoja aistejaan.

Opettaja menee ulos huoneesta ja muuttaa vaatetuksessaan yhden asian esim. pukemalla paalleen
ulkovaatteen tai ottamalla jonkun vaatteen pois. Opettajan tullessa takaisin lasten tehtiva on huo-
mata, mika on muuttunut. Lapset nimeévat vaatekappaleen suomeksi tai ruotsiksi ja ohjaaja kertoo
ruotsiksi, mikd on muuttunut. Leikkiin saadaan vaihtelua kun lapset ldhtevat huoneesta esim. pa-
reittain. Edelld mainitun lisaksi he voivat lisiksi vaihtaa vaatteita keskenaan.

DEN SOM HAR.. (Bearbetat fran folkhilsans natsida)

Barnen ovar sig att forsta enkla instruktioner pa svenska som handlar om klader och hummer.
Barnen star i en rad och ledaren befinner sig nagra meter ifran barnen. Ledaren namner ett kla-
desplagg och siger hur manga steg man far ga framat om man har pa sig det. "Den som har
strumpor tar tva steg framat”. Barnen kollar om det har pa sig det kladesplagg som ledaren sagt.
Barnen uppmuntrag till att rikna hogt stegen som de tar. Den som nar ledaren forst blir ledare i
foljande omgang.

SE JOLLA ON.. (Muokattu Folkhalsanin nettisivujen harjoituksesta)

Lapset harjoittelevat vaatteisiin ja nhumeroihin liittyvien yksinkertaisten ohjeiden ymmartamista.
Lapset seisovat rivisséd ja ohjaaja seisoo heistd muutaman metrin paista. Ohjaaja himeda vaate-
kappaleen ja sanoo kuinka monta askelta saa ottaa eteenpdin jos paalta loytyy kyseinen vaate. Lap-
get tarkistavat onko heillad kyseista vaatetta paalla. Lapsia kannustetaan laskemaan 4aneen ne as-
keleet jotka he ottavat. Se, joka koskee ohjaajaan ensimmaisend, saa olla seuraava leikin vetdja.
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TEMA 7: KLADER ﬁ *

SANG OM FARGER OCH KLADER

| denna sang lar sig barnet namnet pa tva kladesplagg: mossa och rock. Dartill upprepas farger och
kroppsdelar i sangen.

Fore sjungandet berattar liraren huvudidén med sangen: det berittar om personer vars alla klider
ar av samma farg. nnan varje vers forsakrar liraren att alla barn vet vilket firg det ar fraga om. |
slutet av versen fragar liraren om barnen kommer pa nagon vars alla kldder ar roda etc.

Rod, rod, rod ir mossan pa mitt huvud
rod, rod, rod ar drakten som jag bar
allt som ar rott, rott

tycker jag ar vackert

for min lilla van ar brandmannen.

Bl4, bla, bla ar mossan pa mitt huvud
bla, bla, bla 4r drakten som jag bar
allt som ar blatt, blatt

tycker jag ar vackert

for min lilla van ar sjomannen.

Gron, gron, gron ar mossan pa mitt huvud
gron, gron, gron ar drakten som jag bar
allt som ar gront, gront

tycker jag ar vackert

for min lilla van ar jagaren.

Téssa laulussa lapset oppivat kaksi uutta vaatekappaletta ruotsiksi. Lisdksi vdreja ja kehon osia
kerrataan laulussa.

Ennen laulamista ohjaaja kertoo laulun padidean: se kertoo henkildista, joiden kaikki vaatteet ovat
samanvdrisia. Jokaista sikeistod ennen ohjaaja varmistaa, etta kaikki lapset tietavat, mista varista
on kyse. Sékeiston lopussa ohjaaja pyytaa lapsia miettimaan, kenen henkilon kaikki vaatteet voisi-
vat olla punaisia jne.

26



CENTRALA ORD
cykla

dansa

fiska

gympa

hoppa

lasa

rida en hast
rita

simma

spela dator
spela fotboll
spela innebandy
spela ishockey

spela piano/gitarr/fiol

springa

©

TEMA 8: FRITID 4%

pyorailla

tanssia

kalastaa

voimistella

hyppia

lukea

ratsastaa

piirtaa

uida

pelata tietokoneella
pelata jalkapalloa
pelata sahlya
pelata jaakiekkoa
soittaa pianoa/kitaraa/viulua
Juosta

INTRO: HOBBYER | TAKT MED MUSIK ﬁ
Barnen inleds i ett nytt tema genom att ta hiansyn till deras egna intressemal. Barnen blir bekanta

med de hobbyer pa svenska som deras barngrupp har som hobby.

Alla barn demonstrerar sin favorithobby nar musik ar pa gang. Nar musik stoppar, pekar ledaren

pa ett barn som far visa sin hobby for andra. D4 namner ledaren hobbyn pa svenska. Alla barn de-

monstrerar en stund denna hobby och smakar pa det svensksprakiga ordet. Nar musik borjar igen,

far alla barn demonstrera sin egen hobby igen.

ALOITUS: HARRASTUKSIA MUSIIKIN TAHDISSA

Lapset johdatellaan uuteen teemaan ottamalla huomioon heidan omat kiinnostuksen kohteensa.
Lapset tutustuvat niihin ruotsinkielisiin harrastussanoihin, joita lapsiryhmiassa harrastetaan.

Kaikki lapset esittavat omaa lempiharrastustaan musiikin soidessa. Kun musiikki keskeytyy, osoit-

taa ohjaaja yhta lasta, joka saa esittad omaa harrastustaan muille. Ohjaaja nimeaa harrastuksen

ruotsiksi. Muut lapset esittavat hetken tata harrastusta ja makustelevat sen ruotsinkielista nimea.

Kun musiikki taas alkaa, alkavat lapset taas esittda omaa harrastustaan.
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TEMA g: FRITID %

AKTIVITET: KILLE BEFALLER

Barnen ovar olika verb och hobbyer pa svenska. Dirtill Gvar de att halla uppmirksamheten.

Kille &r kungen som befaller barnen att syssla med nagon hobby. (Hobbyer som tas med i leken ska
vara fa i borjan och garna bekanta t.ex. efter INTRO-leken.) Nar Kille gett befallningen t.ex. “Kille
befaller. Rida en hast!” ska barnen imitera hastridningen. Om lararen inte sager “Kille befaller”
utan bara siger "Rida en hist!” ska barnen inte gora nagot. Det ir alltsa bara Killes befallningar
som ska uppfyllas. Bildkort fran folkhalsans natsida kan fungera som stod.

AKTIVITEETTI: KILLE KASKEE

Lapset harjoittelevat harrastussanoja ruotsiksi. Lisaksi leikissa tarvitaan tarkkaavaisuutta.

Kille on nyt kuningas, joka kaskee lapsia harrastamaan jotakin. Kun Kille on antanut kaskyn, ku-
ten “Kille befaller. Rida en hast!” tulee lasten esittaa ratsastamista. Jos ohjaaja ei sano “Kille
befaller” vaan sanoo pelkastaan kaskyn "Rida en hast!” ei lasten tule tehdd mitaan. Siispa vain
Killen kdskyja noudatetaan. Kuvakortit Folkhalsanin nettisivuilta voivat toimia ymmartamisen tuke-
ha.

TRIATHLON PA OLYMPISKA SPELET

Barnen blir bekanta med idrottsord i form av en stafett. Barnen ovar sin horforstaelse genom att
lyssna pa vad liraren kommenterar, och dartill pratar de sjalv svenska nir de hejar pa andra.
Barngruppen delas i tva lag, och deras uppgift ar att tévla mot varandra i form av stafett. Grenar i
triathlon ar lopning, simning och cykling. | borjan av stafetten kommer man dverens om hur man
ska rora sig i varje gren. Andra barn utover tavlaren hejar genom att standigt upprepa grenen i
fraga ("LOPA, LOPA; SIMMA, SIMMA; CYKLA, CYKLA”) och klappa handerna. Lararen ar kommen-
tatorn som berattar pa svenska vad som hander.

TRIATHLON OLYMPIALAISISSA

Lapset tutustuvat urheilusanoihin viestikilpailun muodossa. Lapset harjoittelevat kuuntelemaan
mita ohjaaja selostaa kilpailusta, ja lisdksi he itse puhuvat ruotsia muita kannustaessa.
Lapsiryhma jaetaan kahteen joukkueeseen, ja heidan tehtavansa on kilpailla toisiaan vastaan vies-
tikilpailun muodossa. Lajit triathlonissa ovat juoksu, uinti ja pyoraily. Viestikilpailun aluksi sovi-
taan siitd, kuinka joka lajin kohdalla lasten tulee liikkua. Vuorossa olevaa urheilijaa kannustetaan
toistamalla kyseistd urheilulajia ("LOPA, LOPA; SIMMA, SIMMA; CYKLA, CYKLA) ja taputtamalla
kisia. Ohjaaja toimii kommentaattorina joka kertoo tapahtumista ruotsiksi.
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TEMA &: FRITID 4%

PANTOMIM PARVIS

Barnen ovar att framtrida, och samtidigt lar de sig svensksprakiga namn for hobbyer.

| denna lek imiterar barnen olika hobbyer. Ett eller tva barn at gangen imiterar nagon hobby fram-
for andra. Andra barn gissar pa svenska vilken hobby det ar fraga om. Om hobbyn inte 4n har be-
handlats pa svenska, ska lararen beritta vad det heter.

PANTOMIIMIA PAREITTAIN

Lapset harjoittelevat esiintymista, ja samalla oppivat ruotsinkielisia harrastussanoja.

Téssa leikissa yksi tai kaksi lasta kerrallaan esittaa jotakin harrastusta muille. Muut lapset arvaa-
vat ruotsiksi mista harrastuksesta on kyse. Jos harrastuksen nimi ruotsiksi ei ole vield tuttu, oh-
Jaaja sanoo sen kohdekielella.

SANG: FLICKAN/POJKEN | GOMMAN ﬁ

Barnen blir bekanta med verbfraser genom att imitera samtidigt som de sjunger.

Sangen ar avpassats fran den traditionella sdngen "Gubben i lddan” och sjungs med samma melodi.
| denna sang gar ett barn at gangen under filten och andra barn sjunger sangen dir de gissar vad
hon eller han haller pa med. Barngruppen imiterar de verb som framkommer i sangen. | slutet hop-
par pojken/flickan under filten.

Flickan i gomman, flickan i gomman,
vad har du for dig, sover du?
Spelar du piano, rider du hasten,
flickan i gomman, kom fram!

Pojken i gomman, pojken i gomman,
vad har du for dig, sover du?
Spelar du fotboll, laser du boken,
pojken i gomman, kom fram!

Lapset tutustuvat verbifraaseihin elaytymalla leikkiin samaan aikaan kun he laulavat.

Laulu on muokattu perinteisesta Laatikkoukko-laulusta ldhemmaksi lasten maailmaa, ja se lauletaan
samalla melodialla. Laulussa yksi lapsi kerrallaan menee viltin alle ja muut lapset laulavat laulua,
Jossa he arvailevat mita viltin alla makaava tekee. Lapsiryhma esittaa niita verbeja, joita laulussa
esiintyy. Lopussa viltin alla oleva lapsi hyppaa esiin.
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KALLOR SOM HAR GETT IDEER FOR OVNINGAR

https:// jyx.jyu.fi/ dspace/bitstream/handle/123456784/44823/497€-451-34-6625-
6_suomeksi_ja_ruotsiksi.pdf?sequence=I
http://www.mll.fi/vanhempainnetti/lasten_leikit/hoksaamisleikit/

www.sagokistan.se

http://lekar.folkhalsan.fi/spraklekar
http://www.otakoppi-ohjelma.fi/toiminnalliset-menetelm%C3%A41-
varhaiskasvatuksessa/leikkiminen/kauppaleikki

http://www.barnvisor.net/visor.html

KALLOR FOR BILDER

Clipart

http://www.freeimages.com/photo/ colorful-paint-1174055
http:/ /www.freeimages.com/photo/monkey-1150334
http:/ /www.freeimages.com/photo/dummy-1423355
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Bilaga 1 for materialpaketet: Fargkort




Bilaga 1 for materialpaketet: Fargkort
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Bilaga 2 for materialpaketet: Frukter

LLQLQ

33




Pengar

Bilaga 3 for materialpaketet
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