TABLETTILAITTEIDEN PEDAGOGINEN HYODYN-
TAMINEN ESIOPETUSRYHMISSA

Lastentarhanopettajien kokemuksia tablettien kaytosta
Ila Hannula

Varhaiskasvatustieteen pro gradu -tutkielma
Kevitlukukausi 2016

Kasvatustieteiden laitos

Jyvéskylan yliopisto



TIIVISTELMA

Hannula, Ila. 2016. Tablettilaitteiden pedagoginen hyodyntiminen esiopetus-
ryhmissd. Lastentarhanopettajien kokemuksia tablettien kaytostd. Varhais-
kasvatustieteen pro gradu -tutkielma. Jyvaskyldn yliopisto. Kasvatustietei-
den laitos. 97 sivua + liitteet.

Tieto- ja viestintdtekniikka seké sen vilineet ovat yleistyneet viime vuosina niin
kodeissa, kuin varhaiskasvatuksen sekd koulunkin ympadristoissd. Erilaisten
teknologioiden ja median vaikutusten voimistuminen arjessa luo paineen myos
opetuksen kehittymiselle tieto- ja viestintdteknologiaa hyodyntavampadn suun-
taan. Tamén tutkimuksen tutkimustehtavéna oli selvittda lastentarhanopettajien
kokemuksia tablettien pedagogisesta hyddyntdmisestd esiopetuksessa ja esiope-
tuksen oppimiskokonaisuuksien toteuttamisessa sekd mediakasvatuksesta var-
haiskasvatuksessa.

Tutkimus oli luonteeltaan monimetodinen ja sen aineiston keruu suoritet-
tiin survey-tutkimuksena Jyvidskyldldisessd Eskarin tulevaisuusndytté -
hankkeessa. Tutkimuksen sdhkoiseen kyselyyn vastasi 34 eHipsu-hankkeessa
mukana olevaa esiopetuksen tyontekijdd ja tulokset analysoitiin SPSS- ohjelmal-
la seké laadulliset kysymykset sisédllonanalyysilla.

Tulosten mukaan lastentarhanopettajat kokivat tablettilaitteet esiopetuk-
sessa lapsia motivoivaksi vilineeksi, jolla laajennettiin esiopetuksen sisdltoja.
Tablettilaitteet ndhtiin uusina, mutta osittain myos hankalina vélineind esiope-
tuksen arjessa, johtuen koulutuksen puutteesta sekd omien taitojen heikkoudes-
ta. Tulosten mukaan lastentarhanopettajilla intoa oppia uutta tablettien hyo-
dyntamisestd esiopetuksessa, mutta samalla he kaipasivat koulutusta ja vertais-
tukea. Mediakasvatuksesta opettajilla oli ylldttavankin niukalti kokemuksia.

Tablettilaitteiden hyodyntdmisestd esiopetuksessa tarvitaan tulevaisuu-
dessa yhd enemmain tietoa opetuksen ja oppimisen muuttamiseksi tieto- ja vies-

tintdteknologiaa hyodyntavammaksi pedagogisissa kokonaisuuksissa.
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1 JOHDANTO

Nykypdivand yhd nuoremmat lapset ovat tieto- ja viestintdteknologian (TVT)
ymparoimand joka pdivé arjessaan. Media ja teknologia laajentavat merkittdvas-
ti pienten lasten sekd nuorten toimintaymparistdjd, mikd heijastuu uusina ta-
poina toimia, saavuttaa ja tuottaa tietoa sekd olla yhteydessa toisiinsa (Kron-
qvist & Kumpulainen 2011, 94). Erilaisten teknologisten vilineiden, kuten tieto-
koneiden, kdannykoiden sekd tablettilaitteiden avulla lapset sekd aikuiset etsivit
tietoa ympadroivdstd maailmastaan sekd ilmentdvit itseddn niiden kautta (Siraj-
Blatchford & Whitebread 2003). Jokaisesta perheestd 16ytynee nykydan useam-
pikin teknologinen viline, joiden avulla niin lapsi kuin aikuinenkin voi tutkia
maailmaa uusin tavoin sekd osallistua sen tapahtumiin. Tdstd huolimatta var-
haiskasvatuksen ja koulujen opetussuunnitelmissa ei useinkaan mainita tekno-
logiaa niin tarkedssa osassa kuin sen uskoisi tdlld vuosisadalla olevan (Edwards
2013; Yelland, Lee, O'Rourke & Harrison 2008).

Suomessa on pdivitetty perusopetuksen sekd esiopetuksen opetussuunni-
telmien perusteita joulukuussa 2014. Uusissa 22.12.2014 hyvidksytyissd esiope-
tuksen opetussuunnitelman perusteissa tieto- ja viestintdteknologinen osaami-
nen ndhdddn osana laaja-alaista, yli tiedonalarajojen menevdd oppimista sekd

elinikdisen oppimisen yhtend osa-alueena (Opetushallitus 2014a, 10):

”“Tieto- ja viestintdteknologinen osaaminen on tarkea kansalaistaito. Sitd tarvitaan lasten
ja perheiden arjessa, ihmisten vilisessd vuorovaikutuksessa ja yhteiskunnallisessa toi-
minnassa. Se on osa monilukutaitoa sekd media- ja opiskelutaitoja, joita tarvitaan opiske-
lussa ja tydeldmaéssa. Esiopetuksen tehtdviand on kotien rinnalla edistéd lasten tieto- ja
viestintdteknologista osaamista.” (Opetushallitus 2014a, 12)

Tieto- ja viestintdteknologian kehittyminen p&itd huimaavaa vauhtia luo
suomalaiselle koulutusjdrjestelmalle ristiriitaisen tilanteen: lapset hallitsevat
tieto- ja viestintdteknologiset laitteet usein paremmin kuin opettajansa. He
myos oppivat teknologian kdyton huomattavasti nopeammin kuin aikuiset, se-
kd kehittdavdt nopeasti uusia tapoja kdyttdd niitd. (Couse & Chen 2010, 93;
Herkman 2001, 158; Kronqvist & Kumpulainen 2011, 100.) Nykyajan lapset syn-



tyvit keskelle valtavaa tieto- ja viestintdteknologista maailmaa ja ovat niin sa-
nottuja digitaalisia natiiveja, kun taas vanhemmat sukupolvet (mukaan lukien
opettajat) vasta opettelevat digitaalisessa maailmassa toimimista (Niinistd &
Ruhala 2007, 125; Plowman & McPake 2013, 28; Roberts-Holmes 2013, 1). Tatd
lasten ja aikuisten vaélistd tieto- ja viestintdteknologiataitojen osaamisen eroja
tulisi tasoittaa kouluttamalla niin varhaiskasvatuksen kuin koulumaailman
kasvattajia taitavimmiksi teknologian kayttdjiksi. Opettajien kouluttamista var-
ten tarvitaan myos enemman tutkimustietoa tieto- ja viestintdteknologian kayt-
tod koskien.

Tietokoneisiin ja tietotekniikan hyodyntamiseen opetuksessa liittyvéaa tut-
kimusta on viime vuosina tehty kasvatustieteidenkin kentiltd (esim. Lee 2010;
Natunen 2013; Roberts-Holmes 2013), mutta tablettilaitteista samaa tutkimustie-
toa ei ole merkittavésti (esim. Fekonja-Peklaj & Marjanovié-Umek 2014; Frey,
Fisher & Gonzalez 2013; Morgan 2010; Rikala, Vesisenaho & Myllari 2013). Tab-
lettilaitteet ovat yleistyneet pdivdhoidossa vasta viimeisten parin vuoden aika-
na, eikd ndin ollen tutkimusta niiden kaytostd varhaiskasvatuksessa ole vield
tehty kovinkaan paljoa (esim. Couse & Chen 2010; Kalas 2010). Tamé&n vuoksi
juuri tablettilaitteiden hyodyntaminen varhaiskasvatuksessa ja esiopetuksessa
on tutkimukseni kohteena.

Tamdn tutkimuksen tutkimustehtdvand on selvittdd varhaiskasvatuksen
ammattilaisten, lastentarhanopettajien kokemuksia tablettilaitteiden pedagogi-
sesta hyodyntamisestd esiopetusryhmissd. Lisdksi tutkimuksessa selvitetddn
lastentarhanopettajien kokemuksia mediakasvatuksesta ja median vaikutuksis-
ta tieto- ja viestintdteknologian vilineitd kdytettdessd. Tutkimusaineisto kerdt-
tiin kyselylomakkeen avulla Jyvaskyldassa eHipsu -hankkeessa olevilta lasten-
tarhanopettajilta (n=34). Tutkimuksen tulokset analysoitiin maérallisid ja laa-
dullisia menetelmid hyodyntamalla.

Seuraavaksi kuvaan tutkimuksen teoreettisessa viitekehyksessd median ja

tieto- ja viestintdteknologian merkitystd varhaiskasvatuksessa.



2 TIETO- JA VIESTINTATEKNOLOGIA ESIOPE-
TUKSESSA

Tieto- ja viestintdteknologian kehityksen myotd elamddmme on tullut paljon
vilineitd, joiden avulla voimme muokata, tallentaa, siirtdd tai vastaanottaa tie-
toa. Téllaisia teknisid laitteita ovat esimerkiksi matkapuhelimet, tietokoneet se-
ki televisiot. (Siraj-Blatchford & Whitebread 2003, 1.) Tamén tutkimuksen koh-
teena olevia kosketusndytollisid tabletteja kutsutaan kirjallisuudessa usein tab-
lettitietokoneiksi (ks. Suoninen 2014) tai tablet-tietokoneiksi (ks. Noppari 2014).
Tassa tutkimuksessa kdytan kasitteitd tablettilaite tai tabletti puhuttaessa kysei-
sistd teknisistd valineista.

Tablettilaitteiden sekd muun tieto- ja viestintdteknologian avulla voidaan
ndhdd lasten saavan uutta tietoa ympéaroivdstd maailmasta (esimerkiksi e-
kirjojen ja erilaisten sovellusten kautta), oppivan kdyttaméan tieto- ja viestinta-
teknologisia vélineitd (esimerkiksi hallitseman tietokoneen hiirtd) sekd vahvis-
tavan omaa oppimistaan (esimerkiksi tehtdvien aikana pdéattelykyvyn kehitty-
essd) (Plowman, Stephen & McPake 2010, 99, 105). Kehittyvan teknologian,
etenkin kosketusndytollisen teknologian, avulla yhd pienemmatkin lapset voi-
sivat kdyttdd monipuolisesti erilaisia teknisid valineitd sekd ohjelmia (Cohen,
Hadley & Frank 2012, 2; Reunamo, Soderqvist & Tanner 2014, 164).

Tablettien avulla lapset voivat myos hankkia tietoa itsendisesti ympéroi-
vdstd maailmasta, oppia kdyttdméaan tablettia taitavasti sekd vahvistaa ja kehit-
tdd omaa oppimistaan. Yhd useampi lapsi on tutustunut tabletteihin joko koto-
na tai varhaiskasvatuksessa. Nopparin (2014, 15) tutkimusaineisto paljasti, ettd
27 prosentilla tutkimukseen osallistuneista perheistd oli ainakin yksi tablettilai-
te. Tabletit ovatkin védhitellen saaneet yhd enemman sijaa kotien lisdksi myos
varhaiskasvatuksessa sekd perusopetuksessa. Tabletit mahdollistavat yhd pie-
nempien lasten padsyn myos erilaisten medioiden pariin. Tamd edellyttad me-
diakasvatuksen ja ndiden laitteiden kdyttoon ja sisdltoihin liittyvan pedagogii-

kan kehittymistd edelleen.



21 Tieto- ja viestintiteknologian mahdollisuudet

Tieto- ja viestintdteknologiaa hyodynnetddan nykyddan hyvin eri tavoilla, niin
viihteellisessd kuin ammatillisessakin tarkoituksessa. Erilaisten teknologisten
ratkaisujen avulla voidaan esimerkiksi nauhoittaa ja kuvata, kommunikoida
muiden ihmisten kanssa, luoda uutta, havainnoida ja 16ytdd uutta tietoa sekd
leikkid roolileikkejad (Kalas 2010, 63-64). Tableteilla olevat erilaiset peli- ja luo-
missovellukset sekd e-kirjat, antavat lapsille mahdollisuuden kuvata ympéaroi-
vdd maailmaa sekd toisiaan, rakentaa uutta esimerkiksi piirtosovelluksilla tai
digitaalisissa peleissd, pelata roolileikkejd virtuaalisissa ympaéristoissd sekd etsid
tietoa asioista, jotka kiinnostavat heitd itseddn. Tableteilla tyoskennellessdaan
lapset oppivat itse tekemalld. Oppiminen tapahtuu oman mielenkiinnon sekad
olemassa olevien taitojen vahvistamisen kautta. (Cohen, Hadley & Frank 2012,
2-9)

Erilaisten ilmididen kdsittely kehittddkin lasten omaa oppimista, heiddn
vuorovaikutustaitojaan sekd tapojaan etsid tietoa ympadristostda (Kangassalo,
Sommers-Piiroinen & Tanhua-Piiroinen 2005, 152; Plowman & McPake 2013,
31). Teknologisten ohjelmien ja vélineiden avulla voidaan tuoda opetuksessa
hyvinkin monimutkaisia asioita konkreettisiksi erilaisten simulaatioiden tai
mallien kautta seka jarjestamalld tutkittavaa ilmicta kuvallisesti (Hakkarainen,
Lonka & Lipponen 2004, 159-160; Kangassalo ym. 2005, 151-152). Erilaisten
animaatio-ohjelmien avulla lapset voivat myos luoda esityksid tutkittavasta il-
miOstd ja kasitelld niitd yhdessd (Couse & Chen 2010, 95). Yksi suurimmista
eduista tieto- ja viestintdteknologian kdytossa opetuksessa on dokumentoinnin
helppous, jolloin lasten oma oppimisprosessi tulee ndkyvéksi paitsi heille itsel-
leen, myos kasvattajille (Tanyel & Knopf 2011, 307-308; Vesterinen & Myllari
2014, 64).

Varhaiskasvatuksessakin erilaisten tietoteknisten vilineiden, kuten tablet-
tien kdytto saattaa motivoida jo sellaisenaan joitakin lapsia oppimaan uutta silld
hetkelld tutkittavasta ilmiostda (Fekonja-Peklaj & Marjanovié-Umek 2014, 11;
Kangassalo ym. 2005, 161; Mouza 2005, 523; Rikala ym. 2013, 119) sekd tukea

lapsen halua oppia uutta positiivisten oppimiskokemusten motivoimana (Kala$s



2010, 28). Tieto- ja viestintdteknologiaa hyodyntden voidaan luoda positiivisia
oppimiskokemuksia myos niille lapsille, joilla on esimerkiksi hienomotorisia
vaikeuksia, kielellisid vaikeuksia tai muuten kielteinen suhtautuminen kyseessa
olevaan oppimistehtdvdadn (Hietala, Ovaska, Sommers-Piiroinen, Tanhua-
Piiroinen & Birkstedt 2005, 176; Roberts-Holmes 2013, 7). Tehokkaimmillaan
teknologian avulla voidaankin antaa lapselle erityistd tukea ja muokata opetus-
ta sekd oppimistapahtumaa yksilollisten tarpeiden mukaan (Kronqvist & Kum-
pulainen 2011, 95; Mouza 2005, 514) sekd tukea erityistd tukea tarvitsevien las-
ten ryhméddn kuulumisen tunnetta mahdollistamalla heiddn osallistumisensa
ryhmén toimintaan (Kalas 2010, 95). Tieto- ja viestintdteknologian positiivisista
puolista huolimatta niiden kayttoon liittyy myo6s haasteita, joista muutamia ku-

vaan seuraavaksi lastentarhanopettajien nakokulmasta.

2.2 Tieto- ja viestintiteknologian haasteet

McMurtry ja Burkett (2010) toteavat, ettd tutkimusten mukaan opettajien tieto-
ja viestintdteknologian kaytolle on olemassa kolme estettd. N4itd esteitd ovat: 1)
opettajan oma hyvéaksyntd teknologiaa kohtaan, 2) luottamus teknologian posi-
tiiviseen vaikutukseen lapsissa sekd 3) padttamattomyys siitd, kuinka kayttad
teknologiaa varhaiskasvatuksessa. Tulevien opettajien onkin tarke&dd saada kou-
lutuksessaan luottamusta teknologiseen osaamiseensa, jotta he tuovat teknolo-
giaa myos kdytannon pedagogiikkaan tydssddn lasten kanssa. (McMurtry &
Burkett 2010, 105-107.)

Tieto- ja viestintdteknologian kdyton ensimmdinen este, opettajien asenne
on tdrked siksi, ettd varhaiskasvattajien osaamisella ja asenteilla on keskeinen
rooli siind, miten ja missd méérin teknologiaa otetaan mukaan opetuksen tueksi
(Krongvist & Kumpulainen 2011, 97). Varhaiskasvatuksen oppimisymparistoi-
hin liittyvan tutkimuksen mukaan informaatioteknologian kdytto on hyvin
harvinaista pdiviakodeissamme. Esiopetusryhmissd informaatioteknologiaa kay-
tettiin runsaammin, mutta kadyton todettiin olevan siltikin vahdistda. (Reunamo

ym. 2014, 162-163.)
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Reunamon ja kollegoiden (2014) tutkimuksessa on todettu varhaiskasva-
tuksen henkiloston motivoituvan usein huonosti haasteellisiksi koettujen tek-
nisten vilineiden kanssa opettamiseen (Reunamo ym. 2014, 179). Sama huomio
on tehty my6s muissa tutkimuksissa, joissa todetaan opettajien kaipaavan lisda
koulututusta teknisten laitteiden kdyttoon lasten kanssa (Edwards 2013, 208;
Mouza 2005, 527). Kasvattajat kokevatkin usein epdvarmuutta tieto- ja viestinta-
teknologian hyodyntdamisestd opetuksessa siksi, ettd he ajattelevat lasten hallit-
sevan laitteiden toiminnan paremmin kuin he itse hallitsevat (Roberts-Holmes
2013, 7). Tieto- ja viestintdteknologian perustaitojen oppimisessa esteend onkin
yleenséd uskallus ja kiinnostus, eikd niinkddn opettajan kyvyttomyys oppia hal-
litsemaan uusia teknologisia laitteita (Suoninen 2004, 110).

Yksi tapa vahvistaa teknologian opetuskdyttod olisi tieto- ja viestintdtek-
nologian juurruttaminen luontevaksi osaksi varhaiskasvatusta ja perusopetusta
pedagogisten kdytanteiden sekd teknologian hyddyntdmisen kautta (Kronqvist
& Kumpulainen 2011, 97). Opettajat tarvitsisivat yhd enemmén ammatillista
koulutusta aiheesta sekd tukea ja aikaa teknologian kdyton kehittamiseksi,
my0s hallinnontaholta (Mouza 2005, 527). Tieto- ja viestintdtekniikan ollessa
luonteva osa opetusta, voitaisiin vaikuttaa vahitellen opettajien hyvaksyntaan
sen kayttod kohtaan.

Tieto- ja viestintdteknologian kdyton toinen haaste on luottamus teknolo-
gian positiiviseen vaikutukseen lapsissa. Tutkimustiedon seké erilaisten kehit-
tamiskokeilujen avulla voidaan saada enemman ymmarrystd siitd, kuinka tieto-
tekniset laitteet vaikuttavat lasten oppimiseen ja toimintaan erilaisissa oppimis-
tilanteissa (Kangassalo ym. 2005, 163). Varhaiskasvattaja voi tutkia kotimaisten
ja kansainvilisten tutkimusten lisdksi tieto- ja viestintdteknologian vaikutusta
lapsiin itsekin aktiivisesti havainnoimalla sitd, kuinka lapset oppivat teknologi-
aa kdyttdessddn ja vertaamalla oppimiskokemuksia aiempaan kokemuksiinsa
tai oppimistilanteisiin, joissa teknologiaa ei hyodynnetty (Kalas 2010, 112).

Jotta tulevaisuudessa voidaan vaikuttaa varhaiskasvattajien tieto- ja vies-
tintdteknologian kdyton lisidmiseen pedagogisena oppimisen vilineend esiope-
tuksessa, tulee aiheesta tehdd enemman tutkimusta sekd kehittamiskokeiluja

(Couse & Chen 2010, 95). Tieto- ja viestintdteknologian kdyttamiseksi opetuk-
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sessa sekd mediakasvatuksen vahvistamiseksi Suomessa on vilttaiméatontd etta
viranomaiset (kuten Opetusministeri¢ sekd Sosiaali- ja terveysministerio) otta-
vat vastuun niiden kansallisesta koordinoinnista, johtamisesta sekd kuntien si-
touttamisesta kyseiseen toimintaan (Lapsiasiavaltuutetun ja Kerhokeskuksen
asiantuntijaryhma 2007, 8). Tiedon ja toimintatapojen kehittyessd voidaan var-
mistaa varhaiskasvattajien kasvava motivaatio tietoteknisten laitteiden hycdyn-
tamisestd opetuksessa, kun heiddn luottamuksensa teknologian positiivisiin
vaikutuksiin lasten oppimiskokemuksissa vahvistuu.

Kolmantena teknologian kdyton haasteena on varhaiskasvatuksen opetta-
jlen paddttamattomyys siitd, kuinka kayttdd teknologiaa varhaiskasvatuksessa.
Tablettien kdyttdmiseen opetuksessa vaikuttaa merkittdvasti kasvattajien epa-
rointi siind, miksi, miten ja milloin tulisi soveltaa tabletteja opetuksessa vanho-
jen ja tuttujen toimintatapojen tilalla. Vanhojen opetuskdytanteiden kehittami-
nen tai muuttaminen tablettien avulla vaatii tarkkaa suunnittelua sekd tukea
my0s opetusta kehittdviltd tahoilta. (Frey, Fisher & Gonzalez 2013, 37.)

Tulevien opettajien olisi tdrkedd jo opettajakoulutuksessa saada koulutusta
erilaisten teknisten laitteiden hallintaan sekd kiinnittdd huomiota myos tekno-
logisten laitteiden pedagogiseen kdyttdmiseen ja laadukkaiden oppimismateri-
aalien jakamiseen (Kronqvist & Kumpulainen 2011, 98). Hyviksi todettujen op-
pimismateriaalien jakaminen toisille opettajille voi merkittdvasti madaltaa kyn-
nystd ottaa tabletit opettamisen tueksi. Tieto- ja viestintdteknologiasta kiinnos-
tuneiden opettajien on todettu usein kehittdvan itse uusia pelejd ja toimintata-
poja teknologiaa hyodyntden (Kalas 2010, 86). Téllaisen tieto-taidon levittdmi-
nen ja sen hyodyntaminen on merkittavaa tieto- ja viestintdteknologian kehit-
tymisessd opetuksen vilineend. Téllaista tiedon jakamista tapahtuu yhd enene-
vdssd maddrin esimerkiksi erilaisten blogien kautta, joista hyvd esimerkki on
Virve-Maria Heiskasen (2015) Hipsutellen -blogi.

Parhaimmillaan opettajan tulisi ndhda tieto- ja viestintdteknologiset lait-
teet oppimisympadristossd vélineind muiden oppimisen vélineiden joukossa
(Hietala ym. 2005, 167). Tietoteknisten vdalineiden kdyttod opetuksessa tulee

suunnitella huolellisesti ja varata sille aikaa, jotta niilld on aikaa rikastuttaa las-
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ten oppimista sekd kasvattaa heiddn innostustaan opittavaan ilmioon (Frey,
Fisher & Gonzalez 2013, 34; Hietala ym. 2005, 184; Mouza 2005, 526).

Etenkin tabletteja kdytettdessd kasvattaja joutuu muuttamaan omia peda-
gogisia toimintatapojaan, miettiméan tarkkaan mitd hén haluaa saavuttaa tab-
lettien avulla, mitd hén tarvitsee opettaessaan tablettien avulla sekd kuinka ope-
tus toteutetaan kdytannossa (Frey, Fisher & Gonzalez 2013, 28; Kalas 2010, 107;
Rikala ym. 2013, 124). Yhteenvetona voidaankin todeta, ettd tieto- ja viestinta-
teknologia voi olla upea viline, jonka avulla oppilaat voivat oppia, luoda, ym-
madrtdd ja tutkia, mutta vain silloin kun oppimista ohjaa taitava opettaja (Mouza

2005, 527).
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3 TIETO- JA VIESTINTATEKNOLOGIA ESIOPE-
TUKSEN OPETUSSUUNNITELMAN PERUS-
TEISSA 2014

Vanhassa Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteissa ei ole laisinkaan viit-
tauksia mediakasvatukseen ja my0s tieto- ja viestintdteknologiaa esiopetuksessa
kasitellddn hyvin niukasti (Opetushallitus 2010). Uudessa Esiopetuksen opetus-
suunnitelman perusteissa (Opetushallitus 2014a) voidaankin ndhdd olevan
merkittavasti parannusta edellisiin opetussuunnitelman perusteisiin ndhden
juuri ndiden tarkeiden nykypdivan ilmididen kannalta.

Lapset omaksuvat uusia tietoja ja taitoja itse toimiessaan, kokeilemalla,
liikkumalla sekd olemalla vuorovaikutuksessa ympadristonsd ihmisten kanssa.
Lapsen oppimisessa ovat aina ldsnd hdnen aiemmat kokemuksensa, taitonsa
sekd tunteensa ja ajatuksensa. Taméan vuoksi opetuksen tulisi aina ldhted lapsen
omasta kokemusmaailmasta kdsin. (Opetushallitus 2014a, 10.) Nditd ajatuksia
painotetaan vuoden 2014 esiopetuksen opetussuunnitelman perusteissa, puhut-
taessa laaja-alaisesta osaamisesta sekd elinikdisestd oppimisesta (Opetushallitus
2014a).

Laaja-alaisen osaamisen kehittymisessd nahd&dan opittavaa asiasisaltoa
enemmadn vaikutusta olevan silld, kuinka tyoskennellddn, miten oppimisympaé-
ristot ovat rakentuneet ja kuinka lasta tuetaan hdnen oppimisessaan sekd hy-
vinvoinnissaan. Laaja-alaiseen osaamiseen luetellaan kuuluvaksi my®os tieto- ja
viestintdteknologinen osaaminen sekd monilukutaito. (Opetushallitus 2014a,
10-12.) Kasvattajien tehtdvdnd tieto- ja viestintdteknologian osalta on opettaa
lapsia kdyttdimdan teknologiaa mielekkadsti, vastuullisesti sekd elinikdistd op-
pimista tukevasti (Krongvist & Kumpulainen 2011, 99).

Laaja-alaiseen osaamiseen liittyy my0s taitava median kadyttd, median ol-
lessa yksi oppimisen viline tulevaisuuden ammatteihin kouluttautuessa (Koti-
lainen & Hankala 1999, 45). Tieto- ja viestintdteknologiaa hyodynnetdan yha

enemmadn opiskeluissa jo peruskoulussa, mutta etenkin korkeakouluissa tekno-
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logian vilineiston kdyttdiminen on valttdiméatontd tehtdvien ja oppimisymparis-
tojen ollessa yhd useammin tietokoneiden sekd Internetin sdhkodisessd maail-

massa (ks. Mdyra 2001).

3.1 Esiopetuksen oppimisymparisto

Oppimisympadristot ovat lapsen kasvua, oppimista ja vuorovaikutusta tukevia,
hyvin vahvasti tiettyyn aikaan ja paikkaan sekd sitd ympéaroivaan kulttuuriin
sitoutuneita kdytdnteitd, toimintoja seka tiloja (Kronqvist & Kumpulainen 2011,
51; Opetushallitus 2014a, 15). Vuoden 2010 esiopetuksen opetussuunnitelman
perusteissa esiopetuksen oppimisympadriston varustuksen toivotaan olevan sel-
lainen, ettd se tukee lapsen kehittymistd nykyaikaisen tietoyhteiskunnan jase-
neksi (Opetushallitus 2010, 11).

Erilaisissa oppimisympaéristissd tapahtuvan opetuksen tulisikin ndhda
olevan yhd enemmin tulevaisuuden tarpeiden ennakointia (Mayrd 2001, 24).
Koulutusjdrjestelmén avulla motivoidaan lapsia tavoittelemaan ja harjoittele-
maan sellaisia (uusia) taitoja, joiden péélle heiddn on hyva rakentaa uutta, ai-
kuisillekin vield tuntematonta tietoa (Yelland ym. 2008, 5). Rakennettujen tai
rakentamattomien ympaéristtjen lisdksi oppimisymparistot voivat olla siis myos
sosiaalisia, teknisid tai kulttuurisia yhteistjd, verkostoja tai toimintoja, jotka tu-
kevat oppimista sekd virittdvat lapsia luovaan, itsendiseen ja aktiiviseen toimin-
taan ymparistossddn (Kronqvist & Kumpulainen 2011, 24, 45).

Edelld mainitun maédrittelyn kautta myos media voidaan ndhdd oppi-
misympdristond. Mediassa tai median avulla tapahtuvaa oppimista ei voida
aina etukdteen suunnitella sen vuoksi, ettd mediaa on joka puolella ympéril-
lamme. Mediakasvatus tekee mediasta oppimisymparistond tavoitteellisen sekd
suunnitellun niin, ettd lasten oppimista siind voidaan tukea. (Kerhokeskus ja
Opetushallitus 2009, 19-20.) Median lisdksi my0s tieto- ja viestintdteknologiset
laitteet kuten tabletit tai tietokoneet voivat luoda oman oppimisymparistonsa
(Erstad 2012, 28; Opetushallitus 2014a, 15).

Tieto- ja viestintdteknologiaa tulisi kdyttdd oppimisympdaristond ja oppi-

misen tukena sekd yhteisend vilineend, joka luo pohjaa lapsen elinikdiselle op-



15

pimiselle. Tekniikan tehtdvdnd on palvella oppimisympdristossd vallitsevia pe-
dagogisia kdytdnteitd sekd oppimisen tavoitteita. Sen vuoksi teknisid vilineita
sekd ohjelmia valittaessa tulee kasvattajan ottaa huomioon niiden pedagogiset
toimintatavat, sisdllot sekd ohjelmaa kayttavélle lapselle annettu rooli oppimis-
tehtdavdssd. (Hietala ym. 2005, 167.) Tablettien sovelluksia valittaessa oppi-
misympadristoksi, tulee miettid tarkkaan myos sovelluksen sopivuutta idn pe-
rusteella (Cohen, Hadley & Frank 2012, 8). Tabletilla olevan oppimistehtdvan
valintaan vaikuttavat paitsi oppijan ikd, mutta myods olemassa olevat tiedot,
taidot ja kokemukset opittavasta aiheesta.

Téssd tutkimuksessa kiinnostus kohdistuu lastentarhanopettajien kaytan-
non pedagogisiin tietoihin, taitoihin ja kokemuksiin esiopetuksen toteuttami-
sessa. Taman vuoksi kuvaan seuraavaksi esiopetuksen oppimiskokonaisuudet
kiinnittden huomiota tieto- ja viestintdteknologian mahdollisuuksiin niiden to-

teuttamisessa.

3.2 Esiopetuksen oppimiskokonaisuudet

Esiopetuksen oppimiskokonaisuudet on jaettu viiteen osioon, jotka sisdltavét
erilaisia oppimisen tavoitteita esiopetukselle. Nama viisi oppimiskokonaisuutta
ovat 1) ilmaisun monet muodot, 2) kielen rikas maailma, 3) miné ja meidéan yh-
teisomme, 4) tutkin ja toimin ympdristossdani sekd 5) kasvan ja kehityn. (Ope-
tushallitus 2014a, 20-28.) N4itd oppimiskokonaisuuksia kuvaan tassd tutkimuk-

sessa my0s sanoilla sisdltokokonaisuudet tai sisédltoalueet.
3.2.1 Ilmaisun monet muodot

Tédssd oppimiskokonaisuudessa, oppimisen ja toiminnan ldhtokohtana ovat las-
ten aistimukset, havainnot ja kokemukset. Kokonaisuuteen kuuluvat musiikin,
kasitoiden, kuvataiteen sekd suullisen ja kehollisen ilmaisun kdyttaminen ja
opettelu. (Opetushallitus 2014a, 21.) Ilmaisullisissa oppimisentavoitteissa keski-
tytddn vahvistamaan lasten sosiaalisia taitoja sekd heiddn mindkuvaansa. Naitd
taitoja voidaan tieto- ja viestintdteknologian keinoin tukea monessa eri oppi-

miskokonaisuudessa kun lapsi pddsee jakamaan sekd esittelemddn kielellisesti
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ja kuvallisesti omia tuotoksiaan tieto- ja viestintdteknologiaa hyodyntden
(Mouza 2005, 525-526).

Musiikki. Musiikin kautta lapsille tarjotaan kokemuksia ja vahvistetaan
heiddn omia taitojaan laulaen, tanssien, liikkkuen, soittaen ja itse luoden. Musii-
killa leikitelld&dn ja sen avulla kokeillaan uuden luomista improvisoiden yksin ja
yhdessd muiden kanssa. (Opetushallitus 2014a, 22.)

Tablettien erilaiset sovellukset mahdollistavat esiopetuksessa erilaisen
musiikillisen taiteilun, omien kappaleiden tekemisen, erilaisten soittimien soit-
tamisen sekd omien tanssien nauhoittamisen. Musiikkityylien avulla voidaan
myos tutkia musiikin vaikutusta tunnelman luojana lasten tekemissa tarinoissa.
Erilaisten musiikkien vaihtuessa saman esityksen taustalla voidaan keskustella
lasten kanssa siitd, kuinka esityksen luonne muuttuu ddnimaailman vaihtuessa
toisenlaiseksi. (Kerhokeskus ja Opetushallitus 2009, 25; Kupiainen 2002, 77.)

Kisityot. Kasitoiden osakokonaisuudessa rohkaistaan lapsia suunnittele-
maan ja valmistamaan késitoitd yhdessd opettajan ohjauksessa (Opetushallitus
2014a, 22). Tieto- ja viestintdteknologian avulla kasitoitd tehdessda on mahdollis-
ta dokumentoida eri tyovaiheet (Opetushallitus 2014b, 156), tai tehdd jo suunni-
telma etukdteen piirtden tai etsien ohjeet esimerkiksi Internetista.

Suunnittelua ja toiminnan toteuttamista ajatellen lapsia kannustetaan ker-
tomaan ideoistaan ja tyoskentelystddan suullisesti sekd tehtyjd toitd tutkitaan ja
tarkastellaan yhdessa muiden kanssa. Késitoitd tehdessa on tarkedd, ettd lapset
oppivat hyodyntdméadn erilaisia kdsitdoiden materiaalien kisittelyn tekniikoita
sekd perustaitoja. (Opetushallitus 2014a, 21-22.) Tieto- ja viestintdteknologian
avulla ndihin tekniikoihin ja perustaitoihin tutustuminen voi myos olla mahdol-
lista, kun tietoa ja malleja etsitddn Internetista.

Kuwallinen ajattelu ja kuvailmaisu. Tekeminen, tutkiminen ja erilaisten kuvi-
en arvioiminen ovat tdrkeitd taitoja oppia jo alle kouluikdisend. Lapsia tulisi
rohkaista esiopetuksessa kokeilemaan erilaisia kuvien tekemisen taitoja eri va-
linein sekd materiaalein lapsen omasta kokemusmaailmasta aiheita ammentaen.
(Opetushallitus 2014a, 22.) Erilaisten piirto-ohjelmien hytdyntdminen sekd esi-
merkiksi varityskuvien tekeminen tabletilla voivat antaa lapsille yhden uuden

kokemuksen kuvan luomisesta.
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Tieto- ja viestintdteknologia nousee tdrkednd vilineend mediaesitysten te-
kemisen sekd median kuvien tarkkailemisen mahdollistajana (Opetushallitus
2014a, 22). Median kuvien sekd muiden kuvien (esimerkiksi taide ja omat, itse
tuotetut kuvat) havainnoiminen ja tulkitseminen ovat tdrkeitd taitoja, joita esi-
opetuksessa harjoitellaan. Tablettien avulla lapset voivat jo esiopetuksessa esi-
merkiksi muokata valokuvia erilaiseksi kuin ne todellisuudessa ovat, jolloin
voidaan keskustella mediaan ja mainoksiin liittyvdstd kuvamanipuloinnista
sekd kuvien totuudenmukaisuudesta.

Suullinen ja kehollinen ilmaisu. Leikin ja erilaisten harjoitusten avulla lapsil-
le annetaan esiopetuksessa kokemuksia erilaisten viestien tuottamisesta kielen
ja kehon avulla (Opetushallitus 2014a, 22). Tieto- ja viestintdteknologian keinoin
voidaan nauhoittaa erilaisia viestejd esimerkiksi ottamalla videokuvaa tai teke-
malld ddnitteitd. Omia esityksid kuunnellessa lasten kuuntelu- ja keskittymis-
kykyd harjaannutetaan, kun oman &dénen tunnistaminen ja kuuleminen jo itses-
sddn motivoi jaksamaan pitkidkin kuunteluhetkid (Korhonen 2002, 51).

Lasten mielikuvitus, havainnot ja kokemukset ovat ldhtokohtia ilmaisulle
esiopetuksessa. Lorut, runot sekéd lastenkirjallisuus antavat erilaisia oppimisen
mahdollisuuksia draaman, tanssin tai esimerkiksi sanataiteen kautta. (Opetus-
hallitus 2014a, 22.) Tableteilla voidaan luoda mediaesityksid esimerkiksi lasten-
kirjallisuuden pohjalta. Varhaiskasvattajan toteuttamana mediaesitys voi olla
esimerkiksi aiemmin luetun eldinsadun eldimistéd kertovien videopatkien yhdis-
tamistd toisiinsa ja sen kautta lasten tutustumista tarinassa oleviin eldinlajeihin

paremmin (Frey, Fisher & Gonzalez 2013, 23-24).

3.2.2 Kielen rikas maailma

”Esiopetusidssd kielestd tulee yhd vahvemmin lasten ajattelun, ilmaisun ja vuorovaiku-
tuksen viline, jonka avulla he jisentdvét arkeaan ja rakentavat maailmankuvaansa.”
(Opetushallitus 2014a, 22.)

Kielen avulla tulkitaan ja tuotetaan erilaisia viestejd, kuten ylld olevassa laina-
uksessa todetaan. Kielen oppiminen alkaa sen sisdllon merkityksen hahmotta-
misesta ja etenee véhitellen kohti kielen rakenteen ja muodon havaitsemista.

Tdssd oppimisen kokonaisuudessa painotetaan kielellisten viestien suullisen
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sekd vélineellisen tuottamisen vaikutusta monilukutaitoon seki tieto- ja viestin-
tateknologian laaja-alaiseen osaamiseen. (Opetushallitus 2014a, 22-23.)

Kielen rikas maailma -kokonaisuuteen kuuluvat suomen valtakielten tai-
dot sekd myos eri kieliin tutustuminen. Kielen opettamisessa esiopetuksessa
ndhdddn tdrkednd osana lapsen mielenkiinnon vahvistaminen puhuttua sekd
kirjoitettua kieltd kohtaan. (Opetushallitus 2014a, 22-23.)

Suomen / ruotsin / saamen / viittomakielen taidot. Esiopetuksessa harjoitellaan
kielen taitoja puhumalla sekd kuuntelemalla erilaisissa arjen tilanteissa. Lapsilla
tulee olla mahdollisuus kayttdd kieltd sekd harjoitella esimerkiksi keskustelutai-
toja yhdessda muiden kanssa. (Opetushallitus 2014a, 23.) Sanoilla ja kielelld leik-
kiminen lisdd lasten motivaatiota kielen kokonaisvaltaista oppimista kohtaan
(Kalas 2010, 32).

Tieto- ja viestintdteknologia nostetaan esiopetuksen opetussuunnitelmassa
esille tarkednd kirjoitetun kielen mahdollistajana esimerkiksi omien tekstien
tuottamisessa. Myos digitarinoiden tekeminen mainitaan kielen oppimisen tu-
kena. (Opetushallitus 2014a, 23.) Lasten on helpompaa harjoitella kielellisia tai-
tojaan monipuolisesti ndhdessddn ja kuullessaan kieltd erilaisilla tavoilla esitet-
tynd, esimerkiksi lukiessa tabletilla voidaan uudet sanat esittdd kuvin ja myos
maddritelld ne (Morgan 2010, 140). Teknologian avulla lapset voivat my6s pa-
remmin muistaa, korjata, kuvailla ja jakaa omia ajatuksiaan sekd mielipiteitadan

muiden kanssa (Kalas 2010, 30).
3.2.3 Mini ja meiddn yhteisomme

Maailmassa ja yhteiskunnassamme on paljon erilaisia tapoja ajatella, uskoa ja
eldd elamdd. Lasten kanssa tulisi harjoitella ymmartaméadn yhteiskuntamme
moninaisuutta sekd siind toimimista. Tarkeind oppimistapoina kdytetddn kes-
kustelua seka erilaisia eldytymistd vaativia harjoituksia. Mind ja meiddn yhtei-
somme -kokonaisuutta lahestytddn niin historian, yhteiskunnan, eettisen kasva-
tuksen sekd katsomuskasvatuksen kautta tehden yhteistyotd lasten perheiden
kanssa. (Opetushallitus 2014a, 24.)

Historia ja yhteiskunta. Eri kulttuurien juhlaperinteet, perinneleikit ja ker-

tomukset luovat tavan tutustua eri kulttuureihin seké lahiympaériston ilmidihin
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(Opetushallitus 2014a, 24). Nykypdivan teknologian avulla voidaan helposti
tutustua esimerkiksi historiallisiin tapahtumiin sekd henkil6ihin tai etsid tietoa
eri kulttuureista. Lahiympaériston ihmisten luomat mahdollisuudet asioiden
historialliseen tutkimiseen lasten mielenkiinnon pohjalta tukevat tutustumista
my0s omaan yhteiskuntaan (Opetushallitus 2014a, 24).

Keskustelu lapsia kiinnostavista lahiympériston aiheista sekd yhteiskun-
nan ilmidistd voi herdttdd myos lasten yhteiskunnallista kiinnostusta. Esiope-
tuksessa lasten kanssa tulisi tutustua myo6s yhteiskunnan saantoihin sekda YK:n
yleissopimukseen lasten oikeuksista. Erilaisiin sddntoihin tutustumisen tarkoi-
tuksena on opettaa lapset huomaamaan, ettd yhteiskunnankin saannét ovat ih-
misten luomia ja yllapitamid. Lisdksi lapsille tulisi antaa osallistumis- ja vaikut-
tamiskokemuksia. (Opetushallitus 2014a, 24-25.) Tablettien avulla voidaan esi-
opetuksessa tuoda erilaisia sddntojd nakyvaksi esimerkiksi piirtdmalld tai teke-
malld sdantokirja, jossa lapset ovat yhdessd tehneet ryhmaélleen omat sdannot
tarinan muotoon.

Yhteiskunnallisiin taitoihin kuuluu tdrkednd osana myos mediaan tutus-
tuminen, sen sisdltdjen havainnoiminen ja arvioiminen seké leikinomainen me-
dian tuottaminen (Opetushallitus 2014a, 24-25). Mediaa voidaan lasten kanssa
tuottaa vaikkapa toteuttamalla lasten omat uutiset. Ndihin uutisiin lapset kek-
sivét itse heitd kiinnostavia sisdltdjd ja suunnittelevat uutisten toteutuksen ai-
kuisen tukemana.

Eettinen kasvatus. Eettiselld kasvatuksella tarkoitetaan lapsen taitoja rat-
kaista rakentavasti ristiriitatilanteita, toimia ystdvéllisesti ja vastuullisesti sekd
tunnistaa omia tunteitaan (Opetushallitus 2014a, 25). Median kertomusten li-
sdksi tieto- ja viestintdteknologiaa olisi mahdollista hyodyntda eettisessad kasva-
tuksessa esimerkiksi kuvaamalla erilaisia tarinoita ystdvyydestd yhdessd lasten
kanssa. Katsomalla, kuuntelemalla ja luomalla lapset pddsevéat keskustelemaan
yhdessé tarinoiden herdttamistd tunteista ja ajatuksista (Kupiainen 2002, 79).

Yhteiset keskustelut ovat pohjana eettisten taitojen oppimiselle, mutta
opetuksessa voidaan hyodyntdada myos roolileikkid, satuja ja median tarjoamia
tarinoita. Eettinen kasvatus tulee liittdd lasten arkeen ja sen tarjoamiin kdytan-

non tilanteisiin. (Opetushallitus 2014a, 25.) Valokuvaamalla arkea voidaan pala-
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ta lapsen toimintaan ja leikkeihin milloin tahansa. Valokuvista keskustelemalla
voidaan kehittdd lasten nimedmisen taitoja sekd opetella sanoittamaan omia
ajatuksia, tunteita ja muistoja toisille ihmisille. (Korhonen 2002, 46.)
Katsomuskasvatus. Esiopetuksen lapsiryhmaéssd oleviin uskontoihin ja kat-
somuksiin tutustuminen laajentaa lasten katsomuksellista oppimista (Opetus-
hallitus 2014a, 25). Tieto- ja viestintdteknologian keinoin voidaan etsid tietoa eri
uskonnoista ja jos ryhmdssd on ldsnd eri uskontokuntia, pyytdd vanhempia
myos esittelemddn omaa katsomustaan vaikka kuvaamalla omia juhlapyhidan.
Katsomuskasvatuksen tavoite on arjen erilaisissa tilanteissa opettaa lasta ym-
maértdmé&dn ja kunnioittamaan niin omaa, kuin muidenkin katsomusta keskus-

teluiden sekd tutustumisen kautta (Opetushallitus 2014a, 25).
3.24 Tutkin ja toimin ympadristossani

Lasten kokemuksista ldhteva ja heiddn toimintaymparistoonsa liittyva oppimi-
nen painottuu Tutkin ja toimin ympdaristossdni - oppimiskokonaisuudessa. Té-
méd kokonaisuus jakautuu matematiikan, ympaéristokasvatuksen seka teknolo-
gisten ratkaisujen osakokonaisuuksiin. (Opetushallitus 2014a, 25.)

Matematiikka. Matematiikkaan tutustutaan lasten kanssa varhaiskasvatuk-
sen arjessa ja ympdristossd erilaisia ilmioitd tutkien. Matematiikka harjoitellaan
leikkien ja toimien, eri aisteja kédyttden. (Opetushallitus 2014a, 25-26.) Tieto- ja
viestintdteknologian avulla voidaan antaa lapsille mahdollisuus toimia ja oppia
matemaattisissa ympadristoissd, jotka ovat lapsille nakyvid (Kalas 2010, 33). Tab-
leteilla on jo olemassa hyvin paljon erilaisia matemaattisia oppimisymparistdjd,
eli sovelluksia ja oppimispelejd, joissa lapset voivat itse aktiivisesti toimimalla
harjoitella matematiikan taitojaan. Suurin anti erilaisissa sovelluksissa on mo-
nipuolisten kokemusten saaminen matemaattisista toiminnoista ja lasten on-
gelmaratkaisutaitojen kehittyminen (Kalas 2010, 33).

Tutkivan tyotavan mukaisesti lapsia ohjataan tekem&dn kysymyksid, pda-
telmid sekd ratkaisuja eri tavoin kokeilemalla. Erilaisia vélineitd sekd kuvia
kdyttden opetellaan itsendisesti kuvaamaan sekd esittdéméaan matemaattisia ha-
vaintoja. Lapsia ohjataan dokumentoimaan ratkaisujaan sekéd esittdimé&an niita

toisille. (Opetushallitus 2014a, 26.) Osakokonaisuudessa todetaan ettd ”opetuk-
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sessa hyodynnetddn muun muassa leikkejd, pelejd ja tarinoita seka tieto- ja vies-
tintdteknologiaa” (Opetushallitus 2014a, 26).

Matematiikan opettamisessa erilaiset pelit ovat mahdollisuus opetuksen
eriyttdimiseen niin, ettd erityistd tukea tarvitsevat sekd jo muita edelld olevat
oppijat saavat itsellddn sopivia haasteita (Kerhokeskus ja Opetushallitus 2009,
43). Tablettien sovellukset luovat niin hitaille kuin nopeillekin oppijoille mah-
dollisuuden edetd opittavassa asiassa omaa tahtiaan (Fekonja-Peklaj & Mar-
janovié-Umek 2014, 15).

Ympiristokasvatus. Ympdristokasvatukseen kuuluu ympaéristéon tutustu-
misen liséksi esimerkiksi ympaéristostda huolehtiminen. Esiopetuksessa tutkitaan
ympadristod ja opitaan luonnon ilmivistd, eldimistd sekd kasveista. (Opetushalli-
tus 2014a, 26.) Tablettien avulla voidaan luoda lapsille uusi oppimisympaéristo,
joka ulottuu pdivakodin sisdtiloista laajemmalle, my6s virtuaaliseen ulottuvuu-
teen (Frey, Fisher & Gonzalez 2013, 34).

Ympaéristokasvatuksessa tableteilla on suuri mahdollisuus tuoda ulkona
tapahtuvat ilmiot sisdlle ryhméan nahtavaksi. Valokuvaamalla ja videoimalla
ympadristod retkelld, voidaan myos pdivdakodissa palata ulkona olevaan ympa-
ristoon milloin tahansa ja katsella esimerkiksi eri vuodenaikojen vaihtumista
(Korhonen 2002, 46). Teknologian avulla voidaan my6s tutkia laajemmin maa-
ilmaa esimerkiksi erilaisten karttapalveluiden avulla (Kerhokeskus ja Opetus-
hallitus 2009, 41), sekd harjoitella lasta kiinnostavien ympaéristoon ja luontoon
liittyvien tietojen hankintaa ja luoda pohjaa kestédville elaméntavalle tutustu-
malla luonnonsuojeluun (Opetushallitus 2014a, 26).

Teknologiset ratkaisut. Esiopetuksessa askarrellaan, rakennetaan seka tutus-
tutaan arjen teknologiaan. Erilaisten teknologisten ratkaisujen pohtiminen yh-
dessd opettaa lapsia huomaamaan, kuinka ihmisten luova toiminta on synnyt-
tanyt erilaisia ratkaisuja. (Opetushallitus 2014a, 27.) Ympéaroivd maailmamme
on tdynnd erilaisia teknologisia ratkaisuja, joiden toimintaa sekd ominaisuuksia

voidaan lasten kanssa tutkia ja tarkastella jo esiopetuksesta ldhtien.
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3.2.5 Kasvan ja kehityn

Laaja-alaiseen oppimiseen ja arjen taitoihin liittyvit itsestd huolehtimisen tai-
dot. Kasvan ja kehityn - kokonaisuudessa ndihin itsestd huolehtimisen taitoihin
liitetddn niin liikunta, ruoka, terveys, turvallisuus kuin kuluttaminenkin. Nai-
hin osakokonaisuuksiin liittyen lapset tarvitsevat kokemuksia, yhteistd pohdin-
taa sekd tietoja, jotta heidédn taitonsa voivat kehittyd. (Opetushallitus 2014a, 27.)

Litkunta. Liikkuminen ja leikkiminen ovat tiarkeitd oppimiselle. Esiopetuk-
sessa voidaan tukea lapsen terveellisid eldimédntapoja luomalla lapselle osallis-
tumisen sekd onnistumisien kautta liikunnan iloa. (Opetushallitus 2014a, 27.)
Teknologian avulla esimerkiksi tablettilaitteilla voidaan tukea lapsia liikunnan
opetuksessa, kun liikuntaleikki tai toiminta voidaan sanallisen viestin lisdksi
esittdd kuvin tai videon valityksella.

Liikunnan avulla lapsille voidaan opettaa yhdessd toimimisen taitoja eri-
laisten liikuntaleikkien kautta sekd vahvistaa heiddn kehonhallintaansa ja mo-
torisia taitojaan (Opetushallitus 2014a, 27). Tabletilla voidaan esimerkiksi luoda
pdivakodin tiloihin kuvasuunnistusrata, jossa lasten tulee etsid pareittain valo-
kuvien osoittamat paikat ympéaroivastd tilasta. Myos erilaisten liikunnallisten
tehtdvien videoiminen tai valokuvaaminen yhdessa lasten kanssa tukevat lasten
motoristen taitojen oppimista lasten nahdessa liikkeet itse tehtynd, ja tarkkail-
lessaan omaa toimintaansa.

Ruoka- ja tapakulttuuri seki kohtuullinen kuluttaminen. Ruoka- ja tapakult-
tuureihin (niin suomalaiseen kuin jonkun muunkin maan ruokailukulttuuriin)
tutustuminen on pohjana terveyttd edistdvdn syomisen ja ruokaan liittyvan
osaamisen oppimiseen (Opetushallitus 2014a, 28). Tableteilla voidaan etsid yh-
desséd lasten kanssa ruoka- ja tapakulttuuriin liittyvid tehtdvid seka tehda itse
vaikka ryhmén oma reseptikirja (Mouza 2005, 521).

Opetushallitus (2014a, 28) korostaa, ettd lasten kanssa esiopetuksessa to-
teutetaan kuluttajakasvatusta ja pohditaan kohtuullista kuluttamista tieto- ja
viestintdteknologian avustuksella. Lapset ovat nykyddan median kuluttajia, kun
mediasisdllot ovat yhda enemmaén vallanneet tilaa myos leluissa ja esimerkiksi

elokuvissa. Medialelujen ja muiden mediatavaroiden omistaminen on nykyé&an
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lapsille myo6s keino pysyd mukana mediaan pohjautuvissa leikeissa ja sen kaut-
ta ystavapiireissdadan (Noppari 2014, 31).

Medialeikkien ja niiden vaikuttavuuden vuoksi lasten kanssa tulisi esiope-
tuksessa tutkia myos heihin kohdistuvaa mainontaa (Opetushallitus 2014a, 28).
Mainosten tutkiminen ja niiden tulkitseminen pienten lasten kanssa on tarkeaa
siksi, ettd mainokset sekoittuvat yha helpommin muuhun mediasisaltoon. Mai-
nosten ja muiden mediasisiltojen sekoittuessa toisiinsa on lasten vaikeampaa
tunnistaa ne ja suhtautua niihin kriittisesti. (Werner 1996, 141.) Media- ja mai-
nosopetuksella voidaan opettaa lapsista tietoisempia kuluttajia, saaden heidét
toimimaan mainosten vaikutuksia vastaan (Niinisto & Ruhala 2006, 84; Werner
1996, 147).

Terveys. Levon ja liikunnan sekd hyvien ihmissuhteiden vaikutuksesta
omaan hyvinvointiin ja terveyteen tulisi keskustella lasten kanssa esiopetuksen
arjessa (Opetushallitus 2014a, 28). Terveydestd puhuttaessa voidaan esiopetuk-
sessa keskustella my0s tieto- ja viestintdteknologiaan kadytetystd ajasta sekd pe-
laamisesta, sen rajoituksista ja liiallisen pelaamisen vaikutuksista.

Turvallisuus. Esiopetuksessa harjoitellaan lasten kanssa turvallista liikku-
mista lapsen toiminta- ja oppimisympadristoissd. Turvallisuuteen liittyvat liik-
kumisen lisdksi, my0s lapsen oikeus turvalliseen eldmédén, hyvadn ja arvostavaa
kohteluun sekd koskemattomuuteen. Turvallisuuskasvatuksen tavoitteena on-
kin antaa lapsille valmiuksia pyytdd ja hankkia apua esimerkiksi kiusaamisti-
lanteissa, kertoa huolistaan sekd toimia turvallisesti arjen erilaisissa tilanteissa.
(Opetushallitus 2014a, 28.)

Turvallisuuskasvatus ulottuu nykypdivand myos tieto- ja viestintdtekno-
logian maailmaan (Opetushallitus 2014a, 28). Esimerkiksi kiusaamista voi ta-
pahtua nykypdivdnd pdivdakotien ja koulujen lisdksi myos sosiaalisessa medias-
sa Internetin vilitykselld. Lapsille tulisikin jo esiopetuksessa opettaa keinoja
selvitd hammentdvistd tai epamukavista tilanteista median parissa (Kerhokes-
kus & Opetushallitus 2009, 38). Juuri sen vuoksi esiopetuksessa tulisi harjoitella
turvallista toimimista tieto- ja viestintdteknologisissa ympdristdissad lapsen ika-

tasolle soveltuvalla tavalla (Kalas 2010, 4; Opetushallitus 2014a, 28).
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4 MEDIA VARHAISKASVATUKSESSA

Varhaiskasvattajien tehtdvand opettaa alle kouluikdisille lapsille mediataitoja.
Nykypdivand media luo uutta informaatiota niin nopeasti, ettd kasvattajien tar-
keimmaksi tehtdviksi nousee mediasisédllon laadun ja informaation hallinnan
opettaminen lapsille. (Valkonen, Pennonen & Lahikainen 2005, 58.) Media on
syntymastd ldhtien osa lasten eldmaéd ja heidén tulisikin jo varhain oppia kayt-
tamddn hyvakseen sen mahdollisuuksia, mutta my6s oppia varomaan mediassa
olevia vaaroja (Reunamo ym. 2014, 165).

Lasten median kadyttod on tutkittu useissa maissa ja usein tutkimukset on
toteutettu kysymalld lasten vanhemmilta kysymyksid koskien heiddn lastensa
median kdytostd ja sen madrastd sekd kestosta (Ks. Livingstone 2002; Noppari
2014; Roberts-Holmes 2013; Suoninen 2011, 2014). Suomessa tehdyissd mediaa
koskevissa tutkimuksissa on todettu jo alle kolmevuotiaiden lasten kayttavan
mediaa, ldhinnd dédnitteiden sekd kirjojen muodossa (Suoninen 2011, 40). Vuon-
na 2013 toteutetussa mediabarometritutkimuksessa nahtiin muutos: esimerkiksi
juuri ndiden alle kolmivuotiaiden lasten kuvatallenteiden (television sekd tieto-
koneiden kuvatallenteet) katselun madra oli kasvanut verrattuna aiempaan. Sen
lisdksi tutkimuksessa todettiin myo6s digitaalisen pelaamisen lisddntyneen jo
alle kolmivuotiailla lapsilla tablettilaitteiden ja muiden kosketusndytollisten
laitteiden yleistyttyd. (Suoninen 2014, 57-58.) Tablettien kdyton helppous nakyy
my0s alle kouluikdisten itsendisen Internetin kdyton lisdantymisend (Noppari
2014, 20).

Lasten kasvaessa eri medioiden kdyttaminen lisddntyy tutkimusten mu-
kaan merkittavdsti. Suonisen (2011, 2014) tutkimukset osoittavat, ettd esiopetus-
ikdiseksi kasvettuaan yli puolet lapsista kdyttdd Internetid viikoittain. He myos
pelaavat digitaalisia peleja useammin kuin alle kolmivuotiaana. Huomioitavaa
on, ettd lapset kadyttdaviat nditd medioita enemman yksin tai muiden lasten seu-
rassa kuin aikuisten kanssa. (Suoninen 2014, 60-61.) Tdman vuoksi mediakasva-
tuksella ja medialukutaidon edistamiselld on nykypédivana yhd suurempi mer-

kitys varhaiskasvatuksesta lahtien (Kotilainen 2011, 70).
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4.1 Media ja mediataidot

Medialla tarkoitetaan tdssd tutkimuksessa erilaisia viestinndn vilineitd seké si-
sdltojd, kuten erilaisia kuvia niin mainoksissa kuin uutisissakin (Lapsiasiaval-
tuutetun ja Kerhokeskuksen asiantuntijaryhméa 2007, 4). Media voidaan jakaa
vanhaan ja uuteen mediaan, jolloin uutta mediaa ovat esimerkiksi interaktiivi-
set mediat Internetissd tai mobiililaitteet, kuten dlypuhelimet ja tabletit (Herk-
man 2001, 146; Livingstone 2002, 20). Uusmedian kdyttotavat liittyvdt vanhaa
mediaa enemmadn teknologiaan, etenkin digitaaliseen teknologiaan, sekd vuo-
rovaikutteiseen mediaan (Herkman 2001, 146; Mustonen 2002, 59).

Varhaiskasvatuksessa median tutkiminen ja sen kdyton opetteleminen tu-
lisi ldhted leikin ja lapsen aktiivisen toiminnan kautta (Kangas 2014, 82-85).
Medialdhtoiset leikit, median sisdllot, tarinat ja niihin osallistumisen mahdolli-
suudet kuuluvatkin lasten jokapdivdiseen kasvu- ja oppimisympdaristoon (Ope-
tus- ja kulttuuriministerio 2013, 18). Median kayttoon liittyy merkittdavasti las-
ten kyky tiedostaa itse se, miksi he kdyttdvat mediaa ja mitd he odottavat me-
diankdytoltdan (Suoninen 2004, 58). Lasten mielenkiinto ohjaa median kayttod,
esimerkiksi kun lapset valitsevat mediatarjonnasta niitd siséltojd, jotka heitd
itseddn kiinnostavat tai jotka ovat tuttuja hdnelle itselleen (Valkonen ym. 2005,
67).

Nykypdivan lapset kohtaavat medioiden vélitykselld uudenlaisia todelli-
suudenkuvia ja toisenlaisia informaatioita sekd viihteen muotoja kuin aiempien
sukupolvien lapset (Buckingham 1999, 96; Werner 1996, 31). Media, kulttuuri ja
yhteiskunta ovat vuorovaikutuksessa toisiinsa, jolloin media vaikuttaa kaik-
keen toimintaan arjessamme (Herkman 2001, 180). Median vaikuttavuuden
muutos eldmdssd viimeisten vuosikymmenien aikana luo tarpeen mediakasva-
tukselle ja mediataidoille jo varhaiskasvatuksesta ldhtien. Tassa tutkimuksessa
ajatellaan, ettd mediataidot ovat median tuntemusta, sen hallintaan liittyvia tek-
nisid taitoja sekd aktiivista ja kriittistd median kayttod (Niinisto & Ruhala 2006,
9). Mediataitojen voidaan ndhdd myos olevan:

... kykyé hankkia tietoa medialla ja mediasta; lukea erilaisia mediateksteja; eritellé ja tul-

kita erilaisia mediasisaltojd; hallita medialaitteita; viestid ja ilmaista itsedén eri mediavéa-
linein; valita itselleen sopivia medioita ja sisélt6jd; arvioida ja analysoida vastaanotta-
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maansa tietoa ja viihdettd; olla vuorovaikutuksessa median avulla ja toimia aktiivisesti
omassa yhteisossa. (Stakes 2008, 9.)

Lasten kanssa on luontevinta harjoitella mediataitoja, kun lapset itse paa-
sevdt tuottamaan uusia mediasisdltoja kuvaamalla, kirjoittamalla ja ohjaamalla
esimerkiksi omia mainoksia tai draamoja. Oman tuottamisen lisdksi mediataito-
jen kehittymiselle on merkittdvaa arjen tavallisissa tilanteissa keskustelu lapsia
kiinnostavista tai mietityttavistd aiheista. (Mustonen 2002, 56-57.)

Mediataitoihin kuuluu olennaisesti lasten kyky oppia tunnistamaan me-
diatarjonnasta sellaiset sisdllot, jotka ovat hanelle itselleen esimerkiksi liian pe-
lottavia ja siten sopimattomia. Mediasisdltojen herdttamien tunnereaktioiden
hallinta sekd median kédyton itsendinen sdately ovat tarkeitd mediataitoja. (Val-
konen ym. 2005, 67-70.) Mitd paremmat mediataidot lapsella on, sitd paremmin
hén saa mediasta iloa ja voi vélttdd sen riskejd (Kronqvist & Kumpulainen 2011,
103; Opetus- ja kulttuuriministeric 2013, 20).

Mediataitoja kdytetddn joka pdivd osana oppimista, mutta myos vapaa-
ajan toiminnassa sekéd sosiaalisissa suhteissa. Mediataitoja tulisikin oppia kayt-
tdamddn oman ja muiden osallisuuden ja hyvinvoinnin lisddmiseksi arjessa.
(Lapsiasiavaltuutetun ja Kerhokeskuksen asiantuntijaryhma 2007, 4.) Mediatai-
tojen opettaminen on mediakasvatuksen perimmadinen tarkoitus ja niihin kuu-
luvat my6s medialukutaidot, jotka ovat osa monilukutaitoa.

Monilukutaitoa painotetaan merkittdvasti uusissa Perusopetuksen opetus-
suunnitelman perusteissa, joissa monilukutaitoon tdrkednd osana kuuluvat
mydos tieto- ja viestintdteknologiset taidot. Monilukutaito ndhd&dn taitona, jon-
ka avulla lapset oppivat tulkitsemaan heitd ympdroivdd maailmaa sekd hah-
mottamaan sen moninaisen kulttuurisuuden (Opetushallitus 2014b, 21). Esiope-
tuksen opetussuunnitelman perusteissa monilukutaidoilla tarkoitetaan erilais-
ten viestien tulkinnan ja tuottamisen taitoja (Opetushallitus 2014a, 11).

Monilukutaitoon osana kuuluvat niin numeerinen lukutaito, kuvalukutai-
to, peruslukutaito kuin medialukutaitokin. Monilukutaito sisédltdd myos laajan
kasityksen tekstistd, kun ympadrillimme olevat viestit voivat olla niin audiovi-

suaalisia, puhuttuja, kirjoitettuja kuin digitaalisiakin. (Opetushallitus 2014a, 11.)
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Medialukutaito, osana monilukutaitoa, on kirjoitus- ja lukutaitoa sekd ky-
kyéd ilmaista itseddn eri viestimilld, median kdyttdmistd tiedon hankintaan seka
hankitun tiedon erittelyd ja tulkintaa (Niinist6 & Ruhala 2006, 8). Ennen kaikkea
medialukutaito on kykyéa tunnistaa sekd erottaa toisistaan fakta ja fiktio (Mus-
tonen 2002, 55). Niinisto ja Sintonen (2007, 30) toteavat medialukutaidon kehit-
tyvan etenkin mediaesityksid suunnitellessa ja toteuttaessa, ei niinkddn vain
mediaviestejd lukiessa, vastaanottaessa tai niitd analysoidessa. Opetus- ja kult-
tuuriministerio pitdd medialukutaidon opettamista my6s keinona ehkdistd las-
ten ja nuorten eriarvoistumista sekd syrjaytymistd. Erilaisissa perheissd ja erilas-
ten mediakokemusten parissa kasvaneet lapset saavat varhaiskasvatuksen sekd
perusopetuksen mediakasvatuksen tukemana samanlaiset lahtokohdat toimia
omassa yhteisossddn aktiivisena jasenend. (Kerhokeskus ja Opetushallitus 2009,
25; Opetus- ja kulttuuriministerio 2013, 20.)

Medialukutaidoista kriittinen medialukutaito liittyy kykyyn analysoida,
tulkita, luoda, ilmaista, osallistua, kyseenalaistaa ja kdyttdd mediaa valikoimalla
sen sisdllostd omaan ja yhteiseen tarpeeseen sopivat sisdllot (Stakes 2008, 9). Se
on kykyd ndhdd median pinnan alle, kyseenalaistaa ja tehdd omia valintoja me-
diasisdlloistd harkinnan kautta (Niinistdo & Ruhala 2007, 127). Kriittisen me-
dialukutaidon saavutettuaan lapsi oppii kdyttimddan mediaa myos omien aja-

tusten ja viestien vaélittamiseen muille.

4.2 Mediakasvatus

“Mediakasvatuksen perimmadinen tavoite on kasvattaa mediataitoja: voimauttaa lapsi
median kaytossa aktiiviseksi ja viisaaksi toimijaksi, joka hallitsee median niin, ettei media
hallitse hantd.” (Kronqvist & Kumpulainen 2011, 108.)

Varhaiskasvatuksen mediakasvatuksen paamaddrand on tukea lapsen omaa mie-
lenkiintoa mediaa kohtaan. Lastentarhanopettajien tdrkein tehtdva onkin kan-
nustaa lapsia median ja kulttuurin tuottamiseen erilaisten vilineiden avulla
yksin ja yhdessd. (Niinisto & Ruhala 2006, 8-14.) Mediakasvatuksella tuetaan
mediataitojen kehittymistd suuntaamalla lasten kiinnostusta ja motivaatiota

mediaa kohtaan (Kotilainen 1999, 39), ja siten sen tulisi olla suunnitelmallista ja
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tavoitteellista toimintaa, jossa otetaan huomioon lasten ika- ja kehitystaso (Nii-
nisto6 & Ruhala 2007, 125).

Lasten suhde tieto- ja viestintdteknologisiin vélineisiin sekd Internetin
palveluihin on merkittivd osa nykypdivan mediakasvatusta (Kerhokeskus &
Opetushallitus 2009, 30). [Iman aikuisen tukea lapsen voi olla mahdotonta op-
pia median ja sen vilineiden kdytossd tarvittavia turva- ja tietoturvataitoja sekd
mediankdyton pelisddntojd, joilla tarkoitetaan esimerkiksi lapselle sopivia pe-
liaikoja seké sitd, milld sivustoilla lapsi saa kdydad (Kronqvist & Kumpulainen
2011, 102). Mediakasvatuksen yhtend tavoitteena onkin lisétd lasten itsearvioin-
titaitoja mediaa kadyttdessddn ja tehdd heistd itsendisid oppijoita sekd mediaym-
péristoissa taitavia toimijoita (Kotilainen & Hankala 1999, 65).

Mediakasvatuksen oppimisprosesseihin tulisi sisdllyttdd monipuolisesti
tekemistd, kokeilemista, vuorovaikutusta ja eldamyksellisyyttd (Niinisto & Sin-
tonen 2007, 27). Mediakasvatus on parhaimmillaan aktiivista median tyostdmis-
td, suunnittelua ja arviointia, joiden pohjalta lapset saavat ymmarrystd medias-
sa tapahtuvien asioiden sekd oman toiminnan vélisistd suhteista (Reunamo ym.
2014, 166). Tekemadlld lasten kanssa omia mediatuotteita, kuten pienid elokuvia,
he voivat ymmartdd medioiden tuotantoprosessien kulkua seké niiden vaiheita
ideoista valmiiksi tuotteiksi (Suoninen 2004, 196).

Mediakasvatusta toteuttaessa on tirkedd huomioida se, ettd mitd pienem-
madstd lapsesta on kyse, siti enemmdn mediakasvatuksessa painottuu lapsen
suojeleminen liian kuormittavilta sisdlloiltd (esim. pelottavat tai vékivaltaiset
mediasisillot). Mediaeldmysten tulisikin olla lapsen kehitystasolle ja kestoky-
vylle sopivia. (Kronqvist & Kumpulainen 2011, 102-103.) Mediansisaltojen so-
pivuutta lapsille arvioivat etenkin pienten lasten kohdalla lasten vanhemmat
sekd esimerkiksi kasvattajat. Pienen lapsen on vield mahdotonta itsendisesti
pddttdd, mitd mediasisdltojd he voivat kisitelld ja mitd eivit.

Varhaiskasvatuksessa mediakasvatuksella on paljon mahdollisuuksia
avartaa niin lasten kuin kasvattajienkin maailmaa luomalla tuokioita, joissa
pohditaan sekd keskustellaan yhdessd nahdyistd ja kuulluista mediasisalloistd
(Kupiainen 2007, 22). Mediakasvatusta voidaankin toteuttaa esimerkiksi valo-

kuvaamalla tai videoimalla ympéaroivad maailmaa, keskustelemalla lapsia kiin-
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nostavista uutisista tai tekemdlld musiikkivideoita (Kronqvist & Kumpulainen
2011, 107). Yhteinen tekeminen ja ymparoivastd maailmasta keskusteleminen
avoimesti lasten kanssa luo hyvan pohjan mediakasvatukselle vahvistaen lasten
mediasisadltojen tuntemusta sekd niiden kasittelytaitoja.

Mediakasvatus on vanhempien ja kasvattajien yhteinen tehtdvd, jossa kas-
vattajalta itseltddn ei vaadita huikeita teknisid taitoja. Tarkeintd mediakasvatuk-
sessa on kuunteleva, ldsnd oleva ja tarvittaessa tukea sekd ohjausta antava ai-
kuinen. (Niinisté6 & Ruhala 2006, 22.) Mediakasvatuksen kannalta merkittavaa
olisi saada vanhemmat sidottua tiiviisti mukaan mediakasvatukseen ja esiope-
tuksessa kaytettdaviin vilineisiin sekd niiden toimintoihin. Kasvattajat voivat
jakaa lapsille, mutta my6s heiddn vanhemmilleen, tirkedd tietoa mediasta sekd
tieto- ja viestintdteknologiasta, hdivyttden samalla myds vanhempien ennakko-
luuloja tai vahvistaen heiddn omaa tietdimystddn teknologiasta. (Kalas 2010, 87.)
Media voi olla parhaimmillaan kasvatuskumppanuuden viline varhaiskasva-
tuksessa (Niinisto & Ruhala 2007, 131) sen lisdtessd ja vahvistaessa kasvattajan
ja vanhempien vilistd kommunikaatiota (Tanyel & Knopf 2011, 308).

Mediakasvattajana lastentarhanopettajan on tirkedd arvioida itseddn ja ol-
la tietoinen omista ajatuksistaan liittyen lasten oppimiseen sekd kasvatus- ja
oppimiskésityksiin (Heikka, Hujala & Turja 2009, 41). Lisdksi hédnen tulee itse
tietdd, mitd ovat hyviat mediataidot ymmartadkseen niiden taitojen tarkeyden

lapsille (Opetus- ja kulttuuriministerio 2013, 23).
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5 TUTKIMUSTEHTAVAT

Tablettilaitteiden pedagoginen kayttd varhaiskasvatuksessa on ajankohtainen
aihe, koska tablettilaitteita kdytetdan yhd enemmaén niin kotona, kouluissa kuin
tyoeldmassakin. Alle kouluikdisten tieto- ja viestintdteknologian kdyton tutki-
mukset keskittyvdt suurimmaksi osaksi tietokoneiden hyodyntdmiseen var-
haiskasvatuksessa (esim. Lee 2010; Roberts-Holmes 2013). Tablettilaitteiden
hyddyntdminen onkin alkuvaiheessa kasvatuksen sekd koulutuksen kentilld,
eikd tutkimustietoa niiden kdytostd ole vield paljoa muualtakaan maailmasta
(ks. Couse & Chen 2010; Kalas 2010). Lisdksi tieto- ja viestintdteknologiaan liit-
tyvit tutkimukset varhaislapsuudessa ovat tyypillisesti keskittyneet enemmaén-
kin lasten median kdyttoon vapaa-ajalla ja kotona (Kotilainen 2011; Siraj-
Blatchford & Whitebread 2003; Suoninen 2014; Yelland ym. 2008).

Tieto- ja viestintdteknologian seké tablettilaitteiden kadyton yleistyttyd, ne
ovat vahitellen siirtyneet varhaiskasvatuksen arkeen erityisesti erilaisten kehit-
tamishankkeiden kautta. Koska tdmd on tapahtunut vasta muutaman viime
vuoden aikana, tablettilaitteiden hyodyntdmisestd varhaiskasvatuksen kentalld
tarvitaan lisdd tutkimustietoa, jotta niiden kdyttod oppimisen tukena voitaisiin
vahvistaa tulevaisuudessa. Tamdn tutkimuksen tavoitteena oli selvittdd Jyvas-
kyldassd eHipsu-hankkeessa mukana olevien lastentarhanopettajien kokemuksia
tablettilaitteiden pedagogisesta hyodyntdmisestd esiopetusryhmaéssddan. Tablet-
teja on kédytetty Jyvdskyldssd vasta vuodesta 2013 alkaen, mink& vuoksi koke-
musten kerddaminen alan pioneereilta on tdrkedd. Tutkimuksessa keskitytdaan
lastentarhanopettajien kokemuksiin tablettien kdytostd sekd niiden hyodynta-
misen tapoihin.

Tutkimuksen padkysymykset ja alakysymykset muodostuivat seuraavan-

laisiksi:
1 Miten tablettilaitteita kdytetddn esiopetusryhmdssd pedagogisina op-
pimisvélineind?
1.1 Miten tablettilaitteita hyodynnetddn Esiopetuksen opetussuunni-

telmassa madriteltyjen sisdltoalueiden toteuttamisessa?
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1.2 Miten hyo6dyllisend lastentarhanopettajat pitdvit tablettilaitteita
Esiopetuksen opetussuunnitelman sisdltoalueiden toteuttamises-
sa?

Miten lastentarhanopettajat suhtautuvat mediaan tableteilla?
21 Miten lastentarhanopettajat suhtautuvat mediakasvatukseen?
22 Miten median vaikutukset ndkyvét lasten tablettilaitteiden kay-

tOssa?
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6 TUTKIMUKSEN TOTEUTTAMINEN

Tamd tutkimus on luonteeltaan monimetodinen. Monimetodiseksi tutkimusta
kutsutaan sen yhdistdessd sekd maadrallisen ettd laadullisen tutkimusmenetel-
méan piirteitd (Metsimuuronen 2011, 266). Tutkimus on survey-tutkimus ja se
suoritettiin sdhkoiselld kyselylomakkeella, joka sisdlsi méaérallisten kysymyksi-
en lisdksi myos laadullisesti analysoitavia kysymyksid (liite 1).

Tdssd tutkimuksessa kyselylomakkeen kaytto aineiston kerdamiseksi
suuntasi tutkimusotetta pddmetodiltaan maéralliseksi tutkimukseksi. Kysely-
lomakkeen kysymyksien ollessa moninaisia, voidaan tutkimuksessa todeta kui-
tenkin olevan myos laadullisia eli kvalitatiivisia piirteitd, joiden analysointi ei

onnistu yksinddn maéarallisillda menetelmilld. (Metsamuuronen 2011, 219-220.)

6.1 Tutkittavat ja aineiston hankinta

Eskarin tulevaisuusndyttd -hanke (josta kdytan nimed eHipsu -hanke tdssa tut-
kimuksessa) on Jyvéaskyldn varhaiskasvatuspalvelujen esiopetuksen TVT- han-
ke, joka alkoi syksylld 2013 sekd jatkui vuoden 2014 loppuun. Hankkeessa ta-
voitteena oli saada Jyvaskyldn pdivakoteihin tablettilaitteita esiopetusryhmiin ja
edistdd lasten interaktiivista ja yhteisollistd oppimista. (eHipsu 2014a.) eHipsus-
sa oli syksylld 2014 mukana 49 pdivdkotia Jyvaskyldan varhaiskasvatuksen pii-
ristd (eHipsu2014b). Esiopetuksen oppimiskokonaisuuksien mukaisesti eHipsu
-hankkeeseen ensimmadisend liittyneet pdiviakodit ovat valinneet jonkin oppi-
miskokonaisuuden omaksi padpainokseen hankkeessa. Oppimiskokonaisuuk-
sien lisdksi hankkeessa on myo6s ryhmit nivelvaihe koulun kanssa sekd var-
haiserityiskasvatus. (Koivula 2015.) Hankkeen loppumisen jdlkeen tablettilait-
teiden kayttod oli tarkoitus jatkaa esiopetusryhmissd sekd saada vuoden 2015
aikana kaikki kaupungin pdivdkodit kdyttimdan tabletteja esiopetuksessa op-
pimisen tukena. (eHipsu 2014a.)

Tutkimuksen perusjoukkona ovat Jyvidskyldn kaupungin varhaiskasva-

tuksen yksikoistd ne lastentarhanopettajat, jotka ovat mukana eHipsu -Eskarin
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tulevaisuusndyttd -hankkeessa. Taméa tutkimus perustuu eHipsu -hankkeessa
olevien vastaajien, eli tietyn valikoidun joukon, kokemuksiin tablettilaitteiden
kaytostd, minkd vuoksi tutkimuksen otanta on ei-satunnainen.

Tutkimusaineisto keréttiin kyselylomakkeella (liite 1), jonka tarkoituksena
oli saada tietoa vastaajien kokemuksista tablettien kdytostd esiopetuksessa.
Nadin ollen kyselylomakkeella pyrittiin tutkimaan vastaajien asenteita, toimintaa
sekd subjektiivisia kokemuksia aiheeseen liittyen, ja niiden selvittimiseen kyse-
lylomake soveltui hyvin (Heikkild 2010, 56; Metsamuuronen 2011, 103). Kysely-
lomake lahetettiin kaikille eHipsu -hankkeessa oleville lastentarhanopettajille,
jolloin tutkimus oli kokonaistutkimus hankkeen sisdlld. Eskarin tulevaisuus-
ndyttd hankkeessa Jyvidskyldan kaupungin pdivdkodeista oli mukana 49 pdiva-
kotia (eHipsu 2014a) kevailla 2015, joista jokaisesta oli mukana hankkeessa esi-
opetuksen opettajista ainakin yksi. Kyselyn vastaajarekisterissa oli 139 henkil6d,
joille sahkoinen kysely lahetettiin maaliskuussa 2015 (N=139). Kyselyyn vastasi
lopulta 34 eHipsu -hankkeessa olevaa kasvattajaa (n=34).

Tutkimuksessa ldhetettiin vastaajille sdhkoisesti tyosahkoposteihin linkit
tutkimuksen kyselyyn. Tdssd tutkimuksessa voidaankin ndhdd Internetin toi-
mineen teknisend aineistonkeruunvilineend kyselyn ollessa sdhkdisessd muo-
dossa (Kuula 2011, 174). Sahkoisen verkkolomakkeen etuna voidaan pitdd sitd,
ettd se helpotti vastausten kirjaamista ja analysointia kun vastaukset tallentui-
vat suoraan sdhkodisessd muodossa ilman manuaalista vastausten “naputtelua”
(Vehkalahti 2014, 48). Tyosdhkoposteihin ldhetettynd kyselylomake luultavasti
tavoitti kaikki hankkeessa mukana olevat lastentarhanopettajat. Kyselytutki-
muksissa on kuitenkin otettava huomioon mahdollinen vastauksien kato, joka
voi olla jopa 20-30 % (Metsdamuuronen 2011, 636). Yksi tdmé&n tutkimuksen suu-
rimmista haasteista olikin saada tutkimuksen vastaajajoukon vastaamaan kyse-

lyyn niin, ettd kato jdisi mahdollisimman pieneksi.

6.2 Kyselylomake

Tamdn tutkimuksen kyselylomake sisdlsi niin avoimia kuin suljettujakin, eli
strukturoituja kysymyksid (liite 1). Suurin osa kyselylomakkeen kysymyksista

oli Likert-asteikkoon pohjautuvia, joissa vastaajan tuli valita asteikolta parhai-
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ten omaa kasitystddn vastaava vaihtoehto. Tassd tutkimuksessa, kuten yleensa-
kin Likert-asteikolla, pyrittiin mittaamaan vastaajan asenteita ja mielipiteitd
vdittamiin verrattuna (Heikkila 2010, 49-53).

Tutkimuksen seitsemalld taustakysymykselld selvitettiin vastaajan suku-
puolta, ikdd, koulutustaustaa, pdivahoidossa tydskentelyvuosia, esiopetuksessa
tyoskentelyvuosia, eHipsu -hankkeen sisdltoaluetta, johon péivakoti on ilmoit-
tautunut hankkeessa sekd omaa tabletin kdyttoaikaa vuosina. Nadiden taustaky-
symysten avulla oli mahdollista jakaa vastaajia erilaisiin ryhmiin aineiston ana-
lyysivaiheessa. Taustakysymykset lomakkeessa olivat sellaisia, ettd vastaajat
eivit olleet tunnistettavissa niiden perusteella. Tyypillisesti analysointivaihees-
sa taustakysymyksien arvot luokitellaan niin, ettd esimerkiksi ikdluokat jaettaan
sellaisiin ryhmiin, ettei ketddn vastaajista voida idn perusteella tunnistaa jou-
kosta (Kuula 2011, 211-212). Tdssd tutkimuksessa meneteltiin juuri kyseiselld
tavalla.

Suljetuilla eli strukturoiduilla kysymyksilld tai osioilla, tarkoitetaan kysy-
myksid joissa vastausvaihtoehdot ovat valmiina lomakkeessa. Suljetut kysy-
mykset olivat tdssd tutkimuksessa Likert-asteikolla arvioitavia kysymyksid, jot-
ka liittyivédt etenkin tablettilaitteiden kdyttoon ja kokemuksiin laitteiden peda-
gogisesta kdytostd varhaiskasvatustyossd. Likert-asteikko rakennettiin ”tdysin
eri mieltd - tdysin samaa mieltd” -akselin pohjalta niin, ettd vastaaja arvioi nii-
den vililtda oman mielipiteensd kysymyksen esittaimddn vdittdimdan (Metsa-
muuronen 2011, 70). Kyselylomakkeessa pyydettiin vastaajia myos vastaamaan
vdittdmiin ajallisella méareelld, arvioiden véittamien toteutumista esiopetukses-
sa valilld ”ei koskaan - pdivittdin”.

Taman lisdksi kyselylomakkeessa oli avoimia, vapaamuotoisesti vastatta-
via, kysymyksid. Téllaisia kysymyksid lomakkeessa oli yhteensd seitseméan
kappaletta, joista neljddn vastaajan ei ollut pakollista vastata tutkimuksessa
eteenpdin siirtydkseen. Avoimien kysymysten tavoitteena oli saada vastaajilta
vield tarkempaa tietoa siitd, miten tablettilaitteita hyodynnetddn konkreettisesti

esiopetusryhmaéssa.
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6.3 Aineiston analyysi

Aineiston analysointi ja raportointi tapahtui tietokoneen avustuksella sahkoise-
nd aineistona ohjelmilla SPSS® Statistics (Statistical Package for Social Sciences)
ja Microsoft® Word. SPSS -ohjelmisto on ohjelma, jonka avulla on mahdollista
analysoida kvantitatiivista aineistoa tietokoneen avustuksella (Metsimuuronen
2011, 508). Tietokoneohjelmien avustuksella isojenkin tutkimusaineistojen ana-
lysointi onnistuu erilaisten tilasto-ohjelmien avulla nopeammin ja helpommin

kuin muilla menetelmilld (Heikkild 2010, 121).
6.3.1 Maairillinen analyysi

Tassd tutkimuksessa mielenkiinnon kohteena olivat lastentarhanopettajien ko-
kemukset liittyen tablettien kdyttoon esiopetuksessa. Kyselylomakkeessa oli
vdittdmid koskien vastaajien omaa tieto- ja viestintdteknologian hallintaa sekd
pedagogista kdyttamistd, ja myos vdittamid koskien tablettien hyodyntamistd
esiopetuksen oppimiskokonaisuuksissa erilaisin menetelmin. Kyselyn viimeiset
kyselypatteristot koskivat median kayttamistd sekd sen vaikutuksia lapsiryh-
massd.

Kaikkiin ylld mainittuihin kyselyn osioihin vastausvaihtoehdot olivat 5-
portaisia eli likert-asteikollisia. Vastausvaihtoehdot vaihtelivat vdittdmissa joko
“tdysin eri mieltd” - "tdysin samaa mieltd” - akselin valilld, kun kysymykset
koskivat omaa tieto- ja viestintdteknologian kaytto4, tai ajallisesti “ei koskaan” -
“pdivittdin”-vaihtoehtojen valilld, kun kysymykset liittyivit sisdltokokonai-
suuksien toteuttamiseen sekd mediaan. Erilaisia kyselypatteristoja kyselylo-
makkeessa oli yhteensd yhdeksan kappaletta, ja ne olivat: 1) omat tieto- ja vies-
tintdteknologiset taidot ja osaaminen, 2) tablettien vaikutus pedagogiseen tyos-
kentelyyn ja asiantuntijuuteen, 3) oppimiskokonaisuudet: ilmaisun monet
muodot, 4) oppimiskokonaisuudet: kielen rikas maailma, 5) oppimiskokonai-
suudet: mind ja meiddn yhteisomme, 6) oppimiskokonaisuudet: tutkin ja toimin
ympadristossdni, 7) oppimiskokonaisuudet: kasvan ja kehityn, 8) median katse-
leminen ja kadyttaminen tabletilla sekd 9) mediakasvatuksen mahdolliset haas-

teet.
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Analyysin ensimmadisessd vaiheessa muodostin ylld olevista kyselypatte-
ristoista summamuuttujia, eli muuttujia, johon on laskettu yhteen useiden eri
muuttujien arvot. Tallaiset summamuuttujat antavat tiivistetyn kuvan kyselyn
vastaajien asenteista sekd tdssd tutkimuksessa my0s erilaisten toimintojen to-
teuttamisesta tabletilla. Summamuuttujat tulee luoda sellaisista muuttujista,
jotka mittaavat samaa ilmittd keskendan (Harju & Pohjanmaki 2005, 42).

Loin kyseiset summamuuttujat laskettuani ensin, ettd kyselypatteristojen
kysymykset todella mittasivat kaikki samaa tutkittavaa asiaa. Taméan tarkistin
laskemalla kyselyn osioiden Cronbachin alfa-kertoimet, jotka mittaavat vaitta-
mien vdlistd korrelaatiota. Kaikkien eri kyselyosioiden Cronbachin alfa-
kertoimet olivat vahintdan 0,6, jolloin osioiden vaittaméit mittasivat keskenddan
samaa asiaa ja niistd oli mahdollista rakentaa summamuuttujia. Cronbachin
alfasta ja tutkimuksen luotettavuudesta on tarkempaa tietoa timédn tutkimuk-
sen kappaleessa 6.4.2 Reliabiliteetti.

Summamuuttujien luomisen lisdksi tein taustakysymyksistd tiiviimpid
uudelleen maéérittelemalld niiden saamat arvot. Arvojen uudelleen laskemista
tein esimerkiksi syntymadaikojen kohdalla, jakamalla vastaajien syntyméavuodet
neljaan eri luokkaan (1950-1960, 1961-1970, 1971-1980, 1981-1990), niiden frek-
venssijakauman perusteella. Taustakysymyksistd analysointivaiheessa jdtin
analysoinnin ulkopuolelle vastaajien kuulumisen tiettyyn esiopetuksen sisalto-
kokonaisuuteen, koska osa vastaajista ilmoitti kuuluvansa useampaan sisalto-
kokonaisuuteen.

Tutkimuksessa kadytin frekvenssi-analyysia selvittdessdni esiopetuksen si-
sdltokokonaisuuksien kdyttod vastaajien esiopetusryhmaéssa. Frekvenssien avul-
la tutkittiin vastausten keskiarvoja, ja niiden merkittdvyyttd aineistossa. Frek-
venssien lisdksi tutkimuksessa tutkittiin One-Way ANOVAN avulla taustaky-
symyksissd erotettujen joukkojen vilisid keskiarvoja merkitsevyystasolla
p<0,05.

Kyselyssa ei ollut puuttuvia tietoja, vaan kyselylomakkeeseen oli vastattu
huolellisesti. Taman vuoksi analysointivaiheessa ei tarvinnut jattdd pois tiettyjd
osioita tutkimuksesta, kun jokaisen kyselypatteriston vastaukset olivat kaytet-

tavissd. Avoimilla kysymyksilld laajennettiin ja tdydennettiin méaéaréllisen ana-
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lyysin tuloksia sekd konkretisoitiin esimerkiksi erilaisia tabletin hyodyntdmis-

tapoja esiopetuksessa.
6.3.2 Laadullinen sisdllonanalyysi

Avoimien kysymysten analysointi suoritettiin sisdllonanalyysilld. Sisdllonana-
lyysilld pyritddn kuvamaan tutkimuksen sisdltod sanallisesti, tiivistamalla sen
sisdltaimdn informaation tiiviiseen ja selkeddn muotoon (Tuomi & Sarajdrvi
2012, 106-108). Tassd tutkimuksessa kadytettiin analyysissd sekd teorialdhtoistd
(deduktiivista) sisdllonanalyysid, ettd aineistoldhtoistd (induktiivista) sisallon-
analyysid (Tuomi & Sarajarvi 2012, 101, 113). Teorialdhtoinen sisdllon analyysi
keskittyi tablettien hyodyntdmiseen esiopetuksen sisdltokokonaisuuksissa, jol-
loin analyysid ohjasi olemassa oleva késitejdrjestelmad ja teoria. Aineistoldahtoista
analyysid kdytettiin taas tablettien mahdollisuuksia, haasteita sekd pedagogisen
kayton kehittamistd tai sen merkitystd omalle asiantuntijuudelle kuvaavissa
kysymyksissd, jolloin niiden sisdllonanalyysi eteni aineiston pelkistamisen
kautta, ryhmittelyyn seké tekstin kategorisointiin.

Teorialihtdinen sisillonanalyysi. Tassd tutkimuksessa kdytettiin avoimia ky-
symyksid konkretisoimaan tablettien hyodyntdmistapoja esiopetuksen ryhmis-
sd. Sen vuoksi valitsin esiopetuksen sisdltokokonaisuuksien analyysin rungoksi
esiopetuksen oppimiskokonaisuudet (1. ilmaisun monet muodot, 2. kielen rikas
maailma, 3. mind ja meiddn yhteisomme, 4. tutkin ja toimin ympéristossani, 5.
kasvan ja kehityn), joiden alle kokosin avoimet vastaukset pelkistetysti. Sdilytin
aidot vastaukset toisessa tiedostossa muuttamattomana, jotta niihin palaaminen
oli tarvittaessa mahdollista analyysin edetessi. Muodostin oppimiskokonai-
suuksista analyysin yldluokat, joiden alle alaluokat (joita olivat esim. musiikki
ja matematiikka) sijoittuivat. Vastaajien vastaukset jakaantuivat alaluokkiin
heidén teksteissd ilmaisemiensa toimintojen mukaan (ks. liite 2).

Aineistolihtoinen sisillonanalyysi. Tablettien mahdollisuuksia, haasteita se-
kd pedagogista hyodyntdmistd ja sen merkitystd omaan asiantuntijuuteen kos-
kevat kysymykset analysoin aineistoldhtdisesti. Aineistoldhtoinen sisdllonana-
lyysi etenee kolmivaiheisesti prosessina 1) aineiston redusoinnin eli pelkistdmi-

sen kautta 2) aineiston klusterointiin eli ryhmittelyyn, johtaen lopulta 3) abstra-
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hointiin eli teoreettisten kasitteiden luontiin (Tuomi & Sarajarvi 2012, 108). Pel-
kistin tutkimuksen vastauksista avoimet tekstit pilkkomalla ne osiin, eli allevii-
vaamalla samaa merkitystd kuvaavat vastaukset keskenddan samoilla vareilla.
Eri vastaajien teksteistd ryhmittelin samaa asiaa koskevat vastaukset yhteen
ryhmitellen pelkistetyt ilmaukset eri luokkiin. Vastauksista sain muodostettua
alaluokkia kokoamalla samaa ilmi6td kuvaavat tekstit yhteen, jonka jalkeen sain
tehtyéd niille vield yldluokkia, jotka lyhyesti kuvasivat vastausten sisdltod. Lo-
pulta nimesin ryhmitteleméni vastaukset otsikon, eli padluokan alle, joka kuva-
si parhaiten niiden sisdltod yldluokan koontia mukaillen. Padluokille etsin vield
aineiston abstrahoinnin kautta yhdistdvid luokkia, jotka vastasivat tutkimuksen
tutkimuskysymyksiin (Tuomi & Sarajarvi 2012, 112). Koko tutkimuksen aineis-

toldhtoinen sisdllonanalyysi muodostui seuraavanlaiseksi (taulukko 1).

TAULUKKO 1. Aineistoldhtoinen siséllonanalyysi

% ¥ % YHDISTAVA
ALALUOKKA: YLALUOKKA: PAALUOKKA: LUOKKA:
Opetuksen rikastaminen Esiopetusta tukeva ja | Esiopetukseen
Arjen rikastaminen monipuolistava Mahdollisuuksia luova viline
Laajentaa opetusta
Téaydentdd opetusta
Syventdd opetettavaa asiaa
Monipuolistaa oppimisymparistod | Esiopetuksen oppi- Esiopetuksen oppimisymparistod
Monipuolistaa esiopetusta misymparistod tukeva viline
Lisénd esiopetukseen monipuolistava
Erityisten tarpeiden tukemiseen Erityisen tuen viline | Erityisvarhaiskasvatukseen uusia mah- | Miten hyddylli-

Erilaisiin oppimistapoihin
Oppimisvaikeuksissa apuna
Erilaisten oppijoiden tukemisessa
Yksilsllisessd opetuksessa

Innostaa lapsia

Motivoi

Tukevat lapsen oppimista
Mielenkiinnonkohteiden hysdynta-
minen helppoa

Luovuutta ruokkiva

Eriarvoisuuden vihentsjad
Opettaa taitoja eldim&an
Tabletit osana arkea kotonakin

Lapset opettavat toisiaan
Itsendinen harjoittelu

Suora palaute

Itsendinen tekeminen

Tuo uusia mahdollisuuksia lapsille

Motivoiva viline

Eriarvoisuutta vihen-
tdva viline

Opettaa taitoja ela-
maa varten

Itsendisyyttd tukeva
viline

dollisuuksia tuova véline

Oppimiseen kannustava véline

Eriarvoisuutta poistava véline

Itsendiseen oppimiseen mahdollisuuk-
sia luova viline

send lastentar-
hanopettajat
pitdvat tablette-
ja esiopetuksen
opetussuunni-
telman sisalto-
alueiden toteut-
tamisessa?
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Osallistumaan kannustava Osallisuutta ja osallis-

Osallistava tumista tukeva viline

Oppi- ja tyoviline Tyoviline, oppimis- | Oppimisvéline

Pedagoginen tyoviline viline Miten tabletti-

Opetusmenetelmi laitteita kdyte-

Oppimisviline tdan esiopetus-

Visuaalinen viline ryhmdssa

Oppimispelien kiyttoon pedagogisina
oppimisvalinei-

Kuvittamiseen Kuvittamisen viline na?

Tarinoiden kerrontaan
Dokumentoinnin viline

Mediakasvatuksen viline Mediakasvatuksen
Tiedon hakemiseen viline
Taitojen harjoitteluun

Rohkaisee lapsia Itsetuntoa lisddva
Vahvistaa itsetuntoa viline
Elamyksellinen viline

Sosiaalisten taitojen harjoittelun Sosiaalistentaitojen
viline harjoittelun véline
6.4 Tutkimuksen luotettavuus ja eettisyys

Seuraavaksi pohdin tdmén tutkimuksen luotettavuutta seké eettisyytta. Tutki-
muksen kokonaisluotettavuutta tutkitaan validiteetin eli tutkimuksen kyvyn
mitata sitd, mitd sen kuuluukin mitata seka reliabiliteetin eli tutkimuksen kyvyn
antaa ei-sattumanvaraisia tuloksia, kautta. (Vilkka 2007, 149-150.) Lisdksi tar-

kastelen aineiston analyysin luotettavuutta laadullisen sisdllénanalyysin osalta.
6.4.1 Validiteetti

Tassa tutkimuksessa tutkimusaineisto keréttiin sdhkoisen kyselylomakkeen
avulla. Tdysin tdllaista kyselytutkimusta ei ollut tehty aikaisemmin, joten ra-
kensin kyselylomakkeen itse erilaisia jo olemassa olevia kyselyitd hyodyntden
sekd tehden juuri tdhdn tutkimukseen sopivia kysymyksid. Olemassa olevien
kyselylomakkeiden hyddyntaminen sekd omien kysymysten luominen oli haas-
teellista, ja kdytin paljon aikaa kysymyspatteriston laatimiseen. Tamé vaihe oli
tarkedd suorittaa erityisen huolellisesti, silld kyselytutkimuksen mittarin validi-
us riippuu paljon mittarin kyvystd mitata juuri sitd, mitd tutkimuksessa halu-

taan saada selville (Vilkka 2007, 150). Tamé&n vuoksi lomakkeessa jokaisen osion
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tuli olla tarkkaan mietitty ja operationalisoitu, jotta saisin tutkimuksella vasta-
ukset tutkimusongelmiini.

Operationalisoimisen avulla tutkittaville kokemuksille ja asenteille annet-
tiin mitattavissa ja kdsiteltdvissd oleva muoto. Tutkimuksen luotettavuus kérsii,
jos kyselylomake ei ole rakennettu tutkimuksen vaatimalla tavalla, eivatka ky-
selyn eri osiot mittaa tarkoitettua asiaa. (Metsamuuronen 2011, 118.) Operatio-
nalisoiminen ja kyselyn késitteiden kattavuus tutkimuksen kohteena olevasta
ilmiostd liittyvit tutkimuksen sisdiseen validiteettiin (Harju & Pohjanmdki 2005,
13). Sovitin taman tutkimuksen kyselylomakkeen kysymykset kuvaamaan tut-
kimuksen teoriataustassa olleita késitteitd. Tutkimukseen osallistuneilla oli
my9s mahdollisuus osallistua uuden esiopetuksen opetussuunnitelman vaiku-
tuksia tableteilla opettaessa koskevaan koulutukseen, jolloin my®os he olivat tie-
toisia tutkimuksessa ilmenevistd késitteistd. Ylld mainitsemani seikat vahvisti-
vat tutkimuksen sisdistd validiteettia.

Ulkoisella validiteetilla tarkoitetaan tutkimuksen samanlaista tulkittavuut-
ta tutkijasta riippumatta (Harju & Pohjanmaéki 2005, 14), seka se liittyy tulosten
yleistettdvyyteen. Taman tutkimuksen kyselylomakkeen ulkoista validiteettia
voidaan osittain ndhda lisddvan sen, ettd kyselylomaketta rakentaessa kaytettiin
yhtend pohjamateriaalina Koivulan (2015) kyselylomaketta ja tutkimukseni
voidaan ajatella olevan jatkotutkimusta aiheesta. Ulkoiseen validiteettiin vai-
kuttaa myos tutkimuslomakkeiden kédytto samassa tutkimusjoukossa (eHipsu -
hankkeen lastentarhanopettajat), jolloin tutkimustulokset eividt ole suoraan
yleistettdvissd muihin varhaiskasvatuksen lastentarhanopettajiin.

Koivulan kyselylomake koski eHipsu -hankkeen kdynnistymistd, kdytan-
non toteutusta sekd vaikutusta Jyvaskyldan kaupungin esiopetusryhmissd. Ky-
seisen tutkimuksen kyselylomake oli testattu neljan testaajan toimesta. Koivu-
lan kysely suoritettiin kevéélla 2014 ja sen tuottamat vastaukset osoittavat kyse-
lylomakkeen toimimisen. (Koivula 2015.) Kyselylomakkeen osien todistetun
toimivuuden lisdksi, taimadn tutkimuksen kyselylomakkeen toimivuutta testat-
tiin yhden eHipsu-hankkeeseen kuuluvan vastaajan toimesta, jonka jdlkeen ky-

selylomake aktivoitiin myds muille vastaajille.
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Tamdn tutkimuksen kyselylomakkeen monimutkaisuus vaikuttaa jonkin
verran saatuihin tuloksiin. Kyselylomakkeessa oli liikaa eri osioita ja kyselypat-
teristoja eri toiminnoille, jolloin vastaaminen helposti joko toisti itseddn, tai vas-
taajat kokivat jonkin tdrked osion jidvdn mainitsematta. Lomake oli myos mel-
ko laaja, kysymysten koskiessa sekéd esiopetuksen sisdltoalueiden toteuttamista,

ettd toisaalla myds mediaa, mediakasvatusta sekd mediavaikutuksia.
6.4.2 Reliabiliteetti

Mittarin reliabiliteettia voidaan tarkastella kyselylomakkeen eri osioiden vidit-
tdamien valisilld korrelointikertoimilla. Korrelointikertoimet laskettiin SPSS-
ohjelman Cronbachin alfan avulla, jonka tulisi mielellddn olla yli 0,7 mutta va-
hintddn 0,6, jotta tiedetddn osioiden vdittamien mittaavan keskenddn samaa asi-
aa. Kyselyn eri osioiden Cronbachin alfa-kertoimet 16ytyvét tutkielman lopusta
(liite 3). Todettakoon, ettd kyselypatteriston kertoimet olivat yli 0,7 ja suurim-
massa osassa osioita yli 0,8. Kahdessa kyselyn patteristossa (kasvan ja kehityn
sekd mediakasvatuksen mahdolliset haasteet) Cronbachin alfa jdi alle 0,7, ollen
kuitenkin yli 0,6 rajan. Ndiden osioiden kysymysten osalta ei kuitenkaan yksi-
kdan kysymys merkittdvésti alentanut patteriston luotettavuutta mikd on nah-
tavissd tarkemmassa taulukossa, jossa osion kaikki véaittamat nakyvaét reliabili-
teettiajossa eriteltynd (liite 3). Osioiden kysymysten laajuus saattoi vaikuttaa
merkittdvasti vdittdmien luotettavuuteen yhdessa.

Tamén tutkimuksen perusjoukon voidaan olettaa suhtautuvan jossain
madadrin myonteisesti tieto- ja viestintdteknologiaa kohtaan. Lastentarhanopetta-
jat ovat olleet todenndkoisesti kiinnostuneita aiheesta, koska ensimmadiset
hankkeeseen nimetyt lastentarhanopettajat ovat suurilta osin voineet itse il-
maista halukkuutensa ldhted mukaan eHipsu -hankkeen toimintaan. Tamé&n
vuoksi tutkimuksen kohdehenkil6t voivat olla ajatuksiltaan positiivisimpia tab-
lettilaitteiden kayttod kohtaan kuin esimerkiksi muu pédivdahoidon henkilokun-
ta. Tulokset eivét ole suoraan siirrettdvissd muiden lastentarhanopettajien ko-
kemuksiksi, vaan ovat subjektiivisia sekd suuntaa-antavia kokemuksia.

Vastausprosentti. Tutkimuksen vastausprosentti kyselyssé oli vain noin 24

%, jolloin tutkimuksen kato on jopa 76 %. Kyselyn otoskoko oli N=139 ja vasta-
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uksia kyselylomakkeeseen tuli 34 kappaletta (n=34). Vastaajien madrdn lisda-
minen ei onnistunut useammasta (3), henkilokohtaisesta kehotuksesta huoli-
matta. Vastausprosentin alhaisuus vdhentdd tdten tutkimuksen luotettavuutta.
Vastaajien mddran ollessa yli 30 kappaletta, voidaan tutkimuksen aineiston sa-
noa kuitenkin olevan mddrélliseksi aineistoksi riittdvd antamaan jonkinlaisia
suuntia eHipsu -hankkeen lastentarhanopettajien kokemuksista tablettilaittei-
den hyodyntdmisestd esiopetuksessa.

Kyselyn katoon voidaan olettaa vaikuttaneen kyselyn vastaamisen ajoit-
tuminen kevaddlld kiireiseen aikaan (maaliskuu-huhtikuu 2015), jolloin osassa
pdivakodeissa oli jo aloitettu kevddn esiopetuksen suunnitelman arviointi-
keskusteluita. Jyvaskyldn kaupunki on myos vahva opiskelukaupunki, jolloin
pdivdkodeissakin on useita erilaisia tutkimuksia menossa yhtd aikaa. Taméan
voidaan myos olettaa vaikuttavan vastaajien mddardan vahyyteen, jos samat las-
tentarhanopettajat ovat useamman tutkimuksen otannassa tutkijoiden tietamaét-

ta sitd.
6.4.3 Laadullisen sisdllonanalyysin luotettavuus

Téassda tutkimuksessa on kaytetty tulosten analysoinnissa tilastollisten testien
lisdksi laadullista sisdllonanalyysid sekd teorialdhtoisend, ettd aineistoldhtoise-
nd. Sisdllonanalyysin avulla laajennettiin ja konkretisoitiin vastaajien kokemuk-
sia tablettilaitteiden kdyttoon liittyen. Tadssd tutkimuksessa on nahtdvillad sisal-
lénanalyysin vaiheet (taulukko 1 seka liite 2), joiden nédkyviksi tekemisen voi-
daan ndhda lisddvan tutkimuksen luotettavuutta.

Sisdllonanalyysi kokonaisuudessaan eteni kolmivaiheisesti, kuten aiem-
min jo kuvailin aineistoldhtoisen sisdllonanalyysin yhteydessd osiossa 6.3.2.
Laadullinen sisdllonanalyysi. Ensimmdisend pelkistin, eli redusoin, tutkimuk-
sessa saadut kirjalliset vastaukset lauseista lyhyemmiksi, sisdltod kuvaaviksi
sanoiksi. Pelkistdamisen jdlkeen ryhmittelin pelkistetyt vastaukset uudestaan
niitd kuvaavien otsikoiden alle ja loin niitd kuvaavat teoreettiset késitteet tut-
kimuksen kasitteitd kuvaaviksi. Ndin tutkimukseni analyysi eteni aineiston re-
dusoinnin eli pelkistamisen kautta aineiston klusterointiin eli ryhmittelyyn, joh-

taen lopulta abstrahointiin eli teoreettisten kasitteiden luontiin (Tuomi & Sara-
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jarvi 2012, 108). Teorialdhtdinen sisédllonanalyysi eteni tutkimuksen teoriassa
mainittujen esiopetuksen sisdltokokonaisuuksien sisdltéja mukaillen, jolloin
avoimista vastauksista erittelin eri sisdltokokonaisuuksiin liittyvit kasitteet eri
luokkien alle. Sisdllonanalyysit toteutin tietokoneella Word-ohjelmistoa kaytta-
en niin, ettd sdilytin aidot vastaukset yhdelld arkilla, jolta kopioin ja siirsin eri
sisdltojd kuvaavat kasitteet uuteen erilliseen tiedostoon.

Laadullisen sisédllonanalyysin sekd maérillisen analyysin yhdistelmalld on
tassd tutkimuksessa lisédtty tutkimuksen luotettavuutta triangulaation avulla.
Triangulaatiolla tdssd tutkimuksessa tarkoitetaan etenkin analyysimenetelmien
triangulaatiota, eli tutkimustulosten tilastollisen testaamisen ja laadullisten ana-
lyysimenetelmien yhteiskdyttod, toisin sanoen saman tutkittavan ilmion tarkas-
telua eri suunnista (Metsamuuronen 2011, 266; Tuomi & Sarajdrvi 2012, 145).

Luotettavuutta sisdllonanalyysissd vahentédvit vastaajien mééra ja osittain
avoimiin kysymyksiin vapaaehtoinen vastaaminen. Vastaamisen ollessa osissa
kysymyksissd vapaaehtoista, olivat yleensd kysymyksiin vastanneet samat hen-
kilot, osan vastaajajoukosta lisdtessd omia kokemuksiaan ja ajatuksiaan vain
pakollisiin kysymyksiin. Vastauksia vddristdvat myos yksinkertaiset “en osaa
sanoa”, vastaukset joita oli muutamia. Tamé&n tutkimuksen sisédllonanalyysin
luotettavuuteen voidaan ndhdd myos vaikuttavan tutkijan aiemman tietimyk-

sen sekd omien oletuksien sekd ajatuksien vaikutuksen aiheesta.
6.4.4 Eettisyys

Tutkimuksen analysointi on tehty objektiivisesti, eikd kyselylomakkeiden vas-
taajien henkilollisyytta paljastettu missddn vaiheessa tutkimusta. Vastaajamaa-
ran ollessa pieni (n=34) tutkimuksessa jdtettiin naisten ja miesten vilinen vertai-
lu toteuttamatta vastaajien anonymiteetin suojelemiseksi. Jokaisella vastaajalla
oli oma tunnus sekéd salasana, jotka mahdollistivat tutkimuksen kyselyyn vas-
taamisen. Tutkimuksen tuloksia tarkasteltiin esimerkiksi vastaajien ikddn ja
tyovuosiin tuloksia vertaillen.

Kyselylomake on ldhetetty tutkimuksen alussa jokaiselle vastaajalle henki-
lokohtaiseen tyosahkopostiin, jossa vastaajat saivat omat tunnukset sekd sa-

lasanat kyselyyn vastaamiseksi. Kyselyn alussa vastaajille kerrottiin tutkimuk-



44

sen aihe, sekd aineiston kayttotapa tutkimuksen aikana ja sen jdlkeen. Vastaajat
saivat aluksi ennen vastaamista myo6s tutkimuksen tekijan yhteystiedot, kyse-
lyyn vastaamisen arvioidun keston, sekd heille kerrottiin vastaamisen olevan
tdysin vapaaehtoista.

Tamdn tutkimuksen kyselyyn vastaamisen on voinut keskeyttdd niin halu-
tessaan sekd jatkaa sitd mychemmin kdyttden omia kayttdjatunnuksia. Tunnuk-
set olivat henkilokohtaisia, eivdtkd muiden kuin vastaajan itse saatavissa. Tut-
kimuksen vastaajat ovat myos voineet jdttdd kyselyyn vastaamisen kesken, jol-
loin keskenerdisid vastauslomakkeita ei ole kdytetty timédn tutkimuksen tulos-
ten yhteydessa. Itse kyselylomakkeita on tutkimuksen aikana kaytetty, sdilytet-

ty ja lopulta havitetty asianmukaisella tavalla.
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7 TULOKSET

Taustatiedot. Suurin osa kyselyn vastaajista (13 vastaajaa) on syntynyt vuosina
1961-1970. Loput vastaajat jakautuivat suhteellisen tasaisesti eri vuosikymme-
nille niin, ettd kuusi vastaajaa ilmoitti syntyneensd 50-60 -luvulla, kahdeksan
70-80 -luvulla sekd seitsemédn vastaajan syntyneensd 80-90 -luvulla. Syntyma-
vuosien lisdksi kyselylomakkeessa kysyttiin vastaajan tablettien kdyttoda kuu-
kausina. Taulukossa 2. on vastaajien tablettien kdytto pyoristettynd lomakkees-
sa pyydettyjen kuukausien mukaan vuosiksi taulukon selkeyden vuoksi. Suu-
rin osa vastaajista (16 vastaajaa) oli kdyttanyt itse tablettia alle vuoden ajan ja 14
vastaajista 1-2 vuotta, osoittaen ettd tutkimuksen vastaajista melkein kaikki
ovat kdyttaneet tablettia vasta alle kaksi vuotta. Kaksi vastaajista oli kuitenkin

kayttanyt tablettia 3-4 vuoden ajan (taulukko 2).

TAULUKKO 2. Vastaajien tablettien kéytto vuosiksi pyoristettyna

n %
Alle vuoden 16 471
1-2 vuotta 14 41,2
2-3 vuotta 2 5,9
3—4 vuotta 2 5,9
Yhteensa 34 100,0

Vastaajien koulutustausta seki tyoskentely.

Kyselyyn vastaajista suurin osa (20 vastaajaa) ilmoitti korkeimmaksi suo-
rittamakseen koulutukseksi lastentarhanopettajan koulutuksen. Seuraavaksi
eniten vastaajista oli suorittanut ammattikorkeakoulun sosionomi tutkinnon
(Sosionomi AMK, n=6). Muut koulutustaustat (kasvatustieteiden kandidaatti,
kasvatustieteiden maisteri ja erityislastentarhanopettaja) jakautuivat suhteelli-
sen tasaisesti vastaajien kesken. Kaksi vastaajista ilmoitti kdyneensd muun kou-
lutuksen.

Kyselyyn vastanneiden varhaiskasvatuksen alalla tydskentelyvuodet on
esitetty taulukossa 3. Alle viiden vuoden ja yli 30 vuoden tyturan varhaiskasva-

tuksessa tehneitd oli kyselyssa vahiten (yhteensd seitsemdn vastaajaa), kun suu-



46

rin osa vastaajista oli tyoskennellyt kuudesta vuodesta kolmeenkymmeneen

vuoteen (taulukko 3).

TAULUKKO 3. Vastaajien tyoskentelyvuodet varhaiskasvatuksen alalla

n %

Tyodvuosia 1-5 3 8,8
6-10 8 23,5

11-20 11 32,4

21-30 8 23,5

Yli 30 vuotta 4 11,8

Yhteensa 34 100,0

Esiopetuksessa 15 vastaajaa oli tyoskennellyt alle viiden vuoden ajan, yhdeksan
vastaajaa oli tydskennellyt esiopetuksessa 6-10 vuotta sekd kahdeksan vastaajaa
11-20 vuoden ajan (taulukko 4). Vastaajista kaksi oli tyoskennellyt esiopetuk-

sessa yli 20 vuotta.

TAULUKKO 4. Vastaajien tyovuodet esiopetuksessa

n %

Vuosia 1-5 15 44 1
6-10 9 26,5

11-20 8 23,5

Yli 20 vuotta 2 9,9

Yhteensa 34 100,0

7.1 Tablettilaitteiden pedagoginen hyédyntiminen

Taustakysymysten suhteen aineistosta ei 16ytynyt vastaajajoukkojen vililta sel-
keitd tilastollisia eroja tablettilaitteiden hyodyntdmisessd. Vastaajien tyoskente-
lyvuosista varhaiskasvatuksessa ja esiopetuksessa sekd tablettien kdyttovuosia
verratessa kokemuksiin tablettien kdytostd yleensd, kaytostd esiopetuksen sisél-
tokokonaisuuksissa eikd kokemuksissa mediaan liittyen ollut merkittdvid eroa-
vaisuuksia eri ryhmien vililld (p>0,05).

Tilastollisesti merkitseva tulos (p<0,05) saatiin vertaamalla lastentarhan-
opettajien ikdd heiddn kokemuksiinsa omasta tieto- ja viestintdteknologian hal-

linnasta (p=0,012). Tilastollisesti syntymé&vuosiin verrattuna tieto- ja viestinta-
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teknologian taitojen hallinnankokemukset jakautuvat melko tasaisesti, mutta
1981-1990 -luvulla syntyneet vastaajat ovat keskiarvoltaan (ka=4,30) arvioineet

positiivisemmin omaa osaamistaan kuin muut ikdryhmait (taulukko 5).

TAULUKKO 5. Tieto- ja viestintdteknologian hallintakokemukset syntymaaikoihin verrattuna
(asteikko 1-5: 1=tdysin eri mieltd, 5=tdysin samaa mielt4)

n ka kh Min Maks
1950-1960 6 3,04 ,647 2 4
1961-1970 13 3,58 ,703 2 5
1971-1980 8 3,67 ,620 3 4
1981-1990 7 4,30 ,504 4 5
Yhteensa 34 3,65 729 2 5

Tablettien luomat mahdollisuudet pedagogiselle hyodyntimiselle.
Lastentarhanopettajat kokivat, ettd tableteilla voidaan rikastaa, monipuo-
listaa sekd syventdd esiopetusta sekd sen oppimisympadristtjd kdyttden tablettia

yhtend oppimisvilineend, kuten seuraavat esimerkit osoittavat:

V2: ”Rikastuttavat monipuolisesti esiopetuksen arkea.”
V3: ”Paljon laajennusta aihealueisiin.”

V13: “Esiopetuksen monipuolistaminen.”

V14: ”"Monipuolistavat toiminnallista oppimisymparist64d.”

V9: ”Oppiminen innostaa enemman. Kiinnostavuus lisddntyy. Esiopetusta voi toteuttaa
monipuolisemmin.”

Kuten esimerkeistd voidaan pédtelld, vastaajien mielestd tablettien peda-
goginen anti liittyy vahvasti oppimisympaériston rikastamiseen ja monipuolis-
tamiseen. Sitaatista (V9) on myo6s ndhtédvissd, ettd vastaaja koki tablettien moti-
voivan lapsia oppimiseen, kun kiinnostus opittavaa asiaa kohtaan on lisddnty-
nyt. Sen lisdksi, ettd vastaajat ovat kokeneet tablettien lisidvdn motivaatiota
opittavaa asiaa kohtaan, niiden mainitaan poistavan lasten vililld eriarvoisuutta
sekd olevan erityisvarhaiskasvatukseen tai erityiseen tukeen uusia mahdolli-

suuksia tuova viline, kuten seuraavat esimerkit osoittavat:

V10: ”Lisdksi vdhentédvit lasten eriarvoisuutta mediataitojen kehittymisessa. Kaikilla on
mahdollisuus tutustua tietotekniikkaan eskarissa vaikka kotoa ei laitteita 16ytyisi.”
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V3: ”Opetuspelit ja niiden kautta toistoa lapsille heiddn oppimisvaikeuksissaan.”

V6: “Tukee my®s erilaisia oppijoita esim. hienomotorisia harjoitteita tekeméll4 tabletin
avulla.”

V21: ”Erilaisen tavan oppia, tutustua asioihin ja tehdé itse.”

V5: ”On mahdollista harjoitella itsendisesti asioita ja saada niistd heti palaute. Esim. Molla
ABC ohjaa lasta oikeisiin kirjoitussuuntiin vaikkei aikuinen olisi lahettyvilla.”

Edelld kuvatut esimerkit valottavat lastentarhanopettajien kasitystd tablet-
tien merkitykselle oppimisessa sekd itsendisen oppimisen vilineend. Tableteilla
ndhtiin olevan lasten itsendistd tyoskentelyd helpottava asema oppimisessa,
kun lapsi pystyi toimimaan tabletilla oman mielenkiintonsa ohjaamana ilman
aikuisen ldsndoloa sekd hallitsemaan laitteen toiminnan yksin. Tabletin esiope-
tukselle luomien mahdollisuuksien kokemusten liséksi tableteilla oli merkitystd
my0s lastentarhanopettajien pedagogisen tyoskentelyn ja asiantuntijuuden
kannalta. Vastaajat ilmoittivat olevansa innokkaita tutustumaan tablettien pe-

dagogisiin mahdollisuuksiin (ka=4,53) (taulukko 6).

TAULUKKO 6. Tablettien vaikutus tydskentelyysi pedagogisesti ja oman asiantuntijuutesi kan-
nalta (asteikko 1-5: 1=tdysin eri mieltd, 3= ei samaa eikd eri mieltd, 5=tdysin
samaa mielts)

N
Puuttuva

n tieto ka Mediaani Moodi
Tablettien pedagogi- 34 0 3,2059 3,5000 4,00
nen kayttd on ollut
minulle helppoa *
Tablettien pedagogi- 34 0 3,68 4,00 4
nen kaytté on lisan-
nyt omaa ammattitai-
toani
Olen oppinut kaytta- 34 0 3,79 4,00 4
maan tabletteja pe-
dagogisena tyovali-
neena tyodssani
Tabletit ovat tuoneet 34 0 3,88 4,00 4

pedagogiikkaan uu-
sia sisaltoja



49

Tablettien pedago- 34 0 4,18 4,00 4
ginen kaytto on ol-

lut minulle mielui-

saa

Tablettien kayttotai- 34 0 4,12 4,00 4
toni on kehittynyt

Haluan oppia uutta 34 0 4,53 5,00 5
tablettien pedago-

gisiin mahdolli-

suuksiin liittyen

* Kédédnnetty vaittdma

Vastaajat kokivat myos eHipsu -hankkeen aikana tablettien kayttotaitojensa
kehittyneen (ka=4,12) sekd tablettien pedagogisen kayton olleen heille mielui-
saa (ka=4,18) (taulukko 6). He olivat edelleen kiinnostuneita kehittamdan osaa-
mistaan tablettien pedagogiseen hyodyntamiseen liittyen, kuten taulukosta 7

kay ilmi:

TAULUKKO 7. Haluan oppia uutta tablettien pedagogisiin mahdollisuuksiin liittyen

n %
Ei samaa eika eri mielta 2 59
Samaa mielta 12 35,3
Taysin samaa mielta 20 58,8
Yhteensa 34 100,0

Kuten taulukko 7 osoittaa, suurin osa vastaajista oli tdysin samaa mieltd (n=20)
tai samaa mieltd (n=12) vditteen “"Haluan oppia uutta tablettien pedagogisiin
mahdollisuuksiin liittyen” kanssa ja vain kaksi vastaajaa ei osannut sanoa, onko
samaa vai eri mieltd (taulukko 7). Kukaan vastaajista ei ollut eri mieltd tai tdysin

eri mieltid viittaman kanssa.

Tablettien luomat haasteet pedagogiselle hyodyntimiselle.

Tablettien luomat haasteet niiden pedagogiselle hyodyntdmiselle jakaan-
tuivat kuuteen luokkaan, jotka olivat 1) koulutus ja vertaistuki, 2) oma pedago-
ginen asiantuntijuus ja sen rakentuminen, 3) oma oppiminen, 4) omat tiedot ja
taidot, 5) tyoyhteison asennoituminen tabletteja kohtaan sekd 6) tablettien pe-

dagoginen hyddyntaminen esiopetuksessa.
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Useat vastaajat kokivat tablettien pedagogiselle hyodyntdmiselle haas-
teeksi koulutuksen sekd vertaistuen puutteen, painottaen etenkin pedagogista

koulutusta sekd vertaistuelta saamien vinkkien ja ideoiden vahyytta.

V21: ”Esiopettajan pitéisi itse osata kédyttdd tablettia monipuolisemmin, jotta sitd osaisi
hyodyntaa paremmin.”

V5: ”Enemman koulutusta henkilokunnalle pedagogiseen kayttoon liittyen.”

V5: ”Itse kaipaisin enemmaén vinkkejd miten hyodyntda tabletteja laajemmin.”

Haasteena mainittiin myds oma pedagoginen asiantuntijuus ja sen raken-
tuminen, sekd oma oppiminen, tiedot ja taidot, tableteilla toimiessa. eHipsu-
hankkeessa jarjestettiin sekd koulutuksia tablettilaitteiden kdytosté ja eri sovel-
luksista sekd oppimispiirejd omien tietojen ja taitojen jakamiseksi. Hankkeessa
jarjestetyt koulutukset eivit kuitenkaan olleet riittdvid uuden opittavan asian
omaksumiseksi. Vastaajien omaa pedagogista asiantuntijuutta tablettien ja
muiden teknologisten laitteiden kayttoon liittyen kartoitettiin kyselylomakkeel-
la useilla eri kysymyksilld. Vastaajia pyydettiin kuvaamaan esimerkiksi omia
tieto- ja viestintdteknologia taitojaan eri laitteita kdyttdessddn, itsevarmuuttaan
tietotekniikan kayttdjind sekd tablettien pedagogista hyodyntdmistd esiopetuk-
sen oppimisvdlineend. Kyselylomakkeessa selvitettiin myos vastaajien haluja
oppia uutta tablettien kdyttotavoista sekd tablettien kdyton mielekkyytta.

Omaan oppimiseen ja olemassa oleviin tieto- ja viestintdteknologisiin tai-
toihin liittyivat kyselylomakkeen ensimmadiset vaittamat. Tilastolliset tulokset
osoittavat, ettd keskiarvoisesti vastaajat kokivat hallitsevansa hyvin tieto- ja
viestintdteknologian perustaidot ja -kdyton, kuten tekstinkésittelyn eri ohjelmat

sekd Internetissd monipuolisen toimimisen (ka.>4) (taulukko 8).
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TAULUKKO 8. Vastaajan omat tieto- ja viestintdteknologiset taidot sekd osaaminen (asteikko 1-
5: 1=tdysin eri mieltd, 3= ei samaa eiké eri mieltd, 5=tdysin samaa mieltd)

N

Puuttuva
n tieto ka Mediaani Moodi

Minulla on alypuhelin 34 0 4,38 5,00 5

Kaytan alypuhelinta 34 0 4,26 5,00 5
myds muuten Kkuin pe-
ruspuhelimena

Hallitsen sujuvasti Inter- 34 0 4,68 5,00 5
netin monipuolisen kay-

ton (esim. nettiselaami-

nen, sahkoposti, lasku-

jen maksu)

Kaytan tietokonetta ja 34 0 4,06 4,00 4
tarvitsemiani perusoh-

jelmia sujuvasti (esim.

tekstinkasittely, power

point)

Hallitsen vaativampien 34 0 2,18 2,00 2
ohjelmistojen kayton

alkeet (esim. www-

sivujen tuottaminen)

Minulla on hyvit tieto- 34 0 3,32 3,00 4
ja viestintatekniikka-
taidot

Tunnen itseni itsevar- 34 0 3,32 3,00 4
maksi teknologian
kayttijaksi

Tabletit ovat minulle 34 0 3,47 3,00 3
tuttu tyovaline

Minulla on tabletti kdy- 34 0 3,21 4,00 5
tettivissani vapaa-
ajalla

Vastaajien keskiarvot jdivat alle arvon 3 késiteltdessd vastaajien kokemuksia
vaativampien ohjelmistojen kdyton alkeissa (ka=2,18). Sen lisdksi keskiarvot
jaivat alle arvon 4 seuraavissa vditteissa: tabletit ovat minulle tuttu tyoviline

(ka=3,47), minulla on hyvit tieto- ja viestintdtekniikkataidot (ka=3,32), tunnen
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itseni itsevarmaksi teknologian kayttdjaksi (ka=3,32) sekd minulla on tabletti
kaytettdvissani vapaa-ajalla (ka=3,21) (taulukko 8).

Tabletin koki tutuksi tyovilineeksi itselleen 16 vastaajaa. Kymmenen vas-
taajaa ei osannut sanoa tarkkaa mielipidettddn tabletin tuttuudesta (taulukko 9).
Kahdeksan vastaajaa taas ilmoitti, ettei tabletti ollut heille tuttu tyoviline, ollen

vditteen kanssa joko eri mieltd (7 vastaajaa) tai tdysin eri mieltd (1 vastaaja).

TAULUKKO 9. Tabletit ovat minulle tuttu tyoviline

n %
Taysin eri mielta 1 2,9
Eri mielta 7 20,6
Ei samaa eika eri mielta 10 29,4
Samaa mielta 7 20,6
Taysin samaa mielta 9 26,5
Yhteensa 34 100,0

Tieto- ja viestintdtekniikkataitonsa arvioi hyvéksi yhteensd 16 vastaajaa (tau-
lukko 10). Yksitoista vastaajaa ei ollut vditteen kanssa samaa eika eri mieltd, ja
seitsemdn vastaajaa ilmoitti olevansa eri mieltd vditteestd “minulla on hyvat

tieto- ja viestintdtekniikkataidot”.

TAULUKKO 10. Minulla on hyvit tieto- ja viestintdtekniikkataidot

n %
Eri mielta 7 20,6
Ei samaa eika eri mielta 11 32,4
Samaa mielta 14 41,2
Taysin samaa mielta 2 5,9
Yhteensa 34 100,0

Omien taitojen kehittdmisen haastetta oli kuvattu esimerkiksi ndin:

V10: “Omaa tietotaitoa ja kdyttokokemusta taytyy pdivittdd ahkerasti. Tama on tyolastd
mutta toisaalta itsellekin antoisaa.”

V25: ”Miten 16ytéd4 aikaa opetella itse ensin niiden kdyttod/ etsid sopivia sovelluk-
sia/ pelejd. Miten opin kadyttdmaan tablettia teknisesti sujuvasti - no, tietysti kokeilemalla,
mutta sekin vaatii aikaa. Haasteet ovat siis ldhinna itselld kasvattajana.”

Kuusitoista kyselyyn vastannutta lastentarhanopettajaa arvioi olevansa it-
sevarmoja teknologian kayttdjid (taulukko 11). Kuten aiemmassakin viitteessa

koskien tieto- ja viestintdteknisid taitoja, itsevarmuutta koskevassa viitteessd
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yksitoista vastaajaa ei osannut ilmaista olevansa samaa eikéd eri mieltd vditteen
kanssa. Epdavarmaksi teknologian kayttdjaksi ilmoitti vastaajista itsensd seitse-

mén vastaajaa.

TAULUKKO 11. Tunnen itseni itsevarmaksi teknologian kayttajaksi

n %
Taysin eri mielta 1 2,9
Eri mielta 6 17,6
Ei samaa eika eri mielta 11 32,4
Samaa mielta 13 38,2
Taysin samaa mielta 3 8.8
Yhteensa 34 100,0

Yhden tablettien hyodyntdmisen haasteista ilmoitettiin olevan tyoyhteison
asenteen ja innostuksen tabletteja kohtaan. Vastaajat ilmoittivat jonkin verran
kaipaavansa lisdd tukea koko tydyhteisolle tablettien kadyttoon sekd tarvittavan
”...atkaa viedd pedagogista ilosanomaa myos niille, jotka eivit koe laitteiden kdiyttod
omakseen/eivit aktiivisesti opettele laitteiden kiyttod.” Tablettien pedagogisen kay-

ton haasteista kerrottiin avoimissa vastauksissa esimerkiksi niin:

V7: "Henkilokunnan osaamisen taso vaihtelee suuresti.”

V10: ”"Tarvitaan opettajien intoa ja myds tydaikaa asiaan perehtymiseen. Nditi ei véltta-
mittd ole kaikilla.”

Tablettien pedagogisen hyodyntdmisen perustelu sek itselle ettd opetuk-
selle koettiin my6s yhdeksi haasteeksi kédytettdessd tabletteja pedagogisena tyo-
vidlineend. Vastaajat kaipasivat lisdd koulutusta pedagogiseen kayttoon liittyen,
mutta my0s selkedsti pedagogisen ajattelun sekd toimintatapojen muutosta niin

omassa toiminnassa kuin tydyhteisossakin.

V26:”Ei vain pelailua, vaan taytyy olla jokin peruste miksi ja mihin kdytetdaan (aikuisten
taytyy tietdd...).”

V25: "Haasteita uudistaa omaa pedagogista ajattelua ja toimintaa - miten hyddynt&a tab-
letteja, miten sovittaa ne muuhun esiopetuksen sisaltoon, miten 16ytéé niille aikaa tai oi-
keastaan ottaa ne oikeasti mukaan omaan/lapsiryhmén toimintaan.”

V25:”...omassa esiopetuksen suunnittelussa pitdisi omaksua yhdeksi toimintamuodoksi/
tyotavaksi, tai osaksi arkea, muutenkin kuin pelikoneena.”
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Haasteina mainittiin tablettien pedagogiseen kayttoon liittyen myos ajan-
puute, niin omassa harjoittelussa ja suunnittelussa kuin myos lasten kanssa yh-
teisessd tekemisessd. Tabletit my06s koettiin useissa vastauksissa vilineeksi, joka
ei saa viedd liikaa tilaa ja aikaa pdivdhoidon normaalien arkirutiinien keskella
”...normikuviot on hoidettava arjessa ulkoilu, ruokailu, pukeminen, riisuminen ja lap-
set haluavat leikkid, askarrella yms. joten tabletti ei ole millddn muotoa tirkein asia toi-
minnassamme.” Sen lisdksi my6s laitteiden vdhyyden koettiin vaikuttavan suu-
resti tablettien hyddyntdmisen vaikeuteen, kun lapset joutuivat odottamaan
liikkaa vuoroaan tai kun pedagogisesti aikuisen tuli pdattdad, miten kauan ja mitd

tableteilla tehd&an.
7.1.1 Tablettilaitteiden hyodyntiminen esiopetuksen sisdltoalueissa

Lastentarhanopettajia pyydettiin ilmoittamaan kyselylomakkeessa esiopetuk-
sen oppimiskokonaisuuksien toteuttamista oman kokemuksensa kautta. Seu-
raavaksi esiteltdvistd sisdltokokonaisuuksia kasittelevistd taulukoista eri osiois-
ta suurimmat arvot saaneet kohdat (ka. vdahintdan 3) on lihavoitu taulukoiden

selkiyttamiseksi.

IImaisun monet muodot.

Sisdltokokonaisuuden vastauksista voidaan ndhdd, ettd vastaajat ilmoitti-
vat lasten piirtdvdan vahintdan kuukausittain tableteilla ollessaan (ka=3,12). Tab-
letilla piirtdmisen lisdksi lasten kédsitdiden valokuvaaminen (ka=3,24) oli yleistd
verrattuna muihin ilmaisun monet muodot -kokonaisuutta kartoittaviin kysy-

myksiin (taulukko 12).

TAULUKKO 12. Ilmaisun monet muodot (asteikko 1-5: 1=ei koskaan, 3=kuukausittain,
S5=pdivittdin)

N
Puuttuva
n tieto ka Mediaani Moodi
Kaytan tablettia lasten 34 0 2,65 3,00 3

kanssa musiikin kuun-
telemiseksi



Kaytan tablettia lasten
kanssa musiikin tuot-
tamiseksi

Soitamme erilaisia soit-
timia tabletin sovelluk-
silla (esim. Garage-
Band, Pocket Drums...)

Lapset tanssivat tai
liikkuvat tabletilta tule-
van musiikin tahtiin

Lapset piirtavat table-
teilla

Lapset varittavat vari-
tyskuvia tabletilla

Lapset tekevat tableteil-
la satuja

Lapset katsovat ohjeita
erilaisten kasitdiden
tekemiseen tabletilta
(esim. helmityot, askar-
teluohjeet...)

Kuvaamme lasten
tekemia kasitoita tab-
letilla

Kuvaamme lasten
kanssa tabletilla omia
elokuvia

34

34

34

34

34

34

34

34

34

2,00

2,00

2,35

3,12

2,94

2,29

1,62

3,24

2,18

2,00

2,00

2,00

3,00

3,00

2,00

1,50

3,50

2,00
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Kaikista vahiten vastaajat ilmoittivat lasten kanssa tabletilla soitettavan erilaisia

soittimia, tuotettavan musiikkia sekd katsottavan tabletilta erilaisia kdsityo- tai

askarteluohjeita, joka ndhddan keskiarvoista, jotka jadvat alle kahden tai ovat

tasan kaksi (taulukko 12).
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124

107

61

Paivittain Viikoittain Kuukausittain Harzemmin Ei koskaan
uin
kuukausittain

KUVIO 1. Lapset piirtavit tableteilla

Yhteensd 20 vastaajaa ilmoitti lasten piirtavan tableteilla kuukausittain (9 vas-
taajaa) tai viikoittain (11 vastaajaa). Neljd vastaajaa ilmoitti myos lasten piirtéa-
vdn tabletilla pdivittdin, kun taas yhteensd kymmenen vastaajaa ilmoitti, piir-
tamistd tapahtuvan harvemmin kuin kuukausittain tai ei koskaan (kuvio 1).

Suurin osa vastaajista ilmoitti kuvaavansa lasten kanssa heiddn tekemidan
kasitoitd tabletilla viikoittain (14 vastaajaa) tai kuukausittain (9 vastaajaa). Har-
vemmin kuin kuukausittain lasten tekemid késitoita kuvasi neljd vastaajaa. Nel-
jd vastaajaa kertoi, etteivit he kuvaa koskaan késitoitd tabletille, kun taas kolme
vastaajista kertoi kuvaavansa kasitoitd padivittdin.

Avoimissa kysymyksissd ilmaisun monet muodot sisdltokokonaisuutta
kuvattiin toteutettavan etenkin erilaisia omia tarinoita kirjoittamalla, kuvitta-
malla ja kertomalla. Tabletilla toimimiseksi mainittiin myos lasten kanssa ani-
maatioiden tekemisen sekd erilaisilla musiikkisovelluksilla musiikkisatujen ja
oman musiikin tekemisen. Musiikin tuottaminen ja soittaminen sai kyselyssa
pienen keskiarvon (ka=2) (taulukko 12), verrattuna vastaajien omin sanoin ker-

rottavaan toimintaan kyseisessé sisdltoalueessa.
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57

Sisdltokokonaisuudessa vastaajat ilmoittivat eniten ottavansa valokuvia

tai videoita esiopetuksessa (ka=3,82) sekd lasten pelaavan suomenkielisid op-

pimispelejd (ka=4,03) (taulukko 13). Kaikista vdhiten vastaajat ilmoittivat ryh-

maéssd kuunneltavan ddnisatuja, aikuisten kirjoittavan tabletilla lasten kertomia

satuja tai tarinoita sekd tekevan elokuvia tai tarinoita luetuista saduista (kes-

kiarvot valilla 1,71-1,76).

TAULUKKO 13. Kielen rikas maailma (asteikko 1-5: 1=ei koskaan, 3=kuukausittain,

S5=pdivittdin)

Puuttuva
n tieto

ka

Mediaani

Moodi

Teemme yhdessa las- 34 0
ten kanssa tabletin
avulla tarinoita

Olemme tehneet lasten 34 0
kanssa luetusta sadus-

ta tabletilla elokuvan tai

tarinan

Kuuntelemme tabletilla 34 0
aanisatuja

Aikuinen kirjoittaa tab- 34 0
letille lasten kertomia
satuja tai tarinoita

Tablettia kaytetaan 34 0
esiopetuksessa kuvi-

en tai videoiden otta-

miseen

Lapset kirjoittavat table- 34 0
tilla itsenaisesti

Tablettia kaytetaan vie- 34 0
raskielisten materiaali-

en katselemiseen tai

kuuntelemiseen (esim.

lastenohjelmat, lasten-

laulut...)

Lapset pelaavat suo- 34 0
menkielen oppimispe-

leja (esim. Lolan ABC-

retki, Molla ABC,

Ekapeli...)

2,06

1,76

1,71

1,74

3,82

2,29

1,91

4,03

2,00

1,50

1,50

2,00

4,00

2,00

2,00

4,00



Kéaytamme tabletin vie- 34
raskielisia oppimispele-
ja lasten kanssa (esim.
englanninkieliset, ruot-
sinkieliset, muut kielet)

Tutkimme lasten kans- 34
sa tabletilla suomen

kieltd (esim. sanat, ta-

vut, danteet) kielella

leikkien ja/tai riimitellen
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0 2,35 2,00 1

0 2,47 2,00 1

a. Useita moodeja. Pienin arvo esitetty

Yli puolet vastaajista (19 vastaajaa) ilmoitti ottavansa tabletilla kuvia tai videoi-

ta esiopetuksessa viikoittain. Pdivittdin ilmoitti ottavansa videoita tai valokuvia

kuusi vastaajaa, ja seitsemdn vastaajaa mainitsi ottavansa videoita tai valokuvia

kuukausittain (kuvio 2). Yksi vastaaja ilmoitti ettei koskaan videoi tai valoku-

vaa esiopetuksessa tai kuvaavansa harvemmin kuin kuukausittain.

207

154

5

o
Paivittain Viikoittain ~ Kuukausittain

Harvemmin Ei koskaan
kuin
kuukausittain

KUVIO 2. Tablettia kidytetddn esiopetuksessa kuvien tai videoiden ottamiseen

Suomenkielisid oppimispelejd kaytettiin viikoittain (13 vastaajaa) tai pdivittdin

(13 vastaajaa) (kuvio 3). Yksi vastaaja ilmoitti, ettei oppimispelejad kaytetty esi-

opetuksessa koskaan, kaksi vastaajista ilmoitti oppimispelejd pelattavan har-

vemmin kuin kuukausittain sekd loput vastaajat (5 vastaajaa) ilmoitti oppimis-

pelejd pelattavan esiopetusryhmassa kuukausittain.
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15+

10+

Paivittain Viikoittain  Kuukausittain ~ Harvemmin Ei koskaan
uin
kuukausittain

KUVIO 3. Lapset pelaavat suomenkielen oppimispelejd (esim. Lolan ABC-retki, Molla ABC,
Ekapeli...)

Avoimissa vastauksissa ilmoitettiin esiopetuksessa kédytettdvan oppimispelejd

niin suomenkielen vahvistamiseksi maahanmuuttajalapsilla kuin myos kirjain-

tuntemuksen vahvistamiseksi seké kirjoittamisen harjoittelemiseen kaikilla esi-

opetuksessa olevilla lapsilla.

V5: “Esim. Molla ABC ohjaa lasta oikeisiin kirjoitussuuntiin vaikkei aikuinen olisi ldhet-
tyvilla.”

V9: ” Asnne harjoituksissa.”

Vastauksissa ilmeni tabletin kdyton merkitys myos itsendisessd taitojen
harjoittelussa, kuten ensimmdisessd avoimessa vastauksessa kdy ilmi (V5). Eri-
laiset oppimispelit ndyttdytyvat avoimissa vastauksissa yhdeksi hyvéaksi kei-

noksi motivoida lasta oppimaan itsendisesti ilman aikuisen vilitonta ldasnéoloa.

Mind ja meidin yhteisomme.

Vastaajat kokivat tablettien olevan lasten kadytossd padsdantoisesti yhdessa
pelatessa tai toimiessa. Heiddn mukaansa tablettien kaytto tukee lasten sosiaa-
listen taitojen kehitystd (ka.<4). Itse toiminnoista tableteilla vastaajat kokivat
eniten hakevansa tietoa lapsia kiinnostavista asioista (ka=3,24) sekd ottavansa

valokuvia tai videoita lasten leikeistd (ka=3,53) (taulukko 14).
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TAULUKKO 14. Mind ja meiddn yhteisomme (asteikko 1-5: 1=ei koskaan, 3=kuukausittain,
S5=pdivittdin)

Puuttuva
n tieto ka Mediaani Moodi

Lapset toimi- 34 0 3,97 4,00 4
vat/pelaavat tabletilla

paasaantoisesti yh-

dessa

Yhdessa tabletin 34 0 3,94 4,00 4
kanssa tyoskentely

tukee lasten sosiaa-

listen taitojen kehitys-

ta

Harjoittelemme tunne- 34 0 2,74 3,00 3
taitoja tabletin avulla

Haemme tabletilla 34 0 3,24 3,50 4
tietoa lapsia kiinnos-
tavista asioista

Teemme uutisia lasten 34 0 1,76 2,00 2
kanssa tabletilla

Valokuvaamme tai 34 0 3,53 4,00 4
videoimme lasten
leikkeja

Keskustelemme yhdes- 34 0 2,94 3,00 3
sa lasten leikeista ote-

tuista videoista tai valo-

kuvista

Tutustumme erilaisiin 34 0 1,85 2,00 1
kulttuureihin tabletin

avulla (esim. Internetin

valitykselld)

Tutustumme erilaisiin 34 0 1,59 1,00 1
oikeuksiin ja saantéihin

tabletilla (esim. lasten

oikeudet)

Mind ja muut -sisédltokokonaisuuteen kuuluvista vdittdmistd vastaajat kokivat
vahiten tutustuvansa tabletin avulla erilaisiin oikeuksiin ja sddntoihin (ka=1,59)
(taulukko 14). Myoskaddan avoimissa vastauksissa ei ilmoitettu tabletilla erilaisia

toimintatapoja, jotka olisivat liittyneet oikeuksiin tai sdant6ihin tutustumiseen.
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Melkein puolet vastaajista (16 vastaajaa) ilmoitti hakevansa tablettien
avulla viikoittain tietoa lapsia kiinnostavista asioista (kuvio 4). Saman verran
vastaajia koki hakevansa tietoa kuukausittain (8 vastaajaa) tai harvemmin kuin
kuukausittain (8 vastaajaa). Pdivittdin tai ei koskaan kiinnostavaa tietoa tabletin

avulla hakevia vastaajia oli kumpaakin yksi.

207

154

107

5

Paivittain Viikoittain ~ Kuukausittain ~ Harvemmin Ei koskaan
uin
kuukausittain

KUVIO 4. Haemme tabletilla tietoa lapsia kiinnostavista asioista

Lasten leikkejd videoi tai valokuvasi viikoittain yli puolet vastaajista (22 vastaa-
jaa), sekd kuukausittain tai harvemmin kuin kuukausittain yhteensa yksitoista
vastaajaa. Yksi vastaaja ilmoitti valokuvaavansa tai videoivansa lasten leikkejd
esiopetuksen ryhmdssddn pdivittdin. Jokainen vastaaja oli valokuvannut tai vi-
deoinut lasten leikkejd viimeisen vuoden aikana, mutta osa harvemmin kuin
kuukausittain (6 vastaajaa). Avoimissa vastauksissa kerrottiin video- ja valoku-

vausta kdytettdvan niin toiden kuin lasten leikkienkin kuvaamiseen.

Tutkin ja toimin ympdristossini.

Eniten kyseisessd sisdltoalueessa lastentarhanopettajat ilmoittivat kuvaa-
vansa lasten tekemid askarteluja (ka=3,00) sekéd lasten pelaavan oppimispelejd
(ka=3,76) (taulukko 15). Vidhiten tablettia kdytettiin vastaajien mukaan maail-
mankartan tutkimiseen esimerkiksi Google Earth:n, eri karttapalveluiden tai

Wikipedian kautta (ka=1,94).
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TAULUKKO 15. Tutkin ja toimin ympéristossani (asteikko 1-5: 1=ei koskaan, 3=kuukausittain,

S5=pdivittdin)

Puuttuva
tieto

ka

Mediaani

Moodi

Tabletti on mukana
esiopetuksen ulkoilussa

Kéytan tabletin oppi-
mispeleja opetuksen
(mm. matemaattiset
tai kielta tukevat op-
pimispelit) tukena

Lapset valokuvaavat tai
videoivat ulkoilussa
ympardivaa luontoa

Etsimme lasten kanssa
tietoa elaimista tai kas-
veista Internetin haku-

palveluita kayttéaen

Katsomme tabletilta
erilaisia luontovideoita
tai kuvia (esim. Yle
Areena, Youtube, elain-
tarhojen kotisivut)

Kuvaamme tabletilla
lasten tekemia askar-
teluja

Lapset kuvaavat table-
tilla itse rakentamiaan
asioita (esim. hiekka-
tai lumilinnat, dublo tai
lego rakennelmat)

Retkeillessa aikuinen
valokuvaa lasten toi-
mintaa

Tutkimme maailman-
karttaa tabletin avulla
(esim. Google Earth,
karttapalvelut, Wikipe-
dia)

34

34

34

34

34

34

34

34

34

0

2,71

3,76

2,44

2,47

1,97

3,00

2,56

2,88

1,94

3,00

4,00

3,00

3,00

2,00

3,00

3,00

3,00

2,00

Lasten tekemid askarteluja ilmoitti kuvaavansa kuukausittain kymmenen vas-

taajaa ja viikoittain yksitoista vastaajaa (kuvio 5). Seitsemédn vastaajista kuvasi

lasten askarteluja harvemmin kuin kuukausittain ja neljd vastaajaa ei koskaan.

Kaksi vastaajista ilmoitti kuvaavansa lasten toita paivittdin.
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10

8

4

Paivittain Viikoittain ~ Kuukausittain Har\‘:er.nmin Ei koskaan
uin
kuukausittain

KUVIO 5. Kuvaamme tabletilla lasten tekemi& askarteluja

Viikoittain vastaajista yli puolet (19 vastaajaa) ilmoitti kdyttdvansd tablettien
oppimispelejd opetuksensa tukena (kuvio 6). Kuusi vastaajaa ilmoitti kaytta-
vdnsd oppimispelejd pdivittdin, sekd viisi vastaajaa kuukausittain. Yksi vastaaja
ilmoitti, ettei ole koskaan kdyttdnyt oppimispelejd opetuksen tukena ja kolme

vastaajaa kdyttaneensa oppimispelejda harvemmin kuin kuukausittain.

204

159

10

5

0-
Paivittain Viikoittain  Kuukausittain Harxer.nmin Ei koskaan
uin
kuukausittain

KUVIO 6. Kdytan tabletin oppimispelejd opetuksen (mm. matemaattiset tai kieltd tukevat op-
pimispelit) tukena
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Oppimispelejd kerrotaan avoimissa vastauksissa kdytettdvan sisdltokokonai-
suudessa etenkin matematiikan osakokonaisuuden tukemiseksi. Tablettien op-
pimispelejd kerrotaan kaytettdvan niin kellonaikoihin, numeroihin kuin lu-

kusuoriinkin tutustumiseen ja harjoittelemiseen.

Kasvan ja kehityn.

Kasvan ja kehityn -sisdltokokonaisuuden osuudesta kyselylomakkeessa
ilmoitetuista toimintatavoista yhdenk&an keskiarvo ei noussut yli kolmea, kun
kolme tarkoittaisi suurimmaksi osin kuukausittaista toimintatavan toteuttamis-
ta (taulukko 16). Sitd vastoin sisdltokokonaisuudessa vastaajat kertoivat aikui-
sen joutuvan rajoittamaan lasten toimintaa tableteilla (ka=3,06), lasten kaytta-
védn tabletteja ilman aikuisen ohjausta (ka=3,47), sekd lapsien puhuvan tableteil-

la pelaamisesta (ka=4,15) kuukausittain tai viikoittain.

TAULUKKO 16. Kasvan ja kehityn (asteikko 1-5: 1=ei koskaan, 3=kuukausittain, 5=pdivittdin)

N
Puuttuva

n tieto ka Mediaani Moodi
Keskustelemme yhdessa 34 0 2,91 3,00 2
lasten kanssa tabletin
erilaisista kayttémahdolli-
suuksista
Lapset kayttavat tablet- 34 0 3,47 4,00 4
teja ilman aikuisen oh-
jausta esiopetuksessa
Lapset puhuvat tabletil- 34 0 415 4,00 4
la pelaamisesta
Aikuinen joutuu rajoit- 34 0 3,06 3,00 4
tamaan lasten toimintaa
tabletilla (esim. pelaa-
misen kestoa, toimintaa
internetissa...)
Lapset kuvaavat toisilleen 34 0 1,50 1,00 1
likuntaohjeita tabletilla
Valokuvaamme tai vide- 34 0 2,21 2,00 2
oimme liikuntatuokioita
tabletilla
Aikuinen tekee liikuntaoh- 34 0 1,38 1,00 1

jeita videolle
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Tutkimme yhdessa lasten 34 0 1,53 1,00 1
kanssa erilaisia ruoka- tai
leivontaresepteja tabletilla

Tutkimme tabletin avulla 34 0 1,71 2,00 1
erilaisia likennesaantoja
jal/tai -merkkeja

Taman sisdltoalueen suhteen vastaajat ilmoittivat tekevansd vahiten lapsille
liikkuntaohjeita tabletilla (ka=1,38) sekd tutkivansa tablettien avulla erilaisia ruo-
ka- tai leivontareseptejd (ka=1,53) (taulukko 16). Avoimiin kysymyksiin oli kir-
jattu esiopetuksessa tehtyind sisdltokokonaisuuden toimintoina esimerkiksi ret-
kien ja liitkuntahetkien videoimisen tai valokuvaamisen seké yksi vastaaja kertoi

kuvanneensa tabletille kokkikoulua.

7.1.2 Tablettilaitteiden hyodyllisyys lastentarhanopettajien kokemuksis-
sa esiopetuksen sisdltoalueita toteuttaessa

Vastaajat saivat avoimissa vastauksissa kirjata kokemuksistaan tablettien hyo-
dyistd ja haasteista esiopetuksen toteuttamisessa. Hy6tyjd ja haasteita on jaotel-
tuna alla sisdltokokonaisuuksittain siind madarin, kun niiti oli aineistoista nos-
tettavissa tai tulkittavissa nakyviksi.

Ilmaisun monet muodot. Sisédltoalueen osakokonaisuuksista tablettien hyo-
dyllisyyttd kuvaavia vastauksia oli muutama kappale. Tabletit koettiin yhdessa
vastauksessa hyvéksi vilineeksi rohkaisemaan lapsia itseilmaisuun sekd luo-
vaan ajatteluun. Néaihin koettiin lapsia rohkaisevan erilaiset musiikki, kuvanka-
sittely, elokuva ja animaatio-ohjelmat. Yksi vastaaja myos kertoi tablettien vali-
neend olevan ”“Hahmottamiseen, kuunteluun, keskittymiseen, kirjain tuntemukseen ja
laskemiseen kannustava.”

Kielen rikas maailma. Avoimissa vastauksissa mainitaan tablettia kaytetta-
vdn esimerkiksi opetuspelien avulla kirjaintuntemuksen ja kirjoittamisen har-
joittelemiseksi. Osakokonaisuuteen liittyen erds lastentarhanopettaja kertoi tab-

letteja kdytettdvan ndin:

V13: 7 Olemme kéayttdneet tablettia maahanmuuttajien ja erityistd tukea tarvitsevien las-
ten opetuksen tukemiseksi. Esimerkiksi olemme kéytténeet erilaisia kielellisid ja mate-
maattisia pelejd, kuvanneet ja nimenneet asioita ja suorittanut etsi kuvasta tehtévia table-
tilla.”
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Tabletteja kerrottiin hyodynnettaneen kasvatuskumppanuuden vilineena
silloin, kun pdivdkodin ja kodin vililld ei ole ollut valttamatta yhteista kielta.
T&lloin tabletilla on videoitu tai valokuvattu lapsen arkea pdividkodissa ja ndy-
tetty sitd vanhemmille arjen kuvaamiseksi.

Mind ja meidin yhteisomme. Kyselyn vastauksissa, sisdltokokonaisuudessa
mind ja meiddn yhteisomme, tablettien toimintamuotoja selvittdessd nostettiin
aineistosta esille tablettien hyoddyllisyyteen liittyvd kokemus lasten yhteisesta
toimimisesta tableteilla. Puolet kyselyn vastaajista ilmoitti lasten toimivan tai
pelaavan tableteilla yhdessd viikoittain, ja yhdeksdn vastaajaa ilmoitti lasten

toimivan tableteilla yhdesséd pdivittdin (taulukko 17).

TAULUKKO 17. Lapset toimivat/pelaavat tabletilla padsédéantoisesti yhdessa

n %
Harvemmin kuin kuukausittain 2 5,9
Kuukausittain 6 17,6
Viikoittain 17 50,0
Paivittain 9 26,5
Yhteensa 34 100,0

Kuusi vastaajaa ilmoitti lasten olevan yhdessé tabletilla kuukausittain ja kaksi
vastaajaa harvemmin kuin kuukausittain (taulukko 17). Kaikissa vastaajien esi-

opetusryhmissd olivat lapset padsddantoisesti yhdessa tableteilla toimiessaan.

TAULUKKO 18. Yhdessi tabletin kanssa tyoskentely tukee lasten sosiaalisten taitojen kehitysta

n %
Ei koskaan 1 2,9
Harvemmin kuin kuukausittain 2 5,9
Kuukausittain 6 17,6
Viikoittain 14 41,2
Paivittain 11 324
Yhteensa 34 100,0

Vastaajista yhteensd 25 ilmoitti lasten yhteisen tydskentelyn tukevan heiddan
sosiaalisten taitojensa kehitystd pdivittdin tai viikoittain (taulukko 18). Tableteil-
la tyoskentelyn vaikutusten lasten sosiaalisten taitojen kehittymiseen ilmoitti
vastaajista kuusi olevan kuukausittaista, kaksi harvemmin kuin kuukausittaista
sekd yksi vastaaja ilmoitti, ettei tableteilla tyoskentely tukenut lasten sosiaalis-

ten taitojen kehitysta.
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Tutkin ja toimin ympdristossini. Vastaajat kertoivat kdyttaneensd tabletteja

etenkin oppimispelien ja sovelluksien kautta.

V10: ” Tablettia on kéytetty tehostetussa tuessa olevien oppilaiden kanssa numeroiden ja
lukusuorien harjoitteluun seké kellonaikojen opetteluun.”

Kyseinen vastaaja kertoi kdyttdneensd tablettia tehostetussa tuessa olevien
lasten kanssa, mutta myos erityisen tuen vélineend tablettien kdyttdiminen mai-
nittiln muutaman muun vastaajan vastauksissa. Erityisen ja tehostetun tuen
lisdksi, myts maahanmuuttajataustaisten lasten kanssa ilmoitettiin tablettia
kaytettdvan esimerkiksi matemaattisten tai kielellisten taitojen harjoittelemisek-
si.

Tabletilla pelaaminen ja oppimispelit saivat kuitenkin esiin myds huoles-
tuneita ndkokantoja, etenkin kun vastauksissa pohdittiin viihdepelaamisen ja

opetuspelien pelaamisen vilistd suhdetta.

V27: ”Erilaiset "viihdepelit" tuntuvat olevan mieluisimpia ja niité taytyy rajoittaa.”

V15: ” Aikuinen p&éttdd peliajan ja sen, mitd pelataan: ensin pelataan oppimispelejs, sitten
voi pelata jotain muutakin.”

V28: "Tablettien kdytossa tulisi korostaa niité asioita jotka eivét liity pelaamiseen. T&lld
hetkelld lapset mieltdvit vain pelaamisen tableteilla tekemiseksi.”

Kasvan ja kehityn. Sisdltokokonaisuudessa nostettiin hyddyistd ja edellisistd
kommenteistakin luettavissa olevista haasteista esiin lasten pelaamisen rajoit-
tamisen kysymykset sekd pelaamisesta puhumisen ja itsendisen tyoskentelyn
tabletilla. Kyselyn vastaajista melkein puolet ilmoitti lasten kdyttdvan tabletteja
ilman aikuisen ohjausta viikoittain. Vastaavasti yksitoista vastaajaa ilmoitti las-
ten kadyttdvan tablettia ilman aikuista joko kuukausittain tai harvemmin kuin
kuukausittain (taulukko 19). Kuusi vastaajaa ilmoitti lasten itsendisen tablettien
kayttamisen olevan pdivittdistd sekd kaksi vastaajaa ilmoitti, etteivét lapset kay-

td tabletteja ilman aikuisen ohjausta.

TAULUKKO 19. Lapset kdyttavit tabletteja ilman aikuisen ohjausta esiopetuksessa

n %
Ei koskaan 2 5,9
Harvemmin kuin kuukausittain 7 20,6
Kuukausittain 4 11,8
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Viikoittain 15 44 1
Paivittain 6 17,6
Yhteensa 34 100,0

Kyselyyn vastanneet lastentarhanopettajat ilmoittivat lasten puhuvan tableteilla
pelaamisesta suurimmaksi osaksi viikoittain (16 vastaajaa) tai pdivittdin (14 vas-
taajaa). Tableteilla pelaamisesta ei puhuttu kahden vastaajan mukaan, seka kak-
si vastaajaa ilmoitti tableteilla pelaamisesta puhuttavan harvemmin kuin kuu-

kausittain tai kuukausittain.

TAULUKKO 20. Aikuinen joutuu rajoittamaan lasten toimintaa tabletilla (esim. pelaamisen
kestoa, toimintaa internetissa...)

n %
Ei koskaan 8 23,5
Harvemmin kuin kuukausittain 4 11,8
Kuukausittain 6 17,6
Viikoittain 10 29,4
Paivittain 6 17,6
Yhteensa 34 100,0

Vastaajat ilmoittivat joutuvansa rajoittamaan lasten toimintaa tableteilla eniten
viikoittain (10 vastaajaa) (taulukko 20). Rajoittamista ei ilmoittanut tekevansa
koskaan kahdeksan vastaajaa, kun taas kuukausittain tai pdivittdin rajoittamista
tapahtui kumpaakin kuudesta vastaajasta. Lasten toimintaa tabletilla rajoitti

harvemmin kuin kuukausittain neljd vastaajaa.

7.2 Lastentarhanopettajien suhtautuminen mediaan

Tassd tutkimuksessa selvitettiin kysymysten avustuksella myos lastentarhan-
opettajien suhtautumista mediaan sekd mediakasvatukseen. Kyselylomakkees-
sa kartoitettiin, kuinka usein vastaajat kokivat erilaista mediasisdltod (esimer-
kiksi elokuvat, pelit, sarjakuvat) katseltavan tai kdytettdvan esiopetuksessa sil-
loin, kun lapset kdyttavat tabletteja.

Tutkimuksen vastaajat arvioivat mediaa kdytettdvdn esiopetusryhmaéssa
keskiarvoisesti matalasti (ka<3) (taulukko 21). Vihiten kyselylomakkeessa mai-
nituista erilaisista median kdyttotavoista tabletilla mainittiin katsottavan lasten

kanssa elokuvia (ka=1,38). Lahimpéana kuukausittaista median kadyttod ilmoitet-
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tiin olevan tiedonhakupalveluiden kdyton tableteilla (ka=2,56). Seuraavassa

taulukossa 21. on tummennettu suurimmat sekd pienimmdt arvot saaneet vdit-

tamat tilastojen tarkastelun helpottamiseksi, kuten myos myohemmassa taulu-

kossa 22. tuloksia tarkastellessa.

TAULUKKO 21. Median kidyttiminen esiopetuksessa

3=kuukausittain, 5=péivittdin)

(asteikko 1-5:

1=ei

koskaan,

N

Puuttuva
n tieto

ka

Mediaani

Moodi

Lapset katsovat itse- 34 0
naisesti tableteilla eri-

laisia median tarjoamia

kuvatallenteita (esim.

Youtube, Yle Areena)

Katsomme lasten 34 0
kanssa yhdessa erilai-

sia median tarjoamia

kuvatallenteita

Katselemme elokuvia 34 0
tabletilla

Lapset katsovat itse 34 0
tekemiaan videotallen-
teita tabletilla

Oppimispelien lisaksi 34 0
lapset pelaavat muita

digitaalisia peleja table-

tilla (esim. Angry Birds,

Pou, Bratz, Lego Star-

wars, My Little Pony)

Lapset kayttavat sovel- 34 0
luksia, joissa on medi-

asta tuttu hahmo (esim.

Angry Birds, Bratz, Le-

go)

Lapset kayttavat Inter- 34 0
netia tabletilla olles-
saan

Lapset vierailevat lap- 34 0
sille suunnatuilla Inter-

net —sivuilla (esim. Pik-

ku Kakkonen, Disney)

Kaytamme tiedonha- 34 0
kupalveluita (esim.

Google, Wikipedia)

tabletilla

1,56

2,32

1,38

2,32

2,18

2,18

1,71

1,97

2,56

1,00

2,00

1,00

2,00

2,00

2,00

1,00

2,00

3,00
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Luemme lasten kanssa 34 0 1,47 1,00 1
tabletilla olevia kirjoja
jaltai sarjakuvia

Tilastollisesti lastentarhanopettajat arvioivat esiopetuksessa mediaa kadytettdavan
tableteilla ollessa ei koskaan ja kuukausittaisen kdyton vilimaastosta (1<ka<3).
Elokuvien katsomista koskevassa kysymyksessd kaksikymmentdkolme vastaa-
jaa ilmoitti, ettei tableteilla katsota elokuvia koskaan. Yhdeksdn vastaajaa il-
moitti elokuvia katsottavan harvemmin kuin kuukausittain sekd kaksi vastaajaa
kertoi elokuvia katsottavan kuukausittain. Viikoittaista tai pdivittdisistd eloku-
vien katsomista tabletilla ei tapahtunut yhdenkddn vastaajan esiopetusryhmds-
sd.

Avoimissa vastauksissa mediaan liittyen oli selkedsti ndhtdvissd tabletteja
kaytettdvdn itse erilaisten elokuvatrailereiden sekd pienten elokuvien tekemi-
seen. Myos uutisten toteuttaminen lapsiryhmaéssa tuli esille parissakin avoimes-

sa vastauksessa.

V10: ” Animaatioelokuvat Toontastic ohjelmalla ovat seuraavaksi tyon alla.”
V20: ”Uutisia, elokuvia, liikuntavideoita ja kertomuksia.”

V19: “Omat uutiset. Lapset itse suunnittelivat uutisten sisallon. Mahtavia juttuja. Kaksi
uutistenlukijaa kertoi uutisldhetyksessa viikon tapahtumat.”

Median tuottamiseen liittyen avoimissa vastauksissa mainittiin myos omi-
en kirjojen sekd sanomalehden tekemisen yhdessa lasten kanssa. Kirjoja kerrot-
tiin tehtdvdn niin lasten omista leluista, kuin myos opetuksellisesti kirjaimista,

kdyttdaen kirjan pohjana lasten etunimien alkukirjaimia.
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Kaytamme
tiedonhakupalveluita
(esim. Google,
Wikipedia) tabletilla

Wriivittdin, 1

M viikoittain, 6

[OKuukausittain, 11

.Harvemmin kuin
kuukausittain, 9

[Ei koskaan, 7

KUVIO 7. Kédytdmme tiedonhakupalveluita (esim. Google, Wikipedia) tabletilla

Tiedonhakupalveluita esiopetuksessa ilmoitti kadyttdavan yhteensd kaksikym-
mentd vastaajaa joko kuukausittain (11 vastaajaa) tai harvemmin kuin kuukau-
sittain (9 vastaajaa) (kuvio 7). Tiedonhakuun tabletteja ei ollut koskaan kaytta-
nyt seitsemdn vastaajista. Kuusi vastaajaa ilmoitti kdyttdvansa tabletteja esiope-

tuksessa tiedonhakuun viikoittain, seka yksi vastaaja pdivittadin.
7.2.1 Mediakasvatus

Tutkimuksen vastaajat kokivat mediakasvatuksen mahdollisien haasteiden ole-
van keskiarvoisesti suurimmalta osin alle kuukausittaista (1<ka<3). Poikkeuk-
sena olivat vain lastentarhanopettajien kokemukset yhteisistd keskusteluista
tablettien kayttomahdollisuuksiin liittyen (ka=3,12) sekd lasten puheesta table-
teilla pelaamisesta ja tablettien kayttamisestd (ka=3,97) (taulukko 22).

TAULUKKO 22. Mediakasvatuksen mahdolliset haasteet (asteikko 1-5: 1=ei koskaan,
3=kuukausittain, 5=péivittdin)

N
Puuttuva
n tieto ka Mediaani Moodi
Lapset keskustelevat tab- 34 0 3,97 4,00 4

letilla pelaamisesta tai tab-
letin kdyttamisesta
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Keskustelemme lasten 34 0 3,12 3,00 3?
kanssa yhdessa tabletin
kdyttomahdollisuuksista

Mietimme yhdessa lasten 34 0 2,50 2,00 2
kanssa Internetin sisaltojen
todenmukaisuutta

Keskustelemme lasten 34 0 2,76 3,00 2
kanssa Internetin vaarois-

ta (esim. pelit, jotka eivat

sovellu lapsille, netti-

kiusaaminen)

Lapset nakevat tabletilla 34 0 1,15 1,00 1
ollessaan heille vahingol-
lisia tai pelottavia siséltoja

Tabletille iimestyy lasten itse 34 0 1,21 1,00 1
lataamia peleja tai muita
ohjelmia/sovelluksia

Lapset pelaavat tabletilla 34 0 1,12 1,00 1
heille sopimattomia peleja

Median lasnaolo tableteilla 34 0 2,00 2,00 1
vahvistaa lasten sukupuoli-

rooleja (esim. tytot valitsevat

prinsessa- ja pojat autopelit)

Lapset leikkivat mediasta 34 0 2,82 2,50 2
vaikutteita saaneita leikke-

ja

Vanhemmat kertovat lasten 34 0 2,15 2,00 22

puhuvan tabletilla nakemis-
taan sisalloista

Lapset ovat levottomia tai 34 0 1,59 1,00 1
aggressiivisia tabletilla pe-
laamisen jalkeen

Lapset hallitsevat tabletin- 34 0 2,59 2,00 12
kdyton sujuvammin kuin

mina

Koen mediakasvatuksen 34 0 2,44 3,00 3
haastavaksi

a. Useita moodeja. Pienin arvo esitetty

Lastentarhanopettajat arvioivat ettd, lapset olisivat tableteilla ollessaan hyvin
harvoin pelanneet heille sopimattomia pelejd (ka=1,12). Heiddn ndkemyksensa
mukaan lapset myos ndkevit tableteilla ollessaan harvoin heille vahingollisia

tai pelottavia sisaltojd (ka=1,15) (taulukko 22).
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Mediakasvatuksen vdittdmistd kasittelen alla tarkemmin lastentarhanopet-
tajien kokemuksia koskien mediakasvatuksen haastavuutta (ka=2,44), sekd tun-
temuksia lasten aikuisia paremmasta tabletinkdyton hallinnasta (ka=2,59). Nai-
den lisdksi tutkin tarkemmin my®os vastaajien kokemuksia lasten kanssa yhtei-
sistd keskusteluista liittyen Internetin vaaroihin (ka=2,76), sekd keskusteluista

tablettien kayttomahdollisuuksista (ka=3,12).

Koen
mediakasvatuksen
haastavaksi
W paivittain, 1
M viikoittain, 2
[CJKuukausittain, 15
-Harvemmin kuin
kuukausittain, 9
Ei koskaan, 7

KUVIO 8. Koen mediakasvatuksen haastavaksi

Melkein puolet vastaajista koki mediakasvatuksen itselleen haastavaksi kuu-
kausittain (15 vastaajaa). Harvemmin kuin kuukausittain mediakasvatuksen
koko haastavaksi yhdeksdn vastaajaa (kuvio 8). Pdivittdin tai viikoittain kertoi
vastaajista yhteensd kolme kokevansa mediakasvatuksen haasteelliseksi, kun
taas seitsemdn vastaajaa ei kokenut mediakasvatuksen olevan heille haasteellis-
ta.

Yhteensd kahdeksantoista vastaajaa koki, ettd lapset hallitsivat tabletin-
kdyton paremmin kuin he harvemmin kuin kuukausittain (9 vastaajaa) tai ei
koskaan (9 vastaajaa). Kuukausittain ilmoitti vastaajista seitsemdn tuntevan las-
ten osaavan kdyttdd tablettia paremmin kuin he itse kokivat osaavansa (kuvio
9). Loput vastaajat kokivat lasten osaavan hallita tablettilaitteita paremmin kuin

he itse viikoittain (5 vastaajaa) tai pdivittdin (4 vastaajaa).
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Lapset hallitsevat
tabletinkayton
sujuvammin kuin
mina

M Piivittain, 4

[ Viikoittain, 5

[JKuukausittain, 7

.Harvemmin kuin
kuukausittain, 9

Ei koskaan, 9

KUVIO 9. Lapset hallitsevat tabletinkdytén sujuvammin kuin mind

Keskustelemme
lasten kanssa
Internetin
vaaroista (esim.
pelit, d‘otka eivat

sovellu lapsille,
nettikiusaaminen)
Wriivittain, 1
[ viikoittain, 9

[Kuukausittain, 9
-Harvemmin kuin

kuukausittain, 11
Ei koskaan, 4

KUVIO 10. Keskustelemme lasten kanssa Internetin vaaroista (esim. pelit, jotka eivit sovellu
lapsille, nettikiusaaminen)

Internetin mahdollisista vaaroista lasten kanssa oli vastaajista suurin osa kes-
kustellut harvemmin kuin kuukausittain (11 vastaajaa) tai kuukausittain (9 vas-
taajaa) (kuvio 10). Viikoittain Internetin vaaroista keskusteli yhdessd lasten
kanssa yhdeksan lastentarhanopettajaa sekd pdivittdin yksi. Neljd vastaajaa ei

kokenut koskaan keskustelleensa lasten kanssa Internetin vaaroista
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Keskustelemme
lasten kanssa
yhdessa tabletin
kayttomahdollisuu
ksista

W paivittiin, 2

M viikoittain, 11

[OKuukausittain, 11

-Harvemmin kuin
kuukausittain, 9

Ei koskaan, 1

KUVIO 11. Keskustelemme lasten kanssa yhdessa tabletin kdyttomahdollisuuksista

Suurin osa vastaajista ilmoitti kdyvéansa yhteisid keskusteluja lasten kanssa tab-
lettien kdayttomahdollisuuksista viikoittain (11 vastaajaa) tai kuukausittain (11
vastaajaa) (kuvio 11). Harvemmin kuin kuukausittain lasten kanssa keskusteli
tablettien kdyttomahdollisuuksista yhdeksdn vastaajaa, pdivittdin kaksi vastaa-
jaa sekd yksi vastaaja ei ollut koskaan keskustellut lasten kanssa tablettien eri-
laisista kdyttomahdollisuuksista.

Vastaajat viittasivat vastauksissaan hyvin vdhdn mediakasvatuksen tai
mediataitojen késitteisiin. Yksi vastaaja kirjoitti tablettien vahentdvan ”...lasten
eriarvoisuutta mediataitojen kehittymisessd. Kaikilla on mahdollisuus tutustua tieto-
tekniikkaan eskarissa vaikka kotoa ei laitteita loytyisi.” Sen lisdksi yhdessd avoimessa
vastauksessa todettiin mediakasvatuksen olevan yksi tablettien kdyttomahdol-

lisuuksista.
7.2.2 Mediavaikutukset

Vastaajien kokemuksiin median ldheisyydestd tableteilla toimiessa liittyy myos
vahvasti heiddn kokemuksensa mediavaikutuksista lapsiin. Tutkimuksessa sel-
vitettiin, kuinka lastentarhanopettajat kokevat erilaisten mediavaikutusten, ku-
ten median pelottavien sisdltojen tai medialeikkien ndkyvyyden, ilmenevan

heidédn esiopetusryhmassadan. Tutkimuksessa esitetyistd vadittamistd suurimmat
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ja pienimmat arvot saivat neljd kohtaa, joita olivat: 1) lapset pelaavat tabletilla
heille sopimattomia pelejd (ka=1,12), 2) lapset ndkevit tabletilla ollessaan heille
vahingollisia tai pelottavia sisdltojd (ka=1,15), 3) lapset leikkividt mediasta vai-
kutteita saaneita leikkejd (ka=2,82) sekd 4) lapset keskustelevat tabletilla pelaa-
misesta tai tabletin kdyttdmisestd (ka=3,97).

Esiopetuksessa tabletteja kdytettdessd koettiin suurimmaksi osin, etteivét
lapset koskaan pelaa heille sopimattomia pelejd esiopetuksen aikana (30 vastaa-
jaa). Loput neljd lastentarhanopettajaa koki lasten pelaavan heille sopimattomia
peleja harvemmin kuin kuukausittain.

Kyselyyn vastanneet lastentarhanopettajat olivat myos arvioineet, etta
lapset eivit nde tabletilla ollessaan heille vahingollista tai pelottavaa sisaltod (30
vastaajaa). Kolme vastaajaa oli ilmoittanut lasten nidkevan heille sopimatonta
sisdltod harvemmin kuin kuukausittain ja yksi vastaaja kuukausittain.

P ediasta

vaikutteita
saaneita leikkeja
M Paivittain, 5
[ viikoittain, 7
[OKuukausittain, 5
.Harvemmin kuin
kuukausittain, 11
JEi koskaan, 6

KUVIO 12. Lapset leikkividt mediasta vaikutteita saaneita leikkeja

Kyselyn vastaajista melkein yksi kolmasosa koki lasten leikkivdan mediasta vai-
kutteita saaneita leikkejd harvemmin kuin kuukausittain (11 vastaajaa), kun
taas seitsemédn vastaajaa koki lasten leikkivan sellaisia leikkejd viikoittain. Lo-
put vastaajat ilmoittivat lasten leikkivdan mediavaikutteisia leikkejd pdivittdin (5

vastaajaa), kuukausittain (5 vastaajaa) tai ei koskaan (6 vastaajaa) (kuvio 12).
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Lapset
keskustelevat
tabletilla
pelaamisesta tai
tabletin
kayttamisesta

W paivittain, 10

[ viikoittain, 18

[OKuukausittain, 3

.Harvemmin kuin
kuukausittain, 1

OEi koskaan, 2

KUVIO 13. Lapset keskustelevat tabletilla pelaamisesta tai tabletin kdyttdmisesta

Vastaajista suuri osa ilmoitti lasten puhuvan tableteilla pelaamisesta tai toimi-
misesta viikoittain (18 vastaajaa), sekd pdivittdin (10 vastaajaa) (kuvio 13). Lo-
put vastaajat ilmoittivat lasten keskustelevan tablettien kaytostd kuukausittain
(3 vastaajaa), harvemmin kuin kuukausittain (1 vastaaja), tai ei koskaan (2 vas-

taajaa).
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8 POHDINTA

Tablettilaitteiden kayttdminen esiopetuksessa pedagogisena tyovilineend on
vasta viime vuosien aikana alkanut yleistyméddn varhaiskasvatuksen kentalla.
Tamdan vuoksi aiheesta ei ole vield juurikaan tutkimustietoa eikd jaettua tietd-
mystd tablettien kdyttotavoista. Taméan tutkimuksen tarkoituksena oli selvittdd
Jyvaskyldssd varhaiskasvatuksen ammattilaisten, tarkennettuna eHipsu -
hankkeessa mukana olevien lastentarhanopettajien kokemuksia tablettilaittei-
den pedagogisesta hyodyntamisestd esiopetusryhmaéssadn.

Seuraavaksi késittelen tdimdn tutkimuksen tuloksia tarkemmin, peilaten
niitd tutkimuksen teoreettiseen taustaan sekd omaan ajatteluuni. Tulosten tar-
kastelun aloitan tablettilaitteiden pedagogisesta hyodyntamisestd, jonka jalkeen
tarkastelen kysymykset koskien lastentarhanopettajien suhtautumisesta medi-
aan, sekd mediakasvatukseen ja median vaikutuksiin lapsissa. Viimeiseksi poh-
din tdméan tutkimuksen merkitystd sekd mahdollisia jatkotutkimuskohteita ai-

heeseen liittyen.

8.1 Tablettilaitteiden pedagoginen hyédyntiminen

Lastentarhanopettajat suhtautuivat tutkimuksen tulosten mukaan tablettilait-
teiden hyodyntamiseen suhteellisen luottavaisesti ja olivat innokkaita oppi-
maan lisdd tablettien hyodyntamisestd pedagogisena vilineend. Teknologisten
laitteiden kdyton on todettu motivoivan myos opettajia oppimaan lisdd ja kehit-
tdmddn taitojaan teknologian kayttdjind (Roberts-Holmes 2013, 13). Taman tut-
kimuksen lastentarhanopettajat kokivat myos tablettien olevan mieluisa viline,
jonka kdyttaminen oli helpottanut kdyttotaitojen karttuessa. Ndin suuri osa vas-
taajista ajatteli siitd huolimatta, ettd tabletit koettiin vield osittain aika uudeksi ja
oudoksikin vilineeksi. Osan vastaajista oli vaikeaa arvioida, kuinka hyvin he
hallitsivat tieto- ja viestintdteknologian perustaitoja, mutta kuitenkin tutkimuk-
sen valossa vaikuttaa siltd, ettd eHipsussa mukana olevat lastentarhanopettajat

ovat luottavaisia taitoihinsa.
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8.1.1 Tablettilaitteiden hydodyntiaminen ja lastentarhanopettajien niille
antama rooli esiopetuksen sisdltoalueita toteuttaessa

Tablettilaitetta pidettiin tutkimuksen tulosten mukaan hyodyllisend vélineend
etenkin oppimisympdriston ja opittavan aiheen rikastuttajana seké laajentajana.
Tablettien koettiin motivoivan lapsia oppimaan sekd tekeméddn asioita itsendi-
sesti niitd hyodyntden. Tabletit ja teknologia tutkitusti vahvistavat lasten moti-
vaatiota toimintaa kohtaan, sekd saa lapset kiinnittymddn opittavaan asiaan
paremmin (ks. Couse & Chen 2010, 76, 78). Samanlaisia tuloksia on saatu myos
kouluissa, kun on tutkittu tablettilaitteiden kdyttod alakoulussa opettajien na-
kokulmasta (ks. Rikala ym. 2013). Tablettien pedagogisena kdyttond vastaajat
kokivat kdyttdvdnsd etenkin oppimispelejd eri sisdltokokonaisuuksien toteut-
tamisessa esiopetuksessa.

Oppimispelit tableteilla ndhtiin hyodylliseksi oppimisessa sen vuoksi, ettd
ne tukivat lapsen itsendistd tyoskentelyd sekd ohjasivat oikeaan vastaukseen
ohjaamalla lapsia itse huomaamaan virheensd. Oppimispelit ovat nykypdivan
lapsille luonteva tapa oppia, kun he muutenkin viettdvéat aikaa erilaisten peli-
sovellusten ddrelld (Vesterinen & Myllari 2014, 57). Oppimispelejd kaytettiin
niin maahanmuuttajalasten kuin muiden lasten kanssa etenkin matematiikan
sekd kielen osakokonaisuuksien tukemiseksi ja harjoittelemiseksi. Oppimispeli-
en voidaan olettaa olevan vasta kieltd opetteleville lapsille helppo tapa harjoi-
tella matemaattisia taitoja, kun pelit ohjaavat opetettavaan sisaltoon kuvallises-
ti. Useissa oppimispelisovelluksissa on myos valittavissa useita kielid, jolloin
lapsi voi osallistua tehtdvaan valitsemalla oman &didinkielensd sovelluksen kie-
leksi.

Oppimispelit nédhtiin tutkimuksessa hyvand tapana tukea lasten oppimis-
ta, mutta ndhtédvissa oli kasvattajien pedagogisen perustelun tyostaminen ajatte-
lussaan, kun pelien lisédksi toivottiin mys vaihtoehtoisia tapoja toteuttaa samaa
opetettavaa asiaa. Oppimispelit mainittiinkin muutamissa avoimissa kysymyk-
sissd my0Os haasteena pedagogiselle hyodyntamiselle, kun pohdittiin pelien pe-
dagogista perustelua sekd viihdepelien kdyttamistd opetuksen tukena. Saman-
kaltaisia pohdintoja ovat nostaneet jo aiemmin esille Vesterinen & Myllari

(2014, 64), tuodessaan esille pelien ja pelaamisen laajentumisen mahdollisuudet
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pedagogisiksi kokonaisuuksiksi sekd kokonaisiksi oppimisprosesseiksi. Tekno-
logian kayttamistda pohdittaessa lastentarhanopettajien tuleekin pohtia tark-
kaan, mikd on teknologian tuoma hyoty tai uusi ndkokulma opetukselle, sekd
minkaélaisia sovelluksia tulisi valita mitdkin oppimiskokonaisuutta tai oppijaa
varten (Hietala ym. 2005, 166). Oppimispelit koettiin tdssd tutkimuksessa pda-
asiassa hyodyllisiksi, mutta niille myo6s toivottiin vaihtoehtoja ja toimintavink-
kejé erilaista sisédltoalueiden toteuttamista varten.

Tabletit oppimisen vilineend. Tablettien kdyton, ja omalta osaltaan oppimis-
pelien, koettiin poistavan lasten eri-arvoisuutta, kun jokaisella lapsella oli aina-
kin esiopetuksessa mahdollisuus kayttda tablettia sekd toimia tabletilla itsendi-
sesti. Huomioitavaa on, ettd lasten tietokoneiden kaytolld kotona ei ole néhty
olevan suurta vaikutusta teknologian kayttoon varhaiskasvatuksessa oppi-
misenvilineend (Couse & Chen 2010, 93). Tableteilla ndhtiin olevan tulevaisuu-
dessa mahdollisuuksia my6s toimia vield enemmaén erityisen tuen vilineend,
kunhan aiheeseen liittyen saataisiin lisdd koulutusta.

Tieto- ja viestintdteknologian avulla voidaan vahvistaa kaikkien lasten
motivaatiota opittavaa asiaa kohtaan sekd emotionaalisesti ettd kognitiivisesti.
My0s erityisen tuen piirissd oleville lapsille tablettilaitteiden tai tietokoneiden
(Roberts-Holmes 2013, 7.) Itsendinen opettelu ja tablettien kdyton helppous nah-
tiin niiden suureksi hyodyksi liittyen erityisen tuen piirissd oleviin oppijoihin
sekd erilaisiin tarpeisiin opetuksessa. Teknologian avulla voidaan sitouttaa lap-
sia mukaan kaikkiin toimintoihin niin, ettd jokainen saa mahdollisuuden toimia
erilaisissa rooleissa ja tehtdvissd kuin yleensd vertaisryhmaéssddan (Kangassalo
ym. 2005, 161). Jokaisella lapsella on ndin mahdollisuus valita omatapansa osal-
listua toimintaan, kun teknologinen laite itsessddn luo heille uusia tapoja osal-
listua. Tdmd vaatii kuitenkin lastentarhanopettajalta eriyttdvid ja vaihtelevia
opetus- ja tyoskentelytapojen pohtimista, sekd oppimisympariston muovatta-
vuutta erilaisiin tarpeisiin. (Hietala ym. 2005, 169, 176.) Mielestdni tablettilait-
teet mahdollistavat osaltaan erilaisten oppijoiden opetus- ja tydskentelytapojen

toteuttamisen hyvinkin monipuolisesti.
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Suurin osa kyselyn vastaajista néki tablettilaitteiden olevan hyodyllinen
vdline myos lasten sosiaalisten taitojen kehittdjand. Lapset kdyttivdt vastaajien
mukaan tablettia hyvin usein itsendisesti, mutta itsendinenkin tyoskentely ta-
pahtui yleensd vastausten perusteella joko pareittain tai ryhmdssa tabletilla pe-
laten ja toimien. Tabletilla yhdessd toimiminen antaa lapsille mahdollisuuden
toimia enemman ilman aikuisen ohjausta omien vertaistensa kanssa (Couse &
Chen 2010, 95). Tamén yhteisen toimimisen nahtiin kehittdvan lasten sosiaalisia
taitoja hyvinkin usein. Yhdessa tabletilla (tai esimerkiksi tietokoneella) toimi-
minen luo jo itsessddn lapsille oman vuoron odottamisen sekd vuorottelun har-
joitustilanteen, jossa luodaan yhdessé toisen kanssa merkityksellinen oppimisti-
lanne (Yelland ym. 2008, 115). Tabletilla toimiessa voidaan luoda lapsille erilai-
sia ryhmadtilanteita, joissa he oppivat yhdessd toimimisen taitoja, kuten keskus-
telu- sekd yllamainittuja vuorottelutaitoja.

Vaikkakin lastentarhanopettajat kokivat tabletilla toimimisen olevan lap-
sille hyva tilanne opetella sosiaalisia taitoja, ndkivit he tarpeelliseksi myos ra-
joittaa vililld tablettien kayttamistd. Rajoittamisen syyksi kirjattiin niin ruu-
tuajan vaikutus (kun lapset ovat usein myos kotona tableteilla) kuin tasapuoli-
nen ajankdytto tabletilla eri lasten valilld. Teknologisten laitteiden sekd median
kayttod osaltaan rajoittavat jo tietyt lait ja asetukset (esim. pelien ikdrajat), mut-
ta lopulta vastuu lapsesta ja hdnen turvallisesta teknologian ja median kaytostd
on aikuisella (Niinisto & Ruhala 2007, 129). Uskoisin tablettien kdyton rajoitta-
misen kuitenkin liittyvdn etenkin oppimis- sekd viihdepelien peluun rajoittami-
seen enemman kuin tabletilla muuten toimimiseen. Pedagogisesti perusteltujen
ja suunniteltujen toimintojen rajoittamista tuskin kukaan joutuu ryhmaéssdan
rajoittamaan, mutta lasten pelaaminen kotona vaikuttanee lastentarhanopettaji-
en haluun rajoittaa kyseistd toimintaa pdivakodeissa.

Tabletit perustoimintojen uhkana. Huolta tablettien hyodyntdmisessd esiope-
tuksessa tuntui herdttdvan tablettien kdyton sijoittuminen pdivadn eri toiminto-
ja vdhentdvand elementtind. Ndhtdvissd oli useissa avoimissa kysymyksissd
etenkin pelko siitd, ettd tabletit tulevat viemddn pdivastd aikaa muilta tarkeim-

miltd toiminnoilta, joita tulisi esiopetuksessa harjoitella. Tablettien koettiin vie-
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van aikaa perustoiminnoilta, kuten ulkoilulta tai leikiltd. Tassa yhteydessd mai-
nittiin etteivit tabletit ole tarkein asia, jota esiopetuksessa kdytetddn.

Lastentarhanopettajat eivat valttamadttd ndekddn vield tarpeeksi laajasti
teknologisten laitteiden mahdollisuutta arjessa oppimisen vélineend. Tekniikan
ja teknologian yleensa tulisikin palvella oppimisympaéristossda muutenkin vallit-
sevia pedagogisia kdytantojd sekd oppimisen tavoitteita (Hietala ym. 2005, 167).
Teknologian kayttdiminen lapsiryhmaéssd tulisi ndhdd myos mahdollisuutena
antaa lapsille kokemuksen teknologian mahdollisuuksista tyteldamassa ja kult-
tuurissamme yleensd (Plowman, Stephen & McPake 2010, 110). Nayttamalld
lapsille kuinka tabletteja voidaan hyodyntéd erilaisiin toimintoihin arjessa, tue-
taan heiddn oman ajattelunsa kehittymistd niin, ettd he itse oppivat nakeméaan
tablettien mahdollisia kdyttotapoja.

Tabletti dokumentoinnin vilineend. Kyselylomakkeen esiopetuksen sisdlto-
kokonaisuuksia koskevissa osioissa nousi esille niin vaittimien kuin avoimien-
kin kysymysten osalta tablettien hyodyllisyys sekd hyodyntaminen etenkin va-
lokuvaksen sekd videoimisen avulla. Valokuvien ottaminen mainittiin tutki-
muksessa tavaksi palata opittavaan asiaan tai ympdristoon, nimetd asioita,
muistella tapahtumia, kuvata lasten leikkejd ja harjoitella kerrontaa, sekd myos
kasvatuskumppanuudessa tarpeellisena vilineena.

Valokuvaamisen ja dokumentoinnin on todettu vahvistavan lasten omia
suunnittelu-, dokumentointi- sekd arviointitaitoja, kun lapset ovat itse mielen-
kiinnonkohteitaan tutkiessaan jakaneet tietojaan sekd taitojaan toisilleen kes-
kustellen (Yelland ym. 2008, 89). Lapset voivat valokuvien &ddrelld vapaammin
kommunikoida keskenddn, ja my6s opettajan kanssa, jolloin oppimisesta tulee
interaktiivisempaa (Tanyel & Knopf 2011, 300). Valokuvaaminen ja videoimi-
nen olikin ehkd eniten tabletin kayttotavoista sellainen, joka oli mahdollista
tuoda jo olemassa olevien toimintatapojen rinnalle ilman, ettd sen koettiin vie-
vdn aikaa muulta toiminnalta. Valokuvaamisen voidaan siis olettaa olevan tab-
lettien kdytossd perustoiminta, jota jokainen eHipsu -hankkeessa oleva lasten-
tarhanopettaja tekee ainakin joskus sekd hyodyntdd sitd erilaisiin toimintoihin ja

tarkoituksiin.
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Valokuvaaminen voi olla lapsille hyvd tapa oppia uusia asioita ympadris-
tostddn lasten mielenkiinnoista ldhtien. Valokuvatessa lapset oppivat vihitellen
huomaamaan ympaéristostddn asioita, joita he suunnitelmallisesti alkavat kuva-
ta, sekd harjoittelevat esimerkiksi kohteliaita tapoja kuvata kohdettaan (esimer-
kiksi kuvattavalta luvan pyytdminen). Kuvatessaan itse ympdaristodadan lapset
keskittyvét itse tarkemmin kuvattavaan aiheeseensa, suunnittelevat ja tekevat
pddtoksid siitd, mitkd kuvat ovat milloinkin tarpeellisia aiheeseen liittyen.
(McMurtry & Burkett 2010, 100.) Etenkin kuvaamisen etiikkaan liittyvét seikat
ovat mielestdni hyvin tdrkeitd opettaa lapsille, kun kuka tahansa voi ladata ku-
via sosiaaliseen mediaan (esim. Facebook, Instagram) kuvattavan itse sitd tie-
tamatta.

Tableteilla valokuvien ottaminen luo myos pohjan niiden monipuoliselle
kaytolle erilaisten sovellusten sisdlld, toteuttaen lasten omia satukirjoja, eloku-
via tai uutisia, heiddn itse ottamiaan kuvia kdyttden. Erilainen dokumentointi ja
tuotosten tekeminen kehittda lasten metakognitiivisia taitoja; heiddn omaa ajat-
telua, toimintaa sekd oppimista (Kangassalo ym. 2005, 152). Valokuvat toimivat
my0s hyvand pohjana mediakasvatukselle, kun valokuvien pienelldkin muok-
kaamisella voidaan lasten kanssa pohtia todellisen ja muokatun kuvan eroavai-

suuksia.
8.1.2 Tablettilaitteiden kayton haasteet sekd mahdollisuudet

Tablettien kiytonhaasteet. Haasteena tablettien pedagogiselle kdytolle ndhtiin
etenkin koulutuksen ja tietynlaisen tuen puute, seka laitteiden vahyyden lapsi-
ryhmaéssd. Koulutuksen tarpeeseen liittyy myts oman pedagogisen ajattelun
kehittyminen siten, ettd tabletit ndhdddn oppimisympaéristossd yhtend valineend
eikd itse tarkoituksena. Ilman koulutusta laitteiden kaytostd koettiin laitteen
kayttdaminen todella haasteelliseksi teknisesti, mutta myos sisallollisesti eri esi-
opetuksen sisdltoalueiden toteuttamisessa.

Valtakunnallisten opetussuunnitelmien kautta opetusta ja kasvatusta pyri-
tddn pdivittdmadan vastaamaan tdmén pdivdn tarpeita, mutta tdrkedd olisi myos
keskittdd tieto- ja viestintdteknologisen osaamisen koulutusta ammattilaisille

esimerkiksi opettajakoulutuksen kautta (McMurtry & Burkett 2010, 97). Suo-
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messa tieto- ja viestintdteknologian pedagoginen hyddyntdminen on tutkitusti
vaihtelevaa ldpi koko koulutusjdrjestelmdn eikd opettajakoulutuksessakaan
huomioida nditd taitoja vield tarpeeksi (Héakkinen, Silander & Rautiainen 2013,
139). Taméan tutkimuksen tuloksissa onkin nédhtdvissd, ettd koulutusta sekd pe-
rehdytystd laitteiden toimintaan kaivataan erityisen paljon. Jos vastaajalla ei
ollut laitteiden kadytosta tarpeeksi kokemuksia ja koulutusta, oli niiden hytdyn-
tdmisen harjoittelu vastaajille aikaa vievédd ja haastavaa.

Mainittavaa tdssd yhteydessd on, ettd koulutuksia sekd oppimispiirejd
eHipsu -hankkeessa jarjestettiin hankkeen aikana useita. Opittavan aiheen ol-
lessa uusi ja laitteiden ollessa outoja nama jdrjestetyt koulutukset sekd oppimis-
piirit eivét kuitenkaan vaikuttaneet riittdvan. Koulutuksiin sekd oppimispiirei-
hin osallistuminen saattoi myos olla haasteellista, jolloin kaikki halukkaat eivét
valttdmattd aina pddsseet jarjestettdviin tilaisuuksiin.

Tuen puutteeksi voidaan tdssd tutkimuksessa mainita koulutuksien tar-
peen lisdksi pdivakotien henkilokunnan erilaisen osaamisen tason, sekd suhtau-
tumisen tablettilaitteisiin. Tdrkedd on huomata myo6s uusien lastentarhanopetta-
jien kouluttajien tdarkeyden tablettilaitteiden kdyton innostajina ja kannustajina.
Uusilla lastentarhanopettajilla olisi toivottavaa olla vahva tietotekninen osaa-
minen, jota he voivat jakaa edelleen opettamilleen lapsille. (McMurtry & Bur-
kett 2010, 106-107.)

Varhaiskasvatuksen koulutuksella ja laitteiden kdyton lisdkoulutuksella,
mutta mielestdni myos uusilla varhaiskasvatuksen opiskelijoilla on tdrked rooli
tablettilaitteiden kdyttoon innostajana ja opastajana. Uudet opiskelijjat, joilla on
luultavasti enemmin tietoteknistd osaamista kuin varhaiskasvatuksessa tyos-
kentelevilld lastentarhanopettajilla, voivat harjoitteluiden kautta tuoda omaa
osaamistaan sekd positiivisia mielikuvia tablettien kadytostd jo toissd oleville
lastentarhanopettajille. Uudet opiskelijasukupolvet ovat oletettavasti itse melko
taitavia tietotekniikan seka tablettilaitteidenkin kayttdjid, jolloin he voivat hel-
posti jakaa omaa tietdmystddn eri laitteista sekd niiden toimintatavoista eteen-
pdin harjoitteluissa ja koulutuksissa.

Varhaiskasvatuksen tyokentdllda on monenikiistd, ja tietoteknisten laittei-

den kayttdjind monentasoisia, tyontekijoitd. Useat vastaajat mainitsivat avoi-
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missa vastauksissaan, ettd henkilokunnan taitotaso vaihteli todella paljon, ja
ettd he toivoivat jokaisen henkildstosta osaavan hallita laitteita edes jonkin ver-
ran. Tutkimuksessa kdy ilmi jo aiemmin todettu tieto, ettd lastentarhanopettajat
eivat valttamatta nykyiselld koulutuksellaan osaa kayttdd teknologisia vélineita
hyvikseen opettaessaan lapsia (Edwards 2013, 208). Tablettilaitteiden hallittu
kaytto lapsiryhmaéssd vaatisi ryhman opettajilta tarkkaa suunnitelmallisuutta ja
selkedd ndkemystd laitteen kayttotavoista (Hietala ym. 2005, 184).

Yhteisen suunnittelun seka tablettien kdyton harjoittelun nédhtiinkin ole-
van tdrkeitd tapoja, joiden avulla sdilyisi tableteilla ollessa tietty taso tai laatu
siitd huolimatta, kuka aikuisista laitetta kadyttddkin. Osa vastaajista koki itsel-
leen tarpeelliseksi my®s sen, ettd omassa tyoyhteisossd jokainen olisi innostunut
tai kiinnostunut tablettien hyodyntdmisestd, jotta tableteista tulisi osa oppi-
misympadristojd. Opettajien omalla kiinnostuksella tietotekniikka kohtaan sekéa
sen joustavalla kaytolld on suuri vaikutus teknologian hyddyntdmiseen lapsi-
ryhméssd (Kangassalo ym. 2005, 162).

Jonkin verran on tutkimuksen tulosten valossa ndhtédvissad vastaajien ajat-
telusta vastakkainasettelua teknologian hyddyntdmisen asemasta verrattuna
muihin oppimisvilineisiin. Tabletit tulisi ndhdd osana kulttuurista kehitystd,
lasten tapana rakentaa itse kulttuurisia merkityksid ja toimia ympéristossddn.
Lastentarhanopettajien ei siis tulisi verrata tablettien kdyttod perinteiseen leik-
kiin, vaan ymmartdd teknologian hyodyntdmisen olevan kontekstisidonnaista,
tiettyyn aikaan ja paikkaan sitoutunutta toimintaa. (Edwards 2013, 201.)

Tablettien kayttod ei siis pidd ajatella leikkind, mutta tulisi siind ndhda
olevan tiettyjd leikillisid piirteitd. Leikillisilla piirteilld tdssd yhteydessa tarkoite-
taan tekemisen ja kokeilemisen kautta saatua oppimisen iloa, sekd yhteistd,
vuorovaikutuksellista tekemistd sekd luovuuden ilmenemistd. Oppiminen tek-
nologian avulla tulisi ndhdd epdonnistumisien, tutkimisen ja kokeilemisen
kautta oppimisena. (Kangas 2014, 85-86.) Juuri erilaisten pedagogisten ajatus-
ten, tablettien kdyton perustelujen ja lastentarhanopettajien koko asiantuntijuu-
den rakentuminen on ndhtdva tutkimuksessa haasteena tablettien hyodyntami-
selle esiopetuksessa. Lastentarhanopettajien pedagogisen asiantuntijuuden ra-

kentumisessa tablettilaitteiden kayttoon liittyen tulisi huomioida tdrkedna koh-
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tana juuri pelillisyyden sekai leikillisyyden kasitteet (Kangas 2014, 87). Téll4 tar-
koitan sitd, ettd pedagogisestikin perusteltuna tablettilaitteilla toimiminen sisél-
tdd lapsille pelillisyyden sekd leikillisyyden piirteitd. Se, ettd tableteilla leikitel-
ldédn tai pelataan, ei poista mielestdni niiden vaikutuksia tdrkednd oppimisym-
péristona.

Vastaajien ajatuksissa oli ndhtdvissd, kuinka tabletit koetaan vield pdiva-
kodin arjesta irrallisena vilineend. Tablettilaitteet ovat kuitenkin parhaimmil-
laan osa oppimisympadristtjd. Tablettilaitteet, mutta myos tieto- ja viestintdtek-
nologia yleisesti, tulisi ndhdd mahdollisuutena lisdtd vanhojen oppimistapojen
rinnalle uusia tapoja oppia, ei niinkddn poistaa vanhoja oppimistapoja (Mouza
2005, 515). Teknologian kaytto tulisi ndhdad keinona oppia ympédroivdstd maa-
ilmasta, kommunikoida ympariston kanssa sekd itse oppia oppijana. Teknolo-
gian ja tablettien avulla oppiminen onkin laajemmin teknologian ja sen sisillon
ymmartamistd, ei vain sen mekaanista hallitsemista. (Plowman & McPake 2013,
31.) Teknologian ymmartdamiseen liittyvat mielestdni vahvasti myos median
ymmadrtdminen ja mediataidot, joiden avulla lapset oppivat kriittisesti tutki-
maan teknologian avulla saavutettavaa tietoa.

Yksi suurista haasteista tablettien kaytolle tulevaisuudessa on my®os lait-
teiden lisddminen esiopetuksen ryhmissd. Useissa avoimissa vastauksissa mai-
nittiin suurena haasteena tablettien pedagogiselle kadytolle niiden vahyys lapsi-
ryhmaéssd. Laitteiden vdhyyden vuoksi on niitd hankalaa kdyttdd muuhun, kuin
ryhméssd tiedon etsimiseen tai esitysten tekemiseen (Rikala ym. 2013, 124).
Laitteita lisddmadlld esiopetusryhmddn, olisi lastentarhanopettajien helpompi
suunnitella uusia tapoja kdyttad konetta niin, ettd jokaisella lapsella tai jokaisel-
la parilla ryhmaéssé olisi yksi laite omassa kdytossdan. Teknologisten laitteiden
viahyys my0s osaltaan voi lisdta lasten vilisid ristiriitoja, kun useampi lapsi ja-
kaa saman laitteen tehtdvdd suorittaessaan (Hietala ym. 2005, 183). Laitteiden
viahyys ryhmaéssd vaikuttaa my0s lastentarhanopettajien omaan laitteeseen tu-
tustumiseen ja sen hyddyntdmiseen tyossddn (Plowman, Stephen & McPake
2010, 110). Mitd vdhemman lastentarhanopettajat itse kayttavét tabletteja ja tu-
tustuvat sen kdyttomahdollisuuksiin, sitd vdhemmadn he myos esittavit lapsille

laitteen kdyttomahdollisuuksia esiopetuksen arjessa.
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Tablettien kiyton mahdollisuudet. Tutkimuksen mukaan eHipsu -hankkeen
lastentarhanopettajat arvioivat tablettien olevan hyodyllinen viline etenkin tiet-
tyjen toimintojen mahdollistajana ja oppimisen tukijana. Tablettien ja teknolo-
gian ndhdddn tehostavan lasten oppimista, ongelmanratkaisua ja heiddn omien
ideoidensa vilittdmistd (Couse & Chen 2010, 75). Vastaajien positiivinen kuva
tablettien kaytostd esiopetuksessa on jo suuri askel eteenpdin tablettienkdytossa
varhaiskasvatuksessa. Juuri positiiviset asenteet tablettien hyodyista opetukses-
sa sekd ajatusten muuttaminen opettajaldhtoisestd opetuksesta lapsildhtoiseen,
ovat tablettien kdytolle suotuisia (Rikala ym. 2013, 124).

Tdamdn tutkimuksen tuloksissa on ndhtédvissa edelleen tarve pedagogiselle
koulutukselle seka erilaisten toimintatapojen opettamiselle, jotta tabletit otettai-
siin kdyttoon vield monipuolisemmin ja laajemmin. Tablettilaitteiden hyodyn-
tdminen on vasta alkutekijoissddn, mutta tuloksista on ndhtédvissa kuinka tablet-
teja hyodyntdvit varhaiskasvattajat ovat luottavaisia ja innokkaita kehittyméaan
sekd kehittdméadn uusia tapoja hyodyntdd niitd lasten kanssa. Nykyajan kasvat-
tajilta vaaditaankin paljon rohkeutta tarttua tieto- ja viestintdteknologian luo-
miin haasteisiin kiinni riippumatta siitd, ovatko he saaneet koulutusta teknolo-
gian hyodyntamisestd opetuksessa vai eivit (Kotilainen 2002, 37).

Kasvattajat niin pdiviakodeissa kuin kouluissakin ovat tarkedssa roolissa
teknologisen osaamisen kehittdjind ja opettajina. Me kasvattajat opetamme
omalla esimerkillimme lapsia hallitsemaan, pohtimaan kriittisesti sekad kaytta-
maan hyodyksi ympdrilld olevaa tieto- ja viestintdteknologiaa sekd sen vilinei-
td. Teknologian ja median huomioiminen onkin tdrkedd pienten lasten kasva-
tuksessa (Kronqvist & Kumpulainen 2011, 101), silld yha useampi lapsi on ollut
tekemisissd tieto- ja viestintdteknologian positiivisten sekd negatiivisten vaiku-
tusten kanssa jo ennen kouluikddn tuloaan (Kalas 2010, 105). Etenkin lisddnty-
nyt Internetin kdytto jo alle 8-vuotiaiden lasten kohdalla korostaa tarvetta me-

diakasvatukselle varhaiskasvatuksessa (Noppari 2014, 20).
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8.2 Lastentarhanopettajien suhtautuminen mediaan, me-
diakasvatukseen seki sen vaikutuksiin lapsissa

Tdaman tutkimuksen vastaajat vaikuttivat suhtautuvan mediaan sekd mediakas-
vatukseen yleensd positiivisesti. Osa lastentarhanopettajista koki mediakasva-
tuksen itselleen haasteelliseksi viahintddn kuukausittain, mutta tilastollisesti
vastaajat olivat kuitenkin sitd mieltd, ettd mediaa tableteilla ollessa kadytetdan
todella vdahan. Erilaisten medioiden kdytostd eniten mainittiin kdytettdvan tie-
donhakupalveluita, joiden kdytossd voidaan olettaa olevan mukana opetuksel-
lisia tarkoituksia.

Median kuluttaminen. Esiopetuksen aikana erilaisten videoiden tai elokuvi-
en katsominen tableteilla koettiin harvinaiseksi, eivitka vastaajat mediasisaltoi-
hin liittyen kokeneet, ettd lapset esimerkiksi tormdisivit itselleen haitallisiin
materiaaleihin tai pelaisivat heille sopimattomia pelejd juuri koskaan. Tilanne
voi toki olla erilainen kotona, kun suurin osa median kdytostd lapsilla keskittyy
oppimisymparistdjen ulkopuoliseen aikaan ja paikkaan, eli yleensd kotiin (Nii-
nistd & Ruhala 2007, 124). Myoskddn Internetid vastaajat eivét kokeneet tdssd
tutkimuksessa lasten kdyttdvan itsendisesti tabletilla ollessaan (vrt. Noppari
2014, 15; Suoninen 2014, 25). Internetin kdyton vastaustulosta voi kylla toisaalta
vdhentdd tableteilla olevien sovelluksien saatavuus (esimerkiksi Youtube tai
pelisovellukset kuten Pikku Kakkonen), jolloin kyseisille sivustoille pddsee il-
man varsinaista Internet-selaimen kayttamistd. Kuitenkin erilaisten videotallen-
teiden katselemisen koettiin esiopetuksessa my06s olevan vihdistd, joten voi-
daan olettaa etteivit lapset esiopetuksessa vieraile Internetissd kovinkaan usein.

Mediakasvatus. Lastentarhanopettajat mainitsivat lasten puhuvan usein
tableteista, niilld pelaamisesta sekd niiden kdyttdmisestd. Tama ei ole ihme, kun
huomioi, ettd lasten maailmaan vaikuttavat joka pdiva teknologia sekd media,
joiden vilitykselld lapset luovat kokemuksiaan sekd hahmottavat ymparoivaa
todellisuuttaan (Valkonen ym. 2005, 58). Lasten keskindisten keskustelujen il-
moitetusta maddrdstd voidaan huomata lastentarhanopettajien kiinnittavan
huomiota mediakasvatukseen, lasten keskustelujen jaddessd heiddn mielessdaan

niinkin toistuviksi sekd ajallisesti usein ilmeneviksi.
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Vastaajat ilmoittivat keskustelevansa median mahdollisista vaaroista tai
muuten tabletin kdyttotavoista lasten kanssa melko usein, suurin osa vastaajista
jopa viikoittain tai kuukausittain. Nama keskustelut ovat osa mediakasvatusta
ja niissd voidaan olettaa lastentarhanopettajien puhuvat lasten kanssa media-
taidoista, kuten medialukutaidosta, kun lasten kanssa pohditaan yhdessad nah-
tyjen pelien tai ohjelmien seki tietojen totuudenmukaisuutta. Erilaiset keskuste-
lut median sisdlloistd, eri sovellusten ostamisesta tai muuten teknologian erilai-
sista kdyttotavoista tulisi ndhda pohjana lasten kasvulle osaksi nykyistd digitaa-
lista kulttuuria (Edwards 2013, 209). Mediakasvatuksen keskusteluilla on pyrit-
tavd vaikuttamaan lasten mediataitoihin ja medialukutaitoihin, mutta myos
lapsen identiteetin sekd tunnetaitojen rakentumiseen (Niinisté & Ruhala 2007,
126). Taman tutkimuksen tuloksissa ei mainita késitteind esimerkiksi medialu-
kutaitoa, kriittistd medialukutaitoa eikd niitd yhteen nivovaa monilukutaitoa,
vaan mediataitojen opettamista keskustelujen ohella voidaan vain olettaa ta-
pahtuvan.

Mediakasvatuksen yksi tarkeimmistd tehtdvistd on kehittdd lapsen taitoja
liikkkua mediassa turvallisesti sekd itseddn suojellen. Aikuisen tehtdvana on olla
kiinnostunut siitd, miten lapsi mediaa kdyttdd ja missd. Tédllainen mediakasva-
tus vaatii aikuisen ldsndoloa sekd keskustelua yhdessa lapsen sekd lapsiryhmén
kanssa, ja joskus myts median saatavuuden rajoittamista lapsen ikdtaso huo-
mioiden. (Niinistd & Ruhala 2007, 129.)

Mielestdani mediakasvatukseen liittyvien keskustelujen méadran voidaan
ajatella osittain johtuvan my®0s juuri siitd, ettd lapset puhuvat usein keskendan-
kin tableteilla olemisesta. Tama lasten keskindinen keskustelu voi herittdd las-
tentarhanopettajilla tarpeen keskustella yhdessd lasten kanssa tabletin kaytostd
esimerkiksi ajankdyton sekd pelien sisdltdjen sopivuuden vuoksi. Tdrkedd on
huomata lasten mediakokemuksiin sekd mediakasvatukseen liittyvan hédnen
koko eldminsd ja kokemusmaailmaansa. Lapsi tarvitsee median ldheisyydessa
vield paljon aikuisten, etenkin omien vanhempiensa tukea, selviytydkseen sen
luomista mahdollisista uhkakuvista. (Valkonen ym. 2005, 89-90.)

Tamdn tutkimuksen vastaajat ilmoittivat esimerkiksi lasten pelaavan viih-

depelejd ja katselevan mediasisilloistd heille sopimattomia ohjelmia harvoin
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esiopetuksessa ollessaan, mutta minkélainen voikaan olla tilanne kotona table-
tilla ollessa? Tamd toisaalta vahvistaa mediakasvatuksen opintojen tarkeyttd
tuleville lastentarhanopettajille, jotta lasten kanssa kdydyt keskustelut osattai-
siin hyddyntdd juuri mediakasvatuksen ndkokulmasta. Lasten kasvava median
kaytto lisdad tarvetta mediakasvatukselle jo varhaiskasvatuksesta ldhtien (Suo-
ninen 2014, 74).

Mediavaikutukset. Median vaikutuksista lapsissa olivat kyselyn tulokset
myo6s hyvin yhtenevid vastaajien kesken. Vastaajat kokivat, ettd eniten median
vaikutukset lapsissa ndkyivit juuri ylld mainittujen keskustelujen muodossa,
mutta myo6s jonkin verran mediavaikutteisissa leikeissd. Lapset ottavat leik-
keihinsd mukaan vahvasti mediasta vaikutteita saaneita asioita, hahmoja ja ta-
pahtumia. Tietyn televisio-ohjelman tuntemus voi johtaakin lapsen leikkiin
pddsyyn tai vastakkain, leikistd ulosjadmiseen (Valkonen ym. 2005, 87). Monet
tableteilla olevat sovellukset myos nojaavat hyvin vahvasti erilaisiin lasten elo-
kuviin, ja vaikuttavat osaltaan tableteilla tapahtuvaan toimintaan vahvistavasti.
Yleensd televisiosta tutut hahmot seikkailevat tableteilla viihdepeleissd, vahen-
tden mielestdni hyvin helposti oppimispelien mielenkiintoa.

Mediavaikutteisten leikkien lisdksi lastentarhanopettajat olivat arvioineet,
ettd media harvoin olisi vaikuttanut esimerkiksi sukupuolirooleihin vahvista-
vasti, tai ettd lapset olisivat olleet levottomia tai aggressiivisia tabletilla pelaa-
misen jdlkeen. Median vaikutuksia arvioitiin olevan kyselyn ilmoittamien vdit-
tdmien mukaan vahén, ja tdmén tuloksen voidaan myos ndhda luovan vastaaji-
en kesken mieluummin positiivisen kuin negatiivisen suhtautumisen mediaa
kohtaan.

Luulen, ettd median kayttoon sekd mediakasvatukseen liittyviin positiivi-
siin ajatuksiin sekd kokemuksiin vaikuttavat tabletin asema esiopetuksen tyova-
lineend eikd niinkddn viihdevilineend. Lastentarhanopettajat ovat vihitellen
sisdistdimadssd tabletin olevan oppimisviline, jolla tehdddn perusteltuja pedago-
gisesti suunniteltuja toimintoja lasten tarpeista ldhtien. Kaikki vastaajat olivat
tabletin kédytossd varmasti hyvin erilaisilla taitotasoilla toisiinsa ndhden, mutta
uskon ettd jokaisella tabletti oli enemmaén juuri opetus- eikd niinkdan viihde-

kaytossd, kuten mediaan liittyvistd tuloksista voidaan olettaa. Tuloksiin voi
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vaikuttaa myos media-kasitteen laajuus sekd mediansisiltdjen hankala rajatta-
vuus, mutta uskoisin vastausten juontavan juurensa ennemmin pedagogisesta

ajattelusta kuin median rajaamisen vaikeudesta.

8.3 Tutkimuksen merkitys ja jatkotutkimus

Uskon, ettd ilman lastentarhanopettajien heittdytymistd ja luottamusta siihen,
ettd itsekin oppii mukavuusalueensa ulkopuolelle menemailld, ei tablettilaitteita
hyddynnetd esiopetuksessa tulevaisuuden edellyttdmalld tavalla. Juuri sen
vuoksi tutkimustietoa tablettien hyodyntamisestd tulee tehdd, mutta olisi myos
tarkedd kehittdd uusia tapoja jakaa tabletteja hyodyntédvien opettajien ja lasten-
tarhanopettajien ideoita ja ajatuksia toisilleen rohkaisten kasvattajia hyodynta-
maéadn tabletteja monipuolisesti opetuksen vilineena.

Tulevaisuuden suunta opetuksessa on yhd enemmaén tieto- ja viestintatek-
nologian kayttoon painottuva, ja tulevaisuuden kasvattajilta ndiden taitojen
kehittamistd vaativa. [Iman tieto- ja viestintdteknologian hyodyntamiseen ope-
tuksessa liittyvadd tutkimusta ei voida myoskdan kehittdd niiden hyodyntamisen
tapoja tai tietdd, minkalaista tarvetta on koulutuksella tai kehittamiselld opetuk-
sen tukemiseksi.

Selvittamalld lastentarhanopettajien kokemuksia tieto- ja viestintdteknolo-
gisten laitteiden, tdssd tapauksessa tablettien kdytostd, saadaan siis tdrkedd tie-
toa niin lastentarhanopettajien kehittymisestd laitteiden kayttdjind (hankkeen
mukana tuoma osaaminen), kuin mahdollisista lisikoulutustarpeistakin. Todel-
lisuus on, ettd tdlla hetkelld lastentarhanopettajina toimivat henkil6t eivat mitd
luultavimmin ole saaneet koulutuksessaan mink&dnlaista koulutusta tabletti-
laitteiden hyodyntdmiseen pedagogisesti, ja juuri sen vuoksi aihetta on tarkedd
tutkia enemman.

Jatkotutkimusta mielestdni tarvitaan niin ylld mainitsemistani laitteiden
kayttamisen kehittymisestd seka lisikoulutustarpeista, mutta myos siitd, kuinka
tablettien hyodyntdminen lisddntyy (tai ei lisidnny) ajan kuluessa. Mielenkiin-
toista olisi varmasti myos tutkia tablettilaitteiden vaikutuksia esiopetuksessa

myos lasten sekd heiddn vanhempiensa nakokannalta.
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LIITTEET

Liite 1. Kyselylomake

Hyva vastaaja

Tama kysely liittyy Pro Gradu —-tutkielmaani "Tabletlaitteiden pedagoginen hyo6-
dyntdminen esiopetusryhmdissa” ja sen tarkoituksena on selvittaa Jyvaskyldassa
eHipsu - Eskarin tulevaisuusndyttéo —hankkeessa mukana olevien lastentarhan-
opettajien kokemuksia tablettien kdytosta pedagogisena tyovalineena esiope-
tuksen sisdltokokonaisuuksien toteuttamisessa sekda median vaikutusta table-
teilla tyoskennellessa.

Tyoskenneltyani itse lastentarhanopettajana Jyvaskyldssa Taikalampun péaiva-
kodissa olin mukana eHipsun toteuttamisessa paivakotimme osalta.

Taman kokemuksen myo6ta kiinnostuin aiheesta ja haluan kerata aiheeseen liit-
tyvan graduaineiston.

Toivon, ettd mahdollisimman moni eHipsu —hankkeen lastentarhanopettaja vas-
taa tahan kyselyyn tarkedn seka ajankohtaisen tutkimusaineiston saamiseksi.

Tablettien kdyttoa pedagogisena tyovdlineena varhaiskasvatuksessa on tutkittu
tahan mennessa hyvin vahan.

Tablettien kdytto on kuitenkin viimeisten vuosien aikana yleistynyt, jonka vuok-
si tutkimustietoa kaivataan aiheeseen liittyen.

Voit osallistua tutkimukseen tayttamalla taman sahkdisen kyselylomakkeen.
Kyselyyn vastaaminen vie noin 20 minuuttia.

Kysely koostuu avoimista kysymyksista ja vaittamistd, ja kysymyksia on yh-
teensa 18.

Vastaa kyselyyn oman henkilokohtaisen mielipiteesi tai esiopetusryhmadsi ylei-
sen tilanteen mukaan.

Vastaaminen tapahtuu nimettomana eivatka omat tietosi tai esiopetusryhmasi
tiedot tule missdaan vaiheessa ilmi.

Vastauksia kasitellaan luottamuksellisesti.

Osallistu tutkimukseen ja jaa tarkeita kokemuksiasi seka tietojasi tablettien
kdytosta esiopetuksessal!

Ila Hannula
ila.hannula@gmail.com

Sukupuoleni on?

O Nainen
QO Mies

Syntymavuotesi on?
(0 - 2015)
Mika on korkein suorittamasi koulutus?

Lastentarhanopettaja
Erityislastentarhanopettaja
Sosionomi AMK

Sosionomi YAMK

KK, LTO

KM, LTO

Jokin muu, mika:

oooopo0oo
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Kuinka kauan olet tyoskennellyt varhaiskasvatuksen eri tehtavissa?
(Ilmoita tyovuosiesi maara pyoristettyna lahimpaan tayteen vuoteen)

(0 - 100)

Kuinka kauan olet tydskennellyt esiopetuksessa?
(Ilmoita pyoristettyna lahimp&aan tayteen vuoteen)

(0 - 100)
Mikéa on esiopetusryhmadllesi eHipsu-hankkeessa valittu sisidltéalue?

Ilmaisun monet muodot

Kielen rikas maailma

Mina ja muut

Tutkin ja toimin ymparistdssani

Kasvan ja kehityn/Liikunta

Erityiskasvatus, monikulttuurisuus ja nivelvaihe

00000 O

Kuinka pitkdaan olet itse kayttianyt tabletteja?
(Ilmoita vastaus taysina kuukausina)

(0 - 200)

OMA TIETO- JA VIESTINT[\TEK!‘_II]E_KAN OSAAMINEN JA KOKEMUKSET TABLETIN
KAYTOSTA PEDAGOGISENA TYOVALINEENA

Seuraavat vaittamat liittyvat omiin tieto- ja viestintateknisiin taitoihisi ja osaami-
seesi. Arvioi kuinka paljon olet samaa tai eri mielta vaittamien kanssa.

Taysin eri I E! samaa  gamaa Taysin sa-
mielta Eri mieltd  eika eri mielta maa mielta
mielta

Minulla on @lypuhelin. o O O O O

Kaytan alypuhelinta myds

muuten kuin peruspuhe- O o O O O

limena.

Hallitsen sujuvasti Inter-

netin monipuolisen kay-

ton (esim. nettiselaami- O o O o o

nen, sahkoposti, laskujen

maksu)

Kaytan tietokonetta ja

tarvitsemiani perusohjel-

mia sujuvasti (esim. o O O O O

tekstinkasittely, power

point)

Hallitsen vaativampien

ohjelmistojen kaytoén o o o o o

alkeet (esim. www-
sivujen tuottaminen)

Minulla on hyvat tieto- ja
viestintatekniikkataidot Q Q Q Q Q

Tunnen itseni itsevar-

maksi teknologian kaytta- O o O O O
jaksi

Ta"blc?t'it ovat minulle tuttu o o o o o
tyovaline

Minulla on tabletti kaytet- o o o o

tavissani vapaa-ajalla
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Arvioi seuraavien vdittamien kautta sitd, miten tabletit vaikuttavat tydoskentelyysi
pedagogisesti ja oman asiantuntijuutesi kannalta. Arvioi kuinka paljon olet samaa
tai eri mielta vaittamien kanssa.

Ei samaa

Taysin eri e i e . Samaa Taysin sa-
L, Eri mielta eika eri .t I
mielta . e mielta maa mielta
mielta
Tablettien pedagoginen
kayttdé on ollut minulle o o O o o
haastavaa
Tablettien pedagoginen
kdyttd on lisannyt omaa O o O O O

ammattitaitoani

Olen oppinut kayttamaan

tabletteja pedagogisena O o O O O
tyovalineena tydssani

Tabletit ovat tuoneet

pedagogiikkaan uusia o o O o o
sisaltéja

Tablettien pedagoginen

kayttd on ollut minulle o o O o o
mieluisaa

Tablettien kayttoétaitoni
on kehittynyt

Haluan oppia uutta tab-
lettien pedagogisiin mah- O o o O O
dollisuuksiin liittyen

Haluatko kertoa jotain muuta tablettien merkityksesta oman asiantuntijuutesi kan-
nalta tai kokemuksestasi tabletin kdytosta pedagogisena tyovalineena?

o o o o o

TABLETIT PEDAGOGISENA TYOVALINEENA JA ESIOPETUKSEN SISALTOKOKONAI-
SUUKSIEN TOTEUTUMISESSA

Seuraavat vaittamat liittyvat tablettien kdyttéon pedagogisena tyovilineena esi-
opetuksen oppimiskokonaisuuksien toteuttamisessa. Arvioi alla olevan asteikon
mukaan viaittaman toteutumista.

Ilmaisun monet muodot

Harvemmin

F1X0S” kuin kuukau- Kuukausittain Viikoittain Paivittsin
aan P

sittain
Kaytan tablettia lasten
kanssa musiikin kuunte- O o O O o
lemiseksi
Kdytan tablettia lasten
kanssa musiikin tuotta- O o O O o
miseksi
Soitamme erilaisia soit-
timia tabletin sovelluk-
silla (esim. GarageBand, © © © O
Pocket Drums...)
Lapset tanssivat tai
liikkuvat tabletilta tule- O o O o o
van musiikin tahtiin
La.pset piirtédvat table- o o o o o
teilla
Lapset varittavat vari- o o o o o

tyskuvia tabletilla



Lapset tekevat tableteil-
la satuja

Lapset katsovat ohjeita
erilaisten kasitdiden
tekemiseen tabletilta
(esim. helmity6t, askar-
teluohjeet...)

Kuvaamme lasten te-
kemia kasitoita tabletilla

Kuvaamme lasten kans-
sa tabletilla omia eloku-
via

Muuta, mita?

Kielen rikas maailma

Teemme yhdessa lasten
kanssa tabletin avulla
tarinoita

Olemme tehneet lasten
kanssa luetusta sadusta
tabletilla elokuvan tai
tarinan

Kuuntelemme tabletilla
aanisatuja

Aikuinen kirjoittaa table-
tille lasten kertomia
satuja tai tarinoita

Tablettia kaytetaan esi-
opetuksessa kuvien tai
videoiden ottamiseen

Lapset kirjoittavat table-
tilla itsenaisesti

Tablettia kaytetaan vie-
raskielisten materiaalien
katselemiseen tai kuun-
telemiseen (esim. las-
tenohjelmat, lastenlau-
lut...)

Lapset pelaavat suo-
menkielen oppimispeleja
(esim. Lolan ABC-retki,
Molla ABC, Ekapeli...)

Kaytamme tabletin vie-
raskielisia oppimispeleja
lasten kanssa (esim.
englanninkieliset, ruot-
sinkieliset, muut kielet)

Tutkimme lasten kanssa
tabletilla suomen kielta
(esim. sanat, tavut,
aanteet) kielella leikkien
ja/tai riimitellen
Muuta, mita?

Ei kos-
kaan

Harvemmin
kuin kuukau-
sittain

©)

o o
o o
o o
o o

Kuukausittain Viikoittain

o o
o o
o o
o o
o o
o o
o o
o o
o o
o o
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Paivittain



Mina ja meiddn yhteisomme

Ei kos-
kaan

Lapset toimivat/pelaavat
tabletilla paasaantdisesti O
yhdessa

Yhdessa tabletin kanssa
tydskentely tukee lasten
sosiaalisten taitojen
kehitysta

Harjoittelemme tunne-
taitoja tabletin avulla

Haemme tabletilla tietoa

lapsia kiinnostavista o
asioista

Teemme uutisia lasten o
kanssa tabletilla
Valokuvaamme tai vide- o

oimme lasten leikkeja

Keskustelemme yhdessa
lasten leikeista otetuista O
videoista tai valokuvista

Tutustumme erilaisiin
kulttuureihin tabletin
avulla (esim. Internetin
valityksella)
Tutustumme erilaisiin
oikeuksiin ja saantéihin
tabletilla (esim. lasten
oikeudet)

Muuta, mita?

Tutkin ja toimin ymparistossani

Ei kos-
kaan

Tabletti on mukana esi-
opetuksen ulkoilussa

Kaytan tabletin oppi-
mispeleja opetuksen

(mm. matemaattiset tai O
kieltd tukevat oppimis-
pelit) tukena

Lapset valokuvaavat tai
videoivat ulkoilussa Q
ymparoivaa luontoa

Etsimme lasten kanssa
tietoa eldimista tai kas-
veista Internetin haku-
palveluita kayttaen

Katsomme tabletilta
erilaisia luontovideoita

tai kuvia (esim. Yle o
Areena, YouTube, eldin-
tarhojen kotisivut)
Kuvaamme tabletilla

lasten tekemia askarte- O
luja

©)

Harvemmin
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kuin kuukau- Kuukausittain Viikoittain Paivittain

sittain

©)

Harvemmin
kuin kuukau-
sittain

©)

Kuukausittain Viikoittain

©)

©)

Paivittain

©)



Lapset kuvaavat tabletil-
la itse rakentamiaan
asioita (esim. hiekka-
tai lumilinnat, dublo tai
lego rakennelmat)

Retkeillessa aikuinen

©)

valokuvaa lasten toimin- O

taa

Tutkimme maailman-
karttaa tabletin avulla
(esim. Google Earth,
karttapalvelut, Wikipe-
dia)

Muuta, mita?

Kasvan ja kehityn

Keskustelemme yhdessa
lasten kanssa tabletin
erilaisista kayttémahdol-
lisuuksista

Lapset kayttavat tablet-
teja ilman aikuisen oh-
jausta esiopetuksessa

Lapset puhuvat tabletilla
pelaamisesta

Aikuinen joutuu rajoit-
tamaan lasten toimintaa
tabletilla (esim. pelaa-
misen kestoa, toimintaa
internetissa...)

Lapset kuvaavat toisil-
leen liikuntaohjeita tab-
letilla

Valokuvaamme tai vide-
oimme liikuntatuokioita
tabletilla

Aikuinen tekee liikunta-
ohjeita videolle

Tutkimme yhdessa las-
ten kanssa erilaisia ruo-
ka- tai leivontaresepteja
tabletilla

Tutkimme tabletin avul-
la erilaisia liikennesaan-
téja ja/tai -merkkeja
Muuta, mita?

©)

Ei kos-
kaan

©)

©)

©)

©)
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Harvemmin
kuin kuukau- Kuukausittain Viikoittain Paivittain
sittain
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o o o o
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Oletteko kayttidneet tablettia maahanmuuttajien ja erityista tukea tarvitsevien las-
ten opetuksen tukemiseksi, pdiviahoidon ja koulun nivelvaiheessa tai muissa peda-

gogisissa tilanteissa?

Jos olette, kerro kdaytannon esimerkkeja?
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TABLETIT JA MEDIA

Seuraavat vaittamat koskevat median kdyttamista tabletilla esiopetusryhmaéssasi.
Arvioi alla olevan asteikon mukaan vaittaman toteutumista.

Median katseleminen ja kdyttaminen tabletilla

Harvemmin
kuin kuukau- Kuukausittain Viikoittain Paivittain
sittain

Ei kos-
kaan

Lapset katsovat itsenai-

sesti tableteilla erilaisia

median tarjoamia kuva- O o O O O
tallenteita (esim.

YouTube, Yle Areena)

Katsomme lasten kans-
sa yhdessa erilaisia me-

dian tarjoamia kuvatal- Q Q Q Q Q
lenteita

Katsel_emme elokuvia o o o o o
tabletilla

Lapset katsovat itse

tekemiaan videotallen- O @) Q Q QO

teita tabletilla

Oppimispelien lisaksi

lapset pelaavat muita

digitaalisia peleja table-

tilla (esim. Angry Birds, © Q Q Q Q
Pou, Bratz, Lego Star

wars, My Little Pony)

Lapset kayttavat sovel-

luksia, joissa on medias-

ta tuttu hahmo (esim. O o O O O
Angry Birds, Bratz, Le-
go)

Lapset kayttavat Inter-
netia tabletilla ollessaan
Lapset vierailevat lapsil-
le suunnatuilla Internet
-sivuilla (esim. Pikku
Kakkonen, Disney)
Kdytdamme tiedonhaku-
palveluita (esim. Goog- O o O O O
le, Wikipedia) tabletilla

Luemme lasten kanssa

tabletilla olevia kirjoja O o O O O
ja/tai sarjakuvia

Mediakasvatuksen mahdolliset haasteet
Harvemmin

Ei koS- \uin kuukau- Kuukausittain Viikoittain Paivittsin
kaan -
sittain
Lapset keskustelevat
tabletilla pelaamisesta
tai tabletin kayttamises- © © © ©
ta
Keskustelemme lasten
kanssa yhdessa tabletin O o O o o

kayttdmahdollisuuksista



Mietimme yhdessa las-
ten kanssa Internetin
sisdltéjen todenmukai-
suutta

Keskustelemme lasten
kanssa Internetin vaa-
roista (esim. pelit, jotka O
eivat sovellu lapsille,
nettikiusaaminen)

Lapset nakevat tabletilla
ollessaan heille vahin-
gollisia tai pelottavia
sisaltdja

Tabletille ilmestyy lasten
itse lataamia peleja tai
muita ohjel-
mia/sovelluksia

Lapset pelaavat tabletil-
la heille sopimattomia O
peleja

Median lasnéolo table-
teilla vahvistaa lasten
sukupuolirooleja (esim. QO
tytot valitsevat prinses-
sa- ja pojat autopelit)
Lapset leikkivat medias-

ta vaikutteita saaneita O
leikkeja

Vanhemmat kertovat
lasten puhuvan tabletilla O
nakemistaan sisalldista

Lapset ovat levottomia
tai aggressiivisia table- O
tilla pelaamisen jalkeen

Lapset hallitsevat table-
tinkdytén sujuvammin O
kuin mina

Koen mediakasvatuksen

o
haastavaksi

Oletteko tuottaneet lasten kanssa jotain materiaaleja tablettien avulla?
Jos olette, kerro millaisia?

TABLETIT OPETUKSESSA

©)

©)

©)

©)

©)

©)

Mitéd mahdollisuuksia tabletit tuovat mielestési esiopetukseen?

Mitéa haasteita tabletit tuovat mielestdsi esiopetukseen?
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Kerro ndkemyksesi siitd, miten tablettien pedagogista hyédyntamista esiopetuk-

sessa tulisi kehittaa?

Haluatko kertoa kyselyn lopuksi vield jotain muuta?
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Liite 2. Esimerkki teorialdhtoisestd sisdllonanalyysistd

Yladluokat: Alaluokat: Pelkistetty ilmaus:
[Imaisun monet muodot | musiikki elokuvatrailerit, rép-
musiiikki
musiikkisatu

musiikki ja musiikkiohjelmat

rohkaisee lapsia itseil-
kuvallinen ajattelu ja kuvailmaisu maisuun ja luovaan ajatte-
luun esim. kuvakisittely-,
animaatio- ja elokuvaohjel-
mat.

arjen ja leikkien dokumen-
tointi

kuvatukena

oman sanomalehden tekemi-
nen

omien animaatiot, elokuvat
omat kirjat, tarinat, kirjoituk-
set

uutiset

sarjakuvat

. . . . . tarinan tekeminen, kuvitta-
suullinen ja kehollinen ilmaisu T )
minen ja kirjoittaminen
animaatioelokuvat
omat uutiset
(alaluokista Késityt ei mainintaa)

Kielen rikas maailma ...kielen taidot kirjaimien ja kirjoittamisen
harjoittelu, kirjaintuntemuk-

sen harjoittelu
kuuntelemiseen ja keskitty-
miseen

kuvaamiseen ja nimedmiseen
(maahanmuuttajalasten
erityiseen tukeen)
ddnneharjoitukset

kuvatuki

suomenkielen sanojen ku-
vaamiseen

Papunet ja muut materiaalit

Mini ] a meidin yhtei- historia ja yhteiskunta kuvat eri maista
. omat uutiset
somime omasanomalehti

. rohkaisee itseilmaisuun
eettinen kasvatus s
lapsen mindkésityksen vah-
vistaminen (oma nimikirja)
lasten leikkien ja esitysten
kuvaaminen

musiikkisatu omasta lelusta

(alaluokista Katsomuskasvatus
ei mainintaa)
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Tutkin ja toimin ympa-
ristdssdni

matematiikka

ympéristokasvatus

teknologiset ratkaisut

kellonajat, numerot, avaruu-
dellinen hahmottaminen
laskujen laskeminen
numeroiden ja lukusuorien
harjoittelu (erityinen seka
tehostettu tukimuoto)

vuodenaika animaatio
tiedonetsiminen (maailman
nihtdvyydet, eldinten ruoka-
tottumukset)
tieteenkuvalehden lukeminen
kuvat eri maista

retkien kuvaaminen

nivelvaiheen iPad-passi (eli
tekninen kaytto)

Kasvan ja kehityn

liikunta

ruoka- ja tapakulttuuri sekéd kohtuulli-
nen kuluttaminen

(alaluokista Terveys ja turvallisuus ei

mainintaa)

retkien ja lasten esitysten
kuvaaminen
liikkuntavideot

videot liikuntaleikeistd

videot kokkikoulusta
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Liite 3. Kyselylomakkeen osioiden Cronbachin alfa -kertoimet

OMA TIETO- JA VIESTINTATEKNIIKAN OSAAMINEN JA KOKEMUK-
SET TABLETIN KAYTOSTA PEDAGOGISENA TYOVALINEENA

Oma tieto- ja viestintitekninen taito ja osaaminen

Cronbach's
alpha N of items

,807 9

Tablettien vaikutus pedagogiseen tydskentelyyn ja omaan asiantuntijuuteen

Cronbach's
alpha N of items

,832 7

TABLETIT PEDAGOGISENA TYOVALINEENA JA ESIOPETUKSEN SI-
SALTOKOKONAISUUKSIEN TOTEUTUMISESSA

Ilmaisun monet muodot

Cronbach's
Alpha N of Items

,785 10

Kielen rikas maailma

Cronbach's
Alpha N of Items

,815 10

Mind ja meiddn yhteisomme

Cronbach's
Alpha N of Items

,844 9

Tutkin ja toimin ympadristossani

Cronbach's
Alpha N of Items

,897 9




Kasvan ja kehityn

Cronbach's
Alpha

N of Items

,638

9

Scale Mean if
Item Deleted

Scale Variance
if Item Deleted

Corrected
Item-Total Cor-
relation

Cronbach's
Alpha if Item
Deleted

Keskustelemme
yhdessa lasten
kanssa tabletin
erilaisista kaytto-
mahdollisuuksista

Lapset kayttavat
tabletteja ilman
aikuisen ohjausta
esiopetuksessa

Lapset puhuvat
tabletilla pelaami-
sesta

Aikuinen joutuu
rajoittamaan lasten
toimintaa tabletilla
(esim. pelaamisen
kestoa, toimintaa
internetissa...)

Lapset kuvaavat
toisilleen liikkunta-
ohjeita tabletilla

Valokuvaamme tai
videoimme liikunta-
tuokioita tabletilla

Aikuinen tekee
likuntaohjeita vi-
deolle

Tutkimme yhdessa
lasten kanssa eri-
laisia ruoka- tai
leivontaresepteja
tabletilla

Tutkimme tabletin
avulla erilaisia lii-
kennesaantoja
jaltai -merkkeja

19,00

18,44

17,76

18,85

20,41

19,71

20,53

20,38

20,21

14,545

13,830

15,034

13,220

16,250

15,608

16,135

17,940

16,350

,460

,391

314

317

415

,292

,508

,042

,313

576

,591

,611

,627

,601

,616

,591

,659

,614
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TABLETIT JA MEDIA

Median katseleminen ja kdyttiminen tabletilla

Cronbach's
Alpha

N of Items

,761

10

Mediakasvatuksen mahdolliset haasteet

Cronbach's
Alpha

N of Items

,643

13

Scale Mean if
Item Deleted

Scale Variance
if Item Deleted

Corrected
Item-Total Cor-
relation

Cronbach's
Alpha if Item
Deleted

Lapset keskustele-
vat tabletilla pe-

laamisesta tai tab-
letin kayttamisesta

Keskustelemme
lasten kanssa yh-
dessa tabletin
kayttdmahdolli-
suuksista

Mietimme yhdessa
lasten kanssa In-
ternetin sisaltéjen
todenmukaisuutta

Keskustelemme
lasten kanssa In-
ternetin vaaroista
(esim. pelit, jotka
eivat sovellu lapsil-
le, nettikiusaami-
nen)

Lapset nakevat
tabletilla ollessaan
heille vahingollisia
tai pelottavia sisal-
toja

Tabletille iimestyy
lasten itse lataamia
peleja tai muita
ohjel-
mia/sovelluksia

Lapset pelaavat
tabletilla heille so-
pimattomia peleja

25,44

26,29

26,91

26,65

28,26

28,21

28,29

22,315

24,032

25,234

23,205

28,564

26,653

27,850

,589

429

,289

,458

,074

,388

,331

,564

,597

,622

,589

,646

,618

,632
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Median lasnaolo
tableteilla vahvis-
taa lasten suku-
puolirooleja (esim.
tytot valitsevat
prinsessa- ja pojat
autopelit)

Lapset leikkivat
mediasta vaikuttei-
ta saaneita leikkeja

Vanhemmat kerto-
vat lasten puhuvan
tabletilla ndkemis-

taan

Lapset ovat levot-
tomia tai aggressii-
visia tabletilla pe-
laamisen jalkeen

Lapset hallitsevat
tabletinkayton su-
juvammin kuin mi-
na

Koen mediakasva-
tuksen haastavaksi

27,41

26,59

27,26

27,82

26,82

26,97

24,250

24,492

24,685

26,210

26,816

27,605

,382

,205

,387

,307

,033

,049

,605

,646

,606

,621

,684

,662
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