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1

INLEDNING

Grammatiken kan beskrivas som en produkt eller reegss. Sprakundervisningen som
ser grammatiken som en produkt koncentrerar sigipasystemet. | komplicerade, d.v.s.

formrikare sprak kan det vara svart for eleveddt sig spraket genom att anvanda det.
Skolbdcker lar sig forst ut strukturer som senargsdmed ovningar. Elever anser ofta att
tyska ar svarare an till exempel engelska, eftergerbet bojs efter person och det finns
fyra kasusformer. Nar de lar sig engelska, ar detarde for dem att anvanda spraket i

kommunikation, d.v.s. grammatiken ses som en pso¢@ésrnberg 2005: 102-103)

En annan aspekt ur vilken en larobok kan analysarasir grammatiska strukturer lars ut.
Grammatikframstéllningen i skolb6cker kan vara deidueller induktiv. Om boken forst
presenterar regeln och darefter tar upp exempeeideduktiv: meningen ar att eleverna
ska 6va regeln till exempel med hjalp av en lucldgnOm eleverna formulerar sjalva

regeln pa basis av exemplen, ar framstallningeunkitid (Tornberg 2005: 108)

Syftet med den har avhandlingen &r att jamfora gratikframstéllningen i tva larobocker
for nybdrjarundervisning i svenska och tyska. Samdervisningsmaterial anvander jag
Klick (WSQY) ochSuper(SanomaPro) som jag jamfor kvalitativt. Bada bonkedr av-
sedda for B-nivanKlick for B1-nivan i sjunde klass pa hogstadiet &perfor B2-nivan

i attonde klass.

Det ar nyttigt for en larare att vara medveten amléroboken ar uppbyggd. Da kan hen
valja den bok som passar bast for hens egen usdergsstil och -filosofi. Den nya laro-
planen tas i bruk under lasaret som borjar dertdéaagusti 2016, vilket antagligen inne-
bar att larobockerna granskas noga av spraklakkiredet galler svenska spraket ar for-
andringen storre an i de andra spraken, eftersombigar lara ut svenska spraket redan
pa lagstadiet. For lagstadieelever passar formaaligte samma boécker som ar avsedda

for aldre elever. Det finns saledes ett behov askfting kring larobocker i svenska.



I denna avhandling redogors for den teoretiska halden i kapitel 2. | det presenteras
forst centrala undervisningsmetoder och synpurtkterammatiken i sprakundervisning-
en. Darefter koncentreras i egenskaper hos eramlad.v.s. utvecklingsstadier, larande-
stilar och inlarningsstrategier som paverkar irikigaprocessen. | kapitel 3 redogors for
malet, materialet och metoden i denna avhandlingpitel 4 analyseras forst resultaten
och forskningsfragorna besvaras. | kapitel 5 kottplas resultatdelen med en intervju
med en larare. Slutligen diskuteras resultaten,folag pa fortsatta studier ges i kapitel
6.



2 BAKGRUND

2.1 Undervisningsmetoder

Tornberg (2005: 2#28) presenterar tre metoder som har anvants i visdérg av frén-
mande sprak. Aven om de kan kannas gammaldagshautida metoderna dock sina rotter i
dem. Den aldsta undervisningsmetodgrmmmatik- och Oversattningsmetodervar i bruk
fran och med 1700-talet. Enligt den sker undervigen pa modersmalet och grammatiska
regler forklaras ingaende och grundligt. Metodenwgda att inlararna forst lar sig vissa reg-
ler och sedan tillampar dem genom att dversatsesftin modersmalet till malspraket, d.v.s.
strukturer framstallsleduktivt Dafortiden skrev eleverna inte texter, utan tatesenstaka,
isolerade meningar. Aven kunskaper att anvandskepréauntligt utvecklades inte. A andra
sidan 6kade denna metod elevers medvetenhet onprdiédss struktur. Nufortiden vet man
anda att dessa kunskaper inte garanterar att rexkligheten kan anvanda spraket (Tornberg
2005: 29).

Den andra metodenjirektmetoden uppstodi mitten av 1800-talet. Den bestar av flera
sprakpedagogiska linjer. | motsats till grammatkh oversattningsmetoden lars malspraket
enligt direktmetoden genom ensprakig évning utadensmalets hjalp. Eftersom direktmeto-
den betonar talat, vardagligt sprak i stallet ftangmatik, behovs information om sprakljud.
Darfor utvecklades fonetiken som ar ett system beskriver sprakljud. Direktmetoden byg-
ger painduktion elever drar slutsatser av texter och grammatitetwrisas i samband med
dem. Lararens uppgift ar att forstarka undervisemgied kroppsrorelser samtidigt som hen
uppmuntrar eleverna att sjalva upptacka regler.liyanjvningsformer i direktmetoden &ar
diktamen, beréattande och fri skrivning. (Tornbe@®2: 29-31)

Den tredje metoden @en audiolingvala metodensomuppstod omkring andra varldskriget,

da psykologi och sociologi kopplades till sprakiniag. Saussure (refererad av Tornberg



2005: 34-35) konstaterade att relationen mellanostdidé bygger pa sprakliga konventioner.
Enligt denna metod ar forstdelsen av sprakets tstreikinte nddvandig, utan grammatik ar
bara ett medel att forstd och anvanda malsprakedetyisningen har ingen kommunikativ
funktion, eftersom elever gor strukturdrilldvningdér satsdelar byts ut mot andra ord- och
satsdelar. Sprakinlarning anses vara ett resultatya vanor som lars in genom mekanisk
imitation och upprepning. Undervisningen ar ensigrakch bestar ofta av korlasning och ef-
tersagning efter bandspelaren. Man kan konstateelevernas eget tankande och skapande
inte ar viktigt i den audiolingvala metoden. (Toendp 2005: 35-36)

Som ett slags reaktion mot mekaniska undervisniegsder bérjade man sa smaningom be-
trakta sprakundervisningen ur kommunikativ synvinkget blev allt viktigare att kunna
kommunicera pa malspraket — att skriva och talatsénan blir hdrd och forstadd. Begreppet
kommunikativ kompetemsyftar pa formagan att forsta och gora sig forbtad ett frammande
sprak. Dit hor inte bara kannedom om spraket ods degler utan ocksa kannedom om hur
man i verkligheten anvander spraket i konkretaasibmer. (Tornberg 2005: 39-40) Den nya
laroplanen som tas i bruk hosten 2016 innehall§arfde mal for undervisningen i B2-
larokursen i frammande sprak, t.ex. for tyska p@stediet (arskursn7-9) (GLGU 2014:
362): (...) erbjuda eleven tillfallen att dva signuntlig och skriftig kommunikation med
hjalp av olika medier, (...) handleda eleven aattéanda sig av sprakliga kommunikationsstra-
tegier, (...) hjalpa eleven att 6ka sin kdnnedomutirtyck som kan anvandas i och som hor
till artigt sprakbruk”. Det kan saledes konstatesttskommunikation betonas i den moderna
skolundervisningen. Den nya laroplanen i Bl-larska i svenska betonar ocksa elevers
formaga att kommunicera. Vaxande sprakkunskapetdétter positiv vaxelverkan dar det att
inlararen blir forstadd ar det vasentliga. (GLGU 20345)

2.2 Grammatikframstallning

Tornberg (2005: 101-103) presenterar tva olika spkper pa grammatiken i sprakundervis-
ningen: den kan ses som produkt eller process. tM@ldramstallningen i bada fallen ar att

inlararen forstar principer hur man satter ihop édd att bilda meningsfulla yttranden.



Grammatik som produkbetyder att undervisningen koncentrerar sig pansgstemet och
utvecklar kunskap om hur hela systemet ar uppbygaimstallningen ar ofta deduktiv: lara-
ren presenterar forst en regel och ger ett exesgr@re. De uppgifter som inlarare darefter

gor koncentrerar sig ocksa pa grammatiken.

Grammatik som procedsetyder att undervisningen koncentrerar sig pa maa kan gora

med spraket och hur det kan anvandas: semantissk&pnhjélper sa att grammatiken kan
reduceras till ett minimum. Aven om inlararen ififestar grammatiken, kan hen dock forsta
textens innehall tack vare sammanhanget. Spralket iovaturlig kommunikation, men elever
far planera vad de vill séga och hur. Uppgiftesftiit en ny kontext, och meningen ar att ele-

ver lar in strukturer genom att anvanda spraketrr{ierg 2005: 163103)

Enligt Tornberg (2005: 103) kan grammatik ocksassen fardighet, vilket betyder att inlara-
ren forstar sambandet mellan form och betydelsam@ratikens uppgift ar att goéra betydelser
klarare, och lararens roll ar att satta fokus pdetférm och anvandning. Fardigheten kan 6vas
till exempel med hjélp av processkrivning dar iak@n far forbattra sitt eget sprak. Nar hen
skriver sin text pa nytt, 6kar samtidigt ocksa nmetdmheten om sprakets strukturer. Tornberg
(2005: 101,103) konstaterar vidare att grammatskssgn produkt i undervisningen som foljer
grammatik- och dversattningsmetoden, & andra sdarden som process i direktmetoden. |
undervisning av engelskan har processtéankanddtaratradition, men i undervisning av mer
formrika sprak (tyska, franska) har produkttankandeit vanligare. | den audiolingvala me-
toden ses grammatik ndrmast som process: man Qwatliga fardigheter och kommunikat-
ion med hjalp av grammatiska strukturer, men ingtabch drillévningar medfér dock inte
nagon djupare grammatisk kunskap. Grammatik aideéldara ett medel att forsta och an-
vanda malspraket och inget mal i sig (Tornberg 26@H. Nufértiden rader det en balans
mellan produkt- och processtankandet: de kompaattarandra och grammatik lars ut vidare,
men pa ett nytt satt, skriver Tornberg (2005: 103).



2.3 Utvecklingsstadier

| forskning kring modersmalsinlarning (L1) har detmmit fram att barn med samma mo-
dersmal oftast lar sig strukturer och regler i samondning. Det har ocksa upptackts att
samma inlarningsgangar och mekanismer aven gabdspméket (L2=L1-hypotesen). (Abra-
hamsson 2009: 5467) Manfred Pienemann konstaterade vidare ipsotessbarhetsteori
(refererad i Abrahamsson 2009: #224) att L2inlararen gar igenom vissa utvecklingssta-
dier med fem procedurer dar varje procedur ar emtséattning for den nasta. | nybdrjarsta-
dium, sa kalladbrd/lemma identifierar inlararen lexikala enheter bara dpbform (il, rod,
speld. | foljande fas, som kallas ftkategoriprocedur blir det mdjligt att hantera lexikala
morfem, d.v.s. inlararen boéjer ord i tempus, nureggpecies och genusoppade, hundar,
bilen, ett hus Foljande stadium drasprocedurdar inlararen hanterar information inom en
fras, t.ex. attributiv kongruendirfa hundar, den fina hundgmch topikaliseringI(gar laste
jag en bokK. | féljande stadiumsatsprocedurlar sig inlararen hantera information mellan
fraser i en och samma sats, t.ex. hantering avkadd kongruensKundar ar fina) och slut-
ligen i sista stadiethisatsprocedurkan inlararen identifiera information mellan eavhd-
och bisats, da det blir mgjligt att hantera kongsiéver satsgranselgstarna som ar fina...,

Bordet som ar vitt.).

| Pienemanns modell finns det sammanlag sex stéilieyska (refererad i Nieminen 2012:
20): det finns tva nivaer for satsprocedur, en amkloch en mer komplicerad niva. | den
fiarde nivan kan inlararen placera det finita vérist i huvudsatseridh kann Deutsch spre-
chen) och i den femte nivan férekommer inversidte(ite komme ich nichtoch subjekt-
verbkongruenserigdh komme, du komms}..Bisatsprocedur kommer darmed i tyskan pa den

sjatte nivan.

Enligt Pienemann$eachability Hypothesi@utlarningsbarhet) (refererad i Abrahamsson 2009:
129) kan man inte hoppa O6ver ett stadium eller bgtarningsordningen genom formell
undervisning. Undervisningen ar darmed effektivastden koncentrerar sig pa de strukturer
som inlararen ar fardig for. Nyqgvist (2013: 189ppkar att nagra larobdcker — t.ex. jusitk

— forst tar upp en svarare struktur, vilket stridest den naturliga inlarningsordningen. Det



kommer fram i hennes doktorsavhandlingkditk presenterar en komplex nominalfras (obe-
stamd form singularis) som hor till de svarasteetpa av nominalfraser redan i borjan av
arskurs 7. En sadan framstélining kan paverka seawetivation negativt, kritiserar Nyqvist.
Hon konstaterar vidare altlick kunde ha borjat med sadana nominalfraser (besfamu
singularis och obestamd form pluralis) som ar téatféar finsksprakiga elever pa detta stadium.
(Nyqvist 2013, 189)

2.4 Larandestilar och inlarningsstrategier

Enligt Tornberg (2005: 18) har alla inlarare indivella satt med vilka de tar emot, bearbetar
och lar in ny information. Individuella faktoreill @xempel alder, motivation, larandestil pa-
verkar hur inlararen lar sig ett nytt sprak. EnNgtlling (refererad i Tornberg 2005: 18-19)
syns individens larandestil i helheten som bestahens kognitiv, affektiv och fysiologisk
aktivitet. Det ar nyttigt om eleven kan analyseita arbetssatt. Om eleven ar faltberoende
(holistisk), koncentrerar hen sig garna i helhetn om eleven ar faltoberoende (analytisk),
sker inlarandet genom att titta pd enskilda delarika helheten bestar. Analytiska elever lar
sig bast i ett klassrum och holistiska elever naturlig sprakmiljo. Vidare arbetar holistiska

elever hellre i en grupp.

Enligt Reid (refererad i Tornberg 2005: 19) karakitestilar sammanfattas i fyra preferenser:
visuellt larande sker till exempel genom lasningtexter, auditivt larande genom att lyssna
pa texter, kinestetiskt larande genom aktivitetam sorknippas med rorelser och taktilt 1a-
rande dar aktiviteter forknippas med berdring ogmae experiment. Gardner (refererad i
Tornberg 2005: 19) har ytterligare beskrivit oliiyper av intelligenser, av vilka till exempel
social intelligens betyder att individen garna #éabened andra manniskor, medan en elev

med intuitiv intelligens hellre arbetar pa egenchan

Alla dessa studier som Tornberg (2005, 18-19) éfarerat bevisar att inlarningen sker lattast
nar bade lararen och eleven kanner till eleverstiestil: da kan larare och forfattare av lar-
obocker planera framstéllningen sa att alla indiviched olika inlarandestilar beaktas. Om

laroboken planeras s, ar det lattare for elevebettalla sin motivation pa hog niva. | év-
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ningsbdcker borde alla elever kunna hitta 6vnirggan intresserar och inspirerar dem. Obe-
roende av laroboken ska lararen ytterligare ta f@ndatt elever med olika inlarningsstilar
faktiskt far arbeta pa sitt individuella satt (Tbeng 2005:18).

Med inlarningsstrategier menas hur sprakinlarasenittt med sprakligt material. O"Malley

och Chamot (refererad i Flyman Mattsson och Hakang€10: 87) har klassificerat tre typer
av strategier: metakognitiva strategier anvandsimiararen planerar, styr och utvarderar sin
inlarning; kognitiva strategier anvands nar inlérarbearbetar |aromaterialet och socio-
affektiva strategier anvands i interaktion med anddet har konstaterats att framgangsrika

sprakinlarare anvander flera strategier och deakgassa sin strategi efter uppgifter.

Bakom inlarningen finns det darmed flera faktoremsgéller bade konkreta inlarningssituat-

ioner och mer abstrakta sétt att bearbeta ny irdton 6verhuvudtaget. Lararen (och larobo-

ken) ska erbjuda elever laromaterial som hjalpErmingsprocessen t.ex. med hjélp av varie-
rande uppgifter. Lararen kan ocksa hjalpa sinaegleed att & ena sidan bli medvetna om sin
individuella larandestil och inlarningsstrategi gchndra sidan uppmuntra dem att variera sitt
arbetssatt efter de krav som uppgiften i fragatfer.

I den nya laroplanen betonas elevers fardighetesdiakstudier. Elever uppmuntras att satta
upp mal och att utnyttja olika satt for att larg sprak. Att elever lar sig att utvardera sitt |1a-
rande bade sjalvstandigt och i samarbete med aheivar anses ocksa vara ett viktigt mal for
sprakundervisning. (GLGU 2014: 345) Sprakstudieska forbereda elever for kreativt och
planmassigt arbete t.ex. genom néatverk som nuré#rkan bildas med hjélp av digitala verk-

tyg som pa sin tur kan goéra undervisningen memdiste(GLGU 2014: 248-349).
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3 MAL, MATERIAL, METOD

3.1 Forskningsfragor

Foreliggande studie syftar till att utreda pa vilkétt tva larobockeklick 7 ochSuper 8-9ar
uppbyggda i fraga om att lara ut grammatiska stingkt Bada bockerna ar avsedda for ny-
borjarundervisningen pa hogstadiet. Jag kommejaatfora de har bockerna ur flera syn-
vinklar for att fa veta om det finns skillnaderilka strukturer de lar ut och i vilken ordning
(amfort med grammatiska utvecklingsstadier). Jadeusoker ytterligare om det finns skill-
nader i synen pa grammatiken och sattet att béder. Syftet ar ocksa att granska évningar-
nas typ och omvaxling, d.v.s. om det finns flerpetyav 6vningar sa att de tar hansyn till

olika larandestilar hos eleverna.

Mina forskningsfragor ar:

Vilka strukturer lars ut i nyborjarbdckeridick i svenska oclsuperi

tyska?

* | vilken ordning kommer strukturerna fram i larokéona?

» Vilka likheter och skillnader finns det i framstiithgen av de ovannamnda
strukturerna i bada bockerna?

 lvilken typ av uppgifter 6vas strukturerna i laéckerna i bada spraken?

» Ses grammatiken som produkt eller som processanaockernalick i
svenska oclsuperi tyska?

» Bildas reglerna induktivt eller deduktivt i de Harobdckerna?

» Vilka erfarenheter av och observationer har lar&rerg larobdckernas

grammatikframstallning?
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3.2 Material och metod

Kéallmaterialet bestar av tva text- och tva ovnirigskter: Klick 7 Texter(WSQY, 2003) och
Klick 7 Ovningar(WSQY, 2003) samBuper 8-9 Textbuc{Sanoma Pro, 2015) oSQuper 8
Ubungsbuch(Sanoma Pro, 2015). Aven om textbokamperinnehaller fyra kurser, koncen-
trerar jag mig pa den forsta kursen i bada bockdddaskolorna har tva veckotimmar i bade
svenska och tyska, tar det ungefar halften avéasar lara in den forsta kursen. Pa grund av

forskningsfragorna ligger tyngdpunkten i min avhangli 6vningsbockerna.

Metoden i min avhandling &r kvalitativ innehallsbysa Enligt Kalaja m.fl. (2011: 17-19) ar
den naturlig for en undersokning dar man jamforlérabocker med syfte pa att beskriva och
jamfora bockernas synvinkel pa vissa sprakveterigiapch didaktiska utgangspunkter. Ef-
ter att ha jamfort larobdckerna kommer jag yttenleyatt intervjua en larare som har anvant
bada bockerna i sin undervisning i flera ar. Enliggerholm (2005: 54-57) kan man ytterli-
gare fordjupa sin undersokning med intervjuer. I8tien intervjun har ar avsedd att komplet-
tera min undersokning, staller jag lararen indieilttudirekta fragor om hennes erfarenheter
av och observationer kring béckernas grammatikftalnéng. Intervjufragorna bifogas i av-

handlingen som bilaga.
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4 RESULTAT

4.1 Larobodckernas uppbyggnad

Bada o6vningsbockernidlick och Superborjar med att presentera vilka uppgifter och symbo
ler som kommer att anvandas i samband med 6vniag@emensamt ar ocksa att det finns
orienterande uppgifter som visar att eleven redafdphand kan ganska manga ord pa mal-
spraket. IKlick heter den har deldnogga inoch i Super Zu BeginrBada delarna innehaller

internationella ord som anvands i malspraket ogramgeografiska fakta om Sverige respek-
tive Tyskland. Eleven far ocksa bekanta sig measkans och tyskans uttal genom att sjalv
upprepa namn och halsningsfraser. Antagligen detsyied dessa dvningar att aktivera och

motivera elever i att lara sig ett nytt sprak.

Gemensamt fér bada 6vningsbockerna ar ocksa affirtet nagra inledande 6vningar fore
varje lektion. De har 6vningarna (korsord, ideetifig) ar latta sa att varje elev formodligen
kan avlésa dem utan storre besvélitk finns det sammanlagt 20 inledande 6vningar och i
Super30. Efter dem har bada bockerna ordlistan for niégtizon. Efter varje lektion innehal-
ler Klick tre extra sektionevlin serie, Mitt Sverigech Mina lankarsom delvis baserar sig pa
autentiskt material. Dar kan elever skriva om srfarenheter i och av Sverige samt ta reda
pa nagra faktakunskaper om landet. De har uppgétéraver pa nagra stallen tillgang till
internet. ISuperfar elever fundera pa hur bra de har lart in lelgima och hur aktivt de har
deltagit i undervisningen. | mitten av kursen féaver testa vad de har lart sig. De har sekt-
ionerna heteKolla vad du kanrespektiveKannst du das? samband med den har sektionen
innehallerSuperaven en sammanfattnin@4s Gelbe vom [iav de strukturer som har ge-

nomgatts under kursen.

Den forsta kursenKlick innehaller fem grundlektioner med sammanlagt 8@iriyar. Super

daremothar 105 6évningar i sex lektioner. Sammanlagt meshidelande évningarna hitick
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20,4 6vningar per lektion ocBuper22,5. | slutet av forsta kursen finns d&uperytterligare
tva extra texter med egna uppgifter. | bada bockdirms saledes det ett stort urval av Ov-
ningar dar lararen kan vélja de évningar som bassgr for hens undervisningsstil och for
elevernas inlarningsstilar och behov. | praktikpelar tiden ocksa en stor roll: det &r bra att
lararen kan valja mellan langre och kortare évnin@am lararen har flera évningar till sitt
forfogande, ar det ocksa lattare att differentienaervisningen. Klick finns det ytterligare
nagra extradvningar i samband med sektiondvliva serig Mitt Sverigeoch Mina lankar.

Elever som avancerar snabbare far géra dessa @rrentigt sitt eget intresse.

4.2 Larobodckernas innehall och amnesomraden

Enligt laroplanen (GLGU 2004: 129, 145) ar syftetchundervisningen av bade svenska som
B1-sprak och tyska som B2-sprak att eleven uppnamdiiggande fardigheter med tyngd-
punkt pa muntlig kommunikation i vardagslivet. Gatd teman i bada spraken ar narmiljon,
familjen och fritiden och i samband med Bl-svenskamns ocksa skolan, livet pa landet
respektive i staden. | bada spraken ar malet exeelar sig att gora uppkop samt att anvanda
vardagliga offentliga tjanster. Det ar naturligthoogiskt att malsprakets och malkulturens
perspektiv betonas i undervisningen, vilket betyateiNordens och Mellaneuropas synvinkel
ska komma fram i de har larobéckerna. (GLGU 20@2-1.33, 145)

Under forsta kursen badeKlick och i Superlar elever sig att presentera sig sjalva och sina
narmaste, berétta om sin familj och om sina hobhyilick lar elever sig ytterligare att be-
ratta om hemmet och skolarSiiperfar elever bekanta sig med frukostbordet i en faskilj.

Det kan darmed sagas att temana som laroplanenendedan tas upp under forsta kursen i
bada larobockerna: lektionerna koncentrerar siggsdagslivet i narmiljon. Malomradet pre-
senteras Klick i samband med extrasektionbtitt Sverige | Superdaremot finns det fore
varje lektion ett finsksprakigt postkort som beaétbm seder och bruk i Tyskland. Muntlig
kommunikation 6vas effektivt i textbokeSuperdar tre av sex lektioner ar i dialogform och
ytterligare i samband med muntliga uppgifter i é\gsboken. Det finns inga dialoger i text-

bokenKlick, men i dvningsboken finns det dock massor av ngantivningar.
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4.3 Grammatikframstallningen i 6vningsbdckerna

4.3.1 Centrala strukturer

Enligt laroplanen (GLGU 2004: 133) lars den mestticda verblaran ut i B1-svenskan, samt
bojningen av substantiv och adjektiv och den céatsatslaran och bindningsstrukturerna. |
B2-spraken ar malet att lara ut "satshildning oemtal grammatik som ar vasentlig for
kommunikation pa detta sprak” (GLGU 2004: 146).tBdtetyder att eleven under hogstadiet
kan nd Pienemanns utvecklingsstadium satsproceiie bsvenskan och i tyskan, d.v.s. han
kan hantera information mellan fraser i en och sarsats— om han bara ar mogen for detta.
(Abrahamsson 2009: 126). | slutet av hogstadieelarer haft tva kurser fler i svenskan &n i
tyskan och anda ar malet nastan detsamma. Detdkklars med det att elever ar aldre och

pa sa satt ocksa mognare nar de borjar lara imtysk

Lararen som jag intervjuade i samband med dennaraNing beréttade att de som valjer
tyska som sitt valfria amne oftast ar intressemmdesprak overhuvudtaget och har effektiva
inlarningsstrategier. Pa sa satt ar det mojlighatisamma stadium i bada spraken aven om
inlarningstiden ar kortare i tyskan. Skillnaden syanske mest i det, hur omfattande elevers
ordforrdd i bade spraken ar. Att lara sig ord gétale &n att lara sig grammatiska strukturer:
om eleven inte ar fardig, kan lararen inte pavdikaxempel inlarningsordningen genom
formell undervisning, vilket Pienemann har kongtte sin Teachability HypothesigAbra-
hamsson 2009: 129).

Den forsta kursen i bada bockerna borjar med &dt Ué rakneord till 20, personpronomina
och frageord som alla kommer fram i de tre forsyakena. Det ar logiskt att framstallningen
borjar med ord i invariant form, vilket motsvaraefemanns stadium 1 (ord/lemman) (Fly-
man Mattsson & Hakansson 2010: 16). Gemensamtifda bvningsbockerna ar ocksa det att

substantivets genus lars ut i borjan av kursen, inkdick konstateras det kort redan i oriente-
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ringsdelen att svenskan har tva genus, vilka jasnfided engelskans och tyskans genus. En-
ligt Flymann Mattsson & Hakansson (2014: 68) lausnerus dock in fére genusSuperbe-
rattas om ordens naturliga genus lite senare kety& | samband med detta lars ut aven
possessivpronomin@ein och dein som enligt Nieminen (2012: 17) hor till frasnivarerbet
bdjs efter person i tyskan, vilket redan presestestycke 1. Detta betyder &tpemubdorjar
grammatikframstallningen pa Pienemanns stadiunes,der komplexa satsproceduren, vil-

ket presenteras i tabellen i Nieminens pro gradinaiadling (2012: 17).

Lararen som jag intervjuade berattade att mangeaeelear svarigheter i att boja verb efter
person — &ven om de &r vana vid det i finskan. ket ju forklaras med att subjekt -
verbkongruensen hor till en sa hég processningsaitvélever ofta ar omogna for att hantera
den. | svenskan daremot hor presens till Pienemstaasum 2, lexikal morfologi (Nieminen
2012: 17). Detta lars utKlick i stycke 2. Ordféljden i en fragesats lars ut béléck och i
Superredan i borjan av kursen. Fragesatsens ordfoljdbadie i svenskan och i tyskan till
satsnivan (Nieminen 2012: 17). Enligt Flyman Maitsech Hakansson (2012: 51, 54) foljer
huvudsatsens ordfoljd samma moénster SVO (subjekt-objekt). Aven negationen placeras
pa samma stélle, d.v.s. efter det finita verbdg bada germanska spraken. For finsksprakiga
elever kan negationens placering vara svar, efterieskan har ett speciellt nekningsverb
som aven tar 6ver personandelsen fran huvudvevhiei puhun. Jag talar.” 3Mina en puhu

“Jag talar inte.(Flymann Mattsson & Hakansson 2010: 111).

Det kan konstateras att den andra hélften av féustsen iKlick och i Superar olik: struk-
turerna som framstalls ar inte langre desamridick lars ut possessiva former (s-genitiv och
mirvdin), prepositioner, substantivets singularis och kijkongruens. Elever bojer alltsa ord,
hanterar information inom frasen och informationllare fraser i satsen. Enligt Flyman
Mattsson och Hakansson (2010: 16) opererar eleeérlaxikal morfologi (stadium 2) nar de
lar in substantivets singularis i obestamd och&redtform. Nar de lar in attributiv och predi-
kativ kongruens, opererar de pa Pienemanns tretfjdjarde stadium. Elever brukar lara in
den attributiva kongruensen fére den predikati#ynian Mattsson & Hakansson 2010: 48).
I Klick kommer adjektivkongruensen darmed fram i dennaiogdnstycke 5 som ar sista

stycket pa forsta kursen.
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| frdga om substantivets former har Eeva-Liisa Nsgkonstaterat i Hufvudstadsbladets in-
tervju (22.8.2013) att larobockerna ofta bryter nden naturliga inlarningsordningen hos
finsksprakiga elever eftersom de forsoker laranuksurer som ar for komplicerade for elever
pa denna inlarningsniva. Darfor kan substantivétestimda och bestamda former kénnas
obegripliga for elever i klass 7. Nyqvist konstatevidare att elever saledes far fel sorts
undervisning i svenska. Hon ar av den asikten radrningsprocessen forst borde forskas

grundligt och laromedlen sedan utvecklas pa basferakningsresultaten.

| Supergenomgas verblaran och elever far bekanta sig ragchroregelbundna verb. De ope-
rerar darmed med grammatisk information mellaneirad.v.s. Pienemanns stadium 5 (Nie-
minen 2012: 17). Det tas aven upp en speciell vagmy delbara verb, vars andra del star i
slutet av huvudsatseNVfr steigen jetzt aup Enligt min asikt kommer den har verbgruppen
for tidigt eftersom elever maste operera pa ettégt utvecklingsstadium. Det ar mojligt att
elever inte &r mogna for detta da ordfoljden ame har automatiserats. Under forsta kursen
i Superovas ocksa hovligt sprakbruk, vilket ar viktigtétdyska sprakomradet. Elever lar sig
att nia, samt att be om hjalp och bjuda genomratéiada verbemdchte Det har verbet lars
ut i samband med nagra muntliga fraser, d.v.s.kudijv framstélls som process (Tornberg
2005: 115).

Till slut kan det konstateras att grammatikfranistéen i bada 6vningsbockerna delvis fol-
jer samma principer. Speciellt borjan, alltsa @eftrsta styckena félier samma monster: forst
bekantar sig elever med internationella ord sons@anvands i svenskan, sedan lars ut hals-
ningsfraser, rakneord, personpronomina och frage®edan framstalls genus och verb i pre-
sens, vilket i tyskan ar mer komplicerat an i skans eftersom verbet bojs efter person. Det
ar didaktiskt problematiskt, darfor att elever mreddodrjan borde kunna hantera information
p& satsnivan. A andra sidan kan subjekt-verbkomgere inte framstéllas senare, for elever
kan inte bilda ens enkla satser utan att kunna Wéijh efter subjekt. Den andra halften av
forsta kursen koncentrerar sig i strukturer sorndintrala just i svenskan respektive tyskan. |
svenskan lars ut substantivets bestamdhet i singiamt adjektiv forst som attribut och se-
dan som predikativ, i tyskan lars ut niandet ocrad@regelbundna verb. Det syns darmed att

substantiv anses vara det centrala i nyborjarumst@ngen iKlick och verblaran Super
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4.3.2 Ses grammatik som produkt eller process?

Klicks forsta kurs innehaller sammanlagt nio strukturex &v de har strukturerna (ordféljden

i en fragesats, presens, genitiv, nekande satsgppgitioner och adjektiv som predikativ)
presenteras induktivt, d.v.s. forst ges exempelaseildar elever en regel pa basis av de har
exemplen och till slut 6vas strukturen med hjalpdemingar (jfr Tornberg 2005: 1+011)
Dessutom far elever i samband med en strukturktdjsom predikativ, induktivt dra egna
slutsatser om hur regeln mojligen bildas, men omagislutsatser stdmmer, kommer inte fram
eftersom regeln inte star i boken. Tre struktupsiséessiva pronomina, substantivets singula-
ris och adjektiv som attribut) framstélls deduktigtv.s. boken presenterar forst regeln och
ger nagra exempel, sedan 6vas regeln med flermgani{Tornberg 2005: 108). De har 6v-

ningarna kan anses vara traditionella grammatikigani dar elever far skriva mycket.

Forsta kursen Klick ser grammatiken oftast som produkt (8 av sammarflagtrukturer),
men i samband med en struktur ses grammatiken sooegs: adjektiv som predikativ har
framstallts sa att grammatiken har reduceratsniilimum och strukturen narmast 6vas med
muntliga 6vningar dar elever 6var adjektivkongrieanatan att regeln alls presenteras (Torn-
berg 2005: 102-103). Enligt Tornberg (2005: 108kMmippas traditionell grammatikunder-
visning ofta med deduktion, dar grammatiken ses pomdukt. IKlick har forfattarna dock
lyckats ta elever med i en aktiv inlarningsprocgesom induktion, d.v.s. elever far sjalva

bilda grammatikregler, &ven om grammatik oftastssea produkt.

Forsta kursen $uperinnehdller sammanlagt atta strukturer, av vilka @@esens, substanti-
vets genus, possessiva pronomimginochdein starka verb i presens, huvudsatsens ordféljd
och delbara verb) framstalls som produkt. Tva stmet framstalls som process: hjalpverbet
mdchteoch fragesatsens ordféljd 6vas bara med narmastkmikativa Ovningar utan att
regeln inte alls presenteras. Dessa strukturer gemasm att elever anvander spraket muntligt.
(jfr Tornberg 2005: 115) | samband med fragesat&erlever ocksa gora skriftliga Gvningar,

men ordféljden &r inte det centrala.
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Av de strukturer dar grammatiken ses som produisgmteras tva deduktivt: bade substanti-
vets genus och huvudsatsens ordfoljd borjar melaattpresentera regeln som senare dvas
med skriftliga 6vningar. Elever Oversatter t.o.m@tssr fran finska till tyska — en 6vningstyp
som sdllan traffas i 6vningsbok&uper Alla andra strukturer presenteras induktivt, gl.v.

elever formulerar regeln pa basis av exempelsatsaroftast star i serieform.

Enligt Tornberg (2005: 103) &r grammatikframstdlgen som produkt en tradition i formrika
sprék, till exempel i tyska. Sa& presenteras oclesdlabta strukturerna (75%) Super Pa
samma satt framstalls grammatik som produkt ockniandra nyborjarbokeslick (88%).
Gemensamt for bada bockerna ar ytterligare atereglinte star fardiga i boken, utan elever
aktiveras genom att de sjalva far bilda regeln ggishav exempel dar grammatiken oftast for-
tydligas med hjalp av bilder. Under den forsta kars bada bockerna forklaras nagra struk-
turer (i Super25% och iKlick 37%) bade deduktivt och grammatiken ses som ptoguka-
got som enligt Tornberg (2005: 108-109) hor tilditionell sprakundervisning. Orsaken till
denna l6sning ar férmodligen att elever antagliges kan bilda regeln utan bokens (och lara-
rens) hjalp. Samtidigt kan elever ocksa ledasttlifasta uppmarksamhet vid det som ska la-
ras in och som bast passar for deras forkunskapenalspraket. Genom detta val kan elevers
intake det som de medvetet lagger marke till, riktas etbtnskvart mal bland ailhput, det

som elever laser eller h6r om och pa malspraken@arg 2005: 109).

4.4 Uppgiftstyperna i 6vningsbockerna

4.4.1 Allmanna iakttagelser

| laroplanen (GLGU 2004: 130) for B1-svenskan sesifunikation som vaxelverkan mellan
samtalspartner. Eleven ska kunna utnyttja den rsspom hen far i interaktionssituationen.

Hen ska kunna iaktta det egna sprakbruket och aavattryck som &r typiska for muntlig
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kommunikation, t.ex. be om ordet och behalla oodét ge respons. Enligt laroplanen for B2-
spraken (GLGU 2004: 146) ska elevadide kanna det vasentliga och hitta avgraisadm-

ation i tal och text och planera den egna kommuitikan samt iaktta det egna sprakbruket.
Hen ska ocksa kunna stodja sig pa samtalspartrerrp@ skriftliga hjalpmedel i den egna

framstallningen.

Forlaget SanomaPro betonar pa sin hemsida attKiédeoch Superar elevvanliga larobock-

er som tar hansyn till olika slags elever. Maletdéda bockerna ar att elever anvander spra-
ket fran forsta borjarKlick och Superhar saledes en nyare syn pa sprakundervisningee, i
haller manga uppgifter med vilka elever kan 6v&akidor av kompetensen: sadana &r t.ex.
las- och horforstaelse, uttal och grammatik. | &drav bada 6vningsbockerna presenteras
med symboler vilka évningar det finnklick innehaller nio typer av 6vningaKlicka pa
(startévningar),Prata pa (berétta innehdllet i texten), muntliga parévningadrévningar,
lyssna pa sangen och sjung m8Hriv ut(skriv en egen text),as mer(repetera grammatik),
Kolla vad du kan{testa vad du har lart dig) o®fu kan jag!(utvardera vad du har lart dig).
Nar de har évningstyperna jamfors med olika elelémandestilar och inlarningsstrategier (se
kapitel 2.4.), kan det sagas att 6vningarna ar sidigg: 6vningsboken innehaller manga
bilder, vilket betyder att visuellt larande beaktdst finns ocksa manga hor- och upprep-
ningsévningar som passar bra for auditiva inla@k kinestetiska inlarare gor garna 6v-

ningsbokens och lararmaterialets spel och andreitaker.

Olika inlarningsstrategier beaktas ocksa mangsigigver har tillfalle att anvanda kognitiva
strategier, da de repeterar grammatikds mersektionen; metakognitiva strategier behovs
nar elever utvarderar sitt arbetdlu kan jagt-sektionen och socio-affektiva strategier behévs
i interaktion med andra inlarare. (jfr Tornberg 8008-22) OvningsbokeBuperhar sju typer

av oOvningar:Sprich! (tala), Verbinde! (kombinera),Erganze! (fyll i), Frag und antworte!
(fraga och svara pa fragorna bade muntligt ocHtigt), Hor zu! (lyssna pa), egen produkt-
ion om textens tema och fraser for muntlig kommatidn pa tyska. AverBuperbeaktar
mangsidigt olika inlarartyper antingen med Ovnirgjgins uppgifter eller med lararmateri-
alets aktiviteter samt med internetmaterialet. Kt konstateras att larobdckedick och
Supererbjuder manga slags 6vningar, vilket SanomaPeossida lovar i sin presentation om

Klick ochSuper
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Lararen som jag intervjuade insag att évningsbhokeperdock har en tydligare struktur &n
Klick som ser komplicerad ut. Hon tycker att det ar téttdt folja logiken i Iaroboken i tyska
och elevinstruktionerna ar tydligare. Av de haraesna har lararen varit mer néjd med 6v-
ningsbokenSuper | bada 6vningsbockerna har elever bade passivrectptiv roll (lasa,
lyssna) och aktiv och produktiv roll (tala, skri@y Tornberg 2005: 73).

4.4.2 Grammatikévningar

Grammatikévningarna har inte markerats med nagenisih symbol iKlick. Ovningstyperna

ar ovningar dar elever soker efter strukturer inepelsatser (personpronomina, prepositioner
och adjektiv bland olika ordklasser); 6évningar diaver fyller i, férekommer i samband med
fragesatser, personpronomina, verb i presens gektadi ratt form; 6vningar dar elever far
valja ratt form férekommer nar de lar in substamoh adjektiv. Elever skriver egna satser
eller langre texter i samband med fragesatser, vpresens och adjektiv; de ska ordna ord i
ratt ordning i frAgesatser och negativa satsewveElr 6versatta ord eller hela satser fran
finska till svenska i samband med presens, gerstipstantivets singularis i obestamd och
bestamd form och prepositioner. Muntliga 6évningan$ i samband med fragesatser, genitiv

och possessiva pronomina.

Sammanfattningsvis kan det konstateras att des ftenken pa den gamla grammatik- och
oversattningsmetoden (se kapitel 2.1), nar eledest fidar in regeln och sedan tillampar den
genom oversattning fran modersmalet till malsprd@letiuktion). Direktmetoden kan ses nar
elever Ovar vardagligt, talat sprak och skrivett figna texter. De uppmuntras aven sjalv att
upptacka regler (induktion). Den audiolingvala ndeto kunde inte hittas Klick, eftersom
elever varken imiterade eller upprepade nagra strek (Tornberg 2005: 281, 34-36)
Grammatiken 6vas pa nagra stallen ocksa som konkatiomsmedel, eftersom évningar imi-

terar riktiga talsituationer, t.ex. intervju ochngal.
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| 6vningsbokerBuperdvas grammatik i uppgifter dar elever fyller i ritttm av presens (bade
svaga och oregelbundna verb), possessiva pronofmam deir). Overhuvudtaget kan det
sagas att elever far mycket traning i att boja \efter person, vilket kan forklaras med att det
har hor till Pienemanns stadium 5 och ar saledeskaetykravande for nyborjare i tyska (se
4.3.1). Aven om formell undervisning inte kan p&eeinlarningsgadngarna, far elever éva
mycket i att boja verb. Vanliga 6vningsformer ks att kombinera fragor med svar samt
att ordna ord till satser (ordféljd i huvudsatselever far aven 6va fragor och boja verb
muntligt, men de Oversatter ocksa skriftligt frémska till tyska fragesatser, verti@benoch
huvudsatsens ordféljd. Egen produktion dvas daeelatervjuar sitt par i samband med ver-

bethaben possessiva pronomimaeinochdeinoch modala hjalpverimégenochmdochten

Det kan konstateras att det inte finns ndgon sgkiltnad i fraga om 6vningstypernalick

och i Super De fa skillnaderna beror narmast pa att de fléstangarna iSuperhandlar om
verblaran, d.v.s. hur olika typer av verb bojs refigbjekt. Dessa 6vningar foljer ofta gramma-
tik- och dversattningsmetoden, men det finns ogdg&amma satt sonKiick fri skrivning
(direktmetoden). Elever 6var darmed olika delarspréklig kompetens. Med bada bockerna
ovar elever uttal fran forsta borjan, me8liperpresenteras tyskans ljud mer systematiskt an i
Klick.
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5 INTERVJU MED EN LARARE

Jag ville komplettera min avhandling genom attrvjtea en svensklarare som jag visste att
anvander eller har anvant badkck och Superi sin undervisning. De fragor som jag stéllde
finns i bilagan, men vi diskuterade ytterligardgtfsamtidigt som jag visade den forsta vers-
ionen av min avhandling. Nagra svar har jag redait upp tidigare i resultatdelen; i detta

kapitel hittas en mer systematisk sammanfattninm&vvjun och samtalet.

Lararen har arbetat fran och med aret 1988 pat&digs samt pa gymnasiet och har haft un-
gefar 5-6 larobokserier i bruk. Det 6verraskar leewarje gang, hur korta texter och hur stora
bilder de nya bockerna brukar innehalla. Ocksaeglénar forandrat sig mycket under dessa
ar, och de orkar inte lasa langa texter eller Herrsatta satser fran finska till malspraket. Att
oversatta ar ju jobbigt, men samtidigt ocksa l&toDet kan ocksa kannas t.o.m. gammal-
dags: det hor ju till grammatik- och éversattningsmden. Aven om bodckerna innehaller
nagra enstaka oversattningsuppgifter, brukar deaflelever inte géra dem — speciellt som

hemlaxa.

Hon berattar att strukturen i bada bockerna arlgatikadan: forst kommer man igang med
latta startdvningar, sedan blir det innehallsfragor texten, efter det dvar man nya ord och
strukturer bade muntligt och skriftligt och tiluslfar elever skriva egna texter. Bada bockerna
har tillrackligt med 6vningar och tillaggstexteg att &ven de snabbaste eleverna oftast har
nagot att gora och differentieringen ar latt. B&ttabockerna har aven bra tillaggsmaterial,
vilket nufortiden kan hamtas ur internet. Henneslakhar ocksa besokts av nagra utbytesele-
ver och -larare som alla har tyckt de finska laoiedna ar utmarkta. Det visuella temat i
Klick har tagits ur internet (sektionerhagga in, Min gastbok, Mina lankas.s.v.), vilket
forst kandes konstgjort och sdg kompliceratQuperpresenterar sprakomradets kultur battre
ankKlick: det &ar en bra idé att det fore varje lektion $immt finsksprakigt kort som berattar om
seder och bruk i Tyskland ur en utbyteselevs sy®lin nagot som dock numera kan kannas

gammaldags, da en ung man skickar postkort tilfagimilj!
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Efter att ha bekantat sig med teoridelen i avhageih kom det fram att nagra teorier var all-
deles obekanta for lararen: speciellt Pienemarvecklingsstadier kédndes dock logiskt och
belysande. Nagra strukturer som ar svara for elkamrmycket val forklaras med att elever
inte & mogna for dessa stadier. Att verbet bdfr gferson i tyskan ar svart for nagra elever,
kan forklaras med att det hor till satskategoriet Djalper inte att strukturen évas timtals i
skolan, for genom formell undervisning kan inlagsordningen inte paverkas. | svenskun-
dervisningen brukar lararen jaAmfora strukturer readelskan, men ofta i onédan: elever vet
vad nagot heter pa engelska, men de kan inte farklarfor det heter s& — de har lart in
strukturen som process. Darfor forstar de t.exe attmin skolanhetermy the schogba eng-

elska. Utan att veta teoribakgrunden har larar@rligare lart ut grammatik som fardighet, da
elever har fatt skriva egna anteckningar i studjpdaen om svara strukturer eller skriva om

sina egna texter (processkrivning).

Om sjalva grammatikframstallningen konstateradaréir att det inte langre kan laras ut
samma strukturer som i bérjan av hennes karriéx.(s-passiv i nionde klass). Kursantalet
har minskat fran nio till sex kurser pa hogstadiet) fran och med nasta termin undervisas
tva kurser pa lagstadiet, vilket kommer att varaiem forandring - inte minst darfor att det ar
mojligt att en lagstadielarare som inte har spiseiedt sig pa svenska lar ut spraket pa sjatte
klass. En annan fraga ar, pa vilka stadier lagstdeler ar mogna att operera. Till all lycka
har svenska spraket fatt en obligatorisk och efrivalrs i hennes skola. Férandringarna i B2-
tyskan har inte varit sa radikala, antalet struituér nastan desamma som for tjugo ar sedan.
Det hur dessa strukturer framstélls i bockernadwk férandrats. Hon kan minnas hur en
larobok i tyska var uppbyggd sa att elever bordéunanat bilda de flesta regler pa basis av

exempel (induktion), vilket visade sig att vara fidkravande.

Lararen sager att hennes undervisningsstil likmamgnatik- och dversattningsmetoden: ele-
ver far ofta skriva anteckningar om kompliceradelgtirer, &ven om reglerna star i 6vnings-
boken: hon anser att elever lar in effektivast @rsgsslar med samma regel och struktur pa
flera satt. De nyaste larobockerna har ocksa egm@netovningar, vilket ar ett bra satt att
locka pojkar med i évningsprocessen. Den nya talgiolhjalper lararen att géra undervis-

ningen mangsidigare: det ar latt att sjalv gérase&wningar t.ex. meahootoch Socrative
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som ar gratisprogram pa internet. Elever Ovar lg@e garna ord meQuizletévningar.
Sadana program ar bra omvaxling till "vanliga”lekter.

Lararen anser att avhandlingar och laroboksgranghniéverhuvudtaget ar nyttiga for larare i
grundskolan och gymnasiet: efter att ha bekangatr&@d min avhandling kan hon fasta upp-
marksamhet vid sadana detaljer i en ny larobok spetar en stor roll i skolarbetet. Speciellt
nu nar lararen haller pa att vélja laroboken fgstadiet. Det I6nar sig inte att forsoka lara ut
allt det som tidigare larts ut pa hogstadiet: yngiever ar kanske inte fardiga for att hantera
all den informationen. Viktigt ar ocksa att ele@&@n forsta borjan far trana att arbeta med e-
material, eftersom studentskrivningarna snart komateskrivas elektroniskt i alla amnen.

Elever maste ha likadana mojligheter att bekargargd de program som anvands i student-

skrivningarna (se aven 5.2).
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6 SAMMANDRAG OCH DISKUSSION

6.1 Sammanfattning av resultat

Sammanfattningsvis kan det konstateras att badhdakernaKlick och Superinnehaller ett
gott urval av uppgifter, vilket &r bra eftersom badrare och elever kan valja sadana uppgif-
ter som béast passar for dem. Darmed gar ocksa visdieigens differentiering smidigt, och
alla elever far undervisning pa ratt niva. Det itigt speciellt i nyborjarundervisning ef-
tersom elever pa sa sétt behaller sin motivatio@nAamnesomraden i bada bockerna ar lika-
dana och koncentrerar sig pa elevernas vardagalig ordforrad ofta 6vas med hjalp av

muntliga 6vningar.

Grammatikframstallningen foljer delvis samma progei i bérjan av bada 6vningsbockerna
lars ut personpronomina, frageord, genus och veresens, vilket dock i tyskan ar betydligt
svarare an i svenskan pa grund av subjekt-preekkaigruensen. | intervjun med lararen kom
det fram att manga elever har svarigheter att séggpresenskongruensen i tyska, vilket kan
forklaras med att det hor till Pienemanns satsriefen senare hélften av forsta kursen kon-
centrerar sig bada 6vningsbockerna just i de straktsom ar speciellt utmanande i svenskan
(substantiv) respektive tyskan (verblaran). Fratimstégen som ser grammatik som produkt
ar vanligast i bada 6vningsbockerna, samt detlewee sjalva far induktivt formulera regler
pa basis av exempel. Pa nagra stallen syns awditianell grammatikundervisning som in-
nehaller bade deduktion och grammatik ses som ftadill exempel iKlick adjektiv som
attribut och iSuperhuvudsatsens ordféljd) formodligen darfor att de $téukturerna ar kom-
plicerade for elever pa denna niva. A andra siésrgsammatiken ocksé pa ett modernare sétt
som process i samband med en struktur i svensldjek(ew som predikativ) och med tva

strukturer i tyskan (hjalpverbetochteoch fragesatsens ordfoljd).
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Med 6vningstyperna badeiick och iSuperfar elever 6va olika sidor av spraklig kompetens
samt deras individuella larandestilar och inlarestrategier iakttas ganska mangsidigt. Den
intervjuade lararen anser ocksa att lararmaterkaatpletterar bockerna, eftersom det inne-
haller olika aktiviteter som ytterligare kan hitid@aternetmaterialet. Pa sa satt har atminstone
den har lararen varit tamligen n6jd med bada lackeiha. Om grammatikévningarna kan det
konstateras att det inte finns ndgon avsevardnskillmellan dem. Ovningarnas typ beror
narmast pa vilken struktur lars ut: i svenskan leoieras mest i substantiv och i tyskan i

verb, men jag kunde inte hitta nagon systematigkakl mellan évningstyperna.

Likheterna mellarKlick och Supervisade sig saledes vara storre an skillnaderntta Ban
forklaras med det faktum att béckernas forlag &satema, SanomaPro (WSOY heter nufor-
tiden SanomaPro) och bdckerna kan ha samma foeldajstor som kan paverka laroboksfor-
fattarnas arbete. Laroboksforfattarna i samma gottdjer formodligen varandras arbete och
kanske &aven diskuterar om for- och nackdelarnadfika didaktiska satt att framstalla t.ex.
grammatiska strukturer. Bockernas framstallningefolarmed samma logik och innehaller
pa manga stallen till exempel likadana visuellanidgar. Det kan handa att samma grafiska
designer ansvarar for bada bockerna. Om nagot félimingssatt har visat sig vara valfunge-
rande, fors det latt Gver till en larobok i nagahat sprak. Laroplanen stéller ocksa sina krav
pa larobockerna som borde innehalla just de tyngklien som anses vara viktiga enligt laro-
planen: grundlaggande fardigheter med tyngdpunknpétlig kommunikation i vardagslivet

i bade Bl-svenska och B2-tyska (GLGU 2004). Angmgl innehdller bada larobdckerna
samma typ av évningar och aktiviteter. Att de f&#obockerna visade sig innehalla flera lik-
heter an skillnader kan ytterligare forklaras med akt bada spraken hor till de germanska

spraken: samma framstallningsstil passar formodIfge spraken som ar nara slaktingar.

Bada bdckerna har varit i produktion i flera ar @stvants omfattande i de finska skolorna,
vilket syftar pa att larobockerna har fyllt sin gfp. Klicks férsta upplaga publicerades ar
2003 och den ar fortfarande i bruk pa samma séttSaper P& grund av den nya laroplanen
vdljer t.ex. lararen som intervjuades i samband d@tha avhandling en ny laroboksserie for
bada spraken. Enligt henne kargk mer foraldrad Superar mer aktuell och den fyller

battre den nya laroplanens krav. Férutom laropldteindras ocksa elever: de uppgifter och

texter som intresserade elever t.ex. for tio daset kanske inte langre anvandbara i dag.
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6.2 Forslag till fortsatta studier

| intervjun med lararen kom det fram att laroboksmgkningar och analyser behévs speciellt
da en ny laroplan tas i bruk. D& behéver skolourtigtvis ocksa nytt laromaterial. Sadan

forskning ar nyttig for spraklarare ocksa pa ettarsatt: om lararen hade varit medveten om
t.ex. Pienemanns utvecklingsstadier, skulle detdré lattare att forsta elevers svarigheter i
att boja verb efter subjekt i tyskan. Efter attlast denna avhandling tror hon att hon kan
fasta uppmarksamhet pa ett mangsidigare satt padékernas uppbyggnad och grammatik-

framstallning.

Detta tema kunde undersdkas vidare genom att tafleed larobdcker samt flera kurser i
olika sprak. Man kunde ocksa jamfora nya larobodkenagstadieelever som formodligen
inte ar s& mogna att ta emot information pa hogréem i Pienemanns utvecklingsstadier. Det
skulle vara intressant att undersoka om (och patiatt) elevers alder paverkar grammatik-
framstallningen samt om laroboksforfattare har kairta hansyn till elevernas alder pa ett

tillrackligt omfattande satt.

Larobockers elektroniska version och dess anvagdainde ocksa tas med i forskning. Ele-
verna pa hogstadiet borde fa vanja sig vid eleigkariaromaterial, eftersom studentskriv-
ningarna kommer att avlaggas elektroniskt ockgiadksimnen inom den narmaste framtiden.
Det ar saledes viktigt och bradskande att produleégklassigt e-material, och fortsatt forsk-
ning kunde vara till nytta i det har arbetet. Hundar ett bra e-material for sprakundervisning?
Har e-material nagra speciella sardrag som inveskairamstallningen? Kan e-material géra
framstallningen mer individuell och darmed effekti® ur elevers synvinkel? Om (och pa
vilket satt) kan t.ex. elever med olika larandestiikttas eller om kommunikativa fardigheter

kan 6vas med e-material och i sa fall hur?

Det blir frdn och med néasta host flera nya svemakési de finska skolorna, eftersom tva kur-

ser svenska redan undervisas pa lagstadiet. sledlir ar det inte amneslarare som far gora
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det har, utan speciellt i mindre kommuner ar demfidligen lagstadielarare som borjar un-
dervisa i svenska som ett nytt [aroamne. Behdvekateske annorlunda laromaterial samt
lararmaterial till sitt féorfogande &n amneslaragt@rsta delen av dem har ju inte hunnit ut-
bilda sig till en kompetent svensklarare. Hogklgiskiromaterial kunde for sin del paverka att
elever skulle fa bra undervisning, och pa sa $aites skillnaderna i undervisningsnivan inte

bli for stora och elever dverallt i Finland skullara sa jamlika som majligt.

Intervjun med lararen hjalpte mig att inse hur atérandringar det numera ar pa gang i
sprakundervisningen. Det finns saledes flera sykggursom kunde tas med i forskning kring
larobocker i svenska. Om svenska borde vara etliifft amne ar inte den mest aktuella fra-
gan just nu, utan laromaterial som uppfyller akbakdav som den nya laroplanen stéller, kon-

staterar hon.



32

LITTERATUR

Undersokningsmaterial

Ahokas, M., Ainoa, A., Alapudas, H., Kunttu, M.,Kdinlassi, M., Nordgren, A. 200&lick 7
Texter Helsingfors: WSQOY. 1.-5. upplagan. 2008.

Ahokas, M., Ainoa, A., Alapudas, H., Kunttu, M.,Kdihlassi, M., Nordgren, A. 200&lick 7
Ovningar Helsingfors: WSOY. 1.-5. upplagan. 2007.

Haapala, M., Hlubner, H., Seppanen, M., Syrjo, kiviainen, H. 2015Super 8-9 Textbuch
Helsingfors: Sanoma Pro Ab. 6.-7. upplagan. 2015.

Haapa, M., Hlbner, H., Seppanen, M., Syrjo, H.yibanen, H. 2015. Super 8 Ubungsbuch
Helsingfors: Sanoma Pro Ab. 1.-10. upplagan. 2015

Kallor

Abrahamsson, N. 200@ndraspraksinlarningLund: Studentlitteratur AB.

Chamot, A. 1987The learning strategies of ESL studerntsWenden, A. & Rubin, J (red.)
Learner Strategies in Language Learniftnglewood Cliffs, NJ: Prentice Hall.

Flyman Mattsson, A. & Hakansson, G. 20Bedomning av svenska som andraspik
analysmodell baserad pa grammatiska utvecklingsstadund: Studentlitteratur AB.
Gardner, H. 1998reating Minds New York: Basic Books.

GLGU 2004 = Grunderna for laroplanen for den gréagdhande utbildningen. Utbildningssty-
relsen. http://wwwO02.oph.fi/svenska/ops/grundskdtgfrundl.pdf (Hamtad: 4.3.2016)



33

GLGU 2014 = Grunderna for laroplanen for den gréagdande utbildningen. Utbildningssty-
relsen. http://oph.fi/download/166434 grunderna lmoplanen_verkkojulkaisu.pdf (Ham-
tad: 23.2.2016)

Kalaja, P., Alanne R., & Dufva, H. (red.) 20Kielta tutkimassa. Tutkielman laatijan opas.
Tammerfors: Finn Lectura.

Nieminen, V. 2012Inla&rning av svenska och tyska hos finska gymrexsesligt process-
barhetsteorinPro gradu-avhandling i svenska spraket. Instingiofor sprak. Jyvaskyla uni-
versitet.https://jyx.jyu.fi/dspace/bitstream/hartiR8456789/38104/URN:NBN:fi:jyu-
201206261963.pdf?sequence=1 (Hamtad: 4.4.2016)

Nyqvist, E-L. 2013Species och artikelbruk i finsksprakiga grundskieleers inlararsvenska.
En longitudinellundersokning i arskurserna 7-9
http://www.doria.fi/bitstream/handle/10024/91519&#013 ELNyqvist.pdf?sequence=2
(Hamtad 4.5.2016)

Nyqvist, E-L. 2013.Vi lar ut svenska pa fel satthttp://gamla.hbl.fi/nyheter/2013-08-
22/490121/vi-lar-ut-svenska-pa-fel-satt (Hamta8:2Z016)

Pienemann, M. 1998.anguage Processing and Second-Language DevelopRemtessa-
bility Theory.Amsterdam: John Benjamins.

Reid, J. 1987The learning style preferences of ESL studdn®&ESOL Quarterly nr 21/87.
SanomaPro. 2016. Opetus ja opiskelu. https://saponfi/klick (Hamtad 7.5.2016)
SanomaPro. 2016. Opetus ja opiskelu. https://sapanfdsuper (Hamtad 7.5.2016)
Tornberg, U. 2005Sprakdidaktik Kristianstad: Gleerups. Tredje upplagan.

Willing, K. 1987.Learning Styles and Adult Migrant Educatiokdelaide: National Curricu-

lum Resource Centre.



34

Bilaga

Intervju med en larare

1. Kan du beratta om dina erfarenheter med larob6ek€rok och Supef
Vilka iakttagelser har du gjort nar du har lartsuenska respektive tyska

med dessa bocker?

2. Har du markt nagra likheter och skillnader i stourkh och/eller i fram-

stallningen i text- och dvningsb6ckerna?

3. Vilka typer av uppgifter innehaller bada 6vningské&ma?

Fyller de kraven som laroplanen staller?
4. Du har vanligen bekantat dig med den forsta veesiaav min avhandling.
Vad ar din asikt om de olika teorierna som jag @nésrar i teoridelen?

Motsvarar de dina egna erfarenheter inom sprakuwisténgen?

5. Ar sddana laroboksgransningar nyttiga for spraké&ra/arfor/varfor inte?

6. Vad ar aktuellt i svenskundervisningen just nu?



Tack for hjalpen!
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