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1 INLEDNING

Bedomning av sprakkunskaper reflekterar ocksa de radande preferenserna i undervis-
ningen och i pedagogiken som dominerar i samhallet. Speciellt muntlig kommunika-
tionskompetens har statt i fokus en langre tid, vilket har haft inverkan pa att bedémning

av muntliga sprakkunskaper har fatt &nnu storre utrymme inom forskningsfaltet.

Nar det ar fraga om vilka fardigheter inom kommunikationskompetens som ska under-
visas i skolorna, férnyas laroplanerna sa langsamt att skolsystemet inte kan forutse vilka
kunskaper elever' behéver i framtiden. Ansvaret for inlarningen ligger saledes pa inlara-
ren och hen maste sjélv reflektera éver sina kunskapsbehov, majliga brister i sina far-
digheter och vélja sina arbetssatt for att na malet hen sjalv har satt. Elevens aktiva delta-
gande och beslutsfattande i undervisningen ses som ett viktigt element i annu storre
utstrackning an forut (Kalaja, Alanen & Dufva 2011, 216). Jag delar synen dar elevens
insats i undervisningen bidrar till djupare inlérning och stérre upplevelser och dar moj-
ligheten att paverka sina egna arbetssétt engagerar eleven mer mot malen hen har valt
att strava efter. Likadana tankemonster har ocksa Okat intresset for sjalvbedomning och
kamratrespons (Kalaja, Alanen & Dufva 2011, 2016).

Mot denna bakgrund ar det saledes inte 6verraskande att i de nyaste laroplansgrunderna
for gymnasiet (GGL 2015) betonar man livslangt larande och kunskaper i att realistiskt
evaluera sina fardigheter, satta inlarningsmal och modifiera sina inlarningsstrategier
utifran reflektioner man gjort. Detta synsatt begransar sig inte till ett &mne utan &r ett
bredare tema som técker hela &mnesspektrat. Eftersom sjalvreflektion &r nyckeln till
framgangsrik inlarning och utveckling (se t.ex. Boud 1995) vill jag kartldgga elevernas
fardigheter och tankar kring temat, diskutera nagra forbattringsforslag samt soka efter
fungerande tillvagagangssatt.

Det har undersokts hur elev- och lararbedomningar skiljer sig at i lasforstaelse och i

grammatiska strukturer (se t.ex. Anttila 2013) och nér det galler muntliga kunskaper hos

1T denna avhandling anvands beteckningarna elev, student och gymnasist parallellt. Dess-
utom anvénder jag begreppet abiturient angaende studenter som gar den sista klas-
sen pa gymnasiet.



universitetsstuderande (Hakola 2011, Leblay 2013). Men bara lite om hur det ar pa
gymnasienivan. Leblay (2013, 56) bekraftar att de flesta undersokningar handlar om
vuxna inlarare. Det finns ocksa nagra studier om elevers instéllning gentemot sjélvbe-
domning (se t.ex. Alanen & Kajander 2011) men det finns ett behov av att kombinera de
har aspekterna: sjalvbedémning av muntlig kommunikationskompetens i svenska och pa
gymnasieniva. En ytterligare grund for att vélja gymnasiet som undersokningsniva ar att
eleverna redan har en rad reflektionskunskaper och de kan tanka abstrakt och darmed ge

mer djupgaende svar dn hogstadieelever.

Studien ar ocksa en utmaning for mig sjalv for jag har en kritisk installning till sjalvbe-
démning och jag anser att det racker att man reflekterar 6ver sina kunskaper bara i hu-
vudet. Pa grund av att jag &r medveten om detta subjektiva synsatt som jag har, forsoker
jag vara sa kritisk och reflektiv som mojligt for att se ett bredare an bara mitt eget per-
spektiv. Aaltola & Valli (2001, 32) ser det som en mdjlighet att 6vervéga sina egna
tolkningar om man har klart for sig att det finns férdomar och uppfattningar som kan
paverka tolkningen. De fortsatter att skriva att fordomar och forutfattade meningar
egentligen dr en nodvandighet for att fa tolkningsprocessen i gang (Aaltola & Valli
2001, 50).

| foreliggande undersékning narmar jag mig forskningsproblemet fran tva olika hall.
Forst och framst ligger intresset pa att kartlagga eventuella skillnader mellan lararens
bedomningar och elevernas sjalvbedémningar av muntliga sprakkunskaper i B1 svenska
pa ett finsksprakigt gymnasium. Med hjalp av ett enkatformulér, som bygger pa kun-
skapskriterierna for muntlig kommunikationskompetens i grunderna fér gymnasiets
laroplan (2015), undersoks hurdana uppfattningar atta finsksprakiga gymnasiestudenter
har av sina muntliga sprakfardigheter i det svenska spraket. Jag har konstruerat sjalvbe-
doémningsenkaten sjalv och den bygger pa den nyaste laroplansutskriften for gymnasiet.
Dessutom testar jag dess anvandbarhet i sjalvbeddmning. Sjalvbedémningarna jamfors
sedan med lararens bedémningar, och med hjélp av innehallsanalytiska metoder soker
jag likheter och skillnader mellan svaren. Jag ska dessutom intervjua informanterna for
att fa mer djupgaende svar nar det géller deras instéllning till sjalvbedémning. Jag ar

saledes ute efter att underscka hur eleverna forhaller sig till sjalvbedémning och darige-



nom diskutera nagra forbattringsforslag for sjalvbedomningspolicyn inom svenskamnet

pa gymnasieniva.

Som blivande l&rare ser jag mina resultat som ett verktyg nar det handlar om att realise-
ra laroplansmalen och pa basta majliga satt stodja elevernas utveckling att bli sjélvre-

flekterande och autonoma inlarare.

1.1 Syfte och hypoteser

Syftet med denna avhandling ar saledes:

» Att underséka om det finns skillnader mellan lararens bedémningar och
gymnasieelevernas sjalvbedomningar i muntliga sprakkunskaper i B1 svens-
ka, och i sa fall hurdana.

+ Testa om utifran nivabeskrivning far sprakkunskaper och sprakutveckling
utarbetat formular kan fungera som stéd och som verktyg i sjalvbeddmning-
en.

+ Att ta reda pa vilken installning gymnasiestudenter och deras larare har till
sjalvbedémning av muntliga kommunikationskunskaper.

+ Att kartlagga hurdan sjalvbedémning borde vara enligt gymnasisterna?

Gymnasiet dar undersokningen genomfors ar en vanlig finsksprakig skola och jag antar,
att eleverna inte har sa djupa kunskaper i sjalvbedomning. Jag har en kénsla av att ele-
verna inte heller &r sa vana vid sjalvbedémning som i Hakolas (2011) studie (se kapitel
3.2 tidigare forskning). Saledes anser jag att det ar bade alders- och 6vningsberoende
hur val elevernas svar stammer 6verens med lararens. Mina hypoteser angaende enkat-
svaren ar darmed att det kommer att finnas elever som underskattar sina kunskaper och

som Overskattar dem.

Néar det galler intervjusvar tror jag att eleverna kommer att ha blandade attityder gent-
emot sjalvbeddmning, men att de anda inser att kunskaper om den skulle vara nyttiga

for framtidens skull. Jag hoppas att de ocksa ger kritiska forbattringsforslag



1.2 Disposition

Harnast gar jag i kapitel 2 6ver till att presentera ett urval teoretiska utgangspunkter som
stdder undersokningen samt till att definiera centrala begrepp. Forst beskriver jag sjalv-
beddmning som fenomen och dess praktiska rekommendationer. Dessutom diskuterar
jag sjalvkanslans och sprakjagets betydelse i sjalvbedomningen. Termen muntlig kom-
munikationskompetens tas upp till behandling eftersom undersokningen bygger pa jam-
forelsen mellan studenternas och lararens uppfattningar om studenternas fardigheter i
muntlig kommunikationskunskap. Darefter behandlar jag bedémning av muntlig kom-
munikationskompetens och beskriver hurdana faktorer man speciellt borde ta i beaktan-
de. Kapitel 2 avslutas med en redogorelse av grunderna fér gymnasiets laroplan (2015) i
synnerhet i fraga om sjalvbedémning och muntlig kommunikationskunskap. Laroplans-
texterna och nivaskalan for sprakkunskap och sprakutveckling i den nya laroplanstexten
(GLL 2015) och i det aldre styrdokumentet (2003) ar de huvudsakliga utgangspunkterna
for jamforelsen dem emellan. | kapitel 3 presenterar jag tidigare forskning angaende
attityder gentemot sjalvbeddmning och tidigare resultat mellan sjdlvbedémningens och

lararbedomningens forhallande till varandra.

Efter teorigenomgangen évergar jag till material och metod (kapitel 4) dar jag beskriver
enkat och intervju som metoder i materialinsamlingen och redogor ocksa for analysen
av materialet angdende dessa tvd metoder. Dessutom berattar jag hur materialinsamling-
en och intervjuerna praktiskt genomfordes. Sist i detta kapitel tar jag upp etiska princi-

per angaende denna avhandling.

Resultaten behandlas i kapitel 5 som forst har delats i tva underkapitel utifran material-
insamlingsmetoden. Jag borjar med enkétresultat foljt av intervjusvaren for att folja
samma ordning som i sjalva undersokningssituationen. Intervjusvaren har delats i tre
underkapitel dar jag forst presenterar studenternas svar for att sedan dverga till lararens
svar. Slutligen sammanfattas och jamfors studenternas och l&rarens svar i det sista un-

derkapitlet.



| kapitel 6 diskuteras mina resultat i samband med tidigare forskning. | detta kapitel
diskuterar jag undersokningen syfte en malsattning at gangen. Dessutom tar jag upp for-

och nackdelar med mina val och tar stallning till deras validitet och reliabilitet.

Till sist sammanfattar jag min undersokning i avslutande diskussion déar jag dessutom
ger forslag till vidare studier inom temaomradena muntlig kommunikationskompetens

och sjalvbeddémning (kapitel 7).
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2 TEORIBAKGRUND

1.1Sjalvbedémning

Syftet i detta kapitel ar att ge l&saren en Oversikt éver sjdlvbeddémning och dess anvand-
ning i skolorna samt att diskutera rekommendationerna i frdga om sjalvbedémningens

genomfdrande.
2.1.1 Definition

Enligt Oscarson (1997) ar sjalvbedémning inlararstyrd aktivitet dar inléraren sjalv be-
domer sina kunskaper i spraket i fraga. Kunskaper betyder i detta sammanhang bade
kursrelaterade mal gallande t.ex. studieteknik och faktiska sprakrelaterade kunskaper
(ibid.). Diggory (1966) anser att i sjalvbeddmning handlar det om att en person bedémer
sig sjalv men att denna aktivitet sallan omfattar personen som helhet utan fokusen ligger
pa enskilda aspekter sasom hur bra man ar att fylla i och I6sa korsord (ibid.) Begreppet
sjalvbedomning kan anvéndas bade som verb och som nomen: den kan anses som akti-
vitet eller process och som efterstravansvart mal eller som en praktik som ska engagera
elever (Boud 1995, 13). Man kan anvéanda termen sjalvbedémning i fraga om en méngd
olika aktiviteter dar inlararen reflekterar 6ver sina kunskaper. Det kan handla om skrift-
liga rapporter och inlarningsdagbdcker, sjalvstandigt gjorda tester, frageformuldr om de
anvanda studieteknikerna och s& kallade “jag kan”-pastaenden. (Oscarson 1997, 175)
Kansanen, Kansanen & Uusikyla (2004) konstaterar att begreppet sjalvbedémning an-
vands ofta som motsats till utomstaende bedémning, eftersom sjalvbedémning som ak-

tivitet inte har rotat sig ordentligt i skolvarlden.

Sjalvbeddmning kan rdknas som metakognitiv kunskap. Enligt utbildningsstyrelsen
(2016) &r metakognition elevens medvetenhet om sina intellektuella processer i huvudet
och om sitt satt att behandla information. Metakognitiva fardigheter omfattar ocksa
kunskapen att styra sin egen inlarning enligt denna information. Sjalvbedémning stédjer
saledes utveckling av elevens metakognitiva tankande genom att gora eleverna medvet-

na om sina tankar och arbetssatt under larandets gang (ibid.).
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Sjalvbeddémning anvéands ofta som synonym med reflektion som &r enligt Boud (1995)
sa nara med varandra att det inte alltid &r rimligt att skilja dem fran varandra. Skillnaden
mellan dessa begrepp ar att reflektion omfattar ocksa funderingar 6ver vilka framsteg
man har tagit och vilka aspekter i inlarningsprocessen som har bidragit till dessa fram-
steg. Reflektion riktar sig saledes inte bara till sjalva handlingen utan ocksa till inlara-
rens antaganden om sin egen inlarning, sina informationskonstruktioner och sina livs-
varden. (Kansanen, Kansanen, & Uusikyld, 2004) Nar eleven funderar dver sina fram-
steg och misstag och vilka strategier hen har anvént under dessa inlarningsprocesser
samlar denne sa smaningom sin egen verktygslada. I den finns en rad olika strategier

som inldraren sedan kan tillampa i olika situationer. (Utbildningsstyrelsen 2016)

Syftet med sjalvbeddmning, metakognitivt tankande och reflektion ar att styra eleven att
bli sjalvstyrd inlarare och hjélpa denne att se sitt eget ansvar i inlarningsprocessen.
Sjalvstyrning ska inte vara malet i sig utan ett dagligt satt att arbeta tillsammans. (Ut-

bildningsstyrelsen 2016)

2.1.2 Sjalvbedémning i praktiken

Boud (1995, 11) konstaterar att studenter i alla tider pa nagot satt har varderat sig sjalva.
Sjalvbedémning &r egentligen en naturlig process som pagar genom hela livet (Piippo,
Vaaherkumpu, & Tuhkanen, 2006). Men enligt Oscarson (1997, 176) var det forst under
1980-talet da tillampad lingvistik egentligen borjade undersoka aktiviteten mer djupga-
ende. | den nutida laroplansutskriften presenteras en konstruktivistisk inlarningssyn, dar
inldrning “ar ett resultat av den studerandes aktiva, malinriktade och sjalvstyrda arbe-
te” (GGL 2015, 6). Sjalvbedémning forutsétter att studenter klargor for sig sjalva, vad
som anses som bra och framgangsrik inlarning och efterstravansvart arbete. Bedom-
ningen bestar av tva nyckelelement: att ha kunskap om kriterier som kan tillampas och

att avgora om man sjalv har uppnatt dessa kriterier i arbetet i fraga. (Boud 1995)

Takala (1993, 31) motiverar att sjalvbeddomning ska anvandas i skolorna eftersom den
Okar inlarningens effektivitet. Oskarsson (1980) hévdar att det ar nddvéndigt for inlar-
ningsprocessen att inléraren sjéalv 1ar sig att beddma om dennes kommunikativa fardig-

heter kan fungera i verkliga interaktionssituationer. Sjavbeddmning &r viktig speciellt
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for en vuxen inlérare som kan vara motiverad att lara sig men saknar resurserna for att
fa tillrackligt med feedback vid ratta tidpunkter (Oskarsson 1980).

Takala (Takala, 1993) betonar att en realistisk sjalvbeddmning dessutom kan hjalpa
inldraren att konstruera sin sjélvbild. Enligt Ihme (2009, 97) &r utmaningen att hjalpa
inlararen att inse skillnaden mellan prestationer och hen sjalv som person. Manga barn
brukar vardera sjdlva sjalva utifran prestationer och drar slutsatsen att de ar daliga som
personer om de misslyckas med nagonting. Centralt ar att inlararen ser att hen bedémer
sig sjalv och hen beddéms av lararen utgaende fran resultat och av inlarningsprocessen
istallet for personligheten (Ihme 2009, 98). Lammi (2002, 33) pladerar for att det tar tid
och kréaver évning att inldararen kan konstruera en realistisk bild av sina kunskaper. Kan-
sanen, Kansanen & Uusikyld (2004) havdar att slumpmassiga och oregelbundna erfa-
renheter av sjadlvbeddmning inte bygger upp kvalitativ information om inléraren sjalv

utan sjalvbedémning ska utforas planerat, systematiskt och mangsidigt.

Men det &r inte bara inldraren som har nytta av sjdlvbedémning utan den signalerar till
lararen hur hen ska planera lektionerna for att stodja elevens inlarning och erbjuda moj-
ligheter till elevautonominitet. For att sjalvbedémning ska gynna eleven mest, ar feed-
backens roll avgérande. P4 grund av detta &r inlararfeedback integrerad i DIALANG?-
programmet som jamfor testresultat i delkunskaperna med sjalvbedémningen, som pro-
grammet ber att alltid géra innan man bdrjar med sjalva testet. Oskarson (1980) konsta-
terar att studiekamraterna eller l&raren kan med sin feedback fylla luckor som inl&raren
har och styra denne vidare mot sina inlarningsmal. Speciellt problem med uttal och flyt
kan tacklas i gruppsituationer dar inléraren direkt ser andras reaktioner. Men det dr inte
bara lararens monitorering av sjalvbedomningen som éar inlarningsstodjande utan ocksa
erkannandet som studenten far av lararen nar man behandlar sjalvbedémningen ar lika
viktigt. (Oskarson 1980) Enligt Piippo, Vaaherkumpu & Tuhkanen (2006) ska lararens

2 DIALANG-programmet &r ett nidtbaserat sjdlvtestsystem som finansierades av den euro-
peiska kommissionen och som utvecklades 1996-2004 i samarbete mellan olika uni-
versiteten. Inldraren kan testa sina kunskaper i ordforrad, grammatik, textproduk-
tion, lds- och horforstaelse i 14 europeiska sprak och ger feedback av inldrarens
sprakniva. (http:/ /www lancaster.ac.uk/researchenterprise/dialang/about.htm)
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feedback uppmuntra eleven till livslangt larande och hjalpa till att bygga upp en positiv

studieidentitet och starka studentens sjalvkansla och sprakjag (se kapitel 2.1.1).

Lokala styrdokument, skolans arbetskultur och lararnas handlingssatt och samarbete
med studenterna kan alla ha antingen positiva eller negativa effekter i fraga om studen-
ters malsattningar och majligheter till att sjalv bedéma och planera sin inlarning (Piippo,
Vaaherkumpu & Tuhkanen 2006). Om man anvénder sjalvbedomningsuppgifter under
lektionstid, formedlar man samtidigt budskapet om att denna aktivitet ar en viktig be-
standsdel av effektiv inlarning och vard att dgna tid at (Boud 1995, 40). Regelbunden
och mangsidig sjalvbedomning har ocksa positiva effekter nar det galler elevens menta-
la utveckling och enligt Kuittinen & Viita (2009) forstarker den elevens sjalvuppfatt-
ning och sjalvtilltro.

Keltikangas-Jarvinen (1998) konstaterar att sjalvkénslan kan forstarkas genom att ge
studenten mer makt och paverkningsmojligheter angdende studierna. Lararen maste
saledes reflektera kritiskt dver sin dominerande roll och maktutévande i klassrummet
och vara forbered att konstruera kunskap i en dialog med inlararna. Att lata eleverna
beddéma sig sjalva och satta inlarningsmal for sig sjalva kan bidra till battre dialog och
elevautonomi. Piippo, Vaaherkumpu & Tuhkanen (2006) hdvdar att lararen inte behdver
vélja antingen eller utan elevens autonomi och sjalvstyrda val ska tas med i undervis-
ningen i tilltagande grad enligt elevens allméanna, kunskapsmassiga och mentala utveck-
ling. Dessutom podangterar de att studenter behdver hjéalp och stdd med att bli battre i
sjalvbedomningen (ibid.). Oscarson (1997, 184) foreslar att man steg for steg flyttar sig
forst fran stadiet dar inlararen ar helt beroende av utomstaende bedémning till stadiet
dar sjalvbedomning samverkar med utomstdende beddmning. Sist ska man flytta till
sjalvstandigt stadium dar utomstaende bedomningen snarare fungerar kompletterande

till sjalvbedémning (ibid.).

Det ska papekas att lararen ska vara medveten om sina egna handlingssatt och forvant-
ningar som kan ha stor influens pa inlararnas sjalvbedomningar (Boud 1995, 15). Detta
galler alla kulturer och institutioner dar sjalvbedémning anvands eftersom det inte gar
att forneka, att de som har kontakt med varandra alltid delar vissa handlingssétt och
tankemanster (Boud 1995, 15). Kuittinen & Viita (2009) bekréftar utgaende fran sin
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studie att lararnas uppfattningar har en direkt inverkan pa yngre elevernas tankar anga-
ende sjalvbedémning och dess betydelse. Ocksa Piippo, Vaaherkumpu & Tuhkanen
(2006, 30) &r av den meningen att det spelar en viktig roll, hur sjalvbedémning har in-
troducerats och anvants tidigare i undervisningen for att studenterna ska foérhalla sig
positiv gentemot den och se aktiviteten som ett verktyg att sjalva styra sin inlarning.

Palmér (2010, 101) foreslar bedémningsmatriser, som lararen kan utforma uppgiftsspe-
cifikt som ett ytterligare verktyg som kan tillampas i sjdlvbedémningen. Bedémnings-
matris definieras har som ett formular dar inlararen bedémer sina fardigheter med hjélp
av fardiga pastaenden. Svarsalternativ kan vara faststillda eller det kan finnas ett tom-
rum dar eleven sjalv kan fritt beratta om sina kunskaper angaende kriteriet som har
stallts. Dessutom finns den europeiska referensramen dar CERF-nivaerna kan anvandas
for att faststalla kriterier med vars hjalp lararen, inlarargruppen eller studenten sjélv kan
avgora om kursens inlarningsmal har uppnatts. (GERS 2009, 19) Deskriptorerna pa en
viss CERF-niva kan antingen utformas till checklistor eller tablder som kan anvandas
for kontinuerlig eller summativ sjalvbedémning (GERS 2009, 178). Ibland &r det sa att
olika sprakliga aktiviteter utvecklas ojamnt, vilket forutsatter att man anvander deskrip-
torer fran olika fardighetsnivaer pa CERF-skalan (GERS 2009, 127). Oskarsson (1980,
15) paminner om att situationsbeskrivningar dar studenten beddémer hur bra hen kan
klara av situationen, kan ocksa anvandas i sjalvbedomningen. I de senaste aren har man
dessutom utvecklat sjalvskattningsmaterial, som redan ingar i laromaterialet. Detta slags
material kan man anvéanda i tidig alder i skolan da inlarare bekantar sig med olika satt
att vardera sig sjalva (Alanen & Kajander, 2011, 69). Man ska anda paminnas att check-
listor eller bedomningsmatriser fungerar bést nar de beskrivna bedomningskriterier bade

beréttar vad eleverna kan gora och hur vél de kan gora det (GERS 2009, 39).

Palmér (2010) pladerar for att matriser kan bidra till 6kad medvetenhet om prestations-
kvalitetens och betygets samverkan, och darmed hjalpa eleven att mota lararens syn-
punkter. Alanen & Kajander (2011, 69) delar denna asikt och betonar att nyckeln till
framgangsrik sjalvbeddémning &r att studenterna kanner till de kriterier, enligt vilka de
ska utvardera sig sjalva. Man ska komma ihag att sjalvbedémningskriterierna alltid ska
anpassas till inlarningsgruppen speciellt alders- och kunskapsmaéssigt (Oskarsson 1980).

Lararen har saledes en framtradande roll som handledare och ansvaret for att klargora
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vilken relevans styrdokumenten har for inlarningen och for inlarningsmalen pa gymna-
sieniva. Hildén & Salo (2011, 28) redogor for att meningen inte &r att studenter skall pa
egen hand forstd vad som star i laroplanen, utan lararen arbetar har som en tolk som
formedlar de i styrdokumenten presenterade inlarningsmalen pa ett satt som studenterna
forstar. Hildén & Salo (2011, 29) pekar har ocksa pa att bara nagra fa studenter har kun-
skap i t.ex. CERF-nivaerna (se kapitel 2.3) och i inlarningsmalen i laroplansgrunderna

for det ar visserligen bara en klar minoritet som tar reda pa laroplansgrunderna.

Lammi (2002) foreslar portfoljarbete som exempel pa att anvanda sjalvbedémning som
en betydelsefull del i undervisningen. Planering och reflektering i kursbérjan kan dka
inlararnas motivation nar de far sétta sina inlarningsmal, valja sina arbetssatt, fundera
Over vad de redan kan och i vilken takt de ska arbeta (Lammi 2002, 47). Lammi (2002,
48) betonar att sjalvbeddmning och reflektion ar viktiga genom hela kursen eftersom
om inléraren inte kanner att hen har utvecklat sig tappar hen latt motivationen och sjélv-

bedémningen blir onddigt extraarbete.

Sjalvbedémning kan anvandas holistiskt och utgangspunkten kan variera fran kanslor,
sjalvbild, tidigare erfarenheter och fran attityder till motivation och inlarningsautonomi
(Lammi 2002, 48). Oskarsson (1980, 3) havdar att i idealfall far elever kunskaper i olika
sjdlvbeddmningstekniker som de senare kan anvanda sjalvstandigt. Enligt Ihme (2009,
98) kan inl&rningskunskaper, sociala fardigheter och kanslokunskaper bedémas inklude-
rat i skolamnet i fraga eller som enskilda amnesomraden. Viktigt ar att undvika sjalvbe-
démning som star utanfor inlarningsprocessen och som inte har nagra mojligheter att
paverka denna process. Sjalvbeddmning ska vara en naturlig del av det hela och det som
studenterna sjalva bedomer ska vara direkt kopplad till inlarningsmalen de har satt for
sig sjalva angaende sjalva skoldamnet eller angaende dem sjalva som sprakinlarare. (Pi-
ippo, Vaaherkumpu & Tuhkanen 2006) Enligt Ihme (2009, 106) ar sjalvbeddémning i
basta fall en inldrningssituation i sig. Lammi (2002, 48) rekommenderar att inldrarna
fragar sig sjalva t.ex. om de har kunnat forverkliga sina inlarningsmal, i vilka aspekter
de bor forandra sina arbetssétt, hurdana de ar som sprakinlarare, vem som tar ansvaret
for inlarningen och om de ar redo for att arbeta for sina inlarningsmal. Foregaende fra-

gor dr inte anknutna till ett visst arbetssatt utan kan i min mening anvéndas nar som
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helst da man vill aktivera inlararnas sprakliga medvetenhet och utarbeta deras inlar-

ningssatt.

Ska sjalvbedémning anvandas i betygsattning? Enligt Oscarson (1997, 176) har man
insett sjalvbedomningens potential i fraga om dagliga inlarningssituationer och nar det
géller inl&rarens kunskaper att sjalv styra sin inlarning. Att anvénda sjalvbedémning for
att bedoma storre insatser och som del i kursbedémningen anses daremot som olampligt
(ibid.). Ofta hor sjalvbeddmning i skolan till elevens dvningsbok som formativ aktivitet
men detta betyder inte att sjalvbeddmning ar alltid helt annat &n traditionell bedémning
(Oskarsson 1980). Enligt Oscarson (1997, 184) ska man se sjalvbeddmning mer som en
integrerad del av undervisningen dar inlararen far bedéma sin inlarning processoriente-
rat och inte bara vid enskilda fall som sammanfattande aktivitet. Ihme (2009, 104) pa-
minner om att anvanda undervisningsmetoder styr ocksa hur bedémningen genomfors.
Hon konstaterar att bedomning ofta kopplas till enskilda moment i slutet av skolhalvaret,
vilket inte ger nagra mojligheter att fundera dver aspekter som ligger till grund for ett
visst betyg och vilka effekter detta bedomningssétt har i friga om framtida malsattning i
inlarningen (lhme 2009, 105). Ocksa Oskarsson (1980, 2) &r av den meningen att ele-
vers deltagande i bedémningen kan 6ka intresset for att bedoma sina fardigheter regel-
bundet under kursen. lhme (2009, 106-107) patalar att eleven ska ha en kansla av att
denne kan paverka de delaspekter av vilka beddmningen bestar av men kunskapskriteri-
erna i laroplansgrunderna sallan tillater detta praktiskt. Det ar saledes motstridigt att det
finns fardiga allméant accepterade kriterier enligt vilka alla elever bedoms nar eleven
sjalv ska ha mojligheten till att satta personliga inlarningsmal och fa feedback om de

fardigheter som denne sjalv anser som viktiga (ibid.).
2.1.3 Sjalvkanslans- och sprakjagets betydelse i sjalvbedémning

Var ligger grunden till att inlarare som har samma betyg och beharskar malspraket lika
bra, bedomer sig sjalva helt olika? Varfor ger den ena béttre vitsord for sig sjalv och har
en kénsla att hantera olika kommunikativa situationer medan den andra underskattar
sina fardigheter och anser att hens kunskaper inte racker till att interagera med mal-

sprakstalare? Kan sjalvkanslan spela en roll i sjalvbedémningen?
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Som i all inlarning har sjalvkanslan en viktig roll ocksa nar det kommer till sjalvbe-
domning. Speciellt med yngre inldrare kan sjalvuppfattningen forstarkas genom att ele-
verna beddémer sig sjalva (Kuittinen & Viita, 2009). Keltikangas-Jarvinen (1998, 133)
anser att man inte alltid ska satta framtida mal utifran och jamfora sig sjalv med andra
utan vaga sjélv planera hurdana malséttningar man stravar efter och vara néjd med det

man har astadkommit d&ven om man inte ar den basta i klassen.

Enligt Keltikangas-Jarvinen (1998) bestar en bra sjalvkansla av sex punkter, varav den
forsta &r att man kanner att man ar bra och det positiva Gvertar det negativa nar man
tanker pa sig sjalv. Detta betyder att man anda kanner till realiteterna och accepterar
sina svagheter (ibid.). En bra sjalvkansla omfattar enligt den andra punkten bade sjélv-
sékerheten och sjélvrespekten och Keltikangas-Jarvinen (1998, 18) havdar att en person
med bra sjalvkansla ar ndjd med sina prestationer, angrar inte det som hen har gjort och
vagar satta framtida mal for sig sjalv. Keltikangas-Jarvinen (1998, 39) konstaterar att
om man presterar alltid under malsattningarna eller vagrar att ens férsoka gora sitt bésta,
kan det vara ett tecken pa dalig sjalvkansla. Den tredje punkten &r att livet ses som vik-
tigt i sig och hur mycket ens liv ar vart beror inte pa prestationer, samhallelig aktivitet
eller nagon annan faktor som star utanfor individen sjalv (Keltikangas-Jarvinen 1998,
18-19). Den fjarde punkten omfattar kunskapen att respektera andra méanniskor och tan-
ken att om nagon annan astadkommer nagot viktigt ar det inte ifran den andra. | stallet
for att nedvardera en medmanniska och se denne som en tévlingskamrat ska man lovor-
da denne och se prestationerna snarare som inspiration. Det finns en koppling mellan
sjalvstandighet och sjalvkansla. (Keltikangas-Jarvinen 1998) Med den femte punkten
menar Keltikangas-Jarvinen (1998, 20-21) att om man saknar sjalvstandighet gor man
sina beslut enligt samhéllets och omgivningens 6nskemal och forvantningar. En manni-
ska med bra sjalvkansla vagar ta sin egen vag aven om den skulle skilja sig fran det ide-
al som medmaénniskan och samhéllet har konstruerat (ibid.). Den sjatte punkten ar enligt
Keltikangas-Jérvinen (1998, 22-23) att alla besvikelser och misslyckanden inte skadar
manniskans sjalvkansla utan man kan acceptera dem som en del av livet, av vilka man

kan lara sig nagonting.

En bra sjalvkansla ar anda inte en enhetlig egenskap som man har eller inte har eftersom

den bestar av olika delfaktorer som paverkar i olika situationer, antingen enskilt eller
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samtidigt. En delfaktor som har en koppling till inlarning och praktiska kommunikativa
handlingar &r prestationssjalvkénsla. En annan delfaktor i sjalvkénslan kan vara kénslan
av att man hanterar sociala situationer och att man kan lita pa det att man kommer over-
ens med andra manniskor. (Keltikangas-Jarvinen 1998, 26) Sjalvkanslan ar en mangsi-
dig konstruktion och ingen kan sdga i vilken ordning eller i vilken relation till varandra
delfaktorerna ska vara for att bygga upp en bra sjalvkansla, eftersom delfaktorerna ofta
kompletterar varandra (Keltikangas-Jarvinen 1998, 26-27). Enligt Keltikangas-Jarvinen
(1998, 29) ser det anda ut att samhallet uppskattar prestationssjalvkanslan mer an andra
delfaktorer och man far mer positiv feedback och stodjande i fraga om misslyckande i

en prestation jamfort med besvikelser i det sociala livet.

Keltikangas-Jarvinen (1998, 40-41) anser att en bra sjalvkansla kan forklara skolfram-
gang. Ofta far barn hora redan av sina foraldrar vad de kommer att lara sig i skolan och
hur de kommer att lyckas, t.ex. att det inte finns ndgon sprakkéansla i slékten. | sadana
fall staller barnen lagre inlarningsmal for sig sjalva och forvantar sig att fa lagre betyg
an vad deras kunskaper egentligen mojliggor. (ibid.) Tidigare forskning mellan sjalv-
kansla och skolframgang visar att kopplingen &r storst i grundskolan och pa gymnasiet
kommer andra forklaringsmallar som t.ex. motivation, flitighet och begavning in i bil-
den. Trots detta visar studierna att en lag prestationssjalvkansla inverkar negativt pa
studieframgang hos pojkar. (Keltikangas-Jarvinen 1998, 41). Thme (2009, 76) betonar
att utvecklandet av elevens inlarningsstrategier och metakognitiva fardigheter t.ex. med

hjélp av sjalvbedémning, kan forbattra elevens uppfattningar om sig sjélv som inlarare.

Laine & Pihko (1991, 15) anser att kopplingen mellan skolframgang och sjalvkansla
egentligen handlar om sprakjaget; inlararens egen allmanna uppfattning om sig sjalv
som sprakinldrare. Sprakjaget omfattar alla kunskaper, forhoppningar och antaganden
som inldraren har och ar saledes en viktig psykologisk faktor som troligen inverkar pa
inlararens satt att forhalla sig till sprakinlarning och pa vilka inlarningsmal inldraren
satter for sig sjalv. Hurdana framtida inlarningsmal studenten har hanger ihop med Lai-
ne & Pihkos (1991) beskrivning om idealt sprakjag, det som inlararen vill bli. Om man
inte har som ideal att bli duktig i ett sprak och om man inte tror att man kan bli det, syns
detta i sjalvbedomningar och i framgang i sprakamnen. Idealt sprakjag samarbetar med

medvetet sprakjag och spraklig sjalvrespekt (Laine & Pihko 1991). Sprakjaget utvecklar
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sig i en process dar tidigare erfarenheter med sprakinlarning och utomstaende feedback
av lararna, av foréldrarna och av kurskamraterna spelar en viktig roll. Negativa upple-
velser och besvikelser kan forsvaga sprakjaget medan positiva erfarenheter bygger ett
positivt sjalvfortroende och darmed ett positiv sprakjag. (Laine & Pihko 1991, 15) Lai-
ne & Pihko (1991, 17) delar in sprakjaget i sprakjaget pa allman niva och i sprakjaget pa
uppgiftsniva. | denna undersokning ar det relevant att hanvisa till sprakjaget pa upp-
giftsniva, eftersom denna term kan anses vara sprakspecifik och/eller det kan handla om

olika fardigheter inom ett sprak t.ex. horforstaelse, uttal och skrivande (ibid.).

Hollmén (2007, 85) kom i sin undersokning fram till att elevernas medvetenhet om att
deras kommunikationsfardigheter blir standigt bedémda av lararen kan géra dem osék-
rare pa sina kunskaper. Hon fick som resultat att aven elever med hdgre vitsord har en
tdmligen negativ sjalvuppfattning om sig sjélva och kanner sig okunniga speciellt néar
det galler muntlig kommunikation. Hon papekar att sadana aspekter som &r anknutna till
sjalvfortroende i interaktionssituationer kan paverka motivationen negativt om kommu-
nikationssituationen inte ses som en positiv utmaning (Hollmén 2007, 86). Laine &
Pihko (1991, 20) ar av samma asikt och konstaterar att sprakjaget kan variera uppgifts-
specifikt och att en inldrare kan kénna sig trygg nar denne uttrycker sig skriftligt men

kan kénna sig valdigt osaker i muntlig interaktion.

2.2 Muntlig kommunikationskompetens

Eftersom avhandlingens fokus ligger pa att bedoma muntliga kommunikationskunska-
per, ar det viktigt att i detta kapitel klargoéra vad termen egentligen betyder i denna av-
handling. Forst behandlar jag kommunikation som term och vad den betyder. For att fa
en dverblick over olika bestandsdelar av muntlig kommunikationskompetens presente-
rar jag dessutom tva teoretiska modeller som har haft stort inflytande pa spraksyn som
galler den gemensamma europeiska referensramen som anvands som utgangspunkt i

studien i fraga.

Vad ar kommunikation? Sjalva ordet kommunikation kommer fran latinets communica-
re som betyder att meddela, att géra gemensamt (Moller, 2002). Méller (2002, 9) kon-

staterar att kommunikation omfattar 6msesidigt samspel mellan manniskor dar vi skick-
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ar och tar emot budskap. | detta samspel paverkar och paverkas vi av andra. Genom att
uttrycka vara kanslor, erfarenheter och tankar berattar vi vem vi ar och vad vi star for.
(ibid.)

Enlig Canale & Swain (1980, 29-31) bestar muntlig kommunikationskompetens av
grammatisk-, sociolingvistisk- och strategisk kompetens. Dessa kunskapsomraden illu-

streras i féljande tabell.

Tabell 1 Canale & Swains (1980) modell av muntlig kommunikationskompetens

Muntlig kommunikationskompetens
Grammatisk kunskap Sociolingvistisk kunskap Strategisk kunskap
Ordforradet ) Verbala kommunikations-
i Sociokulturella aspekter ]
Morfologi strategier
Syntax
Semantik Diskursaspekter Icke-verbala strategier
Fonologi

Canale & Swain (1980, 28) ar av den meningen att det inte racker att studenterna under-
visas enbart i grammatik utan i undervisningen ska det ocksa tas hansyn till kommuni-
kativa funktioner, diskursnormer och olika sprakliga register. De anser ocksa att man
inte kan skilja kommunikativ kompetens fran manniskans kunskap om vérlden, dvs. att

dessa aspekter alltid paverkar varandra i interaktionen.

Ocksa Bachman & Palmer (1996, 62) ser muntlig kommunikationskunskap som en
kombination av olika faktorer som interagerar med varandra i den kommunikativa situa-
tionen. Dessutom kan ett och samma budskap tolkas helt olika beroende pa situationen
och deltagarnas personliga erfarenheter och egenskaper (ibid.). | deras modell samarbe-
tar kunskapen om varlden, personliga egenskaperna, sasom alder, utbildningsbakgrund
och kon och sjalva sprakkunskaperna pa strategiska val i sprakbruket (Bachman & Pal-
mer 1996, 62-63, 65). Dessa strategiska val inkluderar metakognitiva strategier angaen-
de malséttning, (sjalv)bedomning och resursplanerande (Bachman & Palmer 1996, 70-
71).
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Vad som Bachman & Palmer (1996) anser med sprakkunskaper delar de in i tva huvud-
kategorier: organisatorisk kunskap och pragmatisk kunskap. Organisatorisk kunskap
omfattar i liket med Canale & Swain (1980) grammatisk kompetens men ocksa kompe-
tens i uttryckskohesion och samtalsuppbyggnaden. Pragmatisk kunskap bestar ytterliga-
re av tva underkategorier: funktionell- och sociolingvistisk kunskap. Med funktionell
kunskap anses har individens mojligheter till att paverka andra manniskor med sprakligt
beteende och darmed nd olika kommunikativa syften. Sociolingvistisk kompetens
anknyter sig till den aktuella kommunikativa situationen dér individen kan valja mellan
olika register, dialekter eller varieteter, kulturbundna uttryck och idiomatiska talesatt.
(Bachman & Palmer 1996, 68)

Den nationella laroplanen bygger pa den europeiska referensramen (GERS 2009, 4, 11),
dar kommunikativ kompetens beskrivs som en fardighet dar alla sprakkunskaper och
sprakerfarenheter ingar och som utvecklas i en 6msesidig process med kunskap om
varlden och med manniskans socialisation. Kommunikativa fardigheter behdvs inom ett
oandligt antal doméaner och situationer som paverkas av fysiska, mentala och sociala
villkor hos individen sjalv och i omgivningen (GERS 2009). De fardigheter, kommuni-
kativa uppgifter och kommunikativa syften som inlarare undervisas i, ska valjas utifran
inldrarnas behov av att kunna hantera de utvalda doménerna (GERS 2009). Dessa do-
maner, kommunikativa syften och kommunikativa funktioner beskrivs i den nationella
laroplanen tillsammans med kursbeskrivningarna for B1-svenska, dar varje kurs har sitt
eget betoningsomrade (se GGL 2015, 107-108).

Muntlig kommunikationskunskap, med andra ord muntlig interaktionsfardighet, forut-
sétter vanligen att man véxlar mellan produktion och perception (GERS 2009, 58). Ofta
inkluderas ocksa kunskaper att kunna planera hur man formulerar sitt uttryck, att kom-
pensera sina svagheter med sina styrkor, att utvardera om budskapet har kommit fram
och att mojligen korrigera eller omformulera det sagda i den kommunikativa kunskaps-
beskrivningen (GERS 2009). Eftersom kommunikation aldrig sker i tomrum utan det
alltid finns en sandare och mottagare som interagerar med varandra maste man hanvisa
till perceptionskunskaper genom lyssnande. Om man inte reagerar pa det sagda pa ett
lampligt satt, skulle situationen se ut som om man pratade till en telefonsvarare. Men

som det betonas i den europeiska referensramen (GERS 2009, 67) racker det inte att
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man bara lyssnar, utan man méste samtidigt forsta innehallet i det som ségs, fa sarskild
information, forsta i detalj, forsta inneborden etc.” Dessa kunskaper kraver emellertid
att man har receptiva strategier dvs. att man identifierar kontexten dér interaktionen sker
och forstar vilka sociala handlingssatt och kunskaper om véarlden som tillhandahalls i
situationen (GERS 2009, 72). Sociala handlingsatt kan beroende av malspraket dven
inkludera icke-sprakliga signaler som inldraren kan ha nytta av att forsta och anvanda
(GERS 2009).

Att nd kommunikativa syften i interaktionen kraver att inlararen har pragmatisk och
sociolingvistisk kompetens (GERS 2009, 106). Dessa for framgangsrik kommunikation
vasentliga kunskaper bestar av artighetskonventioner, val av stilniva, flexibilitet i an-
passning till situationen och till samtalspartnern, budskapets koherens etc. (GERS 2009,
115-121). Tiittula (1993, 75) poéngterar att denna del av muntlig kommunikationskom-
petens ar en stor utmaning for sprakutbildningen. Enligt henne ska man lagga storre vikt
att undervisa hur inlararen kan anpassa sitt sprakbruk enligt situationen och enligt sam-
talspartnern (Takala, 1993, 75). Dessutom ska man ha lingvistisk kompetens som om-
fattar spraket i sin mest traditionella form och inkluderar t.ex. ordférradet, idiomatiska
uttryck, grammatisk kunskap, uttal och intonation (GERS 2009, 106-113).

Som framgar ovan ses muntliga kommunikationskunskaper nufortiden som en mangsi-
dig enhet som bestar av ett antal olika delkunskaper. Denna utveckling syns i laroplans-
grunderna (2015) genom att kategorierna i nivaskalan for sprakkunskap och sprakut-
veckling har forandrats och att texter inte enbart anses omfatta bara skriftliga former
utan att det ocksa kan finnas muntliga texter som t.ex. videor (las mer om férandringar-
na i kapitel 2.3). Mot denna bakgrund bestar muntliga kommunikationskunskaper i den-
na avhandling av foljande enheter efter nivaskalan for sprakkunskap och sprakutveck-
ling:
« FOrmaga att kommunicera
o kommunikationsformaga i olika situationer
o anvandning av kommunikationsstrategier
o kulturellt lampligt sprakbruk
« FOrmaga att tolka texter

« FOrmaga att producera texter
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Eftersom undersokningen gar ut pa att undersoka gymnasiestudenternas uppfattningar
om sin muntliga kommunikationskompetens i jamforelse med lararens bedémning en-
ligt laroplanskriterierna (GGL 2015) ar det motiverat att anvanda samma definition som
anvands i laroplansgrunderna och inkludera samma egenskaper och delaspekter i be-

skrivningen.
2.2.1 Beddémning av muntliga kommunikationsfardigheter

I Hollmeéns (2007) undersokning anser studenterna att muntlig kommunikationskunskap
ar en av de viktigaste delkunskaperna och att man ocksa borde kunna interagera pa det
inlarda spraket. Men denna betoning syns tyvarr inte nar det galler att bedéma dessa
kunskaper (se t.ex. Takala 1993).

Muntlig kommunikationskompetens kan inte bedémas pa samma satt som skriftlig
framstallning, eftersom det finns nagra grundlaggande skillnader mellan dessa fardighe-
ter. Tal och interaktion &r aktiva och spontana och man har inte tid att fundera éver sina
ord. Skriftlig kommunikation t.ex. chattande pa natet eller att anvanda WhatsApp &r
snabba skriftliga kanaler men erbjuder dnda planeringstid. Dessutom kan skribenten och
mottagaren inte alltid vara sakra pa om meddelandet kommer att lasas direkt eller senare.
(se t.ex. Tiittula 1993, 65) Bade tal och skrift har alltid en sandare och en mottagare och
det man séger eller skriver ska alltid anpassas enligt denna mottagare (Tiittula 1993).
Huhta (1993, 166) poangterar att d&ven om inlararen beharskar spraket valdigt bra kan
kommunikationen misslyckas pa grund av att sprakanvandaren inte vet hurdant sprak
som passar i situationen. Delaspekter i denna anpassningsprocess ar formalitet och ar-
tighet, kulturkunskap, samtalsregler och budskapets organisering som inldararen maste
behdrskas samtidigt (Huhta 1993).

| talet ar det naturligt att anvanda vissa ord, forkortningar och uttryck pa grund av att
samtalspartnernas gemensamma kunskap och kontext avsldjar mycket mer an i skrift
(Tiittula 1993, 65). Skrift regleras av konstgjorda, strikta normer och man ser mindre
variation i den dven om det finns olika texttyper och genrer (Tiittula 1993, 66). Efter-
som man lar sig skriftspraket enligt dessa normer och regler far man latt uppfattningen

av att skriftsprak ar mer korrekt och béattre dn talsprak. Man ska anda paminnas om att
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slutligen bygger de bada sprakliga former pa gemensam grammatik, att anvanda dessa
regler i talspraket ar bara olikt. Ofta dr dessa regler omedvetna och styr dialog, artighet
och hur rakt man kan framfora sina asikter. Dérfor ir det logiskt att man har en mjuka-
re” linje i bedomning av muntliga kunskaper jamfort med skriftlig framstillning. (Tiit-
tula 1993) Det ar helt naturligt att &ven malsprakstalare gor fel i tal och muntlig fram-
stéllning och korrigerar eller bygger upp sitt meddelande tillsammans med samtalspart-
nern (Tiittula 1993).

Det beror pa bedomarens preferenser och syn pa spraket hur bedomningen utfors (Taka-
la, 1993, 78). Ett centralt problem hos beddmarna enligt Huhta (1993, 78) ar olikheterna
i uppfattningarna om den muntliga kommunikationskunskapen bestar av olika delkun-
skaper eller om den ar en enhetlig konstruktion. Vanligen valjs mellan tva alternativ:
holistisk eller analytisk beddmning (Takala, 1993, 146).

I holistisk bedémning ses muntliga kommunikationskunskaper som en helhet medan
analytisk bedomning baserar sig pa tanken att muntliga fardigheter bestar av olika del-
kunskaper som beddms enskilt (Takala, 1993, 146). Enligt GERS (2009, 39) har holis-
tiska skalor ofta endast en deskriptor per niva. Man ska anda minnas att holistiskt betyg
inte nddvandigt betyder att man inte har utnyttjat analytiska delkriterier (Takala, 1993,
146). Huhta (1993, 146) framhaver att lararen kan ha raknat ett medelvarde av de olika
delkriterierna eller kan ha betonat ett visst kriterium mer dn nagot annat. Dessa satt kan
anvandas tillsammans och/eller kompletterande som KORU-projekt (Elsinen & Juurak-
ko-Paavola 2006) da lararen har listat olika kriterier och kursmoment som hen anvander
genom hela kursen som stdd i slutbedomningen. I KORU-projektet framkom att den
storsta delen (72 %) av lararna pa hogskoleniva anvande kontinuerlig bedémning, dar
horforstaelse testas integrerad i kommunikationssituationer som en del av klassrumsar-
betet nar de beddmde studenters muntliga kommunikationskompetens (Elsinen & Juu-
rakko-Paavola 2006, 82). 28 % anvénde alltid ett separat eller kompletterande testtillfal-

le ofta i form av panelintervju, rollspel eller tal (Elsinen & Juurakko-Paavola 2006, 82).

Analytiska skalor kan innehalla manga olika kategorier (GERS 2009, 39). Enligt den
europeiska referensramen &r ett av syften for detta att framhéva studentens framsteg och

ge en diagnos av den aktuella fardighetsnivan och framtida inlarningsmal. Studentens
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sprakfardigheter ska beskrivas i relevanta kategorier for att kunna poangtera vad som
kravs for att uppna malen som satts for utbildningen eller for en viss kravniva. (GERS
2009, 39) Nar man beddémer muntlig kommunikationskompetens analytiskt ar t.ex.
sprakligt omfang, korrekthet, flytande framstéllning och uttal kriterier som tillimpas i
bedémningen (GERS 2009, 39). | den europeiska referensramen (2009, 39) poangteras
att det eventuellt kan vara problematiskt att anvanda detaljerade analytiska skalor i be-
doémningen eftersom bedémarna kan ha svarigheter med att samtidigt hantera mer &n 3—

5 kategorier.

Huhta (1993, 126) poéngterar att sprakkunskaper inte & nagon enhetlig helhet, utan att
de bestar av en mangd olika delkunskaper som varje inlarare beharskar olika bra. Han
lyfter fram att detta beror ocksa infodda talare; ingen beharskar sitt modersmal perfekt
(ibid.). Huhta (1993, 128) forhaller sig saledes kritisk mot den allmanna syn att en in-
fodds sprakbruk skulle fungera som mall eller idealbild for inlararens bedomning. |
motsats till detta havdar han, att infodda talares battre fardigheter i muntlig interaktion
beror pa deras mer omfattande erfarenheter av olika situationer pa spraket i fraga och att
dessa erfarenheter &r individoundna egenskaper (Huhta 1993, 129). Ocksa i den europe-

iska referensramen betonas att malsattningarna for sprakinlarning har forandrats.

Malet ar inte langre att fullstandigt behérska ett, tva eller kanske tre sprak vart och ett
for sig, med malséttningen att tala som “en modersmalstalare”. Malet ar i stallet att ut-

veckla en spraklig repertoar dar alla olika sprakfardighet har sin plats. (GERS 2009, 5)

Enligt Kalaja, Alanen & Dufva (2011, 202) har formativ bedomning som mal att stodja
elevens utveckling t.ex. genom att ge denne feedback om sina styrkor och svagheter.
Leblay (2013, 53) havdar att sjalvbedémning fungerar formativt da den genomfors un-
der inlarningsfasen da den ger majligheter till att betrakta utvecklingen och fundera éver

vad som annu finns att lara sig for att na inlarningsmalet.

I grunderna for gymnasiets laroplan (2015) har muntlig kommunikationskompetens
delats in i delkunskaper pa de olika fardighetsnivaerna, men anda far man ett numeriskt
kursbetyg pa den muntliga kursen pa gymnasiet Tala och forstd battre dven om de
skriftliga nivabeskrivningarna (se bilaga 1 och 2) ska anvéandas som stod i betygsétt-
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ningen. Né&r det géller att forandra skriftliga beskrivningar och standarder i numerisk
form rekommenderas i den europeiska referensramen (GERS 2009, 43) att man ska
faststalla ett ungefarligt forhallande mellan de standarder och inlarningsmal som rader i
undervisningen. Detta kan ske genom att ldraren formulerar standarddefinitioner for
olika betyg for samma larandemal som hon sedan konsekvent anvander (GERS 2009,
43). | fraga om gymnasieutbildning ar inlarningsmalen i B1-svenska pa niva B1.1 som
motsvarar ungefar vitsordet 8 pa betygsskalan fran 4 till 10. Definitioner for andra vits-
ord ges inte vilket leder till att lararen sjalv maste faststalla hur de dvriga vitsorden mot-
svarar sprakfardighetsnivaerna i den nationella beskrivningen av den europeiska niva-

skalan.

Huhta (1993, 130) diskuterar bedomarens egna sprakkunskaper i ramar av evaluering-
ens reliabilitet och palitlighet och havdar att battre kunskaper inte dr nagon garanti for
en palitlig beddmning om man saknar tydliga varderingskriterier. For att 6ka bedom-
ningens palitlighet anvands ofta tva eller flera bedomare, vilket bidrar till att bara en
subjektiv evaluering som skiljer sig fran de andra delvarderingarna, inte kan paverka
testinformantens helhetsbetyg (Huhta 1993, 186). Om flera bedémare medverkar i test-
varderingen, ska de vara medvetna om Kriterierna och betygsskalorna som ska anvandas
i testsammanhanget och ha tydliga mallar for kriteriernas tillampning. (Huhta 1993,
185).

Om det inte & mojligt att forbereda bedomarna kan testsituationen anda vara palitlig om
testforhallandena ar likadana, om testdeltagarna ska svara kortfattat och om det anvénds
en beddmningsmatris med tydliga kriterier.(Takala, 1993, 17) For att validiteten hos
bedémningen ska ligga pa den hogsta nivan, bor varderingspersonalen dessutom vara
medveten om sina egna satt att beddma (Huhta 1993, 186) Det kan handa att nagon av
bedomarna &r for strang eller osystematisk pa grund av testdeltagarens egenskaper eller

egna preferenser (ibid).

Ett stort framsteg angdende beddmning av muntliga kommunikationskunskaper var nar
utbildningsstyrelsen (20.5.2009) forandrade laroplansgrunderna sa att den sjatte kursen i
mellanlang svenska pa gymnasiet blev muntlig. Kursen &r valfri och i kursen ingar ett

muntligt test som efter 2010 reglerades av utbildningsstyrelsens provbank som innehal-
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ler bade material och bedémningsinstruktioner. Man kan inte delta i det muntliga provet
utan att ha varit med pa den muntliga kursen. For att lararna ska kunna beddma de

muntliga prestationerna erbjéds kompletterande fortbildning.

Det flitigt diskuterade muntliga testet i studentprovet tas i bruk enligt planerna ar 2019
(hs.fi 11.06.2013). For att kunna genomfdra en sa omfattande test utvecklar det tvarve-
tenskapliga forskningsprojektet DigiTala ett datorstott muntligt sprakprov. Projektets
syfte ar att konstruera flexibla och adaptiva digitala program som tidsenligt och auten-
tiskt kan besvara aktuella samhéllsekonomiska behov angaende sprakkunskaper. Det
testas hur olika uppgiftstyper tillférlitligt kan mata studenternas muntliga kommunika-
tionskompetens genom att forst analysera ett stort antal talprov bade datorbaserat och av
manskliga bedomare for att sedan avgora vilka aspekter i muntligt sprakbruk som i
langden kan beddmas automatiskt och vilka kréver personresurser. (DigiTala 2016)
Sjalv forhaller jag mig kritisk mot elektronisk bedémning, eftersom det finns otaliga
uttrycksatt for ett och samma budskap for att ndamna bara en diskussionsaspekt. Ska
testbetyget basera sig endast pa programmets bedoémning eller paverkar lararens be-
doémning pa nagot satt? Hur ett automatiskt program kan kanna igen mimer, gester, stil-
nivaer och internationella ord som kodvaxlingselement? Kan det forsta ironi eller humor
eller ska man helt enkelt lata bli att anvanda dem i testsituationen? Forhoppningsvis far

man svar bland annat pa dessa fragor nar projektet framskrider.

2.3 Jamforelse mellan Grunderna for gymnasiets laroplan 2003 och
2015

Sarskilt europeisk referensram for sprak (2009) och pa grund av den konstruerade na-
tionella laroplanen har mest inverkan pa klassrumsverkligheten och nar det galler att
forandra och modifiera gamla tillvagagangssatt angaende sprakundervisning. Det &r
klart att varje individ och varje svensklarare har sitt eget satt att tolka och realisera dessa
mal i praktiken men det gar inte att férneka att den radande laroplanen ar den gemen-
samma basen for varje gymnasieldrare och kan ses som ett verktyg att planera undervis-
ningen och for att strava efter samma inlarningsmal. Darfor har jag valt att i detta kapi-
tel kartlagga vad som forandrats i laroplansskiftet néar det géaller muntlig kommunika-

tionskunskap och sjalvbeddémning.
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I nedanstaende tabell presenteras hurdana fardigheter studenten ska uppna under gym-

nasieutbildningen i fraga om muntlig kommunikationskompetens enligt grunderna for

gymnasiets laroplan 2003 (se ocksa bilaga 1).

Tabell 2 malsattningar for B1-svenska i fraga om muntlig kommunikationskomptens

Tal Horforstaelse

B1.1 Fun- |* Kan beréatta ocksa vissa detal- | B1.2 Fly- | * Forstar tydlig, faktabaserad in-
gerande jer om bekanta saker. Reder sig | tande formation som anknyter till bekanta
grundlag- | i de vanligaste alldagliga situa- | grundlag- | och relativt allménna @mnen i
gande tionerna och inofficiella samtal | gande sammanhang som i viss man &r
sprakfar- pa sprakomradet. Kan kommu- | sprakfar- | kravande (indirekta forfragningar,
dighet nicera om sadant som &r viktigt | dighet arbetsdiskussioner, férutsebara

for eleven sjélv aven i lite mer
kravande situationer. En lang
framstallning eller abstrakta
amnen ger upphov till uppen-
bara svarigheter.

* Kan uppehalla forstaeligt tal
men pauser och tveksamhet
forekommer i langre talsekven-
ser.

* Uttalet ar klart forstaeligt
trots att den frdmmande accen-
ten tidvis ar uppenbar och ut-
talsfel i viss man forekommer.
* Kan anvénda ett ganska om-
fattande vardagligt ordforrad
samt nagra allméanna fraser och
idiom. Anvander manga olika
slag av strukturer.

* | 1angre fritt tal & gramma-
tikfel vanliga (t.ex. artiklar och
andelser saknas), men de stor
sallan forstaelsen.

telefonmeddelanden).

* Forstar huvudpunkterna och de
viktigaste detaljerna i en pagaende,
formell eller informell mera omfat-
tande diskussion.

* Forstaelse forutsatter standard-
sprak eller en relativt bekant accent
samt sporadiska upprepningar och
omformuleringar.

Diskussioner mellan infodda i
snabbt tempo samt okénda detaljer
om frammande amnesomraden
orsakar problem.

Som framgar av Tabell 2 var muntlig kommunikationskompetens i den tidigare laropla-
nen (GGL 2003) indelad i horforstaelse och tal. Malsattningen var att studenten skulle

uppna fungerande grundlaggande sprakfardigheter B1.1 i tal och flytande grundlaggan-
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de sprakfardigheter B1.2 i horforstaelse. Syftet med svenskstudierna var att hjélpa stu-
denter att inse att en verklig kommunikationsformaga forutsatter att man tranar dessa
fardigheter langsiktigt och allsidigt bade i och utanfor skolan (GGL 2003, 94).

Dessutom stod det i laroplanen att studenten ska:
* kunna kommunicera pa ett sitt som ar karakteristiskt for svenskan och svensk kultur
« kunna bedoma sin sprakfardighet i relation till malen
« kanna till sina starka sidor som sprakbrukare och sprakstuderande och veta var de
bor forkovra sig
* kunna utveckla sin sprakfardighet genom dndamalsenliga strategier sé att de kan ga

framat i studierna och béttre utbyta tankar och asikter. (GGL 2003)

Som man tydligt ser av de kursiverade satserna, var sjdlvbeddmning och utveckling av
inlararens reflektiva metakunskap redan tidigare en framtradande malsattning i la-
roplansgrunderna. Mellan raderna finns ocksa tanken om livslangt larande dar studenten
sjalv avgor vilka kunskaper hen ska utveckla och vilka strategier hen ska anvanda for att

uppna dessa utvecklingsmal.

| den nya laroplanen (GGL 2015) som trader i kraft 1.8.2016 har malséttningarna och
kunskapsbeskrivningarna forandrats pa grund av en mer omfattande textuppfattning.
Med detta menas att texter inte bara ar de traditionella skrivna former utan att talat sprak,

videor och t.ex. nyhetsutsandningar kan ocksa uppfattas som texter.

Undervisningen i svenska ska basera sig pa det vidgade textbegreppet, som omfattar
béde det talade och det skrivna spraket, och undervisningen stodjer darmed ocksa de
studerandes kompetens i multilitteracitet. (GGL 2015)

Detta har medfort att muntlig kommunikationskompetens omfattar férmagan att
kommunicera, att tolka texter och att producera texter. Férmagan att kommunicera
har delats in i tre underkategorier som heter: kommunikationsformaga i olika situ-
ationer, anvandning av kommunikationsstrategier och kulturellt lampligt sprak-
bruk (se ocksa bilaga 2). Enligt nivaskalan for sprakkunskap och sprakutveckling
pa niva B1.1 ska abiturienterna ha uppnatt atminstone foljande kunskaper i slutet

av gymnasieutbildningen.
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» Den studerande kan relativt obehindrat kommunicera, delta i diskussioner och ut-
trycka sina asikter i vardagliga kommunikationssituationer.

« Den studerande kan i nagon man ta initiativ i olika skeden av en kommunikationssi-
tuation och forsakra sig om att samtalspartnern har forstatt budskapet. Kan omskriva
eller byta ut obekanta ord eller omformulera sitt budskap. Kan diskutera betydelsen
av obekanta uttryck.

« Den studerande visar att hen behérskar de viktigaste artighetskutymerna. Den stude-
rande kan i sin kommunikation ta hansyn till nagra viktiga kulturellt betingade aspek-
ter.

+  Den studerande forstar det véasentliga och vissa detaljer i tydligt och relativt langsamt
allmansprakligt tal eller i lattfattlig skriven text. Forstar tal eller skriven text som
bygger pa gemensam erfarenhet eller allman kunskap. Urskiljer aven utan forberedel-
se det centrala innehallet, nyckelord och viktiga detaljer.

+  Den studerande kan redogdra for det vasentliga och dven for vissa detaljer angaende
vardagliga amnen, verkliga eller fiktiva, som intresserar hen. Anvander sig av ett re-
lativt omfattande ordforrad och olika strukturer samt en del allménna fraser och idi-
om. Kan tillampa flera grundlaggande uttalsregler ocksa pa andra dn in6vade uttryck.
(GGL 2015)

Jamfort med malsattningen for muntlig kommunikationskompetens i foregaende
laroplansgrunder for gymnasiet (GGL 2003, se ocksa bilaga 1) ser det ut att kun-
skapskraven ligger i vissa delar pa en lagre niva an forut. Enligt min asikt ar kun-
skapskraven i den nya laroplanen mangsidigare och Gverlappar vissa delar av ni-
vabeskrivningen B1.2 i den foregaende laroplanen (se bilaga 1). Dessutom verkar
det lattare att fa tag pa vilka fardigheter som kréavs nar allting finns pa ett och
samma stalle i nivabeskrivningstabellen. Det som forut har beskrivits utanfor ni-
vabeskrivningsmodellen sasom kunna kommunicera pa ett satt som ar karakteris-
tiskt for svenskan och svensk kultur finns nu med i tabellen under rubriken kultu-
rellt 1ampligt sprakbruk. I gemensamma mal for alla svenskkurser som det andra
inhemska spraket lagger man storre vikt pa allman sprakkannedom ocksa 6ver
sprakgranserna och pa de majligheter som mangsidiga sprakkunskaper kan ge
(GGL 2015, 102).

En ytterligare skillnad mellan nivabeskrivningarna &r att kunskapskriterierna be-

tonar annu mer vad studenten kan, och mdjliga brister i kunskaperna har ersatts
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med uttryck som relativt, i ndgon man och en del. Detta har sin grund i den euro-
peiska referensramen (2009) som betonar att tonvikten i beddmningen ska ligga

pa positiva prestationer snarare an pa brister.

Det finns anda fler likheter mellan de tva laroplansgrunderna &n det finns skillna-
der. Fortfarande studerar man svenska for att kunna anvanda och agera pa svenska
i en mangkulturell varld, speciellt i nordiska och i europeiska sammanhang bade i
och utanfér skolan. Dessutom ska studenten utveckla dandamalsenliga strategier
och identifiera i vilka sammanhang som hen kan tillampa dem i sin sprakinlarning.
(GGL 2003, 94; GGL 2015, 102).

| fraga om sjalvbedémningen finns kunskaperna att bedéma sig sjalv i férhallande till
kursens inlarningsmal och att vidareutveckla sina brister utifran sina utvarderingar med
i de bada laroplansgrunderna (GGL 2003, 94; GGL 2015, 102). Framtida behov kom-
mer fram i storre utstrdckning i den nya laroplanen (GGL 20015) jamfért med den fore-
gaende (GLL 2003). Dessa framtida behov géller bade att kunna bedoma om de egna
svenskkunskaperna racker till for fortsatta studier eller for att kunna anvanda spraket i
arbetslivet eller internationell verksamhet (GLL 2015, 102).

Aven om de flesta studenterna troligen redan har erfarenhet av sjalvbedémning nar de
borjar pa gymnasiet star det i den nya laroplansutskriften att studeranden ska fa hand-
ledning i den (GLL 2015, 102). | de foregaende laroplansgrunderna har jag inte hittat
hur sjalvbedomning ska genomféras men nu finns det med en rekommendation att niva-
skalan for sprakkunskap och sprakutveckling ska anvandas som stod och som verktyg i
detta utvarderingsarbete i tilltagande grad i takt med att studierna framskrider (GLL
2015, 102-103).

| fraga om sjalvbedomning ska anvéandas vid sidan av och som stod i kursbedémningen

konstateras foljande i de tva behandlade styrdokumenten:
Ocksa den studerandes eget omdome kan beaktas bl.a. genom utvarderingssamtal om
kursen. (GGL 2003, 222)
Samtal mellan lararen och den studerande samt de studerandes sjalvbedémning och

kamratvardering kan anvandas som stod for vitsordsgivningen. (GGL 2015, 251)
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Som framgar av foregadende citat har bara kamratvardering tillagts i den senare
versionen. Sjalvbedémning ar saledes en mojlighet som lararna kan anvanda som
stod i betygsattningen och en undervisningsaktivitet som anses stédja medveten-

het om de egna sprakkunskaperna.
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3 TIDIGARE FORSKNING

| detta kapitel kommer jag att presentera tidigare forskning om attityder gentemot sjalv-
bedémning och hur utomstaende bedémarens bedémningar forhaller sig till sjalvbe-
démningen. For att visa att sjalvbedomning ar lika palitlig som utomstaende bedémning
och darmed valid har man mest undersokt kopplingar mellan dessa tva beddmningsstt i

fraga om olika kunskapsomraden (Oscarson 1997, 177-178).

3.1 Attityder gentemot sjalvbeddémning

Alanen & Kajander (2011) undersokte studenternas attityder gentemot sjalvbeddmning.
Deras material bestod av enkéatsvar av 103 gymnasiestuderande i Seinajoki ar 2008 och
av enkatsvar av blivande sprakamneslarare vid Jyvaskyla universitet ar 2009. Enkaterna
var likadana for alla och fragorna behandlade installningen till sjalvbedémning och for
vem beddmningen gors. Informanterna ombads att motivera sina svar som sedan analy-
serades innehallsanalytiskt. Elsinen (2007) undersokte sprakcenterstudenternas erfaren-
heter av och uppfattningar av sjalvbeddmning och kamratbeddmning. Hon hade 37 in-
formanter som svarade pa en enkat med slutna- och 6ppna fragor.

Av resultaten i Alanen & Kajander (2011) framgick att bade gymnasisterna och univer-
sitetsstudenterna hade blandade attityder gentemot sjalvbedomning. Nagra ansag att den
ar nyttig medan andra sag den som tidssloseri. Samma polarisering gallde bedémning-
ens mottagare hos bada grupperna; en del gjorde sjalvbedomning for sig sjalv medan de
andra sag dem som lararens medel att kontrollera om eleverna har lart sig nagot. (Ala-
nen & Kajander 2011) Detta resultat aterfinns ocksa i Kuittinen & Viitas (2009) under-
sokningsresultat om sjalvbedomningens inverkan pa studenternas sjalvuppfattningar.
Kuittinen & Viita (2009) konstaterar att bara genom regelbundenhet och mangsidighet
kan elever uppfatta sjdlvbeddmningens betydelse for deras inl&rning och sjalvutveckling.
Bara de elever som fick vardera sig sjalva regelbundet svarade att sjalvbedémning ér till
nytta bade for dem och for lararen. De som anvénde sjalvbedomning oregelbundet an-
sag att handlingen inte hade nagot vérde for dem och de var av den meningen att det var
for lararen sjdlvbeddmningarna riktades till. Detta var enligt Elsinen (2007) en mojlig
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forklaring nér det géllde de 28 % av studenterna i hennes undersékning som hade en
negativ installning till sjalvbedémning. Andra forklaringar till att sjalvbedomning upp-
levs negativt var att det ansags vara lararens uppgift att bedoma studenter och studen-
terna sjalva ansag sig inte ha nagot ansvar i inlarningsprocessen. Elsinen (2007) konsta-
terade att det ocksa kan vara fraga om att studenterna har blivit trétta pa sjalvbedoém-

ningen.

Huhta (2007) undersokte hur intressant och nyttig jamforande feedback mellan sjalvbe-
ddmning och testresultat och information om sjalvbedémning i DIALANG-programmet
ar jamfort med andra feedbackmdjligheter i programmet enligt 557 studenter. | DIA-
LANG-programmet bads studenter att forst bedoma sig sjélva innan de gjorde en sprak-
test. Efter testen fick studenter feedback angaende mdjlig sprakniva (CERF-niva), upp-
giftsfeedback genast eller efter uppgiften, feedback mellan testresultat och sjalvbeddm-
ningen och forklaringar till méjliga skillnader i dem, information om sjalvbedémningen,
detaljerade beskrivningar av CERF-nivaer, rad for att utveckla sprakkunskaperna och
resultat av CERF- nivatesten. Resultaten visade att studenterna hade den mest positiva
installningen till de vanligaste feedbackmodellerna; testresultat och svar pa de enskilda
uppgifterna. Jamforelsen mellan sjalvbedémningen och testresultatet ansags vara intres-
sant eller i ndgon man intressant av 80 % av informanterna medan information om
sjalvbedomning varderades som minst intressant. (Huhta 2007) Det kan saledes konsta-
teras att studenterna vill veta hur deras sjalvbedomningar skiljer sig fran de verkliga

testresultat och fa praktiska rad att forbattra sina sprakkunskaper.

Kokkonens (2012) magisteravhandling gick ut pa att undersdka 36 niondeklassisters
och 59 abiturienters erfarenheter av och installningar till sjalvbeddémning i engelska.
Tva undervisningsklasser i bada aldersgrupperna deltog och dartill kartlades hurdana

tankar de fyra undervisande larare hade angaende samma fragestallning.

Innan informanterna svarade pa en skriftlig enkéat fick de information om olika sétt att
anvanda sjalvbedémning. Enkaten gick ut pa att undersoka hurdana kunskaper infor-
manterna hade om sjalvbedémning och hur de forhdll sig till sjalvbedémning. Enkéaten
innehdll 6ppna fragor och flervalsfragor. Lararna fick ocksa svara pa en enkat som in-

neholl delvis samma fragor som enkéten for studenterna. Den enskilda lararens svar
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jamfordes med elevgruppen hen undervisade. Svaren analyserades bade kvalitativt och
kvantitativt och bade de jamnariga och de olika aldersgrupperna jamfordes med var-
andra. (Kokkonen 2012)

Av resultaten framgick att de flesta informanterna i bada aldersgrupper ansag sjalvbe-
domning som inlarningsstédjande, och hade positiva upplevelser av den. Informanterna
konstaterade sjalvbeddmning kunde 6ka deras motivation och sjalvfortroende, forbattra
deras inlarningssatt samt paverka kursbetygen. (Kokkonen 2012) Dessutom ansag de att
sjalvbedomning kunde ge nyttig information om deras styrkor och utvecklingsomraden
for att satta framtida inlarningsmal. Samma resultat framkom i Elsinen (2007) dar 72 %
av informanterna upplevde att sjalvbedémning kan frdmja inlarningsprocessen och géra
studenten mer medveten om sitt eget ansvar i denna process. Enligt Kokkonen (2012)
ansag nagra informanter att genom sjalvbedomning kunde de gora sin rost hord i en
storre undervisningsgrupp eller pavisa sina styrkor och eventuella problem néar lararen
kontrollerade elevernas svar. Men dven om sjalvbeddémning varderades som ett positivt
tema angav de flesta informanterna i bada grupperna, 28 av 36 hos hogstadieeleverna
respektive 46 av 59 hos gymnasisterna, att de inte skulle anvanda den mer i undervis-
ningen. (Kokkonen 2012)

I likhet med Alanen & Kajanders (2011) resultat fanns det ocksa individer som upplev-
de sjalvbedémning negativt, 11 av 36 niondeklassister och 15 av 59 gymnasister. Bland
hogstadieeleverna ansags sjalvbedomning som tidskravande och sekundar i jamforelse
med l&rarfeedback. Kokkonen (2012, 71-72) diskuterar i detta sammanhang, att elever-
na troligen inte hade forstatt vilken betydelse detta instrument har for deras inlarning
eller att de tidigare har haft negativa upplevelser av sjalvbedémning under sina skolar.

Undersokningen gav inte entydiga svar angaende anvandning av sjalvbedémning vid
betygsattning utan instéllningarna var starkt polariserade bland hdgstadieeleverna, dar
17 av 36 svarade ja pa denna fraga. Gymnasisterna forholl sig daremot negativa till
denna mdjlighet (43/59). Majoriteten av hogstadie-eleverna och abiturienterna ansag att
sjalvbedomning inte hade haft nagon inverkan pa deras kursbetyg pa de tidigare eng-
elskkurserna. Dessutom kom det fram att eleverna hade ibland svart att bedéma sig sjal-

va bade nar det galler att vélja mellan olika bedomningskriterier och med sjalvbedom-
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ningens objektivitet; dvs. att de inte ville skryta med sina fardigheter eller ge en forsko-
nad bild av sig sjalva (Kokkonen 2012, 50). Nagra informanter uttryckte att muntlig
kommunikationskunskap ofta saknas i sjalvbedomningar och att sjalvbeddémningsupp-

gifter sallan tacker alla sprakliga delkunskaper.

3.2 Sjalvbeddomning i jamforelse med utomstaende bedémning

Puurula & Rantala (2003) undersokte i sin studie 17 gymnasiestuderandes sjalvbeddm-
ning av sin muntliga sprakkunskap i A2-tyska jamfort med utomstdende bedémning.
Materialet i undersokningen bestod av studenternas sjadlvbeddémningar och av ett video-
inspelat, muntligt spraktest som genomfordes parvis. | sjalvbedomningen valde studen-
terna en av de sex CERF-nivaerna (A1-C2) som bast motsvarade deras kunskaper anga-
ende talets flyt, ordforrad, grammatisk kompetens och uttal. Det muntliga testet, som
utbildningsministeriet hade utformat for lasar 2000-2001 bedémdes av forskarna sjélva.

Puurula & Rantala (2003) kom fram i sin studie att studenterna kunde i genomsnitt bést
bedéma sina grammatiska kunskaper och det var ordférradet vars sjalvbedomningar
genomsnittligt skilde sig mest fran testbeddmningarna. Om man bara betraktade hur
manga exakta 6verstimmelser som framkom mellan sjalvbedémningar och utomstaende
bedémning var uttalet pa den forsta platsen. Forskarna spekulerade om undervisningens
fortfarande dominerande betoning pa grammatiken var en av anledningarna till att stu-
denterna var mer realistiska i sina bedomningar. Som forklaringsaspekt géllande svars-
skillnaderna i ordférradet tog de upp att studenterna kanske ansag att det passiva, skrift-
liga ordforradet kan ocksa aktiveras i den spontana muntliga framstallningen. | fraga om
uttalet hade manga studenter bedémt sig medelmattig som ofta stamde Gverens med
utomstaende beddémning. Anledningar till att satta sig i mitten eller undervardera sig
sjalv kunde vara att studenterna inte visste tillrackligt mycket om uttalsreglerna och att
de producerade spraket sa litet att de inte visste pa vilken niva de befann sig. Det kan

ocksa diskuteras om studenterna var for kritiska pa sig sjalva. (Puurula & Rantala 2003).

I materialet kunde Puurula & Rantala (2003) hitta fyra olika sjalvvérderingstyper. Den
forsta typen var en realistisk bedomare vars sjalvbedémnigar motsvarade utomstaende

beddmning i tre av fyra fall. Den andra typen var underskattande sjalvbeddémare vars
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bedémningar var lagre i tre av fyra fall. Det fanns ocksa dvervérderande tredje typ dar
sjalvbedomningar var hogre i tva eller tre fall av de fyra bedémningsomraden. Den sista
typen var inkonsekvent bedémare som bade under- och dverskattade sina fardigheter.
Av dessa resultat kan man dra slutsatsen att finns skillnader i sjdlvbedémningar beroen-
de pa vilken delkunskap som bedéms. (Puurula & Rantala 2003)

Leblay (2013) undersokte vuxna inlarares sjalvbedémningar av deras muntliga sprak-
kunskaper i franska och hur bra sjalvbedémningarna motsvarade tre utomstaende, utbil-
dade bedémares varderingar. Malet med undersékningen var att narma sig sjalvbedom-
ning fran ett annat hall och soka ett angreppssétt som skulle engagera elever mer an den

vanliga policyn i pappersform och kartldgga inlararnas uppfattningar kring detta tema.

Materialet i undersokningen bestod dels av tva muntliga uppgifter som anvands i det
muntliga delprovet i allmanna sprakexamina. | den forsta uppgiften skulle informanter-
na bekanta sig med en bild och forbereda sig i 1,5 minuter for att sedan berétta om bil-
den i 1,5 minuter. Den andra muntliga uppgiften var en situationssimulation dar infor-
manten skulle presentera sina tva kollegor for varandra. Den andra delen bestod av fyra
olika sjalvbedémningar:

1) Allman sjalvbeddomning pa papper

2) Situationsbetingad sjalvbeddmning i pappersform

3) Sjalvbeddmning av den forsta inspelade muntliga uppgiften

4) Sjélvbeddémning av den andra inspelade muntliga uppgiften

Forst bads informanterna att valja pa vilken niva deras muntliga sprakkunskaper befann
sig av de sex allmannivaerna A1-C2 i den europeiska referensramen for sprak (GERS
2009). Darefter svarade informanterna antingen ja eller nej angaende deras muntliga
sprakkunskaper pa 42 sjalvbedomningspastaenden som anvands i DIALANG-

programmet.

| de tva senare sjalvbedomningarna jamforde informanterna den i testsituationen inspe-
lade uppgiften som de hade gjort med andra talares prestationer. De palyssnade exemp-
len var av talare som, enligt testen i allméanna sprakexamina, hade olika sprakliga far-

dighetsnivaer. Informanterna hade som uppgift att bedoma om de var battre eller samre
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an personen de lyssnade pa. Informanterna bads ocksa att motivera sina val. Vid varje
bedémning skulle de dessutom ge feedback pa de anvéanda kriterierna och informera om
eventuella svarigheter de hade haft under bedomningssituationerna. Alla sjélvbedom-

ningar var pa finska.

209 finlandare deltog i undersokningen varav den storsta delen, 78,2 %, var universi-
tetsstudenter och 21,8 % gymnasister. Av resultaten framgick att sjalvbedémningar med
DIALANG- pastaenden korrelerade mest med spraknivan som var sammansatt av tal-
uppgifterna. Pa andra platsen kom sjalvbedémning med DIALANG- pastaenden jamfort
med externa beddmarnas evaluering av den forsta taluppgiften. Den tredje storsta mot-
svarigheten mellan bedémningarna fanns mellan informanters sprakniva enligt bedo-
marna och talexemplen informanterna lyssnade pa. Nér den andra muntliga uppgiften
tas i beaktande framkom inga storre korrelationer.

Leblays (2013) undersokning visar séledes att sjalvbedomning av oerfarna inlarare kan
korrelera bra med utomstaende, utbildade bedomarnas bedémningar och dven att talex-

empel kan anvéndas i detta sammanhang.

Anttila (2013) hade i sin studie tio universitetsstudenter som informanter, som utvérde-
rade sina kunskaper i lasforstaelse och i strukturer i svenska och som sedan testades i
strukturer och i lasforstaelse, i likhet med Leblay (2013), med DIALANG-programmet.
Informanterna intervjuades ocksa efter testsituationen. Analysmetoden angaende sjélv-
beddmningar var kvantitativ och intervjusvaren analyserades med hjalp av kvalitativ

innehallsanalys.

Resultaten 1 studien visade att de flesta informanterna Overskattade sina kunskaper i
strukturer men underskattade dem i lasforstaelse. Anttila (2013) papekar dock att skill-
naderna inte var sa stora och resultaten informanterna fick motsvarade huvudsakligen
deras sjalvuppfattningar. Bara nagra studenter hade tidigare erfarenhet av sjalvbedom-
ning och det tycks vara bristen pa évning som orsakade mest svarigheter i att bedéma
sig sjalv. Lammi (2002, 33) konstaterar i likhet med detta resultat att inl&rare har en
tendens att dverskatta sina kunskaper om de inte har bekantat sig med sjalvbeddémning-

en tidigare.
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Hakola (2011) hade ocksa tio universitetsstuderande som informanter i sin studie dar
hon jamforde sjalvbedomningar av studerandenas muntliga kommunikationskunskaper
med sex utanforstdende, nivabeskrivningskvalificerade bedémares evalueringar. Som
material hade hon ljud- och videoinspelningar av parévningar som ingick i Hy-Talk —
projektets® testsituation, sjalvbedémningsenkater och beddmarenkater. Undersékningen
var en kvalitativ fallundersokning dar studenternas kunskapsnivaer och intervjuer be-
traktades som kvalitativa element. Av bedémarnas evalueringar drogs ett genomsnitts-

varde som jamfordes med informanternas sjalvbedémningar.

Av Hakolas (2011) resultat framgick att studenternas sjalvbedémningar stamde i stort
sett med utomstaendes bedémningar och det var inte heller namnvarda skillnader mellan
olika bedémare. Att sjalv véardera sina muntliga kunskaper verkade inte vara nagot nytt
for studenterna (Hakola 2011). Ocksa Leblay (2013, 61-62) bekréaftar att i manga under-
sokningar har det kommit fram att erfarenhet av sjalvbedémning verkar vara avgérande

for svarskorrelationen mellan informanter och utomstaende bedémare.

Sjalvbedémning var ocksa en del av det nationella KORU-projektet som hade som syfte
att likstalla bedomningen av svenskkunskaper i hogskoleutbildningen pa sprakcentren
eller pa liknande institutioner i Finland sa att alla hogskolor skulle anvanda samma kri-
terier i bedomningen. (Elsinen & Juurakko-Paavola 2006) Meningen var ocksa att hog-
skolorna skulle i samarbete jamstélla inlarningsmalen, bedémningskriterierna och att
utveckla lararnas bedomningskunskaper (Elsinen & Juurakko-Paavola 2006). Samman-
lagt 56 svensklarare fran 16 universitet och 25 yrkeshdgskolor deltog i projektet (Elsi-
nen & Juurakko-Paavola 2006, 17-18). Cirka 60 % av deltagande institutioner hade an-
vant sjalvbedémning som del i bedémningen men bara tre larare sade att de anvande
den regelbundet i undervisningen. Sjalvbedémningen genomférdes vanligen i kursbor-

jan eller i anslutning till kursfeedbacken med hjélp av en sjalvbeddémningsmatris/ kun-

3 Hy-Talk projektet hade som syfte att likstdlla bedomningen av muntliga sprakkunskaper
pa hogskoleniva. Dessutom ville forskarna att analysera och beskriva deltagarnas
tardigheter i svenska med hjilp av den europeiska nivaskalan. De inspelade text-
uppgifterna ska anvdndas som utbildningsmaterial for ldrare och som stod angaende
bedémning av muntlig sprakfardighet.
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skapsbehovsenkat eller av datorbaserade testprogram som t.ex. DIALANG (Elsinen &
Juurakko-Paavola 2006, 84). Motiveringen med att undvika sjalvbedémning var att den
tar for mycket tid enligt lararna dven om de ansag att sjalvbedomning skulle tjana som
sprakmedvetenhetsframjande element i undervisningen och som nédvandigt faktor i

inlararautonomiutvecklingen (Elsinen & Juurakko-Paavola 2006, 64-65, 84).

Nar studenternas sjalvbedémningar jamfordes med deras sprakkunskapsnivaer som hel-
het kunde man faststélla att studenterna hade tdmligen realistiska uppfattningar om sina
kunskaper i svenska men nar beddmningarna skilde sig at hade studenterna vanligen
varit mer kritiska an lararna (Elsinen & Juurakko-Paavola 2006, 65, 84). Nar muntlig
kommunikationskompetens och perception betraktades enskilt hade studenterna en ten-
dens att underskatta den forstnamnda och Overskatta den andra delkunskapen lite (Elsi-
nen & Juurakko-Paavola 2006, 65).

Huhta (1993, 108) anser att en av orsakerna till att inlarare har en realistisk uppfattning
om sina kunskaper ar att de far rikligt med feedback for sina prestationer antingen i
form av test och betyg eller individuellt pa lektionerna, och kan darfor anvanda dessa
som grund i sina sjalvbedémningar. Hollmén (2007) som undersokte finska gymnasis-
ters upplevelser av och uppfattningar om sin muntliga sprakfardighet i svenska stodjer
denna standpunkt. Hon menar att lararens feedback tillsammans med elevernas mojlig-
heter for sjélvreflektion utgér en viktig del av att eleverna kan konstruera realistiska
uppfattningar om sig sjalva som sprakinlarare. Tillsammans med elevernas fardigheter i
sjalvbedomning hade ocksa elevernas betyg i svenska ett samband med svarskorrelatio-
nen mellan sjalvbeddmning och utomstaende bedomning (Hollmén 2007). Studenterna
med samre vitsord medgav att de hade svarigheter att bedéma sig sjalva medan studen-
ter med hogre vitsord ansag att det inte var problematiskt att genomféra sjalvbedom-
ningen (ibid.). Oscarson (1997, 178) betonar att inl&rare ska tréana sjalvbedémning &ven
studierna visar att det ofta finns bra korrelation mellan sjalvvarderingar och utomstaen-

de bedémning.
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4 MATERIAL OCH METOD

| detta kapitel kommer jag att beskriva de teoretiska och praktiska utgangspunkterna
som &r relevanta for denna studie. Kapitlet borjar med en redovisning av enkat och in-
tervju som undersokningsmetoder och analysobjekt. Darefter gar jag Gver till det prak-
tiska genomférandet av materialinsamlingen. Kapitlet avslutas med en dverblick dver

forskningsetiska aspekter i fraga om denna studie.

4.1 Enkat som undersdkningsmetod och analysobjekt

Att anvanda enkat som undersokningsmetod har ett klart syfte i denna undersékning; att
jamfdéra studenternas sjalvbedémningar och lararens bedémningar med varandra nér det
géller studenternas muntliga kommunikationskompetens. En av orsakerna att jag har
valt att koncentrera mig bara pa muntlig kommunikationskompetens ar att avgransa
temat och gora det informantvanligare att svara pa fragorna men det spelar ocksa en roll
att folja tidsandan nu nar kommunikativa fardigheter star i fokus. For detta behdvs ett

matinstrument som palitligt kan visa hur och hur mycket bedémningarna skiljer sig at.

| den foreliggande undersokningen baseras pastaendena i enkaten (se bilagorna 4 och 5)
pa nivaskalan for sprak och sprakutveckling (GGL 2015) som beskriver inlararens
sprakkunskaper pa olika fardighetsnivaer; i denna undersokning pa niva B1.1. Som den
europeiska referensramen papekar kan det ibland vara rimligt att begransa sig till de
nivaer och kategorier som ar relevanta i ett visst ssmmanhang, vilket mojliggor att lagga
till fler detaljer, d.v.s. mer nyanserade nivaer och kategorier (GERS 2009, 25). Fardig-
hetsbeskrivningarna som har anvénts i denna avhandling behandlar de kunskaper som
informanterna ska tillagna sig angaende muntlig kommunikationskompetens under
gymnasieutbildningen och dédrmed kan anses vara valida, dvs. att kriterierna mater det
man vill utforska. Aven om kriterierna géller den nya laroplanen och det finns vissa
skillnader mellan den &nnu géllande laroplanen (se ovan kapitel 2.3) anser jag att det
inte handlar om en stor féréandring. Attityderna till och uppfattningar om inlérning for-
andras i en process som har pagatt redan en langre tid. Dessutom ar det mesta oforandrat
och de flesta pastaendena i nivabeskrivningen éverlappar varandra.
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Dessutom star det i den nya laroplanen att de formulerade kriterierna ska anvandas som
stdd och som verktyg for studerandes sjadlvbeddémning for att bedéma sin muntliga
kommunikationskompetens pa svenska. (GGL 2015, 102-103). | takt med att studierna
framskrider kan man i tilltagande grad anvanda sig av nivaskalan da man definierar ni-
van pa den studerandes formaga att kommunicera samt att tolka och producera texter.
(GGL 2015, 102-103) Eftersom informantgrupper bestar av studenter som haller pa med
att avsluta sina gymnasiestudier kan man forvanta sig att de forstar texter pa denna lite
abstraktare nivd. Aven om det pastds i styrdokumentet att nivaskalan fungerar som
sjalvbedomningsverktyg vill jag dessutom testa hur av nivabeskrivningen utarbetad en-
katversion fyller denna funktion. Enkéaten har saledes tva olika syften varav den senare

kan ha praktiska paverkningsmajligheter i fraga om att planera undervisningen.

| frdga om struktureringsgrad paminner Trost (2007) att termen kan anvandas dels
kopplad till fragedetaljerna, svarsalternativen eller frageformularens uppbyggnad. Gal-
lande denna undersdkning kan man konstatera att enkéten har enligt Trosts (2007) krite-
rier hog struktureringsgrad i alla de ovannamnda omradena; pastaendena bygger pa en
standardiserad referensram, det finns fardiga svarsalternativ och enkétens utseende och

fragornas ordning ar genomtankta.

Skalan i enkéten &r kontinuerlig och svarsalternativen beskriver hur bra eleven for till-
fallet beh&rskar den beskrivna delaspekten. Jag valde fyra fardiga svarsalternativ, efter-
som informanten i sa fall maste ta stallning till, om hen har eller inte har de fardigheter-
na som framstalls. Dessa alternativ bildar ett kontinuum och kan uppfattas ha ett jamnt
avstand mellan varandra. Trost (2007) papekar att det ar viktigt att svarsalternativ inte
Overlappar varandra, vilket jag har stravat efter med mina svarsalternativ. Jag anar att
det dnda kan vara svart att bestamma mellan alternativ och darfor ska jag dessutom in-
tervjua studenterna efter att de har fyllt i enkéten, da de kan beratta om de hade svarig-
heter att valja mellan svarsalternativ eller att forsta fragorna. Fyra alternativ ger ocksa
mer information om inlararens kunskaper &n om de bara véljer mellan ja och nej. Om
lararen t.ex. markerar att eleven kan nagonting utmarkt men eleven valjer alternativet

som tyder pa att hen kan det, men inte utmarkt, visar detta mojligen att eleven tvivlar pa
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sina kunskaper. | fraga om databearbetning ar att vélja ett fardigt alternativ, som ocksa

Trost (2007) papekar, lattare att analysera.

Enligt Trost (2007, 71) finns det tva satt att stalla attitydfragor. Man kan antingen utga
ifran att informanten tar stéallning till pastaendena och bedomer i vilken utstrackning hen
instammer med dem eller att stalla fragor som informanten svarar jakande eller nekande
pa. (Trost 2007, 71-72) Som det redan framkommit med fyra svarsalternativ har jag valt
att anvanda det forsta sattet. | fraga om formulering av svarsalternativen kontrollerade
jag olika majligheter. Eftersom kriteriepastaendena handlar om studenternas uppfatt-
ningar om sina fardigheter ar svarsalternativen ocksa 6ppna for studenternas varderingar
om deras betydelse. Aven om svarsalternativen ar tolkningsbara, stravade jag efter att
hitta formuleringar som &r sa entydiga som majligt for att palitligt kunna jamfora stu-
denternas och l&rarens svar. Dessutom ville jag helst undvika for vardeladdade ord och
breda formuleringar. Darfor bestamde jag mig for att ange tva forklaringar till varje
svarsalternativ. Enkaten besvaras pa finska som ar studenternas modersmal for att de
ska forsta innehallet med alla sina detaljer. Meningen ar inte att testa studenternas far-
digheter i lasforstaelse utan att undersoka hur de sjalva uppfattar sina fardigheter i
muntlig kommunikationskunskap i svenska jamfort med lararens bedémning. Jag har
Oversatt svarsalternativen hér fritt till svenska.

1= Huonosti./ Tdmé& on minulle hyvin vaikeaa.

Daligt./ Det har &r svart for mig.

2= Puutteellisesti/ Tamé& on minulle hieman vaikeaa.

Bristfalligt./ Det har ar lite svart for mig.

3= Hyvin./ Osaan tehda tdman.

Bra./ Jag kan det har.

4= Qivallisesti./ Olen todella hyva tassé.

Jattebra. / Jag ar valdigt duktig i det héar.

Som Trost (2007, 20) konstaterar ar studierna inom beteende- och samhéllsvetenskaper-
na véldigt séllan av helt kvantitativ eller kvalitativ natur. | stallet kombinerar man ofta
kvantitativa och kvalitativa steg med varandra; det forsta steget i detta sammanhang
géller datainsamlingen, det andra steget bearbetningen eller analysen av data och det

tredje steget blir tolkning av analysen eller bearbetningen. (Trost 2007, 20) Detsamma
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galler ocksa denna undersékning som kombinerar kvantitativ datainsamling i enkaten
och kvalitativ datainsamling i intervjuerna. Nar det galler jamforelsen av studenternas
sjalvbedomningar och lararens bedémningar sker detta kvantitativt genom att rakna ut
skillnaderna mellan svaren och ange genomsnittsvérden i fraga om svarsskillnader hos
enskilda studenter jamfort med lararen och i fraga om svarsskillnader vid varje kriterie-
pastaende. | tolkning av dessa tal tillampas kvalitativa drag dar jag forsoker hitta likhe-
ter mellan olika studenter, kategorisera dem och diskutera forklaringar till deras svar.

Samma kvalitativa analys och tolkningssatt anvands ocksa angaende intervjuerna.

Urvalet av informanter kan i denna undersdkning beskrivas som, som Trost (2007, 31)
kallar det, bekvamlighetsurval. Med detta begrepp menar han att man tar vad man kan
t.ex. genom att ta kontakt med personer som troligen &r villiga att delta i undersékning-
en. (Trost 2007, 31) Pa detta satt hittade jag informantgruppen for denna undersokning,
da jag kontaktade en larare som jag trodde var intresserad av att delta i undersokningen.
Efter att jag fick lararens samtycke fragade jag ocksa rektorn om tillstand. Lararen pre-
senterade undersokningens syfte for studenterna och informerade mig att de var villiga
att delta. Eftersom det kombineras flera metoder bade i datainsamlingen och i analysen
bestamde jag mig att de atta studenterna i undervisningsgruppen och lararen &r tillrack-
liga for att genomfora en kvalitativ fallundersokning. Att det finns fyra manliga och fyra
kvinnliga studenter bland informanterna var helt slumpmaéssigt. Alla mina informanter

kommer att svara bade pa enkaten och darefter pa intervjufragorna.

Enkatens syfte ar saledes att undersoka om det finns olikheter mellan studenternas och
lararens bedémningar, och i sa fall, hurdana dessa skillnader ar. Enkéten kan i denna
undersokning ocksa ses som ett slags testinstrument, dar skillnaderna mellan abiturien-
ternas och lararens svar signalerar om elevernas uppfattningar ligger pa en realistisk
niva, och om deras medvetenhet om sin muntliga kommunikationskompetens. Dessut-
om kartlaggas om kan, instéllningen till spraket, andra inlarda sprak eller vitsordet har
nagon koppling med majliga skillnader och spelar en roll som oberoende variabler. Me-
ningen &r inte att jamfora abiturienternas kunskaper med varandra utan att fokusera pa
deras uppfattningar om sin muntliga kommunikationskunskap i forhallande till lararens

synvinkel.



45

Sjalv ser jag undersokningstillfallet dessutom som en inldrningssituation som kan till-
lampas i vilket skoldmne som helst. Informanterna vérderar har sina kunskaper och kan
darigenom bli mer medvetna bade om sina egna fardigheter och om lararens forvant-
ningar och utbildningens kunskapskrav. Boud (1995, 207) havdar ocksa att sjalvbedom-
ning har en roll som vérdefull inlarningsaktivitet samtidigt som den kan vara till nytta

saval for inlararna som lararen som formativt bedémningsstt.

Eftersom antalet informanter ar litet och att informanterna kommer fran samma ort, ar
materialanalysen nérmast kvalitativ och resultaten ger ingen stor yttre validitet. Detta
innebdr att jag inte kan dra alltfor stora generella slutsatser nar det galler alla finska ab-
iturienters kunskaper att bedéma sig sjalv realistiskt angdende muntlig kommunika-
tionskompetens i svenska. Dessutom skulle det vara vilseledande att presentera resulta-
ten procentuellt och darfor anvénder jag absoluta tal for att ange frekvenser. Dock om
det visar sig komma upp likadana skillnadsménster mellan lararens och abiturienternas

enkatsvar, kommer detta mdjligen att illustreras grafiskt.

4.2 Intervju som understkningsmetod och analysobjekt

Intervjun ar i denna undersokning introspektiv i sin natur. Det betyder att informanterna
kommer att inventera sina egna upplevelser, fundera 6ver sina egna asikter angaende
sjalvbedomning och berétta om dem med hjalp av intervjufragorna (Kalaja, Alanen, &
Dufva, 2011). Jag staller saledes ramarna for intervjuerna inom vilka informanterna far

gora sin rost hord.

Intervjun ar en halvstrukturerad icke-standardiserad kvalitativ intervju, vilket innebdr att
jag staller samma fragor till alla for att sakerstalla att jag ska fa svar som kan jamforas
med varandra men att situationen paverkar i vilken ordning och formulering fragorna
tar. Om intervjun ar standardiserad innebar detta att exakt formulerade fragorna lases
upp pa samma satt, i samma ordning och att det inte ges forklaringar till dem (Trost,
1997, 21). Det &r egentligen en smaksak om alla ska svara pa samma fragor i samma
ordning (Tuomi & Sarajérvi 2002, 77). Dessutom som Tuomi & Sarajérvi (2002) pata-
lar &r fordelen med intervjun att fragorna kan stéllas flexibelt och att det ar mojligt att
upprepa fragorna, ge fortydliganden och stalla foljdfragor. Som Kalaja, Alanen & Dufva
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(2011, 133) papekar, ar intervjun egentligen en form av kommunikativ interaktion mel-
lan deltagarna, vilket &r grunden for att jag kommer att ta upp fragorna pa ett satt som

kénns naturligt i sammanhanget.

Vad som menas med halvstrukturerad intervju kopplas i denna intervju enligt Trosts
(1997, 21-22) mall till intervjufragorna, mojliga svarsalternativ och sjalva intervjustruk-
turen. Saledes &r fragorna och sjalva intervjusituationen halvstrukturerade eftersom det
finns en fardig utkastmall for fragorna och jag vet vad jag ska fraga men att ordningen
skiljer sig mojligen at beroende av intervjusituationen. Anda &r det viktigt att jag staller
enkla fragor och undviker formuleringar dér informanterna egentligen maste svara pa
flera fragor samtidigt (Trost 1997, 74). Gallande svarsalternativ, finns det inga fasta
alternativ som informanterna ska valja emellan utan de ska redogora for sina egna asik-
ter och tankar. Jag som intervjuare, som Trost (1997, 33) patalar, ar mer intresserad av
fa svar pa fragan hur istallet for varfor och mitt syfte &r att forsoka forsta informanternas

asikter och sétt att tanka.

For att informanterna ska k&nna sig lugnare och sjélvsakrare borjar jag med uppvar-
mande fragor, sdsom Kalaja, Alanen & Dufva (2011, 137) rekommenderar, for att sedan
ga djupare in i temat i frdga. Jag kommer att fraga hur studenten mar och vi bekantar oss
med varandra lite innan vi borjar. Dérefter &r det som Trost (1997, 74) rekommenderar
lattare att flytta till konkreta fragor om skeenden, i detta fall hur det var att fylla i sjalv-
beddmningen. Jag kan av informanterna ses som en auktoritet nar jag intervjuar dem
men som Warren & Karner (2010, 146) betonar kan man med kl&dstil och empatiska
satt paverka hur bra kontakt man far med informanterna. Efterstravansvart &r ju att in-
formanterna har en uppfattning om att jag forstar dem och att jag ar oférdémande intres-
serad av vad de har att sdga (Warren & Karner 2010, 146). Trost (1997, 66) betonar att
intervjurelationen egentligen bestar av tva relationer; intervjuarens relation till den in-
tervjuade och den intervjuades relation till intervjuaren, som &r den viktigaste for att

intervjusituationen ska lyckas.

Intervjuerna sker i ett tomt rum déar det inte finns nagra ahorare for att vara sa ostorda
som mojligt. Jag vill inte genomfdra en gruppintervju eftersom det finns en risk att in-

formanterna kommer att paverka varandras svar och att jag far bara majoritetssynpunk-
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ter (Trost 1997, 45). | stéllet &r jag ute efter mer nyanserade svar och tycker att varje
informants asikt ar lika viktig. Da jag staller foljdfragor ska jag inte locka eller leda in-
formanterna att svara pa ett visst satt utan vill att de redogor for sina egna asikter. Trost
(1997) paminner att det ar ocksa ett etiskt val hur mycket man forsoker styra informan-
terna. Trost (1997) betonar att det &r viktigt att informanterna ska kénna sig trygga i
miljon. Darfor far informanterna valja var de sitter och de far lasa dérren om de vill,
eftersom det inte ar mojligt att lata informanterna vélja intervjuplatsen pa grund av ett
begrénsat tidsschema. Ldraren intervjuas i hennes klassrum dar hon &r van att arbeta.
Intervjuerna spelas in pa ljudband och transkriberas sedan ordagrant, men sa att alla
namn och igenké&nnbara ort- och personbeteckningar anonymiseras. Kalaja, Alanen &
Dufva (2011, 139) framhaver att det &r viktigt att vara arlig och redovisa det som verk-
ligen har sagts utan att korrigera eller finjustera informanternas svar. Ljudbandet for-
stdrs efter transkriptionen. Fordelen med att anvénda en bandspelare &r att intervjuaren
kan koncentrera sig mer pa fragorna och informanternas svar an nar denne samtidigt
maste gora anteckningar (Trost 1997, 50). Trost (1997, 51) konstaterar att som nackdel
kan ses att man forlorar miner och gester och att nagra kan uppleva inspelandet som
strande.

Intervju kan kallas dubbelt subjektiv, eftersom det handlar om informanternas egna sub-
jektiva asikter och upplevelser samt att resultaten analyseras subjektivt (Kalaja, Alanen
& Dufva 2011, 133-134). Aaltola & Valli (2001, 29) konstaterar att informanternas svar
bar betydelser som forskaren kan narma sig bara genom att forsta och tolka dem. Det ar
saledes enligt Kalaja, Alanen & Dufva (2011, 133-134) forskarens val, vilka saker som
tas upp, var betoningen ligger och vilka aspekter som uteldmnas. Kalaja, Alanen och
Dufva (2011, 134) resonerar att detta subjektiva forskningsgrepp dar typiskt for humani-
ora och ingen svaghet i sig men att det blir en svaghet om informationen har tagits och
slutsatserna har dragits slumpmassigt. Darfor ska jag kritiskt granska mina egna forut-

fattade tolkningar for att battre se informanters synséitt.

Intervjumaterialet analyseras huvudsakligen innehallsanalytiskt som Kalaja, Alanen &
Dufva (2011, 139) beskriver som en metod dér forskaren soker skillnader och likheter i
informanternas svar, kategoriserar dem i grupper och undergrupper, jamfér dem, reder

ut vad som dominerar i svaren och avgor vilka aspekter som utelamnas. Utgangspunk-
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ten ligger saledes pa det insamlade materialet dar teman och kategoriseringarna inte har
valts ut tidigare (Aaltola & Valli 2011, 68; Tuomi & Sarajarvi 2002, 97). Tuomi & Sa-
rajarvi (2002, 94) hdvdar att det alltid kommer fram éverraskande och intressanta aspek-
ter som man inte hade forvantat sig. Darfor racker det inte att svaren bara innehallsmés-
sigt kategoriseras utan jag kommer att beskriva det sagda mer detaljerat. Nar materialet
ar sa har litet ska inte generaliserande kvantitativa analyssatt anvandas utan svar kom-
mer att studeras enskilt och kvalitativt. Jag ska dessutom ge direkta citat av studenternas

intervjusvar.

Nyberg & Tidstrom (2012, 136) papekar att innehallsanalys ofta uppfattas som for enkel
och inte tillracklig djupgaende, och att det & majligt, att forskaren avsiktligt kan lamna
en del av materialet utanfor analysen. Fragan ar som Tuomi & Sarajérvi (2002, 98) be-
skriver, om jag kan analysera materialet pa informanternas villkor och forsta deras syn-
satt istallet for att utga fran mina egna fordomar och forvantningar. Detta har diskuterats

ovan i kapitel 1.

Det &r latt hant att jag som undersokare, kommer att paverka elevernas svar pa nagot
satt; detta kallas for undersokarens paradox (se t.ex Kalaja, Alanen & Dufva 2011, 164).
Det har kommit fram att eleverna brukar svara som de tror enligt genomférarens 6ns-
kemal och inte klargor for sina egentliga egna tankar och asikter. Darfér maste enkéaten
och forskningsfragorna planeras noggrant for att ge tillrackligt med information men att
inte ge for mycket information som kanske kan styra elevers svar. Aaltola & Valli
(2001, 36) konstaterar att ju abstraktare fragorna ar, desto langre bort gar man fran erfa-
renhets- och upplevelsenivan hos informanterna. Genom att behandla temat pa en all-
man niva far man snarare tag pa informanternas uppfattningar, som ofta aterspeglar om-

givningens attityder och deras socialisation i samhéllet (Aaltola & Valli 2001, 36-37).

4.3 Genomfdrandet av undersokningen

Foreliggande studie ar en kvalitativ fallundersokning med enkat och intervju som tva
olika materialinsamlingsmetoder (se mer detaljerad beskrivning i kapitel 4.1 och i 4.2).
Sammantaget har jag nio informanter, atta elever och en ldrare, vilket ar tillrackligt for

att kvalitativt jamfora mojliga skillnader mellan informanternas svar.
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Informanterna foljde vid undersokningstillfallet kurs RUB5 i B.1 svenska pa ett finsk-
sprakigt gymnasium. De bor pa en liten ort utanfor de svensksprakiga omradena sa det
ar ovanligt att hora svenska i vardagen. Enligt Statistikcentralen hade 0,3 % av invanar-
na i slutet av 2013 svenska som modersmal i omradet. Alla studenterna i undersokning-
en ar i 18-19 ars alder; 4 av informanterna ar man och 4 kvinnor och de har alla olika
fardighetsnivaer angaende det svenska spraket. Enligt min uppfattning representerar

informanterna ett genomsnittligt klassrum pa gymnasieniva i Finland.

For att fa svar pa den forsta forskningsfragan anvande jag en enkat som besvarades bade
av eleverna och av lararen, som evaluerade de atta enskilda elevers kunskaper. Enkaten
innehdll pastaenden som behandlade muntliga kunskapskriterier pa B1.1 nivan i den
finlandska versionen av den europeiska nivabeskrivningen for sprak (se bilaga 2). Jag
valde denna niva som utgangspunkt, eftersom enligt grunderna for gymnasiets laroplan
(2015) ar det den malsattningen i undervisningen och den niva som eleverna ska jamfo-

ra sina kunskaper med for att vidareutveckla sina fardigheter.

De specifika malen for undervisningen i B1-larokursen i svenska ar att den studerande
ska kunna stalla sin sprakkunskap i relation till kunskapsniva B1.1 i nivaskalan for
sprakkunskap och sprakutveckling samt kunna utvardera hur de egna fardigheterna ut-
vecklats och vidareutveckla dem. (GGL 2015) Andra orsaker till att anvanda nivabe-
skrivningen nastan i samma form som den star i laroplanen, var att gora abiturienterna
mer medvetna om Kriterierna enligt vilka de beddms och att géra dem fértrogna med
abstraktare kunskapskrav. Eftersom t.ex. Leblay (2013) och Trost (2007) anger att langa
pastaenden som innehaller flera fragor kan forvirra informanterna, valde jag att dela
nagra formuleringar sa att de var enklare att besvara. Anda ville jag inte dela péstdende-
na for mycket sa att enkaten blir for lang, och darfor bestar nagra av kriteriepastaendena

av flera fragor som anda kan uppfattas att mata samma eller narbeslaktade kunskaper.

Materialinsamlingen genomfordes i borjan av februari under en vanlig skoldag. Forst
redogjorde jag pa finska kort om studien for eleverna. Tuomi & Sarajarvi (2002, 75)
podngterar att detta handlingssatt ar etiskt och minskar risken att informanterna vagrar

att svara. Samtidigt skrev de under forskningstillstandsdokumenten som finns med som
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bilaga (bilaga 3). Alla deltagare hade redan fyllt arton ar och de kunde sjalva godkanna
deltagandet i undersékningen. For att skydda informanternas integritet anvander jag i
avhandlingen fiktiva namn som presenteras i tabell 3 (kapitel 5) tillsammans med bak-
grundsinformation. Dértill betonades att ingen annan kommer att se deras svar an jag
och att deras svar kommer inte att ha nagon inverkan pa deras kursbetyg. De hade moj-
ligheten att vélja om de 6nskar delta i undersékningen och att avsluta intervjun nar de
vill. Dessa ovannamnda Kriterier &r enligt Tuominen & Sarajérvi (2002, 128-129) kén-

netecknande for god forskningsetik.

Eleverna varderade sedan pastaendena i enkéten (se bilaga 4) pa en fyrgradig skala som
liknar likert-skalan (se ocksa kapitel 4.1). Alla informanterna gjorde sjalvbedémningen
samtidigt i borjan av lektionen men de hade sa mycket tid pa sig som de behdvde. |
klassrummet fanns lediga platser och nagra flyttade sig for att svara personligt och for
att slippa att koncentrera sig pa vad bankkamraten gor. Jag instruerade att informanterna
kunde fraga mig nar som helst om det finns ndgonting som de inte hade forstatt men

ingen av dem stéllde nagra fragor under tiden da de fyllde i enkéaterna.

Lararens bedémning baserade sig inte pa nagon muntlig testsituation utan var en subjek-
tiv bedomning av abiturientens fardigheter. Denna bedémning hade som utgangspunkt
de fyra féregaende svenskkurser pa gymnasiet som informanterna redan hade haft till-
sammans och pa kontinuerliga bevis pa studenternas muntliga kunskaper under lek-
tionstid pa den pagaende kursen. Om lararens bedémning skulle basera sig pa ett munt-
ligt test, finns det en risk att studenters alla fardigheter i muntlig interaktion inte kan
testas. Det kan ocksa handa, att studenter inte ar vana vid testsattet, vilket leder till att
det handlar mer om att behéarska ett visst sétt att svara. (se t.ex Takala 1993)

Lé&raren och eleverna besvarade likadana enkater (se bilaga 4 och 5), vilket mojliggor
jamfdrelsen mellan deras svar. L&raren och abiturienterna gav dessutom bakgrundsin-
formation som har anses som paverkande bakgrundsvariabler. Dessa méjliga paverkan-
de bakgrundsfaktorer ar kon, allman instéllning till att studera svenska, senaste vitsor-

den och andra sprak informanterna lar sig.

For att fa svar pa de andra forskningsfragorna genomforde jag en elevintervju pa finska
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pa 10-15 minuter. Undersokningen kunde genomfaras bara med en enkat som skulle
innehalla 6ppna fragor, men jag var ute efter mer detaljerade och djupgaende svar an
informanterna kanske skulle orka skriva. Eleverna intervjuades individuellt i lugn och

ro i ett tomt klassrum. Jag hade forberett mig att stalla foljdfragor nar det géllde jakande
och nekande svar men informanterna motiverade sina svar nastan automatiskt och for-
klarade varfor de var av den mening de var. Efter intervjun fick de vélja om de vill héra
mina resultat nar undersékningen ar avslutad. Det fanns en risk att informanterna hade
upplevt inspelningen som stérande men lyckligtvis vande de sig vid den och det verkade
att de glomde att de dverhuvudtaget blev inspelade. Eftersom intervjuerna tog mindre
tid &n jag hade forvantat mig, tog jag chansen att intervjua ocksa lararen och valde nagra
fragor i utkastfragemallen for att kunna jamféra intervjusvaren mellan studenternas

svar.

4.4 Forskningsetik

| detta kapitel kommer jag att sammanfatta de forskningsetiska aspekterna som géller

denna undersokning och diskutera mina val angaende etiska valsituationer.

For det forsta star det i forskningstillstinddokumenten (se bilaga 3) som de etiska forsk-
ningsprinciperna kréaver (Forskningsetiska delegationen 2016): mina kontaktuppgifter,
forskningstemat, hur och med vilken berdknad tidsatgang undersokningen genomfors,
anvandning av det insamlade materialet och informanternas réttigheter. Saledes deltar
informanterna frivilligt i undersékningen. De har mojligheten att avsluta sjalvbedém-
ningen och intervjusituationen nar som helst och végra att svara pa vissa fragor om de
vill. Aven om underskningen genomfors under lektionstid dvertalas studenterna inte att
delta i den. Informanterna informerades om undersokningens syfte och sina rattigheter i
fraga om undersokningen bade fore sjdlva undersokningstillfallet via lararen och under
undersokningssituationen saval muntligt i klassrummet som skriftligt pa forskningstills-
tanddokumentet. Trost (1997) anser att nar informanterna har blivit informerade om
undersokningens syfte och givit sitt samtycke bidrar detta ocksa till 6kad tillit mellan

informanten och intervjuaren.
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For det andra behandlas det insamlade materialet, enkéterna och intervjuinspelningarna
med stor forsiktighet, dvs. att bara jag som forskare har tillgang till dem. Materialet for-
varas pa datorn i en fil som ar skyddad med ett l6senord och efter att undersokningen ar
fardig forstors insamlad data. Jag gav saledes ett 16fte som Trost (1997) kallar for tyst-
nadsplikt. Detta innebar att informanterna blir anonyma dvs. jag anger inga igenkén-

ningstecken, det sagda blir konfidentiellt och fors inte vidare.

FOr det tredje sdkerstélldes att informanterna inte kommer att skadas psykiskt eller fy-
siskt och det undveks ekonomiska samt sociala oldgenheter (Forskningsetiska delega-
tionen 2016). Jag bemétte mina informanter med respekt och presenterar mina resultat

pa ett satt som ar konfidentiell och ifragaséatter inte deras svar.

Direkta citat kan ibland ses problematiska géllande forskningsetik om man kan avsléja
identiteten hos den intervjuade (Trost 1997, 97). | denna undersokning ar informanterna
jamnariga, bor pa samma ort, har lika hdg utbildning och &r ocksa nara varandra i sina
satt att anvanda spraket. Darfor anser jag att direkta citat inte riskerar informantens in-
tegritet och det ar formodligen bara den intervjuade sjalv som kan identifiera sig sjélv.
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5 RESULTAT OCH DISKUSSION

| detta kapitel redogor jag for de resultat som framgar av informanternas enkéatsvar jam-
fort med lararens och presenterar deras tankar angaende sjalvbedémning baserande pa

den genomfdrda temaintervjun

| foljande tabell presenterar jag informanterna tillsammans med bakgrundsinformatio-
nerna. Namnen pa nedanstaende Tabell 3 ar fiktiva och initialbokstaverna pa namnen
har valts ut for att presenteras studentens instéllning till att studera svenska. Alder anges
inte eftersom alla informanter var i samma alder och hade redan fyllt aderton ar. Med
betyg avses héar genomsnittsbetyq i tidigare svenskkurser och med instéllning informan-
tens attityd till att studera svenska pa gymnasiet. Studerar ocksa betyder i denna under-

sokning andra sprak som informanten har studerat eller studerar for tillfallet.

Tabell 3 information om gymnasisterna som deltog i undersdkningen

Informant (n=8) kon betyg studerar ocksa installning

Pia kvinna 7,5 engelska positiv
Pernilla kvinna 9 engelska, tyska positiv
Paulina kvinna 10 engelska, tyska, franska = positiv

Penny kvinna = 10 engelska, franska, tyska | positiv

Patrik man 7 engelska positiv
Per-Nelson man 8,5 engelska, ryska positiv/ neutral
Nils-Noa man 7 engelska neutral/ negativ
Nicklas man 6 engelska, franska negativ

Som det framgar av Tabell 3, deltog fyra mén och fyra kvinnliga informanter i under-
sOkningen. Betygen varierar och kan enligt mig anses representera ett genomsnittligt
klassrum i fraga om studieframgang i svenska. Alla informanter studerar engelska men
det finns studenter som har studerat eller studerar ocksa andra fraimmande sprak sasom

tyska, franska och ryska. Nar det galler installningen till att studera svenska pa gymna-
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siet verkar den storsta delen, fem av atta, ha en tamligen positiv attityd gentemot svens-

ka medan tre av informanterna forhaller sig mer negativt.

5.1 Informanternas sjalvbedémningar

| detta kapitel redovisar jag likheter och skillnader mellan informanternas och lararens
enkatsvar. Forst presenterar jag resultatet for skillnader i enskilda studenters och lara-
rens svar och diskuterar sedan mina resultat med hénsyn till informanternas bak-
grundsinformation. Darefter illustrerar jag skillnaderna i svaren mellan kriteriepastaen-

dena pa enkaten.

Jag att kodat svaren for varje pastaende hos en enskild informant sa att jag har markerat
skillnaden dar studenten har valt t.ex. ett alternativ lagre med -1 och nar hen har valt tva
alternativ hogre med 2. Om lararen och studenten har valt sasmma har jag markerat 0. Pa
detta satt har jag gatt igenom varje informant och raknat ut ett medelvarde av genom-
snittlig variation for varje kriteriepastaende. Darefter har jag raknat ett genomsnittsvar-
de som indikerar hurdan tendens en informant har att beddma sig sjalv jamfort med lara-
ren. For att studera hurdana skillnader som uppstod nér det gallde de enskilda pastaen-
dena har jag ocksa rdaknat pad samma satt ut ett genomsnittsvarde for att undersdka om
pastaendet sjalv kan ha varit problematiskt och att se i vilka pastaenden uppstar mest

variation.

I nedanstaende figur presenteras hur den enskilda informantens svar avvek fran lararens

beddémningar.
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0,8
0,3
= -

-0,2
-0,7
-1,2

Pia Pernilla Paulina Penny Patrik Per-Nelson  Nils-Noa Nicklas

B Svarsskillnad 0,666 0,083 -1 -0,666 0,583 0,166 -0,166 0,417

FIGUR 1 Genomsnittlig svarsskillnad mellan studentens och lararens svar (n=8)

Som framgar av figuren ovan, kunde informanterna bedoma sin muntliga kommunika-
tionskompetens i svenska tdmligen realistiskt. Pernilla, Per-Nelson och Nils-Noa hade
valt nastan vid varje kriteriepastaende samma alternativ som lararen och kan anses ha en
realistisk uppfattning om sina muntliga fardigheter i svenska. Nér jag betraktade narma-
re Pernillas, Per-Nelsons och Nils-Noas svar mérkte jag att Per-Nelsons svar skilde sig i
flera pastaenden men at bada hall. Saledes undervarderar han sig sjélv ett alternativ lag-
re vid tre pastaenden men overskattar sina fardigheter med ett alternativ vid 5 pastaen-
den. N&r man réknar svarsskillnaderna ihop och dividerar sedan denna summa med an-
tal pastaenden far man anda som resultat ett tal som visar att hans varderingar ligger
nara lararens beddmningar. Andra studenter var mer konsekventa och hade antingen
tendensen att undervardera eller dvervérdera sina fardigheter. Nar det géller Pernilla,
Per-Nelson och Nils-Noa tycks varken varierande studieframgang eller tidigare inlarda
sprak (se Tabell 3), och darigenom troligen battre metakognitiva fardigheter, ha nagon

inverkan pa deras svarsmonstren i denna studie.
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Tre av informanterna, Studenterna Pia, Patrik och Nicklas, hade en tendens att dverskat-
ta sina fardigheter i ndgon man. Av dessa studenter hade Pia och Patrik de storsta skill-
naderna, éver 0,5, jamfort med lararens svar. Pia och Patrik studerar bara ett frammande
sprak vilket kan innebéra att de inte ar sa vana vid att bedoma sig sjélva enligt malsétt-

ningarna.

Det fanns tva kvinnliga informanter, Paulina och Penny som tydligt underskattade sina
kunskaper géllande muntlig kommunikationskompetens i svenska. Speciellt Paulina
hade valt genomsnittligt ett alternativ lagre &n lararen vid alla 12 kriteriepastaenden.
Ockséa Penny hade bedomt sig lagre &n lararen vid sju kriteriepastaende. Bada dessa
studenter lar sig eller har lart sig tre olika frammande sprak och de har héga vitsord.
Man kan forvanta sig att dessa aspekter spelar nagon roll i deras svar. Det & méjligt att
pa grund av att dessa tva studenter & mer medvetna om de fardigheter i muntlig kom-
munikationskompetens de ska tillagna sig vet de ocksa vilka fardigheter de saknar. Med

detta menar jag, att ju mer man lar sig desto tydligare ser man vad man inte har lart sig.

| fraga om kon som paverkande variabel kan man inte dra nagra entydiga slutsatser. Det
fanns tva man och en kvinna som hade en tendens att 6verskatta sina kunskaper angaen-
de muntlig kommunikationskompetens i svenska och tre informanter, tvd méan och en
kvinna, som verkade beddma sig i linje med l&raren. Det som kanske kan lyftas upp ar
att det var bara kvinnor som hade en tydligare tendens att underskatta sina kunskaper.
Eftersom antalet informanter ar sa hér litet, kan jag bara papeka om denna tendens skul-
le komma fram i en mer omfattande studie med den samma malsattningen som héar. En
annan faktor som inte verkar spela nagon roll nar det galler skillnader mellan studenter-
nas sjalvbedémningar och lararens beddémning ar attityden till att studera svenska. Det
fanns bade studenter som forhaller sig positiva till att studera svenska och 6verskattar
sina fardigheter och studenter som har en negativ installning till svenskstuderandet och
sen Gvervarderar sig sjalva. Detsamma galler ocksa underskattandet dar de bada forhall-

ningsétten &r representerade.

| Figur 2 utreder jag om frageformuleringar eller de beskrivna kunskapskriterierna (se
bilaga 4 och 5) hade nagon inverkan pa informanternas svar jamfort med lararens be-

démning. Denna jamforelse spelar en viktig roll angaende nivabeskrivningens anvand-
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barhet i sjalvbeddmning. Om studenterna tenderar att missuppfatta pastaenden eller tol-

kar dem pa ett annat satt an lararen har som mal, fungerar kriterierna i sa fall inte.

Svarsskillnader mellan kriteriepastaenden

FRAGA1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12

FIGUR 2 Den genomsnittliga svarsskillnaden vid kriteriepastaenden (=8)

Figur 2 redovisar de genomsnittliga svarsskillnader mellan studentens och lararens svar
vid varje kriteriepastaende pa enkéaten. Informanterna svarade pa enkéaten pa en fyrgra-
dig skala déar svarsskillnaden kan hogst vara tre grader. Detta medfor att skillnaden i den
forsta fragan (se bilaga 4 och 5) kan anses vara stor. Man kan saledes fundera pa om
informanterna hade uppfattat den forsta fragan som behandlade kommunikationsforma-

gan i olika situationer pa samma satt som lararen eller om tolkningarna skiljer sig at.

Skillnaden var tamligen stor ocksa i fraga om det sista kriteriepastaendet som behandla-
de uttalet. Det kan diskuteras om det ens & mojligt att beddma sina fardigheter i uttalet
realistiskt for talet realiseras olika av talaren och lyssnaren. Det ma vara att studenterna
inte har omfattande kunskaper gallande svenskans uttalsregler och darfor tror att de be-
harskar dem béttre an lararen bedémer den. Jag antar ocksa att studenterna inte brukar
spela in och darefter avlyssna sitt tal for att bli medvetna om sina styrkor och svagheter

samt att utveckla sitt uttal.
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Gallande pastaendena tva och nio som behandlade kunskaper att ta initiativ och kontrol-
lera forstaelsen och att forsta detaljer var skillnaden 0,25 vilket tyder pa att studenter har
en ytterst liten tendens att 6vervardera sina fardigheter i dessa aspekter. En lika stor
skillnad uppstod i forhallande till pastaendena sex och elva men dar handlade det om att
informanterna brukade undervardera sig sjalva. Studenterna uppfattar saledes att deras

lexikala och pragmatiska fardigheter ligger pa en lagre niva an lararen anser.

Betraffande fragorna tva, tre, sju, atta och tio var skillnaderna sma, och jag konstaterar
att informanterna och lararen hade uppfattat dem tdmligen likadant. I figuren ser det ut
som om att det inte var nagra svarigheter alls att forsta det femte kriteriepastaendet pa
enkaten men i intervjuerna kom det fram att detta pastdende var den svaraste att tolka.
Det kan saledes diskuteras om studenterna och lararen verkligen har uppfattat fragan pa

samma sétt eller om bedomningarna rakar bara slumpmassigt ga i linje med varandra.

Innehallsmassigt liknar de anvanda kriterierna mycket de kriterier som anvandes i grun-
derna for gymnasiets laroplan 2003 men anda &r det fraga om abstrakt laroplanstext som
studenterna kanske inte ar vana vid. Som helhet ser det ut som att kriterierna ar anvand-
bara som de star i laroplanen men som framgar av detta gor tillaggsforklaringar och

genomgang av varje kriteriet ingen skada, tvartom.

5.2 Intervjusvar

| detta kapitel presenterar jag mina intervjufragor en at gangen och redogor for bade
informanternas och lararens asikter i fraga om sjalvbedomning i svenska. Fragorna be-
handlas inte i samma ordning som i intervjuerna, utan jag har grupperat fragorna som
innehallsligt knyts till varandra. Dessutom stalldes fragorna i intervjuerna i naturlig
ordning som passade for intervjusituationen, vilket leder till att det bara fanns en radgi-
vande ordning som féljdes. Fragorna stalldes pa finska och jag har dversatt dem fritt till

svenska.
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5.2.1 Studenternas intervjusvar

Hur k&ndes det att gora denna sjalvbedémning?
Alla informanter forholl sig mer positivt &n negativt mot denna sjalvbedémning och

ingen ansag att det var trakigt eller angestladdat att fylla i enkéaten.

No olihan se ihan hyv4, tai siis silleen, eihan siina./ Det var ju typ helt okej och sa.

Det uppstod tva grupper inom informanternas svar géallande om de upplevde sjalvbe-
domningen som en liten utmaning eller som rutinmaéssig aktivitet. Alla kvinnliga infor-
manter och Per-Nelson ansag att det fanns nagra pastaenden som var svarare och som
man maste fundera pa innan man svarade. | denna grupp namnde bade Paulina och Pen-

ny att de inte var vana vid att fundera Gver dessa aspekter.
No ihan okei, ehké véha vaikeelta sillee miettid. En oo sillee kauheest aikasemmi miet-
tiny. Niiku nait juttuja, mita tas oli./ Helt okej, lite svart att fundera pa eftersom jag

inte hade tidigare funderar 6ver dessa saker som fanns pa enkaten.

Patrik, Nils-Noa och Nicklas ansag att de sjalv vet var de finns i sina svenskstudier och
att det inte var namnvart svart att fylla i enkaten. De hade tidigare erfarenhet av att be-

doma sig sjalva och konstaterade att denna enkat var typisk for sjalvbedémning.
Ma oon ihan tottunu tayttdmaa tallasia itsearviointilomakkeita et eihén siina ollu mitaa.
Kylla nyt itte tietda, et mis kohti menee opiskeluissa./ Jag ar van vid att fylla i sdna har
egeneutvarderingsformular sa det var ingen konstighet i sig. Man vet ju sjalv var man

finns i sina sprakstudier.

Var pastdendena latt att forsta?

Nar informanterna fyllde i sjalvbedomningsenkaten informerade jag dem att de kan fra-
ga vad som helst i fraga om enkaten, men ingen nyttjade denna mojlighet. Darfor ville
jag fraga informanterna om de mojligen hade haft svarigheter att tolka pastaendenas
innehall. Om informanterna hade missforstatt pastaendena hade detta visat att enkéten

inte fungerar som stdd i sjalvbedémningen som den borde.

Informanterna ansdg att pastaendena var huvudsakligen latta att forstd men gallande
nagra fall maste de fundera Over pastaendets innehall och gora sin egen tolkning. Allt

som allt fanns det enligt informanterna inga pastaenden som var alltfor krangliga.
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Som jag diskuterade ovan i kapitel 5.1.1 var pastaende nummer fem kanske den svarbe-
gripligaste aven om det sammantaget inte fanns skillnader mellan informanternas och
lararens svar angaende denna fraga (Figur 2). Pernilla, Paulina och Per-Nelson tog fram
att de inte var sakra pa sina svar géllande detta pastaende.

Joo, tai mé ainaki ymmarsin sillee. Tai no ehka toi oli vdhan toi pystyn neuvottelemaan

tuntemattomien ilmauksien merkityksistd, se oli vaha ehka sillee. M& ihmettelin, et mi-

te jostaa merkitykestd voi neuvotella, mut kyl mé& sit sen kumminki ymmarsin sillee./

Jo, jag forstod dem och sa. Eller den dar att kunna diskutera betydelsen av obekanta

uttryck, den var lite sd och sa. Jag funderade pa hur man kan diskutera betydelser men

slutligen fattade jag vad som menades.

Dessutom namnde Per-Nelson att artighetsreglerna har man inte behandlat fullt ut i un-

dervisningen och darfor hade han svarigheter att valja mellan svarsalternativen.
Sit noista kohteliaisuussédannoista oli vaha vaikee sanoo koska opettaja ei niist hirveest
mun mielest 0o viel opettanu meille kohteliaisuussaéndisté vield ainakaa./ Det var lite
svart att sdga om de dar artighetsreglerna, eftersom lararen inte har undervisat sa

mycket i dem annu.

Tyckte du att nagra pastaenden var lattare och nagra svarare? Vilka och varfor?
Den foregaende fragan géllde mest frageformuleringar medan denna fraga inriktar sig
pa vad informanterna sjalva uppfattade som svara och i vilka kunskaper inom muntlig

kommunikationskompetens de hade svarigheter att bedéma sig sjélva.

De manliga informanterna angav inte hur det var med de enskilda pastaendena att be-
doma sig sjalva. | Paulinas och Pennys svar kommer det fram att dessa informanter an-
sag att det var lattare att bedéma sig sjalv gallande bekanta baskunskaper och i fraga om
uppgiftstyper som de hade gjort mer forut.

Toi et ymmaérran niiku tekstist4 tai sitte sellasest vaikka kuuntelusta et mitd ymmartaa

ni se oli aika helppo laittaa. Sitd on kuitenki tehty aika usein. Et just et sit jos ei 0o ihan

nii paljoo vaikka viel jutellu tai niiku puhuttu sillee niiku ruotsiks ni sit oli vaha vaikee

miettii, et osaisinkohan méa nyt kertoo tésta. / Det dar att forsta text, eller att forsta vad

man sager i en horforstaelseuppgift, de var latta att bedéma. Vi har gjort det ganska

ofta &nda. Men da om man inte har umgatts eller pratat pa svenska sa mycket, da var

det lite svart att avgora om jag kan beratta om det har eller inte.
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Var det latt att valja mellan svarsalternativen eller var fyra alternativ for litet?
Beroende pa kunskapsniva, ville nagra informanter ha ett mellanalternativ antingen mel-
lan svarsalternativ ett och tva eller mellan tva och tre. Motiveringen for detta var att de
inte var sakra pa om det verkligen kan eller om de méjligen hade nagra brister i kunska-
pen i fraga.
No joo mut sit ehka tos toi kakkosen ja kolmosen vilii ite ois halunnu sellasen ”ehka-
kohan”. Ettei ollu niiku iha varma et osaisko vai onks ne nii ettei osaa. / Jo, men kan-

ske mellan tva och tre kan finnas ett alternativ till, jag sjalv villa ha en sadan kanske-

punkt. Jag var inte helt séker pa om jag kan eller inte.

Per-Nelson ansdg att det blir ofta frestande att svara “kanske” 1 stillet for att avgdra om
man kan eller inte.

Et hyvin usein tulee sit houkutus vastaa se valitila, mut nyt on pakko sitte ottaa se, et sa
joko osaat tai sit sa et osaa. / Valdigt ofta blir det frestande att svara det mellanalterna-

tivet men nu maste man valja om man kan eller inte.

Informanterna var dnda inte emot att det saknas ett kanske-alternativ, tvartom. De ansag
att det inte alltid ar nodvandigt och att det ar bra att man ibland maste vilja antingen
eller.

Mut ei siin, iha hyvé ettei siin ollu mitdd./ Men okej, det var egentligen bra att det

fanns ingenting dar emellan.

Vilken installning har du till sjalvbedémning?
Alla informanter hade en positiv installning till sjalvbeddmning, ndgot som jag inte
hade forvantat mig. Ord som forekom i flera svar var: bra, medvetenhet, kunskapsut-
veckling, forbattra, och malsattning, som alla har ett positiv innehall och en positiv
konnotation.
Patrik patalar att man ska gdra sjalvbedémning regelbundet for att kunna folja sin egen
utveckling.

Ja sit jos tekee useampii itsearviointei, ni edellisest nakee sit et onks vaikka kehittyny,

et mit4 mielt4 ite on sillo siitd omasta tekemisestd./ Om jag gor flera sjalvbedémningar

kan man se av den foregdende om man har utvecklat sig eller inte och vad man ansag

om sina kunskaper da.
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Per-Nelson ansag att det ar viktigt att lararen kommenterar sjalvbedémningen eller gor
sin egen version sa att studenten kan jamfora om forbattringar ar samma enligt studen-
ten sjalv och ur lararens synpunkt.

Ja sitte, jos opettaja tekis vastinkappaleen siihen, ni sit vois verrata niité ja kattoo missa

pitds opettajan mielesta petrata. / Och om lararen gor sin egen version, da kan man

jamfora dem och se var man ska gora forbattringar enligt lararen.

Paulina hade i sitt svar likadana element som de andra men hon ansag ocksa att sjalvbe-
doémning kan 6ka hennes motivation da hon méter en positiv utmaning som hon kan
forbattra och utveckla.

No mun mielestd se on hyddyllistd. Koska siin tavallaa pitéa sit miettii niiku itsedd sil-

lee et mitd ma nyt osaan tai en osaa ja miten vois parantaa sitd. Et tavallaa jos sita ei

tekis, ni sit ei ehké tajuaiskaa ehké, et ois jossaa parannettavaa. Tai et mul ainaki tulee

siité sit sellanen motivoitunut tunne ku ymmartéaki, ettei t&48 nyt ehkd ookkaa se mun

vahvin alue ni sit vois ehka paremmin parantaa siihe./ Jag tycker att den ar nyttig efter-

som da maste jag fundera pa sig sjalv, vad jag nu kan eller inte och hur jag kan for-

battra det jag inte kan. Om man inte gor sjalvbedomning da méarker man kanske inte,

vad man har att férbattra. Jag far en sddan motiverad kansla nar jag forstar att na-

gonting inte &r mitt starkaste omrade, och sa kan man béttre koncentrera sig pa det.

Nicklas anser att sjalvbedémning ar som en véckarklocka som far honom att fundera pa
sina kunskaper. Dessutom ska man enligt honom alltid lita pa sig sjalv nar man bedémer
sina egna fardigheter och inte alltid bara bygga sina véarderingar pa andras asikter.

Et se on fiksuu, ettei se toinen niiku aina latele niitd mielipiteitd tai mietteita siitd, mi-

ten itell& menee. Et se ei perustu muitten arviointiin vaan osaa itekki niiku ymmartaa

suurinpiirtein ettd missa menee. / Det ar rimligt att ndgon annan inte alltid sager hur

det gar med mig sjalv och berattas sina asikter. Det baserar sig inte pa andras asikter

utan man ska sjalv forsta var man i stort satt befinner sig i sina studier.

Hur ska du nu spontant beskriva sjalvbedomning med tva ord eller adjektiv?

Man kan se ocksa i svar pa denna fraga, att informanterna har en positiv installning till
sjalvbeddmning, eftersom ingen ndmnde ord som enbart kan tolkas bara negativ bety-
delse. Pia hade kanske den mest negativa instéllningen, eftersom hon ser sjalvbeddm-

ning som svar pa grund av att man maste vara sa kritisk mot sig sjalv.
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Hyva ja vaikea. Pitda olla nii kriittinen ittee kohtaa ettei lenné iha pilvissa./ Bra och

svar. Man bor vara sa kritisk mot sig sjalv sa att man inte flyger i molnen.

Penny beskrev sjalvbeddmning med orden svart att vélja mellan olika alternativ, vilket
ocksa kan ses som en utmaning men inte direkt som negativt. Ocksa Patrik sag sjalvbe-
démning som en utmaning ibland men ansag att den var ocksa bra. Enligt Nils-Noa var
sjalvbedomning latt att géra. De andra studenterna ansag att sjalvbedomning ar nyttig,

mangsidig, ger information och darmed hjalper till med inlarningen.

For vem gor man sjalvbedémning?

Nér jag stallde denna fraga verkade nagra informanter tamligen forvirrade i intervjusitu-
ationen. De hade en konsensus att man gor sjalvbedémning for sig sjalv och var kanske
darfor lite Gverraskade. Nagra ganger upprepade jag fragan och stallde en foljdfraga om
studentens och lararens roll i sjalvbedomningen for att fa svar pa det jag var ute efter.
Svaren pa fragan delades pa foljande satt:

Tabell 4 svaren pa fragan: For vem gor man sjalvbedomning? (n=8)

Informant | For studenten sjalv | for lararen for bade och
Pia X

Pernilla X

Paulina X

Penny X

Patrik X

Per- X

Nelson

Nils-Noa X

Nicklas X

Som det framgar av Tabell 4 ovan ansag ingen av informanterna att sjalvbedémning
gors endast for lararens skull. Tre av informanterna ansag att den var nyttig for en sjalv
for att medvetet fundera pa sina kunskaper. Nicklas sammanfattar ocksa de andras tan-

kar med att svara:
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Itsedédn varten et sehan on kysymys nii et kysymys vastaa jo itse itseensa. Tottakai sa

teet itsearvioinnin itseés varten et sa ymmarrat itse paremmin sen oman osaamistasosi./

Sjalva fragan svarar redan pa sig sjalv. Forstas gér man sjalvbedémning for sig sjélv

for att forsta battre sin egen kunskapsniva.
De andra fem ansag att det var bade studenten sjalv och lararen som kan ha nytta av
sjalvbedomning. Enligt dessa informanter kan lararen fa bra information om eventuella
inlarningsproblem, latta och svara amnesinnehall och fa veta nar nagon kanske behdver

mer motivation och uppmuntran.
Siit on ehka helpompi sit lahtee, jos on vaik jotaa ongelmia oppimisessa, et sit voi niiku
vaha yrittad ehka motivoida jotenki./ Da ar det kanske lattare att utgd ifran, om man

har inlarningsproblem och att da kan man forséka motivera studenten pa nagot sétt.

Dessutom vidgar man enligt studenterna sitt eget perspektiv och far svar pa fragor, som
man inte kan veta bara genom att fundera pa sjalv. Sjalvbedomning ses saledes som ett
verktyg att fora dialog mellan studenten och lararen.

Et just keskustelee niistd omista ndkemyksistdd mitéd niiku tuntee osaavansa jonku esim

opettajan kanssa niin se vaa auttaa vaha niiku ohjaamaa vahé niiku parempaan, syvem-

paan ndkemykseen sillee tuomatta liikaa siihen kuitenkaa sitd opettajan omaa nakemys-

td./ Om man diskuterar fragorna om, vad man anser att man kan, med nagon annan

t.ex. med lararen hjalper detta till att styra mot en djupare forstdelse utan att lararens

perspektiv blir fér dominerande.

En av studenterna missforstod fragan, men hon gav ett intressant nytt perspektiv sa jag
ville inte styra hennes svar. Hon ansag att sjalvbedémning ocksa kan vara nyttig for
lararen nar det t.ex. galler att utveckla sin undervisning. Sjalv haller jag med henne. Jag
anser att sjalvbedémning &r inte bara for dem som studerar utan for alla som vill kritiskt

fundera dver sina kunskaper, utveckla sig sjalva eller t.ex. forbattra sina arbetssétt.
No voishan niiku opettajatki sillee varmaa tehd niitd. Et voi se niitdki auttaa. Et neki
sillee oppii siitd, et miten ne ite on kehittyny siind opettamisessa. Et niiku oppii uusii
juttui. Vaik niiku opetusmenetelmia./ Lararna kan kanske ocksa anvanda sjalvbedom-
ning. Den kan hlalpa dem. De lar sig ocksa darigenom hur de har utvecklat sig i att

undervisa och I&r sig nya saker, t.ex. undervisningsmetoder.

Anser du att sjalvbedémningen kan vara till nytta i framtiden?
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Informanterna var 6éverens med varandra om sjalvbedémningens nytta i framtiden och
ansag att nyttan inte géllde bara skolarbetet utan att de kan ha nytta av sjalvbedomnings-
fardigheten ocksa t.ex. i arbetslivet. Genom sjalvbedomning kan de lattare satta framtida
mal och utveckla en realistisk bild av sina fardigheter. De betonade att ju mer erfarenhet
man har av att beddma sig sjalv, desto lattare och mer detaljerat kan man berétta om
sina styrkor och svagheter. Dessutom ansag nagra studenter att nar man vet sina utveck-
lingsomraden, kan man lagga mer tid pa dem och arbeta darmed mer effektivt.

No joo. Koska sit tavallaa oppis ndkemaan tydelaméasséki jotaa omia virheitad ja puut-

teita, ni niit vois sit ehkd paremmin osata kehittdd, jos niiku on tehny itsearviointia

enemmankii./ Jo, eftersom da lar man sig att se sina misstag och brister ocksa i arbets-

livet, vilka man kan sedan forbattra om man ar van att gora. sjalvbedémning.

Et jos joku just kysyy et just kui hyvin osaa esim. puhuu jotaa Kielt, ni sit just osais

kertoa paljo tarkemmin./ Om nagon fragar hur bra t.ex. talar man ett sprak, sa kan

man beratta mer detaljerat.

N&&n siind esim. ettd mihin ma voin keskittyd sitte kovemmin ja miltd mé voin ehk&

leikata aikaa pois opiskelussa ja siirtad siihen, mitd ma en ehka osaa niin hyvin./ D&

kan se, vad jag maste koncentrera mig mer pa och pa vad jag kan lagga mindre tid at i

studerandet och &gna den tiden mer &t det, som jag inte kan sa bra.

Se on jarkevaa pystya arvioimaan itsensa kunnolla ja etta tietdd mita pystyy ja sen mu-

kaan sitten asettaa itselleen ja uusia tavoitteita itelleen ja etenemaén ja antamaan sella-

sen realistisen kuvan itsestansa./ Det ar vettigt att kunna bedéma sig sjalv ordentligt

och veta vad man kan och darigenom satta framtida mal for sig sjalv och att ge en rea-

listisk bild av sig sjalv.

Hurdan bor sjalvbedémning vara i skolan?

Bakgrunden till denna fraga var att diskutera fungerande tillvagagangssatt och att ge
dem som anvénder sjalvbedémning i undervisningen nagot att tanka pa och jamfcra
med. Fragan kan hjalpa lararen att inse om studenternas onskemal syns i ens satt att ar-

beta.

En valdigt viktig aspekt som namndes var att fragorna eller pastaendena i sjalvbedém-
ningen ska knyta till amnet i fraga och till kunskaperna som star i malsattningen. En
annan lika viktig aspekt var att ingen ska kanna sig generad eller for pressad att géra

sjdlvbeddmningen. Dessutom ska studenten ha mojlighet att valja om hen vill diskutera
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sjalvbedémningen med lararen eller inte, allting ska saledes ske pa studentens villkor

for att hen kan kénna sig trygg och respekterad.

Hur ska man da formulera sjalvbedémningen? Enligt studenterna ar det lattare att be-
déma sig sjalv nar det finns tydliga kriterier eller pastdenden och fardiga svarsalternativ
att valja emellan. Nils-Noa och Patrik ansag att det ar bra om man anvander nagonting
som liknar den anvianda enkaten. Pia betonade att det inte racker att fraga hur bra man
kan grammatik eller om man pratar flytande, utan sjalvbedémningen ska innehalla mer
detaljerade pastaenden som anda far studenten att se helheten nar det galler sprakkun-
skaper. Pastaenden ska utmana studenten att inse sina styrkor och svagheter och krava
att man verkligen funderar 6ver sig sjalv som sprakanvandare. Det basta med sjalvbe-
domningen enligt studenterna &r att man ser vad man ska satsa pa och att man far posi-

tiva upplevelser nar man forstar att det finns nagot som man ar bra pa.

Tva manliga informanter ansag i anslutning till denna fraga att sjalvbedémning ska an-
vandas vid sidan av prov och andra testmoment for att fa ett bredare perspektiv av stu-
dentens kunskaper. Dessutom om lararen kan ge feedback och diskutera beddmningarna
med studenterna far de ocksa veta vilka delkunskaper de ska satsa pa i framtiden. Nick-
las poangterade att sjdlvbedomningen &r aven viktigare an prov eftersom man kan fun-
dera dver sina fardigheter mer heltdckande, bara man inte ljuger for sig sjalv.

Et se on niiku, itsearviointi ois mun mielesta tarkeempaa, koska ite kuitenki, nyt jos ei

valehtele itselleen, ni siind nii pystyy kattavammin tietdmadn, et mikd on se oikee

osaamistaso./ Det ar typ s, att sjalvbedémningen ar viktigare, eftersom man kan mer

heltackande se vad som &r den verkliga kunskapsnivan. Om man nu inte ljuger for sig

sjalv.

Aven om foregéende pastdende verkar sjalvklart, traffar det enligt mig mitt i prick.
Sjalvbeddmningen kan hjalpa studenten att se sina forutsattningar och ge nyttig infor-
mation for lararen endast nar studenten svarar realistiskt och funderar noggrant pa sina

svar.

Ska man anvanda sjalvbeddomning mer eller mindre eller &r det lagom nu?
Gallande denna fraga, var ingen av informanterna av den meningen att man ska anvanda

sjalvbedémning mindre. Tre av studenterna ansag att som det &r nu &r lagom och att
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sjalvbedomning anvands tillrackligt. Pia ansag att hon hade fatt nog av sjalvbedémning
redan pa lagstadiet men de andra vill ha den ibland och helst pa varje kurs pa gymnasiet
for innehall varierar fran kurs till kurs inom ett och samma skolamne.

No mun mielest riittd4 et aina valilla. Et se on nyt hyva. Ei niit nyt tarvi koko ajan ky-

selld. Et ehkd joka kurssissa kuitenki ku joka kurssi on kumminki eri

asia(=teema/aihealue)./ Jag anser att det &r tillréckligt att géra den ibland. Nu &r bra,

man behover inte fraga dem jamt. Kanske kan man anda anvanda dem pa varje kurs

eftersom det behandlas olika innehall.

De andra fem informanter ansag att det ar valdigt séllan de far gora sjalvbedémningar.
Att anvanda sjalvbedomning i kursborjan och i kursslutet kunde ge dem mer informa-
tion om sin utveckling. Dessutom kan lararen darigenom se, pa vilken niva studenterna
ar i kursborjan, och i slutet av kursen kunde lararen jamfora sina beddmningar med stu-
denternas sjalvbeddémningar.

No musta tuntuu, et sita pitdis ainaki lisatd. Jos joka kurssin lopussa tekis sellasen it-

searvioinnin opettajan kanssa. Et sit nékis paljo paremmin et mit& on niiku oppinu. Et

tulis ihan konkreettisesti se. No siind valissé vois kans olla keskell& siind ettd, mité

osaa siitd kurssin alkuosasta. Ja siind alussa vois kans olla hyva, et sit tietda se opetta-

jakin ehké sit sen pohjatason./ Jag anser att den bor anvéandas mer. Om man gjorde i

slutet av varje kurs en egenutvardring som jamfors med lararens bedomning, sa kan

man mycket tydligare se vad man har lart sig, da blir det konkret. Och i mitten av kur-

sen kan man ocksa bedéma vad man kan av kursborjan. | borjan kan ocksa vara bra

att ha en sjalvbedémning, eftersom lararen far veta pa vilken niva studenterna ar.

Ska man ta hansyn till sjalvbedémningen nar det ar fraga om kursbetyg?

Angaende denna fraga delades asikterna i tva lager. Informanterna ansag att fragan var
lite problematisk, eftersom de kom pa argument som a ena sidan stodjer tanken att an-
vanda sjalvbedomning som en del i kurshedémning men a andra sidan strider mot denna

tanke.

Tabell 5 Sjalvbedémningens anvandning i kursbeddémning (n=8)

Informant | ska paverka kursbetyg | ska inte paverka

Pia X

Pernilla X
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Paulina X
Penny X
Patrik X
Per- X

Nelson

Nils-Noa X
Nicklas X

Som det framgar av Tabell 5 héll fyra av informanterna med om att sjalvbedémningen
ska tas hansyn till i kursbedémningen. Dessa studenter ansag att ett enskilt kursprov inte
presenterar studentens kunskaper i &mnet heltdckande utan ger bara information om det
som studenten minns under stress och press i testsituationen. Om man anvénder sjalv-
bedémning vid sidan av kursprov, projektarbete och andra klassrumsuppgifter, far lara-
ren enligt Pia, Pernilla, Per-Nelson och Nicklas en bredare bild av studenternas fardig-
heter.

No joo, periaatteessa. Koska ei koe voi méaritellda mun mielesté kaikkea. Et tulee ihmi-
sille niit sellasia, et unohtaa just jonku sanan vaik normaalisti tietdd sen. Tai tallassii
perus black outteja v&ha niiku./ Jo i principen. Eftersom ett prov inte kan berétta all-
ting. Man t.ex. glommer ett ord som man normalt vet eller far just sadana har typiska
black outs.

Aven om Per-Nelson och Nicklas forholl sig positiv till sjalvbedémning i kursbedom-
ning, medgav de dock att sjalvbedémning kan i dessa sammanhang anvandas vilsele-
dande och nagra studenter forsoker forbattra sitt vitsord genom att 6vervardera och for-

skona sina fardigheter.

Detta var den aspekten som de andra som var emot sjalvbedémning i kursbedémning
understrok. De ansag att man inte ska lura lararen eller lamna bort nagonting viktigt for
att fa ett hogre betyg.

No emmad oikee tai no mun mielest se ois ehk& jotenki vaha hassuu. Tai siis sillee et,

niiku pystyisi te vaikuttaa niiku niin selvasti siihe arvosanaa. Mut toisaalthan se vois

olla iha hyvé niiku sille opettajalle niiku tietdd, mit4 se oppilas itekki aattelee. Mut sit-

hén siin voi niiku aina huijata et laittaa et ”joo mé osaan kaiken”./ Nej, inte riktigt eller

jag tycker att det &r lite konstigt att man kan sa tydligt paverka sitt vitsord. Men & ena
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sidan kan det vara bra for lararen att veta, vad studenten sjalv tanker. Men & andra si-

dan kan man vilseleda lararen och skriva “att jag kan allt”.

Nicklas poangterade att det maste finnas ett tillit mellan studenter och lararen och lara-
ren ska respektera studenternas fardigheter att kunna bedéma sig sjalva realistiskt. Jag
haller med honom, eftersom sjalvbedémningen egentligen handlar om det att lararen ger
studenter en del av sin makt for att engagera dem och att ge dem battre mojligheter till

genuint samarbete.

Paulina och Per-Nelson var ocksa oroliga for om en lagre betygsattning i sjalvbedom-
ning kan paverka kurshetyg negativt. Enligt dem ska sjalvbedémning bara anvandas for
att folja studentens egen utveckling, om lararen har beddmt studenten hdgre én hen sjélv,
dvs. att sjalvbedémning ska bara ha en positiv inverkan pa betygsattning och kan vara

till nytta for studenten.
Et se vois hieman vaikuttaa siihen, et se vois parantaa sitd. Mut ei ehkd huonontaa,
koska ei ole kovin itseluottava oppilas ni sillon jos se vaikuttaa alaspdin ni saa vaa
huonontaa omaa tulostansa luonteensa takia./ Den kan paverka lite positivt men inte
negativt. Om man inte har s bra sjalvfortroende och sjalvbedémningen kan paverka

negativt sa riskerar man att fa ett lagre vitsord bara pa grund av sin personlighet.

Hur anser du att dina och lararens bedémningar forhaller sig med varandra?
Jag ville veta, om studenterna var medvetna om sina satt att bedéma sig sjalva. Jag an-
tog att de redan hade erfarenhet av sjalvbedémning och att de méjligen redan vet om de

brukar 6vervardera eller underskatta sina fardigheter.

Pia, Pernilla och Patrik ansag att de maojligen hade bedémt sig lika med lararen. Paulina
och Per-Nelson hade ingen aning om hur bedémningarna forhaller sig varandra och de
konstaterade att det kan finnas pastaenden dar de har dverskattat sig sjalva och pastaen-

den dar deras bedomningar &r lagre an lararens.

Penny, Nils-Noa och Nicklas ansag att lararen vanligen brukar bedéma dem béttre an
hur de upplever sina kunskaper i svenska. Penny svarade att hon har markt att hon ten-
derar att underskatta sina fardigheter, vilket syns tydligt i Figur 1 (se kapitel 5.1.1).
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Nils-Noa och Nicklas anser att lararen forsoker uppmuntra dem med positiv feedback

och anser att detta ocksa ar trevligt.
Kai se pistds vahdn paremmat, se on nii positiivinen. Kaikki menee aina nii hyvin,
vaikkei nii. Kannustava kuitenki, et ei siin mitd4. Se on ihan mukavaa./ Méjligen be-
domer hon mig lite hogre, hon &r sa positiv. Allting gar alltid sa bra dven om det inte

ar fallet. Uppmuntrande &ar hon i alla fall, vilket &r ju trevligt.

5.2.2 Lérarens intervjusvar

Hur k&ndes det att beddma studenterna med enkéten?

Eftersom studenterna inte hade haft den muntliga kursen &nnu, var det enligt l&raren
svart att detaljerat bedéma studenternas muntliga sprakkompetens, eftersom hon inte har
lagt marke till det i s& stor utstrackning som hon ville. Dessutom ligger betoningen pa
de forsta kurserna i att lara sig svenska mangsidigt genom att 6va strukturer, lasa olika
texter, lyssna pa spraket och ¢ka studenternas ordforrad, vilket verkar vara det storsta

hindret for att genomféra muntliga aktiviteter och 6va praktiska talhandlingar.

Vilka pastdenden upplevde du som svara?

Lararen konstaterade att det svaraste med enkatbedomningen var att skilja mellan olika
delkunskaper inom muntlig kommunikationskompetens istéllet for att bedéma allmant
om studenten kan prata flytande eller forsta det sagda. Hon ansag att detta ar ett utveck-

lingsomrade som hon ska bekanta sig med.

Vilken instéallning har du till studenternas sjalvbedémning?

Lararen hade en valdigt positiv instéllning till sjalvbedomning och hon ansag att man
allt mer ska gora studenterna medvetna om bade bedémning och studieteknik. Hon kon-
staterade att studenterna ar nyfikna att hora praktiska rad och tips géllande sina studier

och speciellt ordinlarning.

For vem goér man sjalvbedémning?
Pa denna fraga ar lararens svar helt i linje med studenternas nar hon konstaterar att

sjalvbedomning ska anvandas for studentens skull. Men om hon far se studenternas
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sjalvbedomningar far hon ocksa information om sina studenter och lar kdnna dem béttre.
Nar jag bad lararen att beskriva sjalvbedémning med tva ord, upprepade hon nyttan for

studenten och for henne som larare.

Hurdan nytta anser du att studenterna ska ha av sjalvbedémning i framtiden?

Den storsta nyttan med sjalvbedémningen enligt lararen &r att studenten blir medveten
om sina styrkor och svagheter och darigenom ser var hen gar i sina studier. Hon anser
att det &r viktigt att studenterna forstar att sprakkunskaper inte ar som en stor och svar-
begriplig sten som man antingen har eller inte har, utan bestar av olika delkunskaper.
Enligt henne ska studenterna vara stolta 6ver de fardigheter de har och utnyttja dem i sa
stor utstrackning de kan, aven om de vore svagare pa svenska jamfort t.ex. med engels-

kan.

Hur ska du anvéanda sjalvbeddémning mer i undervisningen?
For att anvanda sjalvbeddmning mer i undervisningen finns det enligt lararen uppgifter i
kursbdckerna som hon kunde anvanda atminstone i slutet av kursen. Studenterna kunde

da sérskilja och analysera de olika delkunskaperna.

Ska man ta hansyn till sjalvbedémningen nar man satter kursbetyg?

Om man ska anvénda sjalvbedomning eller eventuellt kamratbedémning som en del i
kursbedomning var lararen inte saker pa. Men hon konstaterade att studenterna vanligen
ar realistiska i sina motiveringar nar hon ibland diskuterar mellan tva alternativa kurshe-

tyg med studenterna. Valdigt sallan har hon hort nagon be for mycket.

Hur tror du att dina bedémningar och studenternas sjalvbedémningar forhaller
sig med varandra?

Gallande mojliga skillnader mellan studenternas sjalvbeddmningar och hennes egen
bedémning, ansag hon att det finns olikheter. Hon tror att studenterna har en uppfattning
att de inte kan spraket sa bra som hon sjalv ser det, speciellt i fraga om muntlig sprak-

kompetens.
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5.2.3 Sammanfattning mellan studenternas och l&rarens intervjusvar

| fraga om att fylla i enkaten hade bade nagra studenter och lararen svarigheter eftersom
det var nytt for dem att sa detaljerat bedéma muntliga kommunikationskunskaper i
svenska. Darfor ar det viktigt att man forst gar igenom, vad muntliga kommunikations-
kunskaper innebér och av vilka delkunskaper de bestar av. Dessutom ska det i undervis-
ningen laggas marke till de enskilda fardigheterna inom muntlig kommunikationskom-
petens och till det hur dessa fardigheter slutligen bildar en sasmmanhangande enhet.

Informanternas allmanna instéllning till sjalvbedémning var positiv och de var bara nag-
ra negativa aspekter som namndes. Pia och Paulina konstaterade att det ibland kan vara
svart att valja mellan olika alternativ, eftersom man maste vara kritisk mot sig sjalv.
Alla s&g anda sjalvbedomning som ett nyttigt verktyg for att forsta vad man har lart sig,
och for att satta framtida studiemal. Att utnyttja sjalvbedomningsfardigheter sjalvstyrd i
framtiden var enligt studenterna nyttig inte bara nar det géller studier utan ocksa i fraga
om att kdnna sina styrkor och svagheter i arbetslivet. Lararen tog daremot upp ett annat
perspektiv dar hon betonade att sjalvbeddémning kan uppmuntra studenten att se alla
delfardigheter inom muntlig kommunikationskompetens som en viktig fardighet och

som kan vara till nytta nar man interagerar pa svenska.

For vem sjalvbedomning &r nyttig delade asikterna i nagon man. Tre studenter ansag att
den ar till nytta for studenten sjalv som funderar 6ver sina kunskaper medan de andra
tillsammans med lararen konstaterade att den &r nyttig bade for sjalva studenten men
ocksa lararen som far darigenom information om sina studenter. Lararen far genom att
kontrollera sjalvbeddmningarna kunskap om hur studenterna upplever sina fardigheter i
svenska i kursens olika stadier beroende pa om sjalvbedémningen genomfors i kursbor-

jan, i mitten eller mot slutet av kursen.

Fem informanter ansag att sjalvbedomning ska anvandas flera ganger under en och
samma kurs, atminstone i kurshorjan och i kursslutet for att studenterna bast ska kunna
se sina framsteg och utvecklingsomraden. Enligt dessa studenter anvands sjalvbedém-
ning for litet jamfort med det hur enkelt det gar att fylla i den. Om man ska gora en

kompromiss mellan studenternas och lararens asikter, ska sjalvbedomningen anvandas i
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slutet av varje kurs, nagot som lararen sjalv foreslog. Aven om betoningarna pa de obli-
gatoriska svenskkurserna varierar, kan man pa detta sétt se hurdana framsteg man har
tagit gallande de stora linjerna och grundlaggande baskunskaperna jamfort med forega-

ende kurser.

Studenterna och lararen ansag att det var problematiskt att avgéra om sjalvbedomning
ska anvandas som en del i kursbeddmning. Enligt ndgra studenter kan man vilseleda
lararen om man overskattar sina fardigheter eller lamnar bort nagot som man inte har
gjort sa bra. Studenterna medgav dock att det ar genomskinligt om man forsoker for-
skdna bilden av sig sjalv, om kursprov och andra testmoment visar nagot annat dn vad
som studenten pastar i sjalvbedomningen. Lararen konstaterade att det ar valdigt séllan
studenterna forsoker att fa ett hogre vitsord i bedémningssamtal med henne. Istéllet an-
ser lararen att i beddmningssamtal mellan fyra égon ar studenterna realistiska i sina be-
démningar nar de motiverar vilket vitsord de bor fa. Det var anda tva studenter som var
oroliga for om for stor sjalvkritik eller underskattandet av ens kunskaper paverkar lara-

rens bedémning negativt och de far darfor lagre betyg.

Nér det galler mojliga skillnader i studenternas sjalvbeddémningar och lararens bedém-
ningar finns det likheter mellan svaren. Lararen ansag att studenterna skulle bedéma sig
lagre &n hon och detsamma ansag Penny, Nils-Noa och Nicklas. De andra ansag att de
bedémde sig lika eller hade ingen aning om hur bedémningarna férhaller sig till var-

andra.



74

6 DISKUSSION

| detta kapitel diskuterar jag mina forskningsfragor och tar stallning till vilka aspekter
som ligger till grund for mina resultat.

Finns det skillnader mellan lararens beddmningar och gymnasieelevernas sjalvbe-
démningar av muntlig kommunikationskompetens i B1-svenska, och i sa fall hur-

dana?

Ja, det finns skillnader; ingen av studenterna svarade exakt som lararen. Som jag hade
forvantat mig visade det sig att det finns studenter som Overskattar och studenter som
underskattar sig sjalva i frdga om sin muntliga kommunikationskompetens i svenska.
Skillnaderna var &nda inte sa stora och speciellt Pernilla, Per-Nelson och Nils-Noa kan
anses ha en realistisk bild av sina fardigheter. Av dessa studenter var Pernilla ganska
saker pa att hennes bedomningar stammer med lararens. Elsinen & Juurakko-Paavola
(2006), Hakola (2011) och Leblay (2013) hade ocksa fatt liknande resultat i sina studier
i fraga om studenters allmanna uppfattning om sin muntliga kommunikationskunskap

jamfort med utomstaende beddmning.

Pia, Patrik, och Nicklas hade en tendens for att 6verskatta sina fardigheter i nagon man.
Deras betyg var mellan 8 och 6 vilket kan ha nagon inverkan pa deras svar. Som det
framgick av Hollméns (2007) studie hade studenter med vitsord 8 eller lagre storre sva-
righeter att ange pa vilken sprakniva de befann sig jamfort med inlarare med béttre vits-
ord. Det fanns tva kvinnliga informanter, Paulina och Penny, som hade en tydlig ten-
dens att underskatta sig sjalva. Paulina och Penny har ocksa fatt de hdgsta betygen i
klassen. |1 motsats till Hollméns (2007) resultat ser det ut att det ar speciellt de fram-
gangsrika studenter som brukar vara for kritiska i fraga om sina fardigheter. Paulina
beréttade i intervjun att hon vanligen brukar undervérdera sig sjalv och var medveten

om att hon kanske kraver mer av sig sjalv an lararen.

En annan faktor som eventuellt kan forklara bade nar det géller att studenten dverskattar

eller underskattar sina kunskaper, ar sjalvkénslan. Som Keltikangas-Jarvinen (1998)
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podngterade har studenter med ldgre sjalvkénsla oftare en tendens att sétta lagre inlar-
ningsmal och bedéma sig ocksa lagre i betygsskalan an studenter med en bra sjélvkansla.
Laine & Pihko (1991) poangterar i detta ssmmanhang att det beror pa studentens ideala
sprakjag om studenten vill bli battre i spraket i fraga och om denne &r redo for att arbeta
far att na de satta inlarningsmalen. | denna undersékning handlade det om att studenter-
na bedomer sig sjalva angaende muntlig kommunikationskompetens som omfattar bade
prestationsméssiga och sociala aspekter. Darfor kan man hénvisa till Keltikangas-
Jarvinens (1998) definition av prestationssjalvkansla och ké&nslan av att hantera sociala
situationer som kombineras i studenternas sjalvbeddmningar. Man kan diskutera att
aven om studenten saknar de lingvistiska kunskaperna att hantera i en situation pa
svenska, kan denne anda lita pa sina fardigheter att hantera situationen pa grund av sina
sociala kunskaper. Darfor kan man inte sékert avgora om studenten har beddmt sin
sprakliga kunskap eller om bedémningen snarare ror sociala fardigheter. Jag kanner inte

mina informanter tillrackligt bra for att dra ndgra slutsatser av detta.

Jag ndmnde redan tidigare att jag fick motstridiga resultat jamfért med Hollmén (2007) i
fraga om kopplingen mellan sjalvbeddmning och framgang i spraket. Pihko & Laine
(1991) havdar att sprakjaget pa uppgiftsniva varierar beroende av sjalva uppgiften som
behandlas, t.ex. att lasa och forsta, att skriva texter eller att samtala. Detta kom ocksa
fram i Elsinen & Juurakko-Paavola (2006) nér produktions- och perceptionskunskaper
jamférdes enskilda. Jag anser att detta kan vara en forklaringsaspekt nar det galler att
studenten underskattar eller overvarderar sina fardigheter. Paulina och Penny har fatt de
hogsta betygen i klassen men deras sjalvbedomningar &r lagre &n lararens bedémningar.
Om dessa kvinnliga informanter kanner att de ar starkare pa andra sprakliga aktiviteter
sasom att skriva och att lasa, jamfor de mojligen sina muntliga fardigheter med de star-
kare kunskaper och beddmer sig darfor lagre. | motsats till detta kan Pia, Patrik och
Nicklas, som har bedémt sig hogre an lararen, kanna sig sakrare pa att uttrycka sig

muntligt.

I likhet med Puurula & Rantala (2003) hittade jag fyra olika sjalvbedomningstyper. Per-
nilla och Nils-Noa hade nastan likadana bedomningar med lararen vid néstan varje pa-
staende och kan motsvaras Puurula & Rantalas (2003) forsta typbeskrivning. Den andra

typen bestod av informanter som undervérderade sig sjalva. | denna undersdkning hérde
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Paulina och Penny till denna grupp. Pia, Patrik och Nicklas hdrde daremot till Puurula
& Rantalas (2003) tredje typbeskrivning dar studenter brukade Overvardera sina kun-
skaper. Per-Nelson som hade tendensen bade for att underskatta och éverskatta sig sjalv

motsvarar daremot typbeskrivning nummer fyra (Puurula & Rantala 2003).

| frdga om studenternas sjalvbedomningar finns inga ratta eller felaktiga svar, och det
kan ocksa diskuteras, om enskilda lararens beddmning kan anses vara mer korrekt &n
informantens egen uppfattning om sina kunskaper. Leblay (2013, 46) papekar att det &r
en paradox att larare anses objektivt och heltdckande kunna bedéma elevernas kunska-
per utan bedémarutbildning och dessutom kritiseras sjalvbedémning for éverflodig sub-
jektivitet. | den europeiska referensramen (2009, 20) foreslas att styrdokumentet och
CERF-nivaerna ska utnyttjas bade under utbildning och fortbildning av larare for att 6ka
medvetenheten om bedémningsfragor. Aven om studenterna uppmuntras att ta mer an-
svar for sina studier och anvanda sjalvbedomning for att satta framtida inlarningsmal
eller dokumentera sin formaga pa informellt sétt inlarda sprak, har larare fortfarande
mer ansvar for bade formativ och summativ beddmning av studerande pa alla nivaer.
(GERS 2009, 20)

Kan en utifran nivabeskrivning for sprakkunskaper och sprakutveckling utarbetat

formular fungera som stéd och som verktyg i sjalvbeddmningen?

Pa grund av studenternas intervjusvar kan man konstatera att det anvanda sjalvbedom-
ningsformular kan fungera stodjande i sjalvbedomningen. Studenterna ansag att pasta-
endena var mangsidiga och nagra foreslog att man kunde anvéanda en likadan modell
med féardiga kriteriepastdenden och givna svarsalternativ. Palmér (2010) pladerar for
beddmningsmatriser som hon anser kan 6ka studenternas medvetenhet om samverkan
mellan deras kunskaper och undervisningens malséttningar. En av de viktigaste poang-
erna studenterna ndmnde i intervjuerna var att de verkligen fick veta, var de finns i sina
studier jamfort med malsattningarna. Man kan saledes konstatera att detta skriftliga
formular presenterar fardigheterna pa ett satt som studenterna forstar och kan bidra till
Okad medvetenhet om kriterierna i betygsattningen géllande muntlig kommunikations-

kompetens.
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Né&r man jamfor studenternas sjdlvbeddmningar med lararens bedémningar nér de géller
de enskilda kriteriepastaenden, finns det sammanlagt inte stora skillnader mellan svaren.
Jag anser att informanterna hade forstatt fragorna eftersom det inte finns en enskild fra-
ga dar man ser stora skillnader mellan studenternas och lararens svar. Den storsta skill-
naden var 0,5 pa skalan déar 3 var den storsta mojliga skillnaden. Denna skillnad uppstod
vid det forsta pastaendet som handlade om studenternas fardigheter att delta i interak-
tionen i vardagliga situationer. Paulina och Penny ansag att det var lattare att bedoma
sig sjalva i fraga om bekanta uppgiftstyper och grundlaggande kunskaper. Enligt stu-
denterna var ingen kriteriepastaende for svar men enligt min synpunkt maste man ga
igenom vad dessa pastaenden innebar for att alla ska forsta dem pa samma sétt. Jag und-
rar i detta sammanhang om vardagliga situationer ar de samma for alla eller om det kan
finnas skillnader mellan uppfattningarna, vilket kan ligga till grund for svarsskillnaden
mellan studenterna och lararen. Som det papekas i Kokkonens (2012) studie och som
det rekommenderas i t.ex. Boud (1995) ska kriterierna och sjalva handlingssattet intro-
duceras for studenterna, oberoende av deras alder eller tidigare erfarenheter, innan man
borjar med sjalvbedomningsuppgifter. Jag tror ocksa att studenterna inte ar vana vid att
lasa styrdokumentstexter som kan innehalla for dem obekanta ord och for hogtidligt

sprak.

Detta géller speciellt pastdende nummer fem (se bilaga 4) som nagra studenter namnde
nar det fragades om de hade haft svarigheter att tolka kriteriepastaendes innehall. Dessa
studenter ansag att de inte var sakra pa innebérden men bad anda inte om hjalp i sjéalv-

beddémningssituationen och i stéllet gjorde sin egen tolkning.

Beroende pa studentskrivningarna organiseras den muntliga kursen tala och forsta battre
ofta i den forsta eller sista perioden av lasaret. | detta fall hade abiturienterna kursen
framfor sig, vilket kunde paverka deras medvetenhet om sina kunskaper i de olika del-
kompetenserna. Studenternas sjdlvbeddmningar kan ha haft annu stérre motsvarighet
med lararens bedémningar om studien hade behandlat lasforstaelse som i Anttila (2013).
Som Puurula & Rantala (2003) diskuterade angaende sina studieresultat, ar det mojligt
att studenterna t.ex. inte kanner till vad som menas med de grundldggande uttalsreglerna.
Detta kan forklara varfor den andra storsta skillnaden uppstod angaende det tolfte pasta-

endet som gallde uttalet. Piippo, Vaaherkumpu & Tuhkanen (2006) betonar att sjalvbe-
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domning ska ha en direkt koppling till kursinnehallet. Aven om muntliga fardigheter hor
till varje gymnasiekurs och ingar i inlarningsmalen gallande hela gymnasieutbildningen
betonas de skriftliga kunskaperna ofta i storre grad pa de flesta kurserna. Pa grund av
detta skulle det vara intressant att testa om det astadkommer annu mindre skillnader
mellan studenternas sjalvbeddomningar och lararens bedomningar om sjalvbeddomningen

gors om efter den muntliga kursen.

Alla informanter lar sig ocksa engelska, vilket kan ha utvecklat deras metakunskap om
sprakets funktioner och om sina kunskaper i de i enkaten namnda kriterier. Detta kan
bidra till att svaren i stort sett stdmde med lararens bedémningar. Man kan fundera éver
om tidigare erfarenheter av sjalvbedomning i andra inlarda sprak hade nagon inverkan
speciellt pa Pennys och Paulinas svar som skilde sig mest fran lararens beddmningar.
Som jag har papekat redan tidigare kan medvetenheten om beddémningskriterier gora

studenter ibland for kritiska till sig sjalva.

Vilken installning studenterna och lararen har till sjadlvbeddmning av muntliga

kommunikationskunskaper i B1-svenska?

Jag hade forvantat mig att studenterna skulle ha blandade attityder till sjadlvbedémning
som i Alanen & Kajander (2011). Alla informanter hade dock en positiv installning till
sjalvbedoémning, vilket syns i svaren pa flera intervjufragor. Forst nar det fragades hur
det kandes att fylla i sjalvbedomningen konstaterade de flesta att det var "helt okej”.
Lararen betonade att sjalvbedomning ar viktig i fraga om alla omraden i inlarningspro-
cessen. Nar jag bad studenterna beskriva sjalvbedémning snabbt med tva ord, hade or-

den som namndes positiva konnotationer.

Studenterna ansag att de sjalva har nytta av sjalvbedémning men att ocksa lararen kan fa
viktig information t.ex. om mgjliga svarigheter i inlarning. Studenterna i Kokkonens
(2012) undersokning hade ocksa haft likadana tankar nar det galler att upptacka inlar-
ningsproblem. Dessutom berattade l&raren att hon l&r kdnna sina studenter battre nar
hon far veta hur de har svarat pa sjalvbedémningen.
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Nagra studenter ansag dock att sjalvbedomning ibland kanns for kravande eller frustre-
rande eftersom man maste vara sa kritisk mot sig sjalv. Keltikangas-Jarvinen (1998)
konstaterade att en bestandsdel av bra sjalvkénsla ar att man accepterar sina svagheter
och misslyckanden. Jag &r ingen psykolog men jag anser att det kan handla om att man
inte kan acceptera sina svaga sidor om sjalvbedémning kanns mycket obehaglig. Darfor
ar det viktigt att man dvar och tranar olika sjalvbeddmnings- och reflektionsuppgifter i
all lugn och ro. Inldrning och olika uppgifter anknutna till den kan inte skiljas fran kans-

lor utan det finns otaliga affektiva faktorer som paverkar samtidigt.

Alla informanter var eniga om att sjalvbedomning ar nyttig ocksa i framtiden bade i
fraga om framtida studier och i frdga om arbetslivet. Enligt lararen ska studenterna i
framtiden vara medvetna om att de har kunskaper i svenska dven om dessa kunskaper
inte anvands regelbundet. Jag anser att det ar viktigt att studenterna har forstatt att sjalv-
beddmning verkligen &r ett verktyg for att forbattra sina kunskaper oberoende av miljon.
Annu viktigare &r att de inser att de ocksa kan reflektera 6ver sadana kunskaper som
inte har nagonting att géra med skoldmnen. Ocksa de studenterna som hade en neutral
eller negativ installning till att studera svenska férholl sig positiva gentemot sjélvbe-
domning. Det ar viktigt att komma ihdg att 4&ven om nagra studenter inte ser spraket
sjalv som intressant eller nyttigt kan de ha en stor nytta av att utveckla sina reflektiva

kunskaper och strategisk kompetens med hjélp av sjalvbedémning.

Aven om intervjusituationer inte var spand och jag bad studenterna att fritt beritta om
sina asikter maste jag fundera 6ver om informanterna verkligen har svarat som de sjéalva
anser. Det & majligt att de hade en uppfattning av att de ska svara pa ett positivt satt
eftersom de trodde att jag ar en foresprakare for sjalvbedomningen.

Hurdan bor sjalvbedémning vara enligt studenterna?

Jag hade dnskat mig att fa bra forbattringsforslag géllande sjalvbedémningens genomfo-
rande i praktiken och sadana fick jag. Jag var anda dverraskad hur bra studenternas svar
aterspeglar de rekommendationer och praktiska tillvagagangssatt som jag har diskuterat
I kapitel 2.1.
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| frdga om man ska anvanda sjalvbedémning mer i undervisningen ansag den storsta
delen, fem av atta, att sjalvbedomning géarna ska anvandas regelbundet pa varje svensk-
kurs. Lararen var inte heller mot tanken att man gor en sjalvbedémningsuppgift i slutet
av varje kurs. Sjalvbedomning skulle enligt studenterna bidra till medvetenhet om inlé&r-
ningsmalen och sina egna framsteg. For att studenterna kan lara mest av sig sjalva ska
beddomningskriterierna utmana dem att faktiskt fundera over sina fardigheter. Studenter-
na 6nskade att sjalvbeddémning kunde ge dem tips om hur de ska planera sitt svenskstu-
derande och hurdana forandringar de ska gora i fraga om inlarningsprocessen De ansag
ocksa att det ar viktigt att fa feedback av lararen for att vara sakra pa om deras bedom-
ningar ligger pa en realistisk niva och om det finns enligt lararen ett sprakomrade som
man ska agna sig mer tid at i inlarningen. Ofta far studenterna i manga skolor feedback
huvudsakligen i numerisk form. Jag anser att denna policy inte ger tillrackligt med in-
formation for inlararen att utveckla sina fardigheter for i likhet med Huhtas (1993, 126)
tankar kan inlararen beharska vissa aspekter i spraket bra medan andra delkunskaper ar
svagare. Darfor foreslar jag att lararen ska ge kompletterande feedback och poangtera

elevens styrkor och eventuella svagheter mellan fyra dgon.

Piippo, Vaaherkumpu & Tuhkanen (2006) havdar att sjalvbedomning ska inkluderas i
inlarningsprocessen for att studenten ser hur den hanger ihop med malsattningarna och
med den egna inldarningen. Studenterna var av samma asikt och framhéavde att kriterier-
na och pastdendena man anvander i sjalvbedomningen ska kopplas direkt till kursinne-
hall. Informanterna foredrog att ha fardiga, detaljerade och mangsidiga pastaenden som
de funderar éver framfor att allmant bedéma sig sjélva. Det ser saledes ut att checklistor
och tablaer som rekommenderas i gemensam europeisk referensram (GERS 2009) och

som jag har anvéant i denna undersokning anses vara lampliga for sjalvbeddémning.

Informanterna var inte eniga nar jag fragade om sjalvbedémning ska vara med som en
del i betygsattningen. Halften av studenterna ansag att sjalvbedémning kan vilseleda
lararen och att det skulle vara konstigt om man kunde paverka sitt betyg. Dessa studen-
ter ansag att man troligen lamnar bort nagonting viktigt i sjalvbedémningen eller att
man inte rapporterar om sina svagare sidor om det finns en mojlighet till att forbattra
betyget med sjalvbedémningen. Lararen ansag anda att studenterna vanligen brukar vara

rimliga i sina funderingar 6ver och motiveringar for ett visst kursbetyg och att sjalvbe-
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démning saledes kan vara ett alternativ ocksa i bedémningssammanhang. Enligt min
mening handlar det mer om ett tillvdgagangssatt som studenterna inte &r vana vid. Jag
anser att gymnasiestudenterna fortfarande ar valdigt normrelaterade och tror pa auktori-
teter. Darmed géller lararens bedémning som det enda rétta och det finns inget behov,
eller beroende pa skolans arbetskultur, inget utrymme fér sjalvbedémning. Om man
anvande sjalvbedémning mer kopplad till stérre insatser som projektarbete eller kursbe-
tyg kunde man bygga en tillit mellan studenterna och lararna. Bade studenterna och l&-
rarna bor inse att bedémningens syfte slutligen &r att ge feedback av och styra inlérar-
ningen, inte att jamfora studenterna med varandra. lhme (2009) och Oskarsson (1980)
konstaterade att sjalvbedémning kunde fungera som en bro som leder studenten fran en

kurs till en annan dar de sjalvvalda inlarningsmalen styr inlarningen vidare.

Den andra halften ansag att kursprovet inte kan ge tillrackligt med information om stu-
dentens kunskaper, eftersom under ett stressladdat testmoment glommer man ofta na-
gonting viktigt. Om man hade sjalvbeddmning som kompletterande element bidrar detta
till att ge en bredare bild av fardigheterna bade for studenten sjalv och for lararen. Tva
av dem som ansdg att sjalvbedomningen kan anvandas vid sidan av andra testmoment
och lararens bedémning onskade att sjalvbedomning ska endast paverka kursbetyget
positivt. De vill inte att studentens daliga sjalvkansla eller svagare spragjag ska ha na-
gon inverkan pa det slutliga betyget. Jag anser att det har ar brist pa 6vning. For att for-
béattra elevens uppfattningar om sig sjalv som inldrare ska man trana studentens meta-
kognitiva fardigheter (Ihme 2009). Dessutom som Keltikangas-Jarvinen (1998) havdade

ska man bygga en sjalvkénsla som accepterar brister.

6.1 Validitet och reliabilitet

| detta kapitel kommer jag att redogora for viktiga aspekter som galler validitet och reli-

abilitet som begrepp och hur dessa anknyter till i denna undersokning.

Enligt Trost (2007, 64) bestar undersokningens reliabilitet av fyra olika komponenter.
Forst ska det finnas likhet mellan de stéllda fragorna, dvs. kongruens. (ibid.) I denna
undersokning fyllde bade enkéaten och intervjuerna detta krav; enkaten matte hur studen-

terna bedomer sin muntliga kommunikationskompetens jamfort med lararen och inter-
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vjuerna handlade om attityderna gentemot sjalvbedémning i svenska. Den andra kom-
ponenten heter precision som hanger ihop med det hur latt och entydigt det &r att svara
pa fragorna (Trost 2007). Eftersom enkatpastaendena har standardiserats i styrdokumen-
ten kan jag konstatera att de fyller precisionskravet for reliabiliteten. Aven om det nya
laroplansutkastet (GGL 2015) fungerade som utgangspunkt var kunskapskraven och
pastaendena inte nya for lararen och troligen inte for studenterna heller. Enkaten disku-
terades och accepterades ocksa i seminariegruppen och nara vanner och slaktningar som
inte har kunskap i lingvistik testade pastaendena. | praktiken kom det dnda fram att kri-
teriepastaende fem i enkaten (se bilaga 4) var svart for studenterna. Detta ar ocksa fallet
i friga om intervjuerna dar en frdga en gang missuppfattades, och nagra ganger behov-

des det foljdfragor for att studenten skulle forsta fragans innehall.

Trost (2007) definierar den tredje komponenten, objektivitet, som forskarens satt att
behandla svaren likadant oberoende av informant. Géllande objektivitet i denna under-
sokning har jag redan diskuterat detta i friga om intervjuerna (se inledningen) och det
kan konstateras att dven om fragorna behandlas likadant &r det alltid forskarens subjek-
tiva val, vilka aspekter som tas upp. Nar det galler enkaterna har genomsnittsvarden och
svarsskillnaderna raknats ut och diskuterats sa objektivt som maéjligt men angaende for-
klaringar till skillnaderna har jag dragit mina egna slutsatser utav materialet. Den sista
komponenten som Trost (2007) ndmner &r konstans som innebér att svaren ska se lika-
dana ut oberoende av svarstidpunkten. Som jag redan har diskuterat ar detta krav nastan
omojligt att fylla i fraga om sprakkunskaper som utvecklas over tid, ocksa attityderna
gentemot sjélvbeddmning kan forandras. Enligt Trost (1997) kan man inte forvanta sig
att manniskor ska ge samma svar pa samma fraga vid skilda tillfallen, tvartom. | sin
natur deltar en individ i en standig pagaende process dar forestallningsvarlden far nya

impulser som kan féréndra ens tdnkande (Trost 1997, 101).

Det som gor undersokningen mer tillforlitlig ar att jag anvande tva metoder, enkét och
intervju, i materialinsamlingen. Detta bidrog till att jag kunde stélla fragor som anknot
till sjalvbeddmningssituationen och informanterna kunde t.ex. berdtta om eventuella
svarigheter angaende enkatpastaendena. Datainsamlingsmetoderna kompletterade sale-
des andamalsenligt varandra. En annan kompletterande faktor var att jag hade bade stu-

denter och en larare som informanter. Jag fick darigenom ett bredare perspektiv av
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sjdlvbeddmning med hjalp av intervjuerna och en jamforelsepunkt géllande sjélvbe-

démningarna pa enkaten.

Som jag redan tidigare har papekat ger undersékningen inte generaliserbara resultat, och
den yttre validiteten ligger darmed pa en lagre niva. Man ska &nda paminna om att un-
dersokningens syfte var att forsta och beskriva fenomenet i en begransad tidpunkt i en
viss undervisningsgrupp. Undersdkningens inre validitet bidrar till att undersoknings-
moment kan rekonstrueras pa ett palitligt satt och man kommer mojligen att fa liknande
resultat &ven om informantgruppen &r en annan. Man ska komma ihag att samma infor-
manter kan svara pa ett annat satt i en fornyad studie, eftersom sprakkunskaper inte ar
ofdrandliga, tvartom. Det beror helt pa individen sjalv om fardigheterna utvecklas eller

om man glémmer det man en gang har kunnat.

Aven om resultaten i denna undersokning inte ar generaliserbara i sig kan man jamfora
dem med tidigare forskning. Speciellt i fraga om hur studenternas sjalvbedémningar
forholl sig till lararens bedémningar och hurdana rekommendationer studenterna gav

angaende sjalvbedomning i undervisningen, stédjer tidigare forskning mina resultat.
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7 SAMMANFATTNING OCH AVSLUTANDE DISKUS-
SION

| detta sista kapitel kommer jag att sammanfatta studien som helhet och avslutningsvis
diskutera undersokningsprocessen. Dessutom ger jag forslag till vidare studier pa grund
av problem och intressanta aspekter som dok upp under forskningsprocessen.

Denna avhandling hade som syfte
 att undersoka om det finns skillnader mellan l&rarens bedémningar och gymna-
sisternas sjalvbedémningar i muntlig kommunikationskompetens i B1-svenska,
och i sa fall hurdana
+ att testa om en utifran nivabeskrivning for sprakkunskaper och sprakutveckling
utarbetat formulér kan fungera som stéd och som verktyg i sjadlvbedémningen
« att kartlagga hur en gymnasieklass forhaller sig till sjalvbedémning i B1-svenska

» att komma fram till hurdan sjalvbeddmning bor vara enligt studenterna

Undersokningen genomfordes i ett finsksprakigt gymnasium dar en studiegrupp av atta
studenter deltog med deras ldrare i undersokningen. Som informanter hade jag fyra man,
fyra kvinnor och en kvinnlig larare. Jag anvéande tva olika metoder i materialinsamling-
en. Forst svarade informanterna pa en sjalvbedomningsenkat med vars hjélp jag under-
sokte mojliga skillnader mellan studenternas och lararens svar och undersoékte om ut-
ifran styrdokumentet konstruerade formular kan fungera i sjalvbedémning. Darefter
intervjuade jag bade studenter och lararen for att kartlagga deras tankar angaende sjélv-

beddmning i svenska.

Jag kom fram till att denna gymnasiegrupp har en realistisk uppfattning om sin muntliga
kommunikationskompetens i B1-svenska, eftersom beddmningarna studenten sjélv hade
gjort skilde sig inte markant jamfort med lararens bedémningar. Anda fanns det studen-
ter som underskattade sig sjalva eller 6verskattade sina fardigheter i nagon man. Det
fanns tva kvinnliga studenter som verkade ha en tydligare tendens for att underskatta

sina kunskaper i muntlig kommunikationskompetens.
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Utifran intervjuerna kan man konstatera att alla informanter forhéll sig positiva gent-
emot sjalvbedémning och ansag att den kan gynna dem bade i framtida studier och i
arbetslivet.

Manga upplevde att de gor sjalvbedomning for sin egen skull men fem informanter
namnde att lararen kan fa lika viktig information om studenternas fardigheter och far
veta om eventuella inldarningssvarigheter med hjalp av dem. Studenterna onskade att
sjalvbedomning ska anvandas regelbundet och mangsidigt och en del vill ta den med

som en kompletterande del i fraga om betygsattning.

Saval studenter som lararen konstaterade att det var svart att valja mellan svarsalternati-
ven pa enkaten och betrakta muntlig kommunikationskompetens sa detaljerat. Trots
detta visade det sig att formularet ar anvandbart i sjalvbedomningen. Pastaendena métte
kunskaper som studenterna ska tillagna sig under gymnasieutbildningen i B1-svenska

och det fanns bara ett pastaende som studenterna namnde som svarbegripligt.

Gymnasielarare far garna anvanda bedémningsmatrisen i undervisningen men jag re-
kommenderar att kriteriepastaendena diskuteras i detta sammanhang fore eller efter
sjalvbedomningen for att de bada sidorna, lararen och studenterna, slutligen skulle ha

samma uppfattning om pastaendenas innebdord.

De skulle vara intressant att underséka om studenter som lar sig flera sprak har mer rea-
listisk uppfattning om sina sprakkunskaper i dessa sprak an de som koncentrerar sig
bara pa ett eller pa tva frammande sprak. Det diskuterades att sjalvkanslan och sprakja-
get pa uppgiftsniva kan ha ndgon inverkan pa skillnaderna mellan studenternas sjalvbe-
domningar och lararens bedémningar. Darfor &r det av stort intresse att se hur det verk-
ligen ser ut och undersoka om sjalvkanslan och sprakjaget verkligen har en koppling till

vissa monstren i sjalvbeddmningen.

Né&r jag har jamfort mina erfarenheter av sjalvbedémning med rekommendationer och
informanternas intervjusvar har jag markt svagheterna i tillvagagangssatt under mina
skolar. Forst och framst hade jag en kéansla att sjalvbedomning genomfors for lararens
skull. Under denna undersokningsprocess har jag forstatt hur mina egna tidigare upp-

fattningar hade blivit sa negativa att jag inte kunde se sjalvbedémningens fullstandiga
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potential i undervisningen. Det sdgs att en l&rare aldrig ar fardig men jag anser att jag
atminstone har verktyg att fostra studenterna att bli sjalvstyrande inlarare som anvander

sjalvbeddomning for sin egen skull.
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BILAGA 1 Nivaskala for sprakkunskaper 2013



Fardighetsniva Bl

| Att reda sig i vardagslivet

Horforstaelse

Tal

Lasforstaelse

Skrivning

B1.1

Fungerande grund-
liggande sprakfir-
dighet

* Forstar huvudtankarna och
viktiga detaljer i tal som be-
handlar teman som dter-
kommer i skolan, pa arbetet
eller under fritiden, inklusive
korta referat. Far tag i hu-
vudpunkterna i radionyheter,
filmer, tv-program och tydliga
telefonmeddelanden.

* Kan f6lja tal som baserar
sig pa gemensam erfarenhet
eller allménbildning. Forstar
det gingse ordfbrradet och
ett visst antal idiom.

* Porstaelse av lingre talse-
kvenser forutsitter tydligare
och langsammare standard-
sprak 4n normalt. Upprep-
ningar beh6vs dé och da.

* Kan beritta ocksd vissa detaljer
om bekanta saker. Reder sigi de
vanligaste alldagliga situationerna
och inofficiella samtal pd sprakom-
radet. Kan kommunicera om sddant
som ir viktigt for eleven sjilv dven 1
lite mer krivande situationer. En
lang framstillning eller abstrakta
dmnen ger upphov till uppenbara
svarigheter.

* Kan uppehalla forstaeligt tal men
pauser och tveksamhet férekommer
ilangre talsekvenser.

* Uttalet dr klart forstdeligt trots att
den frimmande accenten tidvis 4r
uppenbar och uttalsfel i viss méin
térekommer.

* Kan anvinda ett ganska omfat-
tande vardagligt ordf6rrad samt
négra allminna fraser och idiom.
Anvinder manga olika slag av struk-
turer.

* I lingre fritt tal d4r grammatikfel
vanliga (t.ex. artiklar och dndelser
saknas), men de stor sillan forstiel-
sen.

* Kan lisa manga slags tex-
ter pd ndgra sidor (tabeller,
kalendrar, kursprogram,
kokbé&cker) om bekanta
amnen och utan foérberedel-
ser f6lja huvudtankar, nyck-
elord och viktiga detaljer i
texten.

* Kan félja huvudtankarna,
nyckelord och viktiga detal-
jer i en text pa ett par sidor
som behandlar ett bekant
amne.

* Forstaelsen kan vara brist-
fillig dd det giller imnesom-
raden som avviker fran all-
dagliga erfarenheter samt
detaljer i texten.

* Kan skriva forstaelig text som 1 viss
man férmedlar detaljerad vardagskun-
skap om verkliga eller fiktiva imnen
som intresserat.

* Kan skriva en klart utformad koherent
text genom att foga ihop enskilda ut-
tryck till lingre avsnitt (brev, beskriv-
ningar, berittelser, telefonmeddelanden).
Kan effektivt formedla bekant informa-
tion genom de vanligaste formerna av
skriftlig kommunikation.

* Behirskar ett tillrdckligt ordférrad och
de strukturer som behovs for texter i de
flesta bekanta situationer, trots att inter-
ferens och uppenbara omskrivningar
forekommer.

* Det rutinmissiga sprakstoffet och
grundstrukturerna dr redan relativt fel-
fria, men en del mer krivande strukturer
och ordfogningar orsakar problem.




Fardighetsniva Bl Att reda sig i vardagslivet
Horforstaelse Tal Lisforstaelse Skrivning
B1.2 |Flytande grundldg- | * Forstar tydlig, faktabaserad | * Kan med beskrivningar, specifice- | * Kan ldsa texter pad nagra | * Kan skriva personliga och mer offent-

gande sprakfirdighet

information som anknyter till
bekanta och relativt allminna
dmnen i sammanhang som i
viss man dr krdvande (indi-
rekta forfragningar, arbetsdis-
kussioner, forutsebara tele-
fonmeddelanden).

* Forstar huvudpunkterna
och de viktigaste detaljerna i
en pagiende, formell eller
informell mera omfattande
diskussion.

* Forstaelse forutsitter stan-
dardsprik eller en relativt
bekant accent samt sporadis-
ka upprepningar och omfor-
muleringar.

Diskussioner mellan infédda i
snabbt tempo samt okénda
detaljer om frimmande 4m-
nesomriden orsakar problem.

ringar och jimforelser beritta om
vanliga, konkreta amnen och kan
ocksa redogora for andra dmnen
sisom filmer, bocker eller musik.
Kan kommunicera sakert i de flesta
vanliga situationer. Den sprikliga
framstallningen ar kanske inte sir-
skilt exakt.

* Kan uttrycka sig relativt obehind-
rat. Trots att pauser och avbrott
forekommer fortsitter talet och
eleven gor sig forstadd.

* Uttalet d4r mycket ldtt att f6rsta
trots att intonationen och betoning-
en inte helt motsvarar malsprikets.
* Kan anvinda ett ganska omfat-
tande ordférrad och vanliga idiom.
Anvinder dven manga slags struktu-
rer och komplicerade satser.

* Grammatikfel forekommer 1 viss
man men stor sillan ens mer omfat-
tande kommunikation.

stycken om manga slags
dmnesomraden (tidningsar-
tiklat, broschyrer, bruksan-
visningar, enkel skonlittera-
tur) och klarar ocksa av
texter som kriver en viss
slutledningsférmaga

1 praktiska situationer som
ar viktiga for en sjilv.

* Kan s6ka fram och kom-
binera uppgifter ur olika
texter pa nagra sidor for att
utfora en viss uppgift.

* Vissa detaljer och nyanser
ilanga texter kan forbli
oklara.

liga meddelanden, och i dem innefatta
nyheter och uttrycka tankar om bekanta
abstrakta dmnen och om kultur som
exempelvis musik eller film.

* Kan skriva en disponerad text pd nagra
stycken (anteckningar, korta samman-
drag och redogorelser utifrdn en klar
diskussion eller framstillning).

Kan i viss man motivera sina_huvudtan-
kar och ta hinsyn till lisaren.

* Behirskar ordforrad och satsstruktu-
rer som beh&vs f6r manga slag av skri-
vande. Kan uttrycka samordning och
underordning.

* Kan skriva ett forstaeligt och relativt
felfritt sprak, lat vara att det forekom-
mer fel i krivande strukturet, i textens
disposition och stil och att paverkan
frin modersmalet eller ndgot annat
sprak dr uppenbar.




BILAGA 2 Nivaskala for sprakkunskap och sprakutveckling 2015

NIVASKALA FOR SPRAKKUNSKAP OCH SPRAKUTVECKLING

Formaga att producera

Kun- Formaga att kommunicera Formaga att tolka texter texter

skaps- — - r—— - — 5 ——

niva Kommqnlka_tlon§formaga i Anvandplng av kor_nmunl— Kulturellt lampligt sprak- Forméga att tolka texter Foérmaga att producera
olika situationer kationsstrategier bruk texter

B1.1 Den studerande kan relativt Den studerande kan i nadgon | Den studerande visar att Den studerande forstar det | Den studerande kan redo-

obehindrat kommunicera,
delta i diskussioner och ut-
trycka sina asikter i vardagli-
ga kommunikationssituatio-
ner.

man ta initiativ i olika ske-
den av en kommunikations-
situation och forsakra sig
om att samtalspartnern har
forstatt budskapet. Kan
omskriva eller byta ut obe-
kanta ord eller omformule-
ra sitt budskap. Kan disku-
tera betydelsen av obekanta
uttryck.

hen beharskar de viktigaste
artighetskutymerna. Den
studerande kan i sin kom-
munikation ta hansyn till
nagra viktiga kulturellt
betingade aspekter.

vasentliga och vissa detal-
jer i tydligt och relativt
langsamt allmansprakligt
tal eller i l&ttfattlig skriven
text. Forstar tal eller skri-
ven text som bygger pa
gemensam erfarenhet eller
allmén kunskap. Urskiljer
aven utan forberedelse det
centrala innehallet, nyckel-
ord och viktiga detaljer.

gora for det vésentliga och
aven for vissa detaljer an-
gaende vardagliga amnen,
verkliga eller fiktiva, som
intresserar hen. Anvander
sig av ett relativt omfattan-
de ordforrad och olika
strukturer samt en del all-
manna fraser och idiom.
Kan tillampa flera grund-
laggande uttalsregler ocksa
pa andra an indvade ut-
tryck.




BILAGA 3 Informationsbladet

TUTKIMUSLUPA

TUTKIJA: Taru Kemiléinen OHJAAJA: Antti Ylikiiskila
Jyvéskylén yliopisto, Kielten laitos

@&

Tutkimus on opinnéytety6 ja se toteutetaan osana Jyvaskylan yliopiston ruotsin kielen
opettajalinjan syventavia opintoja.

Tutkimuksen tavoitteena on vertailla lukio-opiskelijoiden itsearviointeja suullisesta Kie-
litaidostaan opettajan suorittamaan arvioon. Lisaksi tutkimuksen on tarkoitus antaa os-
viittaa lukio-opiskelijoiden asenteista itsearviointia kohtaan.

Tutkimukseen osallistuvat ovat itseoikeutettuja kuulemaan mahdollisista tuloksista tut-
kimuksen péatyttyé ja ottamaan halutessaan yhteytta tutkimuksen toteuttajaan tutkimuk-

seen liittyvissa asioissa.

ITSEARVIOINTILOMAKKEET:
Tutkimukseen osallistuminen on vapaaehtoista. Tutkimuksen kattavuuden ja luotetta-
vuuden kannalta on kuitenkin tarkeda, ettd asioihin eri tavoin suhtautuvat vastaavat

kyselyyn. Vastaattehan siis rehellisesti omien nakemystenne mukaisesti.

Kasittelen antamanne tiedot itse nimettdmind ja luottamuksellisesti, eikd kukaan muu

taho tarkastele vastauksianne.

Vastauksillanne ei ole osallisuutta kurssiarvosananne maaraytymisessa, eika opettajan-

ne tule ndkemaan antamianne vastauksia.

HAASTATTELU:
Haastatteluun osallistuminen on vapaaehtoista. Haastateltavalla on oikeus milloin vain
keskeyttad osallistuminen tutkimukseen tai kieltdytya vastaamasta hanelle esitettyyn

kysymykseen.

Haastattelu kestda noin 15 minuuttia. Haastattelu nauhoitetaan aaninauhalle, jonka

jalkeen haastattelu Kirjoitetaan tekstitiedostoksi.



Haastattelun luottamuksellisuus turvataan niin, etta siita tehtya aanitallennetta kasitte-

len vain mina.

Haastattelu kirjataan tekstitiedostoksi ja siind yhteydessa haastateltavien ja haastatte-

luissa esille tulevien muiden henkildiden nimet poistetaan tai muutetaan peitenimiksi.
Aaninauha tuhotaan sen jalkeen, kun haastattelu on kirjoitettu tekstitiedostoksi.

Haastattelussa esille tulleet asiat raportoidaan tutkimusjulkaisussa tavalla, jossa tutkit-
tavia tai muita haastattelussa mainittuja yksittaisia henkil6ita ei voida valittémasti tun-
nistaa. Tutkimusjulkaisuun voidaan sisallyttda suoria otteita haastatteluista. Niiden

yhteydessa voidaan mainita haastateltavan sukupuoli ja iké.

Tutkimuksen paatyttya sailytan aaninauhoista tehdyt litteroinnit salasanalla suojatussa

kansiossa tietokoneellani.

Allekirjoitus: Aika ja paikka




BILAGA 4 Enkaten for studenter

Nimi Ika

Sukupuoli

Arvioi seuraavia vaittamia koskien suullisia kommunikaatiotaitojasi
numeroasteikon vaihtoehtojen mukaan. Valitse vain yksi vaihtoehto.
Vaihtoehdot:

1= Huonosti./ Tama on minulle hyvin vaikeaa.

2= Puutteellisesti/ TAma on minulle hieman vaikeaa.

3= Hyvin./ Osaan tehda taman.

4= Oivallisesti./ Olen todella hyva tassa.

Pystyn viestiméan, osallistumaan keskusteluihin ja ilmaisemaan mielipiteitdni melko
vaivattomasti jokapaivaisissa viestintatilanteissa.
1 2 3 4

Pystyn jossain maarin olemaan aloitteellinen viestinnén eri vaiheissa ja 0saan varmistaa,
onko viestintakumppanini ymmartanyt viestini.
1 2 3 4

Osaan kiertaé tai korvata tuntemattoman sanan tai muotoilla viestini uudelleen.
1 2 3 4

Pystyn neuvottelemaan tuntemattomien ilmauksien merkityksista.
1 2 3 4

Tunnen tarkeimmat kohteliaisuussaannot.
1 2 3 4



Pystyn ottamaan vuorovaikutuksessa huomioon joitakin tarkeimpié kulttuurisiin kaytan-
teisiin liittyvia nédkokohtia. Esim. muuttamaan puhetapaani puhekumppanin mukaan.
(kaveri/opettaja/poliisi/kaupan kassa)

1 2 3 4

Ymmarran péadasiat ja joitakin yksityiskohtia selkeéstd ja lahes normaalitempoisesta
yleiskielisesta puheesta.
Ymmarran yhteiseen kokemukseen tai yleistietoon perustuvaa puhetta.
1 2 3 4
Loydan puheesta pddajatukset, avainsanat ja tarkeitd yksityiskohtia my6s valmistautu-

matta.

Osaan kertoa ydinkohdat ja myds hiukan yksityiskohtia erilaisista jokapaivéiseen ela-
maan liittyvista itseani kiinnostavista todellisista tai kuvitteellisista aiheista.
1 2 3 4

Kéytdn melko laajaa sanastoa ja rakennevalikoimaa sekd joitakin yleisia fraaseja ja

idiomeja.

Osaan soveltaa useita aantamisen perussaantdjd muissakin kuin harjoitelluissa ilmauk-

sissa.

Mielipiteeni ruotsin kielen opiskelusta lukiossa




Ruotsinkurssieni keskiarvo lukiossa

Viimeisimman ruotsinkurssini arvosana

Muut opiskelemani kielet

Kiitos vastauksistasi! ©



BILAGA 5 Enkéten for lararen

Arvioitavan opiskelijan nimi

Arvioi seuraavia vaittdmiad koskien opiskelijan suullisia kommunikaa-
tiotaitoja numeroasteikon vaihtoehtojen mukaan. Valitse vain yksi
vaihtoehto.

Vaihtoehdot:

1= Huonosti./ Tama on opiskelijalle hyvin vaikeaa.

2= Puutteellisesti/ TAma on opiskelijalle hieman vaikeaa.

3= Hyvin./ Opiskelija osaa tehda taman.

4= Oivallisesti./ Opiskelija on todella hyva tassa.

Opiskelija pystyy viestimaan, osallistumaan keskusteluihin ja ilmaisemaan mielipitei-
taan melko vaivattomasti jokapdivaisissa viestintatilanteissa.
1 2 3 4

Opiskelija pystyy jossain maarin olemaan aloitteellinen viestinnén eri vaiheissa ja osaa
varmistaa, onko viestintakumppani ymmartanyt viestin.
1 2 3 4

Opiskelija osaa kiertaa tai korvata tuntemattoman sanan tai muotoilla viestinsa uudel-

leen.

Opiskelija pystyy neuvottelemaan tuntemattomien ilmauksien merkityksista.
1 2 3 4

Opiskelija osoittaa tuntevansa tarkeimmaét kohteliaisuussdannot.



1 2 3 4

Opiskelija pystyy ottamaan vuorovaikutuksessaan huomioon joitakin tarkeimpié kult-
tuurisiin kéytéanteisiin liittyvia nakokohtia. Esim. muuttamaan puhetapaansa puhekump-
panin mukaan. (kaveri/opettaja/poliisi/kaupan kassa)

1 2 3 4

Opiskelija ymmartaa padasiat ja joitakin yksityiskohtia selkeéstd ja ldhes normaalitem-
poisesta yleiskielisesta puheesta.
1 2 3 4

Opiskelija ymmartaa yhteiseen kokemukseen tai yleistietoon perustuvaa puhetta.
1 2 3 4

Opiskelija 16ytaa puheesta padajatukset, avainsanat ja tarkeita yksityiskohtia myds val-

mistautumatta.

Opiskelija osaa kertoa ydinkohdat ja myos hiukan yksityiskohtia erilaisista jokapaivéi-
seen elamaéan liittyvista itsedan kiinnostavista todellisista tai kuvitteellisista aiheista.
1 2 3 4

Opiskelija kayttdd melko laajaa sanastoa ja rakennevalikoimaa sekd joitakin yleisia fraa-

seja ja idiomeja.

Opiskelija osaa soveltaa useita adntdmisen perussaantdja muissakin kuin harjoitelluissa

ilmauksissa.

Opiskelijan ruotsinkurssien keskiarvo lukiossa

Viimeisimman ruotsinkurssin arvosana

Kiitos vastauksistasi! ©



BILAGA 6 Intervjufragorna

Milté itsearvioinnin tekeminen tuntui?
Mitka asiat koit vaikeiksi itsearviointia tehdessa?
Olivatko kriteerit ja véitteet helposti ymmérrettavia?

Miten luulet oman arviosi eroavan opettajan arviosta?

YV V V VY V

(Haluaisitko tietdd, missé kohdin mahdolliset arviointierot syntyvét?) € liittyy
lahinn& tutkimuksen jalkeiseen purkutilanteeseen

Mit& mielté olet itsearvioinnista ruotsin kielessa?

Kuvaile itsearviointia 2 sanalla/adjektiivilla.

Minkaélaista itsearvioinnin tulisi olla?

Tulisiko itsearviointia ruotsissa lisata, pitdd samana tai vahentaa?
Kenelle/ keté varten itsearviointi mielestési tehdaan?

Tulisiko itsearviointi ottaa huomioon kurssiarvosanassa, jos niin miksi?

YV V. ¥V VYV V VY V

Né&etko suullisen kielitaidon itsearviointikyvylla hyotya tulevaisuudessa? Jos
niin mita?



