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Forord

Pd finska och svenska: Tvdsprikig pedagogik i daghem och forskola beskri-
ver den tvasprakiga verksamhet som bedrevs pd daghemsavdelning-
en Joutsenet (pseudonym). Avdelningen fanns pé en finsksprakig ort
och hade finsksprdkiga barn som var mellan 1 och 6 ar gamla. Vid
denna avdelning arbetade en tvasprdkig barntrddgérdsldrare, som
utvecklade ett arbetssdtt med sarskilda principer. Detta kom att kal-
las tvésprakig pedagogik. Som forskare vid Jyvaskyld och Vasa uni-
versitet intresserade vi oss for den nya verksamheten redan i plane-
ringsskedet och samlade in forskningsmaterial regelbundet under
ungefdr tva ars tid. Den hdr boken grundar sig pa detta forsknings-
material plus sadant som samlades in medan boken skrevs.

Boken dr tankt att fungera som ett verktyg, som en kalla till inspira-
tion och som en tankevickare for planerare av dagvard, daghems-
personal och -chefer, ldrare och studenter inom sprikvetenskap, pe-
dagogik och sociala dmnen, ldrarutbildare och forskare, forildrar,
beslutsfattare samt intresserad allménhet. Samtidigt fungerar boken
ocksa som dokumentation av den verksamhet som bedrevs vid den
aktuella daghemsavdelningen under tre ar, med fokus pa planering-
en och forverkligandet av den tvdsprakiga pedagogiken. Verksam-
heten avslutades som en foljd av fordndringar i dagvardens struktur
pa den aktuella orten. For ndrvarande fors diskussioner om att sitta
igdng verksamheten pé nytt.

Boken har tre delar. Den forsta delen bestar av ett inledningskapitel
dér tvasprakig pedagogik sdtts in i en tvasprakig undervisningskon-
text. Dér ges en dversikt av den finldndska dagvarden ur ett sprakligt
perspektiv samt av olika internationella former av tvasprdkig under-
visning. Bokens andra del bestar av fyra kapitel som vart och ett pa
olika satt belyser den vid Joutsenet forverkligade tvaspréakiga peda-
gogiken. Forst beskrivs tvasprakig pedagogik ur en daghemschefs
synvinkel medan foljande kapitel - bokens huvudkapitel - utforligt
beskriver hur barntrddgardsldraren i frdga planerade och realiserade
den tvasprédkiga pedagogiken. Dérpa beskrivs verksamheten utifrdn
fordldrars upplevelser och erfarenheter for att foljas av ett kapitel
med forskarreflektioner. I den tredje och avslutande delen kommen-
terar fem experter fran olika &mnesomrdaden i varsitt kapitel den tva-
sprakiga pedagogiken och diskuterar hur den kan utvecklas i ett vi-



dare perspektiv. I anslutning till kapitlen i de tva forsta delarna finns
reflektionsuppgifter som anknyter till respektive tema.

Vi vill tacka Kirsti Nousiainen, chefen pa daghemmet dar den tva-
sprakiga pedagogiken realiserades, och Susan Helldén-Paavola,
barntradgérdsldraren som utvecklade verksamheten, for ett langt och
fruktbart samarbete. Tack ocksa till hela Joutsenet-gruppens perso-
nal, barn och fordldrar, sdrskilt till de tvdA mammor som i den hir
boken delar med sig av sina upplevelser. Vi vill ocksa tacka professor
Siv Bjorklund, professor Leena Huss, undervisningsrdd Anna-Kaisa
Mustaparta, professor Sari Poyhonen och universitetsldrare Jaana
Toomar for virdefulla expertkommentarer, samt planerare Tarja
Sirén och barntrddgardsldrarstuderande Minna Mutanen for genom-
lasning av och kommentarer till de olika kapitlen. Att undersoka tva-
sprakig smabarnspedagogik och att skriva den hdr boken hade inte
varit mojligt utan ekonomiskt understod fran Svenska kulturfonden,
institutionen for sprak vid Jyvaskyld universitet och enheten f6r nor-
diska sprak vid Vasa universitet. Tack.

Jyvéaskyld i mars 2016

Asa Palviainen, Anu Palojarvi, Karita Mard-Miettinen



Redaktorernas och oversittarnas kom-
mentarer

Terminologin varierar ndgot i Finland och Sverige. I boken anvands
huvudsakligen de i Finland gidngse termerna. Nedan aterfinns en
lista pa de termer som anvinds delvis olika.

Finland Sverige

daghem forskola
(fi. paivakoti)

forskola forskoleklass

(fi. esikoulu)

barntradgédrdslarare forskolepedagog

(fi. lastentarhaopettaja)

dagvérd barnomsorg

(fi. paivahoito)

daghemsforestandare* forskolechef

(fi. pdivakodin johtaja)

smabarnspedagogik** ung. forskolepedagogik

(fi. varhaiskasvatus)

* I boken har vi valt att anvdnda termen daghemschef.

**Termen "smabarnspedagogik’ (fi. varhaiskasvatus) avser i Finland
"en systematisk och malinriktad helhet som bestar av fostran,
undervisning och vard av barn i vilken i synnerhet pedagogiken be-
tonas”.! Notera att smabarnspedagogik i Finland inkluderar alla barn
under skolélder (0-6 &r). Termen har séledes en lite annan betydelse
och ett annat omfang dn i Sverige.

T http:/ /www.oph.fi/utbildning_och_examina/smabarnspedagogik
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Del I - Inledning






1. Tvasprakig undervisning och dess
forverkligandeformer

Karita Mard-Miettinen, Asa Palviainen & Anu Palojdrvi

I det hdr kapitlet ger vi en oversikt av olika former av sprakundervis-
ning som aterfinns i finska daghem, samt av olika sitt att forverkliga

tvasprakig undervisning sett ur ett internationellt perspektiv. I kapitlet

placerar vi dven in den i boken beskrivna tvasprakiga pedagogiken i en

tvasprakig undervisningskontext.

Sprak och den finlindska dagvarden

I det officiellt tvdsprakiga Finland finns parallella dagvardssystem
vars verksamhetssprak &r antingen finska eller svenska. Daghemmen
med de respektive spraken aterfinns ofta i egna byggnader, men det
finns ocksa samlokaliserade daghemsenheter dér finsk- och svensksprédk-
iga dagvardsavdelningar fungerar som separata enheter under ett
och samma tak. Inom ramarna for dessa ensprakiga dagvardssystem
erbjuder man férutom smdabarnspedagogik helt pa finska eller helt
pa svenska ocksa verksamhet pd tvi sprik, antingen i en omfattande
(over 25 % pa ett fraimmande sprak) eller i en mindre omfattande
(mindre dn 25 % pa ett fraimmande sprak) form.! En etablerad form
av omfattande verksamhet pa tvéd sprak i Finland &ar sprikbad pd de
inhemska spriken. Svenskt sprakbad erbjuds da for dem som har
finska som hemsprdk, och i en del kommuner erbjuder man finskt
sprakbad for dem som har svenska som hemsprak. Sprakbadet borjar
pa daghemmet och pagar till slutet av grundskolan. I praktiken in-
nebéar sprakbad att all verksamhet sker pa sprakbadsspréket pa dag-
hemmet och i forskolan, medan en del av undervisningen i grund-
skolan dven ges pa barnets modersmal. Fastdn undervisningen inom
sprakbadsprogrammet ges pd tva sprak, anviander en och samma
larare endast ett sprak tillsammans med barnen. Niar man byter
sprak byter man ocksa lidrare. 2

Forutom sprakbad erbjuder finska skolor och daghem ocksa annan
omfattande eller mindre omfattande undervisning pa tva sprak,

1 Grunderna for forskoleundervisningens ldaroplan 2014.
2 For mer om sprakbad, se t.ex. Bjorklund, Mard-Miettinen & Turpeinen 2007; Berg-
roth 2015.

11



nédrmast pa engelska men i viss man dven pd andra sprak (t.ex. tyska,
franska och ryska).? Den hadr verksamheten kallas ofta for CLIL-
undervisning (CLIL = Content and Language Integrated Learning). CLIL-
undervisning ges savil i dagvarden som i f6r- och grundskolan, men
den utgor inte nodvandigtvis det for sprakbadet kdnnetecknande
programformade kontinuum fran ett stadium till ett annat. CLIL-
undervisningen &r ocksa rent praktiskt mer varierande &n sprakba-
det, sévél vad giller verksamhetens omfattning som undervisnings-
och sprakanvandningsprinciper. Nar det géller sprdkanvandning i
CLIL &r det typiskt att samma ldrare anvander bade det frimmande
spraket och barnens egna sprik (finska eller svenska) med en och
samma barngrupp. A andra sidan finns det i CLIL ofta ocks& perso-
nal som inte alls forstar eller talar barnens egna sprak.

En form av mindre omfattande undervisning pa tva sprak &r sprik-
dusch, dar daghemsbarn eller skolelever 6var pa ett eller flera fram-
mande sprak genom att anvidnda det i dterkommande vardagliga
aktiviteter och till exempel i hédlsningsrutiner eller vid sangstunder.
Sprakduschens syfte dr att barnen, utan att de egentligen tanker pa
det, bekantar sig med ett eller flera fraimmande sprdk. Duschen ges
for det mesta av barnens egen pedagog eller ldrare, men i en del fall
ocksa av en utomstdende, flersprakig person. Sprakduschens laingd
och praktiska forverkligande varierar, och fenomenet bendmns pa
olika sidtt. Forutom sprdkdusch forekommer ocksa termer som
sprakklubb, sprakprovning, sprakryggsdck m.m.>

Forutom de ovanndmnda verksamhetsformerna erbjuds talare av de
nationella minoritetsspriken (samiska, romani och teckensprdk) sma-
barnspedagogik antingen helt eller delvis pd sitt eget sprik. Inom
smabarnspedagogiken stoder man ocksa inldrningen av finska eller
svenska som andrasprik hos barn med invandrarbakgrund, samt bar-
nets utveckling av det egna modersmalet tillsammans med forald-
rarna. Barn i forskole- och grundskoledldern erbjuds undervisning i
elevens eget modersmil.

Den tvasprakiga pedagogik som beskrivs i den hir boken genom-
fordes i en samlokaliserad dagvardsenhet, dar man hade separata
finsk- och svensksprikiga avdelningar. Den tvasprakiga pedagogi-
ken genomfordes pa daghemmets finsksprdkiga avdelning. Verk-

3 Kangasvieri, Miettinen, Palviainen, Saarinen & Ala-Vahalad 2012; Bovellan 2014
4 Mehisto, Marsh & Frigols 2008; Barlund 2012
5 Tuokko, Takala, Koikkalainen & Mustaparta 2012
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samheten kan man baserat pa omfang kategorisera som mindre om-
fattande undervisning pd tvéd sprdk (dvs. mindre &n 25 % av verk-
samheten pa det for barnet nya spraket). Sprdkanvandningen pa-
minner om CLIL, ddr samma ldrare anvidnder flera sprak tillsam-
mans med samma barn. Sett ur sprakanvandningsvinkel dr den tva-
sprakiga pedagogiken dock en ny typ av verksamhet da den géller
sprakparet finska-svenska.

Olika former av tvasprakig undervisning

Finlandskt sprakbad och CLIL &r olika former av tvasprakig under-
visning. Motsvarande undervisningsformer finns runt om i varlden. I
internationell forskningslitteratur® delas ofta tvdsprakig undervis-
ning in i tre huvudtyper: flexibelt konvergent, strikt sarskiljande res-
pektive flexibelt mangfaldigt arrangemang (se tabell).

Tvasprakigt Flexibelt kon- | Strikt sdrskiljande Flexibelt mangfald-
arrangemang vergent igt
Tvasprakiga Slumpméssig | ¢ Entid Ansvarsfull kodvix-
strategier kodvéxling e En person ling
e Enplats Parallell sprakan-
e FEtt dmne vandning
"Translanguaging’
Tvasprakiga Konverge-
undervisnings- Sprakbadande Multipla
modeller rande
3::lzet15kt M Subtraktivt Additivt/Rekursivt | Dynamiskt
Typer Overgang Sprakbevarande CLIL
Sprédkrevitaliserande | Multipelt flersprakig
Sprakbad

I den tvédsprakiga undervisning som grundar sig pé flexibelt kon-
vergent arrangemang &r ett av spriken (t.ex. en invandrares eget
modersmal) underordnat det andra spraket (majoritetsspraket), och
tvasprakig undervisning anvénds da bara som ett (temporart) verk-
tyg for att uppna fullstindiga kunskaper i det dominerande majori-
tetsspraket och skolspraket. Sa gor man i de 6vergdngsprogram’ som
exempelvis erbjuds i USA och England. Som ldrare fungerar anting-
en en tvasprakig pedagog pa egen hand eller en majoritetsspraksta-

6 Garcia 2009
7 For mer om dvergangsprogram, se t.ex. Baker 2011
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lande ldrare tillsammans med en tvasprakig assistent. Assistenten
hjdlper barnet tills det kan majoritetsspraket tillrackligt bra for att
studera enbart pa det spraket, och hjdlper samtidigt till i samarbetet
mellan skola och hem. I sadana hdr program anvénds ofta slump-
massig kodvaxling, dvs. ldraren eller assistenten véxlar fram och till-
baka mellan spraken utan medvetenhet eller planering.

Kénnetecknande for tvasprakig undervisning som grundar sig pa
strikt sdrskiljande av spraken &r att spraken separeras genom att de
knyts till en sdrskild person (ldrare), tid (t.ex. ett sprak pd for-
middagen och ett annat pa eftermiddagen), plats (t.ex. ett sprak i
klassrum A och ett annat i klassrum B) eller &mne/aktivitet (t.ex. ma-
tematik pa ett sprak och biologi pa ett annat, eller ett sprdk pa mor-
gonsamlingen och ett annat pa pysselstunden). Den metod som base-
rar sig pa strikt sédrskiljande anvinds exempelvis i sprakbad, dar
varje ldarare anvander endast ett sprak och varje skoldmne lédrs ut pa
endast ett sprak under ett och samma skoldr. I undervisning som
grundar sig pa isarhdllning av spraken strdvar man aktivt efter att
locka barn till att anvianda ett nytt sprak eller det sprak som har en
svagare stdllning i omgivningen. Det gor man sarskilt i sprédkbeva-
rande och sprakrevitaliserande program. Tvasprdkig undervisning
som grundar sig pa sédrskiljande har additiv tvasprakighet som mal,
dvs. man vill stodja utvecklingen av saval det nya spréket som bar-
nens eget sprak (sprakbad) eller det dominerande spréket (sprakbe-
varande och sprakrevitaliserande program) sa att de bada kan fun-
gera som inldrningssprak. Sarskiljande av sprak anvéands ocksa ofta i
verksamhet som genomfors enbart pa minoritetsspraket och som
tvasprakiga barn deltar i. Da anvands det for att ge utvecklingsstod
at det sprak som har minoritetsstillning i en miljo dédr majoritets-
spraket har stark roll (t.ex. svensksprékiga daghem i Finland).

I den tvéasprakiga undervisning som baserar sig pa ett flexibelt
mangfaldigt arrangemang &r det tvasprékiga tillvigagangssattet sa-
vél ett verktyg i undervisningen som dess mal. I sddan undervisning
dr malet att utveckla en dynamisk tvasprakighet ddr spraken an-
vands flexibelt som kommunikativa verktyg. CLIL-undervisning i
Finland ar ett exempel pa flexibel, tvasprékig undervisning: & ena
sidan skiljer man inte frimmande sprék och elevernas modersmal at
som i sprakbad, a andra sidan tillignar man sig det fraimmande
spraket pd sprakbadsvis parallellt med modersmalet, sa att de bada
blir inldrnings- och kommunikationssprak.

14



Till flexibelt méngfaldigt arrangemang hor, liksom till flexibelt kon-
vergent arrangemang, anvandning av kodvixling. Till skillnad fran
flexibelt konvergenta program &r kodvaxlingen i flexibelt mangfald-
iga program ansvarsfull, dvs. den grundar sig pa medveten och
planenlig anvindning av tva sprék, eftersom maélet dr att utveckla
bada spraken. Lararen byter fran ett sprdk till ett annat exempelvis
for att forklara ett sérskilt sakinnehdll, for att forstirka inldrningen,
f& barnens uppmaérksamhet eller for att stodja andraspraksinlarning-
en.8 Undervisningsprogram som grundar sig péd ansvarsfull kodvax-
ling &r att foredra sérskilt i lander med flersprakiga elever.

Ansvarsfull kodviaxling kan i praktiken innebdra antingen vaxelvis
anvandning av sprdken eller parallell anvandning. Vid véxelvis an-
vandning av tva sprdk anviands bada spréken turvis saval i under-
visningen som ndr man gor olika uppgifter. Det hdr sittet att an-
vanda tvd sprdk ar karaktaristiskt for till exempel tvasprakiga
undervisningsprogram i Wales, ddr man systematiskt vill stodja
bada spraken hos tvdsprakiga elever. 9 Parallell sprakanvandning &r
en strategi som paminner om oversdttning - samma sak framfors pa
bada spriken. Det har sdttet anvands i en del program dar man vill
ge undervisning pa var och ens eget sprik i elevgrupper med olika
modersmal.

Den tvasprakiga pedagogik som beskrivs i denna bok kan man ka-
tegorisera som ett flexibelt mangsidigt arrangemang, ddr man flexi-
belt anvéander tva sprak som kommunikationsmedel. Barntradgards-
lararens sprakanviandning grundade sig pa ansvarsfull sprakvéxling;
hon bytte sprak medvetet och anvinde dem tydligt och klart for
olika andamal, vilket framgdr i kapitel 3. Anvandningen av sprak for
olika andamal var till och med sa systematisk att man kan sédga att
den tvasprakiga pedagogiken innehaller drag som bygger pa det
strikt sdrskiljande tillvigagangssittet. Ett sadant drag var till exem-
pel att komplicerade instruktioner alltid gavs pd ett visst sprak
(finska). Dessutom var det i den hér tvasprdkiga pedagogiken fraga
om vaxelvis anvandning av tvd sprédk, eftersom exemplen i kapitel 3
och barntradgardsldrarens kommentarer sérskilt betonar undvikan-
det av dversdttning.

8 Merrit, Cleghorn, Abagi, & Bunyi 1992; Garcia & Wei 2014
9 Baker 2011: 288
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Att stodja sprakinldrning i tvasprakig
undervisning

I de former av tvasprakig undervisning som presenterats ovan &r
den gemensamma ndmnaren de méngsidiga metoder som ldrarna
anvéander. Man stodjer inldrarens forstdelse och produktion av det
nya spraket och végleder i inldrningsprocessen. Inldrningen stods till
exempel genom att utveckla aktiviteter kring dterkommande och
forutsdgbara rutiner, man bygger broar mellan gammal och ny kun-
skap och man sétter ord pa aktiviteterna, dvs. talar om det man gor.
Dessutom underlidttar bland annat foljande metoder forstaelsen for
ett nytt sprak: att tala tydligt, att betona de mest centrala huvud-
orden i talet, att ofta upprepa ord och innehall och att utnyttja icke-
verbala kommunikationsmedel (miner, gester, bilder).1® De ldrare
som kommunicerar pa tva sprak anvidnder ocksa kodvaxling som
stod for forstaelsen for ett nytt sprak.

Alla ovanndmnda strategier mojliggor aktivt deltagande, sarskilt da
barnens sprakkunskap dr begrénsad. Forédldrar anvander ocksa na-
turligt flera av dessa medel nér de interagerar med sma barn. I kapi-
tel 3 finns rikligt med exempel pa att barntrddgardsldraren som rea-
liserade den tvasprakiga pedagogiken anvinde sig av motsvarande
strategier med sin egen barngrupp. Hon anvdnde sina strategier
medvetet och méngsidigt och hjalpte barnen savail att forsta som att
borja anvanda ett nytt sprak.

Att fundera pa:
Hur forhéller jag mig till olika former av tvdsprakig undervis-
ning och sétten pa vilka de realiseras?

Vilket &r malet med min planerade aktivitet (subtraktivt, addi-
tivt, dynamiskt)?

Vilka medel skulle jag sjdlv kunna anvidnda for att underlitta
forstaelsen for ett nytt sprak?

10 Mer om strategier t.ex. i Mard 2002; Savijarvi 2011; Gort & Pontier 2013
16



Del II -
Forverkligande av en
tvasprakig pedagogik






2. "Det viktigaste av allt dr entusiasm”:
Tvasprakig pedagogik ur en dag-
hemschefs perspektiv

Kirsti Nousiainen

Utvecklandet av en tvasprakig pedagogik borjade i ett daghem dar det

fanns savil en finsk- som en svensksprakig barngrupp och bada spra-

ken forekom jamstéllt. En dylik spréklig struktur dr emellertid ingen
forutsattning for en tvasprakig pedagogik, utan liknande verksamhet
kan inledas &dven i en annan slags milj6. I detta kapitel berdttar dag-
hemschefen, som har varit med och utvecklat den tvasprakiga pedago-
giken, om hur planeringen och forverkligandet av verksamheten fram-
skred. Hon reflekterar &ven 6ver vad som kan vara bra att tinka pa fér
alla som overvager att inleda en motsvarande verksamhet.

Planering av en ny sorts tvasprakig verksamhet
Den tvasprakiga pedagogiken i vart daghem kom till av en slump. I
borjan av ar 2012, ndr jag holl pa och planerade var framtid, upp-
tackte jag att endast tretton barn skulle komma att vara i behov av en
svensk dagvardsplats hosten 2015. Vi hade 35 platser for svensk-
sprakiga barn i vart daghem och 21 platser for finsksprakiga. Samti-
digt visade det sig att det fanns fler barn som behdvde en finskspra-
kig vardplats inom vart omrade &n det fanns lediga platser. Eftersom
vi inte kunde lata 22 svenska dagvardsplatser sta tomma, fick vi i
stdllet lov att planera in en sddan verksamhet som gjorde att vi
kunde dra nytta av svenskan och samtidigt sdkerstilla fortsatt arbete
for den svensksprakiga personalen.

Det var da jag kom pa idén att borja med sprakbadsverksamhet. Pro-
blemet var bara att inte en enda av de som jobbade pa daghemmet
hade genomgétt en sprdkbadsutbildning. Véren 2012 flyttade en
barnskotare fran en av de finsksprakiga barngrupperna till en annan
stad och darmed blev en plats ledig. Till den bad jag om att fa en
barntrddgédrdsldrare som jag visste hade arbetat i en svensksprikig
barngrupp tidigare och som hade deltagit i sprakbadsfortbildning.
Min chef godkéande mitt forslag for verksamhetsaret 2012-2013, trots
att lonekostnaderna ckade, da en barntradgdrdsldrare anstilldes i
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stdllet for barnskotaren. Till en borjan géllde anstédllningen endast ett
verksamhetsér, men jag hoppades att verksamheten skulle bli per-
manent. Verksamheten fick fortsétta i tre ar.

Nér vi planerade den nya verksamheten besokte jag och daghemmets
Ovriga personal olika tvasprakiga daghem och bekantade oss med de-
ras verksamhet. I Jakobstad besokte vi tva olika daghem och satte oss
in i hur arbetet i dessa daghem, som hade bade finsk- och svenskspra-
kiga barn, sag ut. Vi gjorde &dven ett besdk i Vasa dér sprakbadsverk-
samheten holl hog klass. Med understod av Svenska kulturfonden fick
vi stifta bekantskap med den svensksprdkiga verksamheten i Ulea-
borg. Efter dessa besok satte vi oss ner och funderade tillsammans
med personalen pa hur rutinerna i vért daghem sag ut. Trots att alla
arbetsformer som vi hade sett under daghemsbesoken inte gick att
tillimpa rakt av pa vart daghem, gav besoken oss nya idéer och nya
perspektiv pa védr verksamhet och vara madlséttningar. Forskare och
experter pa sprakbad fran universiteten i Jyvéskyld och Vasa och som
redan tidigare hade samarbetat med den svensksprakiga gruppen i
vart daghem var med oss dnda fran forsta borjan och utvecklade
sprékduschverksamheten.

I planeringsskedet funderade vi pa verksamhetens pedagogiska klas-
sificering. Skulle vi kalla var verksamhet sprdkdusch eller sprékbad.

Vi kom fram till att vi ville erbjuda barn o e
Bista foraldrar

fran intresserade familjer mojligheten att

delta i sprdkduschverksamhet i vért dag-
hem fran och med hosten 2012. Bendm-
ningen sprakdusch var enligt oss tillrack-
ligt ansprdkslos for att beskriva vér ons-
kan om att pd vart eget sdtt forstdarka
nédrvaron av det svenska spraket i vart
daghem.

I planeringsskedet funderade vi dven pa
hur vi skulle locka familjer som var in-
tresserade av verksamheten att anmila
sina barn. Vi hoppades pa att f4 minst sju
barn till gruppen som vi skulle erbjuda
sprakduschundervisning.

Vi bestimde oss for att marknadsfora
sprakduschen genom att informera om
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Vi har fatt tillstdnd att borja med
svensk sprakduschverksamhet i vart
daghem fran och med 1.8.2012. Verk-
samheten startar om minst 7 barn an-
maler sig till gruppen.

Skulle du vilja anmila ditt barn till
denna grupp? Sprakduschundervis-
ningen dr avsedd for barn, vars mo-
dersmal &r finska eller fér barn som
har goda kunskaper i finska.

Sprakduschgruppen dr en helt vanlig
daghemsgrupp med heldagsvard. En
pedagog ger barnen svensksprakiga
inldrningstillfallen och hjdlper dem att
lara sig sprdket genom lek, sdnger,
enkla hélsningsfraser, ord och me-
ningar.

Daghemschefen




den i lokaltidningen och pa stadens webbplats. Efter att ha sett an-
nonsen meddelade flera familjer sitt intresse och ansckte senare om
dagvardsplats for sina barn i vart daghem. Vi beréttade dven for de
familjer som redan hade en dagvardsplats vid vart daghem om véra
planer och fragade om &ven de kunde tdnkas vara intresserade av att
erbjuda denna mojlighet till sina barn. Alla svarade ja pa fragan. Till
slut deltog darfor gruppens alla barn i undervisningen i svenska.

Fran sprakdusch till tvasprakig pedagogik: utma-
ningar och framgangar

Det var betydligt ldttare i tanken dn i verkligheten att starta upp
verksamheten. Vi hade tidigare fatt hjdlp av flera organisationer och
samarbetsparter som understoder svenska sprakets stéllning, till den
svensksprakiga gruppens verksamhet. Att stodja en ny pedagogik
som dnnu holl pa att ta form var av forstaeliga skil svarare for dessa
instanser; de hade ju som syfte att stodja svensksprakig verksamhet
for svensksprakiga barn i finsksprékiga omraden. Vi skulle ju nu er-
bjuda svenska till finsksprakiga barn. Universiteten i Jyvaskyld och i
Vasa blev dock vara samarbetsparter och bedrev med understod av
Svenska kulturfonden forskning om verksamheten.

Flera faktorer pad var arbetsplats inverkade pa instdllningen till den
tvasprakiga verksamheten, bl.a. personalens sprakliga bakgrund och
sprakhistoria samt insikten om den svensksprdkiga daghemsverk-
samhetens utsatthet. Dessutom hade vi olika uppfattningar vad gal-
ler att anvidnda tva sprak samtidigt. I borjan utmanades vi dven av de
uppfattningar som man inom pedagogiken hade om spraktillag-
nande och sprakinldrning. Den forharskande uppfattningen pa den
tiden var ”“Ett sprdk, en vuxen” och “Sprak ska inte blandas”, vilket i
dag kdnns bade otroligt och frammande. Under vart besok i Ulea-
borg funderade vi pad hur vi skulle kunna skilja de svensksprékiga
stunderna fran den finsksprakiga verksamheten. Det fanns praktiska
erfarenheter av att en pedagog till exempel alltid anvénder en sér-
skild hatt eller ett visst forkldde nédr hen pratar svenska med barnen.
Vi funderade dven pa att knyta svenskan till vissa tider eller aktivite-
ter. En annan utmaning vi stdtte pa var omradets dvriga daghems-
chefer och deras osdkerhet vad gillde lika tillgdng till dagvards-
platser for finsksprékiga barn i omradet.
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Den pedagogiska utmaningen lostes av barntradgardsldraren som
anstélldes for uppdraget. I borjan kdnde hon sig osdker och angslig.
Hon ville ofta fundera tillsammans med mig 6ver hur hon skulle
gora och om jag tyckte att hon gjorde ritt. Jag kommer ihag att jag
bad henne skriva ner sina tankar och tdnka igenom dem for att se
hur verksamheten utvecklade sig. Detta for att kanske hitta svar pa
fragor och for att se vilka pedagogiska losningar hon hade anvint sig
av i arbetet. Hon hade ju inget pedagogiskt undervisningsmaterial
eller nagon existerande verksamhetsmodell att tillga. Som tur var
hade hon tillrdackligt med mod och kunskap for att utveckla verk-
samheten samt formdgan att mota alla barn som individer. Och da
menar jag verkligen alla barn. Jag tycker att hon gjorde ett fantastiskt
jobb. Hon skapade en tvasprakig pedagogik, ett alldeles nytt satt att
interagera med barnen.

Nér verksamheten vil hade kommit igang boérjade vi kdnna att vi
hade lyckats. Vi kénde stor glddje nédr vi sag hur barnen ldrde sig.
Det var alldeles otroligt! Verksamheten inleddes i augusti och redan i
september fick vi se frukten av vért arbete! Nar den tvasprakiga pe-
dagogen bad ett barn, en tredring som var helt finsksprdkig, att
komma och dta viande sig barnet bestamt at andra hallet och ropade:
”Inte komma!” En annan ¢verraskning intraffade kring jul da nagra
tredriga flickor mitt i sin lek upptéckte att pepparkakorna de hade
bakat 1dg pa en tallrik pd bordet. Flickorna lyfte pa bordsdukskanten
och gick in under bordet for att kalasa pa pepparkakssmulorna. En
finskspréakig pedagog som hade sett situationen berdttade om hén-
delsen och fragade dérefter flickorna vad de holl pad med. Svaret kom
pa svenska: ”“Pepparkakor!”

Vi fick dven berom av fordldrarna. Responsen var otroligt positiv.
Forédldrarna hade tidnkt att detta var en gava fran dem till barnen,
nagonting extra som kanske skulle gora det ldttare for barnen att lara
sig andra sprak senare. Det som fordldrarna upplevde sig ha fatt gar
inte att beskriva med ord. Fordldrarna hade hort hur barnen anvéande
ord, ja till och med meningar pa svenska. De hade hort barnen sjunga
och sdga ramsor pa svenska. De hade hort barnen lara sina syskon
svenska om syskonen bad om det. Fordldrarna hade till och med
sjdlva blivit tvungna att erinra sig den svenska som de hade lart sig i
skolan.

Vad fick da personalen ut av allt detta? De fick kdnna glddjen av att
fa se verksamheten i den tvasprakiga gruppen utvecklas. Alla vuxna,
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savil personalen som foraldrarna, borjade sakta men sédkert anvanda
svenska nér de hélsade pd varandra och utbytte tankar med barnen.
Och hur gick det med dem som var skeptiska till en borjan? De bor-
jade forsta vad vi hade strédvat efter och varfor.

Organisering och utveckling av verksamheten

Nar vi drog igdng verksamheten trodde vi inte att vi skulle behova
gora nagra sadrskilda omorganiseringar utover att anstélla en peda-
gog. Vi trodde helt enkelt att vi skulle tillhandahélla vanliga tjanster
inom smabarnspedagogik, men pd tvd sprak. Det visade sig dock att
vi trots allt behovde gora en del omorganiseringar pa grund av verk-
samhetsandringen. Aldern p4 barnen i barngruppen varierade mel-
lan 10 manader och 6 &r. Vi gjorde dven upp nya tidsscheman for
utevistelse, aktiviteter, vila och maltider.

Efter att verksamheten startade 13.8.2012 foljde forskare regelbundet
med verksamheten och dokumenterade den. De var mycket impone-
rade av de arbetssidtt och metoder som pedagogen utvecklade for
verksamheten. Under den forsta hosten borjade pedagogen som drev
den tvasprakiga verksamheten kénna att bendmningen sprakdusch
inte motsvarade det sitt pa vilket verksamheten forverkligades till-
rackligt vl och av denna anledning borjade vi fundera pa ett nytt
namn. Forskarna foreslog bland annat att vi kunde kalla verksam-
heten for tvasprakig pedagogik, vilket &ven pedagogen tyckte var en
passande bendmning. S& i stillet for att anvianda ordet sprakdusch
overgick vi till att tala om en tvasprakig pedagogik.

Under det tredje verksamhetsaret skedde en storre forandring. Efter-
som antalet svensksprakiga barn hade minskat och den tvasprakiga
barngruppen hade blivit storre, flyttade vi 6ver en barnskétare fran
den svensksprikiga gruppen till den tvasprikiga gruppen. Barnsko-
taren, som var tvdsprakig, borjade anvanda finska och svenska till-
sammans med barnen pd samma sitt som den tvasprékiga pedago-
gen som hade utvecklat den tvasprakiga pedagogiken gjorde. Det
fanns nu med andra ord tva vuxna i gruppen som regelbundet an-
viande bada spriken och tva vuxna som for det mesta pratade finska
med barnen. P4 det hér viset ckade anvandningen av svenskan i
gruppen under det tredje verksamhetsaret.
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Reflektioner

I mitt daghem var den tvédsprdkiga verksamheten en direkt fortsétt-
ning pa och ett tilldgg till den svensksprakiga verksamheten. Vi hade
redan de sprakkunskaper, material och hjilpmedel som behdvdes
samt byggnadstekniskt fungerande utrymmen for verksamheten. Jag
ser @nda inte detta som forutsédttningar for att starta upp en motsva-
rande verksamhet. Det viktigaste enligt mig &r att inse betydelsen av
sprak, att uppskatta olika sprak samt viljan att ge barnen gévan att fa
uppleva hur berikande ndrvaron av ett annat sprak ar.

Det nést viktigaste anser jag dr att hitta ratt person for uppdraget. En
person som behérskar arbetet med barn pa ett emotionellt, pedago-
giskt och sprakligt plan i respektive sociala kontexter i gruppen.

En tredje forutsittning &r att bygga ett fungerande team, ett team
som bestar av personer som &r villiga att prova pa en ny slags verk-
samhet, sdtta sig in i de senaste pedagogiska forskningsrénen och
metoderna samt utveckla sin egen kompetens.

Den fjdrde eller egentligen den allra forsta forutsédttningen &r en chef
som anser en likvardig ndrvaro av ett annat sprak vid sidan av mo-
dersmaélet vara av vdrde. En chef som 6dmjukt begar hjalp av fors-
kare och andra specialister. En chef som &r redo att motivera, for-
klara, begéra hjdlp och kunskap i savél ekonomiska, utrymmesmaéss-
iga som pedagogiska drenden for att ge personalen arbetsro. Chefen
bor vara en person som inte ar radd for att gora fel, utan som ser fel
och misstag som en mojlighet till nystart och utveckling. En chef som
vill lyssna, forstd, skratta och grata tillsammans med sina utvecklare.

Det viktigaste av allt dr kanske dandd entusiasm!
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Att fundera pa:
Ar du tillrdckligt entusiastisk och uthéllig for att starta upp och
upprétthalla en tvasprakig verksamhet?
Forhaller sig de hogsta cheferna, personalen och forédldrarna posi-
tivt till att verksamheten startar?
Om du upplever att det dr viktigt att ordna tvasprakig verksamhet,
har du nagra medel som du kan anvédnda dig av for att 6vertyga de
andra om dina tankar?
Vilka resurser behovs for verksamheten? (bl.a. personal, material

och ekonomiska resurser)
Fran vilka instanser far vi stod till verksamheten lokalt och pa riks-
niva?

Hur gor jag for att etablera den tvasprakiga verksamheten i vart
daghem?

Pa vilket sétt kan jag stodja personalen i forverkligandet av verk-
samheten?

Hur kan jag framja kontinuiteten i verksamheten?

Tack

Tack till Susan Helldén-Paavola och hela personalen vid daghemmet samt
Asa Palviainen och Karita Mard-Miettinen for samarbetet under dren 2011-
2014.
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3. "Kiitos. Lite blabar?”: Tillimpning
av tvasprakig pedagogik

Anu Palojdrvi, Asa Palviainen, Karita Mard-Miettinen & Susan
Helldén-Paavola

Med tvasprakig pedagogik avses i denna bok verksamhet i vilken en
eller flera vuxna anvénder tva sprak i vardagliga aktiviteter och i vux-

enledda situationer i ett daghem. I den tvasprakiga pedagogiken kan

samma person anvanda bada spraken, spraken halls inte isar med hjalp
av nagot yttre tecken eller en viss tidpunkt. Bdda spraken anvénds flex-
ibelt och bytena mellan spraken gors enligt anvandningsdndamal.

I detta kapitel far vi lisa om barntrddgardsldrare Susan Helldén-
Paavolas tankar kring den tvasprakiga pedagogik som hon utvecklat
och forverkligat, om verksamhetens principer och andra viktiga
aspekter. Kapitlet har skrivits utgdende fran intervjuer med Susan som
gjorts under arbetet med boken samt det forskningsmaterial (intervjuer
och videoinspelningar) som samlats in om den tvasprakiga verksam-
heten. Kapitlets exempel ar tagna ur intervjuerna och fran videoinspel-
ningar av olika aktivitetsstunder och vardagliga daghemssituationer.

Verksamheten inleds och utvecklas

Den tvasprakiga verksamheten i daghemmet fick sin borjan ur ett
sprakduschforsok. Avsikten med sprakduschen var att erbjuda
finsksprékiga barn majlighet att bekanta sig med det svenska sprak-
et. I barngruppen ingick barn i dldern 1-6 ar och alla barnen hade
finska som modersmal. Verksamhetsspraket vid avdelningen var
finska och gruppens 6-aringar forbereddes infoér skolgang i finsk-
sprakig skola. Tva finsksprakiga barntradgardsldrare och en ldroav-
talsstuderande arbetade vid avdelningen. Utover dessa anstélldes
den tvéasprikiga barntrddgdrdsldraren Susan Helldén-Paavola. Hen-
nes uppgift var att ordna sprdkdusch pa svenska for barnen.

Anda frén starten skiljde sig Susans arbetssitt ndgot fran de princi-
per som ér typiska for sprdkdusch. Till skillnad fran traditionell
sprakdusch déar det &dr vanligt att man har sprakduschstunder och lar
sig ett nytt sprak framfor allt via sang och lek (se kap. 1) var svens-
kan ndrvarande under hela dagen. Férutom i sanger och lekar an-
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viandes svenska regelbundet dven for att t.ex. ge instruktioner och i
olika vardagliga situationer. Under arbetets gang borjade Susan
kédnna att termen sprakdusch inte motsvarade den tvasprakiga verk-
samheten i daghemmet tillrackligt val. P4 grund av detta borjade
man tillsammans med forskare fundera pa en alternativ bendmning.
Ett av forskarnas forslag var tvdsprakig pedagogik, vilket Susan
tyckte beskrev verksamheten bittre. Mot bakgrund av detta byttes
bendmningen pa verksamheten ut fran sprakdusch till tvasprakig
pedagogik pa hosten under den forsta verksamhetsperioden.

Det fanns ingen fardig modell att folja for den tvasprakiga pedagogi-
ken, utan Susan fick i uppgift att utveckla verksamheten och princi-
perna for den pa egen hand. I arbetet med att utveckla den tvaspra-
kiga pedagogiken provade Susan pa olika strategier och arbetsfor-
mer och reflekterade 6ver vilka av dem som fungerade. Utformandet
av principer och verksamhetssatt gjordes i samarbete med forskare.
Diskussionerna med dem och intervjuerna som genomfordes som
led i forskningen var till stor hjalp nar det kom till att identifiera och
fundera pa principerna och arbetssitten. Aven diskussionerna med
chefen och kollegorna var till markbar nytta i arbetet med att ut-
veckla den tvasprakiga pedagogiken. Principerna och arbetsformer-
na utvecklades efter hand genom forsok, reflektion och diskussioner.

Nar Susan inledde verksamheten tvingades hon fundera pa sina egna
forestdllningar om sprakanvandning. Susan som tidigare hade arbets-
erfarenhet bade frén sprakbadsdaghem och ensprakiga finsk- respek-
tive svensksprakiga daghem var van vid att tinka att pedagogen end-
ast borde prata ett sprdk med barnen och pa sa sitt halla isér spraken
(strikt sdrskiljande, se kap. 1). Det var darfor helt nytt for Susan att
anvanda tva sprak i interaktionen med barnen. Det krdvdes att hon
bearbetade sina tankesitt och vande sig vid ett nytt sitt att verka pa.

Verksamhetsform och mal

Typiskt for den tvasprakiga pedagogik som Susan tillimpade var
att bada spraken anvindes flexibelt i vardagliga situationer och i
vuxenledda aktiviteter och att bytet mellan spraken gjordes enligt
anvandningsdndamdl. Susan anvande finska och svenska under hela
daghemsdagen. Spraken holls inte isdr med hjdlp av en yttre faktor,
sdsom en tidpunkt, plats eller person, utan en och samma vuxen
kunde anvinda bada spraken vid samma tillfille, vilket &ven fram-
gar av foljande exempel:
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Susan: Tadssd ma tarviin kans apua. Laskes hiljaa mielessdsi ensin.
12
7

- Exempel 1: Morgonsamling

Sasom exemplet visar bytte Susan smidigt fran finska till svenska
utan att halla isdr spraken. Bagge spraken anvéndes flexibelt och
véxelvis i verksamheten (se kap. 1).

Madlen for den tvasprakiga pedagogiken var i detta fall att bekanta
sig med ett nytt sprak och att lira sig lite av spraket. Genom den
tvasprakiga pedagogiken ldrde sig barnen att forsta ord och fraser
som anvidndes i vardagen samt sanger och lekar pa svenska. Med
tiden borjade barnen dven sjdlva anvdnda en del svenska ord och
fraser.

Susans mal var att skapa en positiv instillning till svenska spraket
och ge positiva erfarenheter av att forstd, anvanda och ldra sig ett
sprak. Nédr barnen fick hora ett annat sprak utover sitt modersmal i
daghemmet, blev spraket en naturlig del av barnens vardag och in-
tresset for det andra spraket vicktes. Precis som vid modersmalsin-
larning ldrde sig barnen i den tvasprakiga pedagogiken det nya

spraket genom naturliga interaktionssitua-
tioner. Susan anvéande sig dessutom av me-

Susans arbetssitt och mal

toder som stodjer forstaelsen sdsom gester
och ett enkelt sprak. Detta hjdlpte barnen
att forsta det som sades och de fick uppleva
kdanslan av att lyckas. Forutom det nya
spraket anvidndes dven barnets modersmal
i verksamheten. Detta gjordes for att man
ville att barnet skulle kdnna att han/hon
forstar den vuxna och att den vuxna forstar
honom/henne. Pa detta sitt skapades en
kinsla av trygghet som del av den tva-
sprakiga pedagogiken.

e anvinda tva sprak flexi-

belt under vardagliga ak-
tiviteter och i vuxenledda
situationer

ge barnen mojlighet att
bekanta sig med ett nytt
sprak och ldra sig lite av
spraket

skapa en positiv instill-
ning till svenska spraket
och positiva erfarenheter
av sprakinldrning

stodja forstaelsen och
skapa en trygg inlar-
ningsmiljo

1 Exemplen i sin helhet, med versittningar av de finska yttrandena, finns i bilagan

i slutet av kapitlet.

2 Notera att exemplen dr transkriberade talspraksnédra sd som de férekom i den
aktuella situationen. Talsprak skiljer sig av naturen fran skrivet standardsprak.
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"Det dr ett helt normalt liv
Utover ovan beskrivna maélsattningar vi lever hir precis som i alla
ingick givetvis &ven de allminna ma- andra daghem med rutiner
och aktiviteter, men hir
anviander vi finska och
svenska medan vi utfor

len for smabarnspedagogik® i verk-
samheten. Malen for barnets inldrning,

~

utveckling och fostran var desamma dem.” /

som i den ovriga smabarnspedagogi-
ken. Den enda skillnaden var att Susan anvénde sig av tva sprak i
verksamheten. Pedagogik i vardagen, dvs. att integrera det pedago-
giska innehdllet i smébarnspedagogiken i den vardagliga verksam-
heten, var viktigt enligt Susan. Pa det séttet begréansas den pedago-
giska verksamheten inte enbart till ledda verksamhetsstunder, utan
de pedagogiska innehdllen och malsittningarna dr narvarande under
hela daghemsdagen.

Principer

Allmanna principer

De allménna principerna i den tvasprakiga pedagogik som Susan
anvande sig av var desamma som i all 6vrig smabarnspedagogik.
Inférandet av en tvasprakig pedagogik i ett daghem innebdr med
andra ord inte att de pedagogiska tyngdpunktsomriddena och princi-
perna blir annorlunda eller dsidositts, utan meningen dr att den tva-
sprakiga pedagogiken forverkligas inom ramen for de pedagogiska
principer som géller i daghemmet.

Barnets delaktighet och foridldrasamverkan utgjorde enligt Susan de
viktigaste allménna principerna i den tvaspra-
kiga pedagogiken. Barnets delaktighet var myc-
ket central i den tvasprdkiga pedagogiken och
styrde hela verksamheten, ansdg Susan. Susan

Elokuussa:
anpassade sina planer efter barnens intressen och | &odmor-

initiativ. Om hon till exempel hade planerat att ta
upp bade kroppsdelar och siffror pa svenska,
kunde hon ldmna bort rédknandet pa svenska och
i stéllet koncentrera sig enbart pa att ga igenom
kroppsdelarnas namn pa svenska, om barnen
blev intresserade av en lek som handlade om just
kroppsdelar.

gon, Tack,Varsdgod Mslk Vatten,Matn
ma hamtar,Vill du ha mjslk?Vill du ha
vatten? Ost,Tossorna
pa,Mumma,Pappq,Sovu,Brc,szd&.
Ett,tv8 tre fyra,fem sex,sju dftanio,
fiol:

Lista skriven till forildrarna med
svenska ord och fraser som an-
vints i daghemmet under augusti
manad

3 Observera att ‘smabarnspedagogik’anviands pa olika sitt i Finland och Sverige (se

avsnittet Redaktorernas och dversittarnas kommentarer).
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Det viktigaste i samverkan mellan daghemmet och barnens hem é&r
att informera och prata om verksamheten med férdldrarna. Enligt
Susan fordjupades samarbetet med fordldrarna tack vare den tva-
sprakiga pedagogiken eftersom forildrarna utéver det vanliga sam-
arbetet dven var mycket intresserade av att hora om daghemmets
tvasprédkiga verksamhet. Susan beréttade for fordldrarna om den tva-
sprakiga verksamheten pd fordldramoten. Dessutom holl hon dem
underrittade om verksamheten i vardagen genom att diskutera med
dem i de dagliga motena i vardagen och genom att skriva med-
delanden och texter pa anslagstavlan om bland annat vilka svenska
ord, sanger och lekar som hade anvints vid avdelningen under den
senaste tiden. P4 detta sitt fick dven fordldrarna héra om och folja
med daghemmets tvasprdkiga verksamhet.

Att fundera pa:
e Vilka principer &r viktiga for mig inom smabarnspedagogiken?

o P4 vilket sitt kan jag forverkliga dessa principer i en tvasprakig
verksamhet?

Sprakliga principer

Susan Helldén-Paavola hade flera olika sprakliga principer hon f6lj-
de nér hon tillimpade den tvasprakiga pedagogiken. Nedan kommer
vi att presentera en princip i taget.

En av de viktigaste sprakliga principerna fér Susan var sprakens
likviardighet. I den tvésprdkiga pedagogiken vardesattes bada spra-
ken och detta stravade man efter att fa fram i verksamheten och i de
vuxnas satt att forhalla sig till spraken. Det att badda sprdken gavs
lika stort vdarde marktes till exempel pa att barnen fick positiv res-
pons for att ha svarat pad fragor oavsett vilket sprak de svarade pa,
vilket till exempel framgar av foljande citat:

”Det ar lika

: itis tialla 16vivy?
Susan: Ja mitds taalla loytyy Lt oberoende

Miia%: Tihti. ((tar bakformen))>
Susan: Tahti. Hyva Miia.
Susan:

Barn®:

av om du sva-

rar pa finska
eller svenska.”

4 Barnens namn har bytts ut. I boken anviands pahittade namn for alla barn for att
garantera barnens anonymitet.

5 Gester, miner och handlingar anges inom dubbelparentes.

6 I de fall det inte har gatt att kidnna igen vilket av barnen som pratar i materialet,
anvands ordet “barn”.
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Susan: Joo.
- Exempel 2: Bakning

Citatet visar att barnen inte fick mer berém for att ha pratat svenska
(dlg) &n d& de pratade finska (tdhti), annars skulle barnen enligt Susan
kunnat fa uppfattningen att svenska dr ett viktigare och mer virde-

fullt sprak an finska.

"Dar kommer ocksa den dﬁl\
kénslan att om de ar for

mycket, sa kallat for mycket,

pa finska sa far man lite den

dér att nu nanting pa

svenska. Men sen tvirtom

igen att om de e for mycket &
for langt péd svenska sa da

stoppar man in finska.” /

Spréakens likvardighet méirktes dven
i den tvasprakiga pedagogiken pa
att bdda spraken hade en viktig be-
tydelse och ett syfte i verksamheten.
Susan upplevde att det var viktigt
att bada spraken anvindes i var-

dagliga aktiviteter och i vuxenledda

situationer. Darfor planerade Susan
och foljde med sitt sprakbruk. Om hon mairkte att hon hade anvant
ett sprak for linge, bytte hon till det andra spraket. Att planera och
ge akt pa sitt sprakbruk var ett sitt att forsdkra sig om att bada spra-
ken anvéndes regelbundet i verksamheten och att barnen horde tva
sprak vid samma tillflle.

Susans sprakliga principer . L
Utgangspunkten for Susans tvasprakiga pe-

o sprékens likvirdighet dagogik var att spraket dr bade ett redskap

e regelbunden anvéndning och ett mal. Bdda spraken, dven det sprak
av béda spraken som var nytt for barnet, var redskap i verk-

y SP;ékentlar bade redskap samheten som anvindes i alla aktiviteter och
och m4

‘ ' med hjilp av vilka man larde sig nya saker.
* sir.ak.et blir bel;ant via Samtidigt var spraket dven ett mal, dvs. av-

tiviteter, t s . " . 2 p
ao IVITETel, VaTAagsTiine, | sikten var att barnen skulle lira sig bade sitt
sanger och lekar . . . .
) . . modersmal och lite svenska. Till skillnad
e undvika att dversétta . . o ]
P fran sprdkundervisningen i skolorna var den
o forstielighet

huvudsakliga madlsdttningen i den tvaspra-

kiga pedagogiken inte att ldra sig ett nytt
sprak, utan syftet var att lira sig det som ingdr i ldroplanen f6r sma-

barnspedagogiken och genomféra den var-

dagliga verksamheten pd bagge spréken. ”Vi bara l4r oss sa har

nér vi leker och lever
Med den tvasprakiga pedagogiken stravade hér s, ldr vi bade finska
Susan efter att barnen skulle fa bekanta sig och svenska. ”

med det nya, frimmande spraket via aktivi-
teter, vardagsrutiner, lekar och sidnger. Barnen ldrde sig inte spraket
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péa samma sétt som i skolan, utan de fick hora spréaket till exempel i
samband med maéltider och nir de klddde av och pé sig. Barnen larde
sig snabbt svenska ord och fraser i dessa situationer eftersom situa-
tionerna redan var bekanta for barnen sedan tidigare. Av foljande
exempel framgar hur svenskan anvdndes i en vardaglig paklad-

ningssituation:
Susan:
Tiina: ((hémtar sin mossa))
Susan:
Antti: ((nickar))
Susan: ((hjalper till med dragkedjan)) Antti, sd
saat ite paattaa
((lyfter sina hander))
Antti: ((skakar pa huvudet))
Susan:

- Exempel 3: Paklidningssituation

Sasom vi ser i exemplet ovan var den svenska vokabuldr som anvén-
des i vardagen starkt forknippad med situationen och litt att askad-
liggora. I exemplet kan vi dven se att barnen hade lart sig att forsta
frdgor och instruktioner pa svenska eftersom de klarade av att
handla enligt dem.

En av Susans principer i den tvasprakiga pedagogiken var att und-
vika att oversitta ord. Hon strdvade efter att sdga en del pa finska
och en del pa svenska utan att dversitta det som hon tidigare hade
sagt fran ett sprak till ett annat, vilket &ven framgar av foljande ex-
empel:

Susan: ((tar ka-
veln och borjar kavla Kalles deg)) Voit ottaa ton aikui-
senkin kaulimen jos haluat tai ton ison kaulimen.
Niin. — Exempel 4: Bakning

I och med att en del sades pa finska och en del pa svenska fick bar-
nen hora orden och namnen pé saker och ting pa bada spraken. Su-
san ville undvika att ldra barnen svenska genom att dversatta, till

7)

exempel genom att sidga “vihred on gron”, utan hon forsokte fa
fram de svenska ordens betydelse via sjdlva aktiviteten eller via
gester. Susan berdttade att hon ville undvika 6versittning eftersom
hon ville ge barnen mgajlighet att tdnka sjdlva och fa uppleva kéns-
lan av att lyckas ndr de kom pé och férstod vad orden och mening-

arna betydde. Enligt Susan kommer ett litet barn dessutom oftast
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bast ihdg det senast sagda, vilket gor att inldrningen av svenskan
inte nodvéndigtvis fraimjas om man Gversdtter fran svenska till
finska. For sma barn &r det enligt Susan naturligare att lira sig
ordens betydelse via en aktivitet och en kontext dn via oversatt-

ningar.
”Och sen den hir
I den tvasprikiga pedagogiken framholl Susan grundidén att bar-
principen for sprakets forstaelighet. Det dr enligt nen hénger med och
forstar.”

Susan mycket viktigt att anvanda bada spraken pa
ett sddant sétt att barnet far kidnslan av att han/hon

forstar den vuxna och att den vuxna forstar honom/henne. Detta for
att skapa en trygg inldrningssituation och ge barnet mojlighet att
uppleva kdnslan av att lyckas med inldrningen och att kunna. I den
tvasprakiga pedagogiken framjades forstielsen bland annat med
hjalp av olika strategier, sdsom gester och aktiviteter, samt genom att
ett tillrdckligt enkelt och tydligt sprdk anvéndes. Spraket som an-
vidndes anpassades efter nivdn pd barnets sprdkkunskaper, sa att
barnet kunde forstd det som sades.

Att fundera pa:
Hurdana uppfattningar har jag om sprakinléarning och sprakun-

dervisning?
Vad anser jag om att anvéinda tva sprak samtidigt?
Hurdan é&r jag sjdlv som sprakanvandare?

Sprakens anvandningssitt

I den tvédsprakiga pedagogiken anvinde Susan spraken for olika &n-
damal och pa olika s&tt. P4 vilket sétt och i vilka situationer hon an-
vande svenska respektive finska framgdr av foljande.

Svenska ”

Om man har
Nar Susan anvande svenska tog hon hansyn till nigonting konkret
att svenskan var ett nytt sprak fér barnen som att ocksd visa sa da

kanske man asso-

de inte kunde sedan tidigare. Den svenska som ! I asstn
cierar till nanting.

anvandes i verksamheten var darfor sa enkel

och tydlig som mojligt.

Susan anvidnde svenska i vardagliga ofta aterkommande och enkla
uttryck. Dessa uttryck blev snabbt bekanta for barnen, vilket under-
littade forstaelsen och gjorde det littare for dem att hanga med. Till
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exempel “vanta lite” och “behdver du hjdlp?” var sddana enkla och
ofta dterkommande fraser som Susan anvdnde mycket.

Svenska anvédndes dven i konkreta situationer och i anvisningar i
samband med en aktivitet sdsom vi ser av foljande exempel.

Susan: ((pekar pé ett stort papper))
((pekar pé ett litet papper))
—Exempel 5: Pysselstund

Susan: ((tar en stor kavel och
ger den till Mika)) —Exempel 6: Bakning

Svenska anvidndes med andra ord nédr man talade om sadana saker
som var ldtta att askadliggora antingen genom sjdlva aktiviteten,
med gester eller genom att peka pa féremalen. P4 sa sétt var det lat-
tare for barnen att forsta vad man talade om och att forsta ordens och
frasernas betydelse.

For ofta aterkommande uttryck som anvindes under en viss verk-
samhetsstund valdes ofta svenskan som sprak. Till exempel under
pysselstunden nédr Susan gick runt och fragade varje barn om det
behovde tejp, stdllde hon fragan pa svenska. I och med att Susan
visste att frdgan om tejpen skulle komma att upprepas manga ganger
i situationen, valde hon att anvdnda svenska. Ndr samma uttryck
upprepades flera ganger under pysselstundens gang larde sig barnen
uttryckets betydelse via aktiviteten och upprepningarna.

Svenska anvidndes dven till att benimna

ﬂMen jag mérker and4 att jag har
lite behov av att komma med det
dar svenska ordet, men jag maste
ju ge modell. Det &r sdkert det att
man forsoker fa in sa mycket
svenska som mojligt men pa ett

\naturligt sétt.”

”Vad géller begreppen sa forso-
ker jag forsoker ju fa sa mycket
sprak in som mojligt i det jag
gor... just begrepp som “upp’ a
‘ner” & ‘'mittemellan” & sa.”

saker (exempel 7) och till att lira ut be-
grepp (exempel 8).

((Susan visar barnen pepparkaks-
former))

Susan: Mikds muu loytyy?

Miia: Sydén.

Susan: Joo.

- Exempel 7: Bakning

Susan: ((gar till Niklas))
((pekar pa nedre delen av

pappret)) ((pekar pa
ovre delen av pappret))

- Exempel 8: Pysselstund
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Precis som Susan &ven sjdlv konstaterar blev svenska spriket pa ett
naturligt sétt en del av verksamheten genom bendmnandet och be-
greppsinldrningen. De begrepp och ord som sades pa svenska var for
det mesta sddana som barnen redan kunde pa finska. Barnen fick
dédrmed lédra sig orden pa tva sprak. Givandet av begrepp pa svenska
visar att pedagogiska innehall i verksamheten behandlades &ven nér
man pratade svenska.

Finska
Finska, dvs. barnens modersmal, anvindes pa méanga sétt i verksam-
heten. Eftersom barnen forstod och kunde finska béttre dn svenska,
gavs lingre och mera komplicerade instruktioner pa finska. Pa sa
sdtt gavs barnen mojlighet att forsta instruk-

tionerna samtidigt som de 6vade sig i att lyssna ”Sant som ett barn

pa langre instruktioner och att handla dérefter. maste forsta ratt an-
vander ja finska om.”
Susan anvinde dven finska ndr hon berittade

om pedagogiskt viktiga saker och i varningar.
Om det som behandlades var ndgot som barnen absolut maste forsta,
anvindes finska. Till exempel formedlades vanligtvis viktig infor-
mation, fragor som hade med sikerhet att gora samt sadana uppfost-
ringsfragor som man sdrskilt ville framhalla, pa finska.

Susan anviande ofta finska for att fa uppmarksamhet och i meta-
sprdk. Om barnen inte lyssnade eller om de koncentrerade sig pa
annat, kunde Susan till exempel sdga foljande: “Jag kommer nu att
beritta for er vad ni ska gora, sa lyssna noga”

pa finska. Pa detta sétt forsokte hon fésta bar- "For att fa tillbaka
nens uppmarksamhet pa det som sedan skulle uppmirksamheten
folia. Aven da barnen blev okoncentrerade stoppar jag in nanting

under tiden Susan pratade, bytte hon fran pa finska.

svenska till finska.

I den tvasprakiga pedagogiken anvédndes barnets modersmal i emo-
tionella situationer. Finska anvindes till exempel ndr barnet blev
trostat eller i konfliktsituationer. Detta gjordes for att ge barnet
trygghet i en kinslofylld situation. Genom att anvanda finska forsak-
rade man sig 4ven om att barnet forstod situationen och den vuxnas
budskap pa ritt satt.

35



Anvindning av bada spraken

I den tvasprdkiga pedagogiken kunde Susan anvéinda vilket som
helst av spraken enligt situationen i frdga och enligt vad saken
gdllde. Till exempel kunde hon vixla mellan att svara barnet pa
finska eller svenska. Sprakvalet paverkades bade av dmnet for sam-
talet och av barnets sprakkunskaper. Pa vilket sprak barnet fragade
eller sade nagot pa inverkade inte mycket pa vilket sprak Susan an-
vinde da hon svarade barnet. Valet av svarsspridk paverkades sna-
rare av strdvan att agera inom den ndrmaste utvecklingszonen. Su-
san gjorde med andra ord en bedomning av barnets kunskaper i
svenska och finska och 6vervidgde ndr en viss sak kunde sdgas pa
svenska for att barnet skulle fa lampliga utmaningar i utvecklingen
av forstaelsen av svenska och nér det var béttre att anvanda finska
for att barnet skulle forstd det sagda.

Béda spraken anvéndes for att ge positiv respons. Berém och positiv
respons gavs ibland pa finska och ibland pa svenska. Pa sa sitt larde
sig barnet forsta positiv respons pa bada spraken. Detsamma géllde
befallningar, uppmaningar och instruktioner som dven de gavs pa
bada spraken. Genom att gora sa undvek man att barnet kunde fa&
uppfattningen att endast det ena spraket var avsett for handledning
och upprétthallande av ordning.

I den tvasprikiga pedagogiken fordes pedagogiska innehall fram pa
bagge spriken. I verksamheten lirde sig barnen bland annat att
rdkna och bordsskick, till exempel att be om att fa och att tacka for
nagot, bade pa finska och svenska. Bdda spraken anviandes &dven for
att ge barnen en kinsla av delaktighet. I allmdnhet anvdndes mera
finska for att engagera barnen att delta i diskussioner, dvs. ndr man
ville framja den sociala interaktionen och fa med barnen i diskus-
sionen. Svenska anvéndes i allménhet for att engagera barnen i verk-
samheten, dvs. dd man ville ge barnen mojlighet att fa gora saker
sjdlva och delta pa ett eller annat sétt.

Att fundera pa:
I vilka situationer skulle det kénnas naturligt for mig att an-
vinda respektive sprak?

Hur kan jag anvdnda spraken for att barnen ska forsta det
sagda?
Hur forhaller jag mig till 6versattning?
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Verksamhetspraxis och exempel

I foljande avsnitt kommer vi att ge exempel pd hur Susan gjorde da
hon anvinde tva sprdk under vardagliga aktiviteter och i vuxen-
ledda situationer samt presentera ndgra verksamhetsidéer som kan
anvandas i tvasprdkig pedagogik. Vi avslutar sedan med Susans tips
och rad infér genomforande av liknande verksamhet.

Situationer i vardagen

Pdklddningssituationer

I pékladningssituationer dd man gick
igenom vad som skulle klds pa innan s
man gick ut anvidnde Susan ofta svenska & ﬁj
med barnen. I daghemmet fanns dven u.:;f;;@m
bilder pa klader och under bilden stod
kladesplaggets namn antingen pa finska
eller pa svenska. Bilderna anvidndes da
och da vid instruktioner om vilka klader UTEBYXOR

barnen skulle ta pé sig.

Sasom framgar av foljande exempel, anvdndes bada spraken nir man
hjélpte och ldrde barnen att kla pa sig.

((Susan hjélper ett barn med dragkedjan pa jackan))

Susan: Noin. Laitetaas sitten timi kiinni.
Barn: Tarviiks lenkkareita vai kumisaappaita?
Susan: 066, laita lenkkarit.

((Susan lyfter nagot fran golvet))

Susan: ((ger barnet solglasdgonen))
Susan:

Barn: XXX7

Susan: ((pekar)) ((ser pa barnet och nickar))
Jesse: Lapasetko tarvii?

Susan:

Jesse: Tarviiko lapasia?

Susan: ((skakar pa huvudet))

Tiina: Entd hanskoja?

Susan:

- Exempel 9: Paklidningssituation

7 Noteringen “xxx” anvands vid otydligt tal.
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Frukost
Svenska anvindes dven i samband med maltider. Vid en frukost nar
barnen hdmtade grot anvande Susan spréken pa foljande sétt:

Jesse: Mi otan sit mustikoita.

Susan: Joo. ((pekar pa groten))

Jesse: ((Iyfter upp hianderna for att visa ‘'mycket’))

Susan: Riittadako tuo?

Jesse: Ei kun viela.

Susan: Vieldkin. Okei. ((pekar pa bla-
bédren))

Jesse: Ei.

Susan: Okei.

Anne: ((visar med handerna))

Susan: Sd voisit oikeestaan ottaa ite siitd. Sa tiidtkin.

Se on muuten aika
kuumaa puuroo. Ota vaan siitd.

((Emma kommer in i rummet))

Susan:
Anne: Sopiva, sopiva xxx
Susan: Nyt nayttaa hyvilta. Sit sulle ois vield mustikkaa.
Jesse: Hei, mulle ei tullu lusikkaa. ((hamtar en sked))
Anne: Jesse unohti lusikan.
Susan: ((ler)) No niinpa.
((Anne tar blabar))
Susan: XXX
Susan:
((Anne tar en sked))
Susan:
Niko:
Susan: Halutko ottaa ite?
Niko: ((nickar))
Susan: No nii. Otas vihidn lihemmais tuo.
((med hog rost))
Susan: Hei, ((pekar pa mjolken))
((Anne gér och hamtar mjolk))
Jesse: ((lyfter pa glaset)) M otin jo.
Susan: Okei. Hyvai.
Susan: Kiitos.

((Niko tar blabar))
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Susan: Aika kuumaa muuten se puuro niin himmenni vihin joo-
ko Niko.

((Niko nickar))
Susan: Joo, hyva.

- Exempel 10: Frukost

Vuxenledda situationer

Under vuxenledda aktiviteter och verksamhetsstunder anviande
Susan bada spraken bland annat i lekar och sdnger och nar hon gav
instruktioner. Ofta gick en del av lekarna pd finska och en del pa
svenska. En gymnastikstund kunde till exempel borja med leken
”"Kom hem alla mina barn” och sedan fortsitta med en lek eller 6v-
ning pa finska. Morgonsamlingarna borjade ofta med en lek som gick
ut pa att man sade god morgon till olika kroppsdelar pd svenska och
dérefter kunde man till exempel ldsa en bok pa finska.

Samma sak gillde sangerna, en del sjongs pa finska och en del pa
svenska. De svenska sdngerna var for det mesta ganska enkla och
latta att ldra sig, medan de finska kunde vara langre och mera utma-
nande. N&r man sjong pa svenska anvande man sig ofta av sanglekar
med rorelser som gjorde det lidttare for barnen att forstd vad sdngen
handlade om. Ibland kunde man sjunga samma sang pa bada spra-
ken. Sénger som till exempel “Imse vimse spindel” och “"Huvud, ax-
lar, knd och t&”, sjongs péd bade finska och svenska.

Exempel pa sanger och ramsor Lek om kroppsdelar
Pedagogen siger: “godmorgon [bar-
svenska) nets namn] déra” och pekar samtidigt
e Haren uti gropen (sng pa pa kr(?ppsdelen ifraga. Pedagogen %ér
finska) runt till alla barn och pekar emellanat
pa en annan kroppsdel. Efter att ha
lekt leken flera ganger pekar pedago-
gen pa en kroppsdel utan att sdga
kroppsdelens namn. Barnen far nu
sjdlva forsoka komma ihag vad
kroppsdelen heter.

e Nu ér vi hdr igen (sdng pa

e Huvud, axlar, knid och ta
(sdnglek pa bada spraken)

e Morsgrisar ar vi allihopa
(sdng pa bada spraken)

e Fem sma apor (ramsa och lek
pa svenska)

Leken Kom hem alla mina barn

Pedagogen star i ena dnden av salen och barnen och en annan vuxen stér i
andra dnden. Pedagogen séger: “Kom hem alla mina barn”, varefter den
andra vuxne och barnen fragar “Hur?”. Pedagogen svarar genom att séga ett
sdtt att rora sig, t.ex. "hoppande”, ”springande” eller “krypande”. Den andra
vuxna och barnen ror sig fran sin dnde av salen till den andra pa onskat sitt.

Leken fortsétter pa samma sétt sd léinge som barnen vill fortsétta leka.
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I vuxenledda situationer gavs instruktionerna pa bada spraken, vil-
ket dven framgar av foljande utdrag.

Susan:
((Susan stanger dorren))

Susan: Nyt me tehdd nimittdin oma joulukuusi. Ja md autan tdssa
alkujutussa ja se jilkeen sd saat tehdd sen ite. Mutta, sd tar-
vit ensimmadiseks sun kyndd. Muut jutut voit laittaa sivuun
mut kynaa tarv-

Ossi: Saako silld piirtid kuusen?
Susan: ((skakar pa huvudet)) Ei.
Janne: XXX

Susan: Joo. ((pekar pa pappret))

((ger Janne pennan))

- Exempel 11: Pysselstund

Citatet visar att langre och mera komplicerade instruktioner gavs pa
finska medan kortare instruktioner som var litta att askadliggora
gavs pa svenska. Detta var ett sitt att ta hdnsyn till nivan pa barnens
sprakkunskaper i bada spraken.

Omgivning

Bada spraken syntes i den fysiska miljon i
daghemmet. P& viggarna i daghemmet héng-
de lappar med namn pd mobler och saker
bade pa finska och pa svenska. Svenska fraser
som anvandes ofta fanns ocksd framme. En del

av namnen pa T -y
lekhornorna eller sysselsa’ttmngsaltef-
nativen var skrivna pa finska, andra
pa svenska. Savil finsk- som svensk-
sprakiga bocker ldg framme i dag-
hemmet och barnen fick bldddra i dem
om de ville. Familjerna fick dven lana
hem béckerna om de ville och bekanta
sig ndrmare med dem hemma. I med-
delandena pa daghemmets védggar
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anviandes ibland bada spraken. Ibland skrev Susan ner de ord och fra-
ser som barnen hade sagt pa svenska och finska och lade fram dem, sa
att den som kénde for det kunde ldsa vad barnen hade sagt.

Aven ljudmiljon i daghemmet var tvasprakig. Forutom att barnen
horde de vuxna tala tva sprak, fick de dven hora musik pa bade
finska och svenska. Innan barnen skulle sova middag spelade man
antingen svensk- eller finsksprakig musik f6r dem. Detsamma géllde
gymnastik- och musikstunderna, da bade finsk- och svensksprakig
musik anvandes.

Planering av verksamheten

I den tvédsprakiga pedagogiken, precis som inom &vrig

smabarnspedagogik, utgar planeringen av verksam-

“Naturligtvis har
ocksa vi samtal
med fordldrarna
om smabarnspe-
dagogik och allt

sant dar.”

N

heten ifran planerna fér smabarnspedagogik med be-
aktande av barnkdnnedomen och barnens delaktighet.
Nar Susan planerade den vuxenledda verksamheten
berdttade hon att hon borjade med att planera verk-
samhetens struktur och malsittningarna for inne-
héllsomradet. Om hon till exempel planerade en gym-

nastikstund, planerade hon férst hur barnens moto-
riska utveckling kunde stodjas och vilka lekar, spel och 6vningar hon
skulle anvdnda sig av pa gymnastiken. Samtidigt som hon planerade
detta forsokte hon fundera pa hur hon skulle gora for att motivera,
konkretisera och individualisera verksamheten samt hur hon kunde
f& med samarbetsdvningar i verksamheten. Forst darefter funderade
hon pa hur hon skulle f& med svenskan i den. Ibland ingick svenskan
naturligt i verksamhetsstunden, till exempel i form av en inledande
lek eller sdng pa svenska, ibland inkluderades svenskan i en i dvrigt
finsksprékig verksamhet till exempel genom att saker och ting
namngavs, raknades eller genom att instruktioner gavs pd svenska.

I en tvasprédkig verksamhet dr det enligt Susan viktigt att planera hur
man ska anvinda det sprak som dr nytt for barnen i vardagliga si-
tuationer och rutiner samt via fri lek. Man bor pa forhand fundera pa
i hurdana situationer det nya spraket ska anvéndas, vilket ordforrad
man har tdnkt anvdnda och hur ordférradet kan kopplas till barnets
vardag och sadant som ligger barnet nidra. Dessutom dr det bra att
planera hur forstaelsen av det nya spraket kan framjas. Talet ska vara
tydligt, valartikulerat och meningarna tillrdckligt korta. Darutover
maste man bestimma om man till exempel vill anvidnda sig av stra-
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tegier som framjar forstdelsen sasom gester, att betona viktiga ord
eller olika sitt att askadliggora det sagda. Hur kan man uttrycka sig
tillrackligt enkelt, sa att barnet forstar? Dessutom bor man fundera
pa hur man kan forma om olika aktiviteter, sa att det gar att anvédnda
bada spraken i dem.

Enligt Susan &ar det viktigt ndr man planerar den
“Inte en ny grej tvasprékiga pedagogiken att se till att ron att lira
varje vecka, utan sig bevaras i verksamheten. Det &r inte alls daligt
upprepa, upprepa.” att arbeta lange med samma saker och samma ord-

forrad och man bor inte ta in nytt alltfor ofta. Pa sa

sdtt far barnet mojlighet att 6va péd det nya spréket
i lugn och ro och ldra sig genom upprepning.

Samarbetet i arbetsteamet

Precis som inom all annan smabarnspedagogik har samarbetet i ar-
betsteamet en betydande inverkan pd verksamheten och hur den
lyckas dven inom den tvasprakiga pedagogiken. Det allra viktigaste i
samarbetet inom arbetsteamet dr enligt Susan att uppréatthdlla en
diskuterande atmosfar. Det &dr viktigt att man kan diskutera alla fra-
gor och losningar i anknytning till den tvasprakiga pedagogiken och
genomforandet av den i arbetsteamet och fatta gemensamma beslut.
Darutover &r det viktigt att tillsammans komma 6verens om att alla
forbinder sig att arbeta for den tvasprakiga verksamheten och dess

forverkligande. (

"Vi for diskussion om hur vi an- \
vander spraket och om det finns

nan som vill anvidnda det mer, nan
att diskutera sprakanvindningen i mindre - for ndgon &r det helt na-
arbetsteamet. Man kan till exempel | turligtatt byta sprik fifty-fifty och

en annan kan vara den som pratar

lite mer, kanske finska, sa att man

Nér man borjar med en tvasprakig
pedagogik ar det enligt Susan bra

diskutera vilka som kommer att an-

vanda bdda spraken, om ndgon eller liksom hittar sin roll.”
nagra kommer att anvénda bara ett » j
av spraken och hur mycket av det

nya spraket man vill anvidnda i verksamheten. Susan anser att det &r

viktigt att det rdder en frihet inom arbetsteamet att anvanda sprdken
pa olika sétt. Till exempel kan ndgon av de vuxna i gruppen anvéanda
endast ett sprak, om det inte kdnns naturligt att anvdnda tva sprak.
Det gar dven att komma Overens om att ndgon i arbetsteamet tar pa
sig huvudansvaret for att anvanda tva sprak i verksamheten, varvid
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de 6vriga kan anvédnda endast ett eller ndstan enbart ett sprak, om de
vill.

Enligt Susan skulle det &ven vara bra att diskutera och komma 6ver-
ens om de praktiska arrangemangen i arbetsteamet. Man kan till
exempel komma 6verens om man vill att ndgon bédr huvudansvaret
for planeringen av den tvdsprakiga verksamheten eller om det &r
bittre att man planerar anvdndningen av tva sprak i verksamheten
tillsammans. Enligt Susan &r det &ven bra att arbetsteamet diskuterar
hur man ska gora med barn som &dr i behov av och far sarskilt eller
intensifierat stod. Ska man anvinda tva sprak dven ndr man pratar
med dem eller bara ett sprak? Och hur har man tankt gora med barn
som har en annan sprédklig bakgrund? Man maste be alla foraldrar
om lov och om alla inte vill delta i den tvasprakiga verksamheten,
maste arbetsteamet fundera pa hur man kan genomféra den, om
endast en del av gruppen deltar. Dessutom dr det bra att ta reda pa
hurdana onskemal barnens forédldrar har och tanka igenom hur dessa
gar att beakta i den tvasprékiga pedagogiken.

Aven om planeringen av en tvasprakig pedagogik genomfors for
forsta gdngen och kraver extra uppméarksamhet, for man dnda inte
glomma bort planeringen av den vanliga smabarnspedagogiken
eller planeringen av arbetsteamets rutiner och metoder. Det &r pre-
cis lika viktigt att komma Overens om dessa i den tvasprakiga peda-
gogiken som i all annan smdbarnspedagogik och dédrfor maste de
dgnas tillrackligt med tid.

I den tvasprdkiga pedagogiken &r det “Naturligtvis 16nar det sig

precis som i smabarnspedagogiken i 6v- precis som mom sma-

. . . barnspedagogiken i all-
rigt nodvandigt for arbetsteamet att ha miéinhet. Vi planerar, ge-
gemensamma utvarderingsdiskussioner. nomfor och utvirderar,
Utover de fragor och delomrdden som och stannar alltid upp dé

vanligtvis utvdrderas inom smadbarnspe- .
hur det gar.

dagogiken bor man utvdrdera det sitt pa

och da och funderar 6ver

~

’

)

vilket den tvasprakiga verksamheten

genomfors. Susan anser dven att det dr viktigt att dela observationer
frdn den tvasprakiga verksamheten och barnens sprakkunskaper
med varandra samt att tillsammans fundera pa hur verksamheten
genomfors och hur den kan utvecklas.
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Fordelar och utmaningar med en tvasprakig peda-
gogik

Enligt Susan finns det gott om fordelar och goda sidor med den tva-
sprakiga pedagogiken. En fordel &r enligt Susan att barnen lar sig det
nya spraket pa ett for barnet naturligt och interaktivt sitt och pa
sina egna villkor. Det ar darfor litt for barnet att lira sig det nya
spraket och en positiv upplevelse av sprakinldrning uppstar. Enligt
Susan forholl sig barnen positivt till verksamheten och forundrade
sig inte 6ver anviandningen av tva sprak.

Den  tvdsprdkiga pedagogiken ger smabarnspedagogiken
mangsidighet och variation, berédttar Susan. Nar man utover den
vanliga smdbarnspedagogiken tillfér ett annat sprdk i verksamheten
Oppnar detta nya, intressanta perspektiv for verksamheten och ska-
par variation i arbetet. Samarbetet med familjerna fordjupades tack
vare den tvasprakiga pedagogiken. Forutom det vanliga smapratet
och utvecklingssamtalen fick samarbetet nya sidor i och med att for-
dldrarna blev intresserade av verksamheten och ivrigt berdttade om
sina iakttagelser av hur barnen anvidnde svenskan hemma.

En utmaning i verksamheten kan enligt
”Om sant forekommer, &r
det bara att sdga att "hor ni,

vénta en manad till” eller
sprak. Negativa attityder hos vuxna kan ‘vinta tva manader’, s&

Susan vara om de vuxna har en negativ
instdllning till anvandningen av tva

begrdnsa verksamheten och vara en be- mérker de att det fungerar.”
lastning for dem som genomfor verksam-

heten. Negativa attityder eller forindringsmotstand hos kollegor
eller andra berdrda kan till exempel skapa en negativ atmosfir pa
arbetsplatsen och orsaka konflikter. Susan paminner trots allt om att
det i dylika fall for det mesta hjdlper att ge tid, eftersom folk som till
en borjan forhdller sig skeptiskt till verksamheten ofta kommer pa
andra tankar nér de ser hur den tvasprakiga pedagogiken fungerar i
praktiken.

Det kan kdnnas utmanande att anvédnda tva sprék och att byta fran
ett sprak till ett annat, om man inte dr van vid att anvinda tva sprak,
och da kravs tid att védnja sig vid detta. Om man har vant sig vid att
tanka att sprak ska hallas isdr, kan det vara utmanade att anvinda
tva sprak samtidigt och det kan krédva att man jobbar med sin install-
ning. Enligt Susans erfarenheter minskade dessa utmaningar trots
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allt med tiden och det blev allt l4ttare att tillimpa den tvasprakiga

pedagogiken.

Att fundera pa:
Vad tycker jag ar bra i den tvdsprakiga pedagogiken?
Hurdana utmaningar tror jag att verksamheten kommer att féra

med sig?
Hur agerar jag vid utmaningar?

Hur forhéller sig arbetsteamet till verksamheten?
Finns det ndgot som vi borde diskutera i teamet?

Nodvindig kompetens och resurser i tvasprakig

pedagogik

Den pedagog som bdr huvudansva-
ret for den tvasprakiga pedagogiken
maste kunna bada spraken bra och
klara av att kommunicera pa bada
spraken pa ett otvunget sitt. De 6v-
riga vuxna behover inte nodvan-
digtvis kunna det andra spraket, en
positiv instdllning till verksamheten
riacker. Om de &nda vill delta i den
tvasprakiga verksamheten genom att
sjdlva anvédnda tva sprak, racker det
om de kan fraser och vardagliga ord
pa det for barnen nya spraket.

Pedagogen maste vara motiverad att
bedriva en tvasprakig verksamhet
och ha en positiv instillning till
bada spraken. En positiv och upp-
skattande attityd till bada spréken &r

Pedagogen behover

e kompetens i tvd sprak

e motivation och en positiv in-
stallning

e pedagogisk kompetens

e formagan att reflektera over sitt
eget sprakbruk

e jobba pd sina uppfattningar och
attityder efter behov

e hitta ett sitt att anvidnda spraket
pa som kénns naturligt

e ge akt pa hur barnens sprak ut-
vecklas och anpassa sin verk-
samhet efter barnen

e ndgot mera tid for planering i
borjan och formagan att planera
verksamheten sprakligt

viktig for att barnen ska ldra sig att véardesitta bada spraken. Peda-

gogens positiva instdllning kan &dven frdmja barnens intresse for

sprakinldrning och utveckla en positiv attityd till sprdk hos dem. En

positiv instillning till sprak ar darfor till och med viktigare &n peda-

gogens sprakkunskaper eller ett flexibelt sprakbruk enligt Susan.

Precis som inom 6vrig smabarnspedagogik behdvs det dven inom

den tvdsprakiga pedagogiken pedagogisk kompetens och expertis,

vilket barntradgardsldararna och barnskétarna har. Dessutom bor den
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som har huvudansvaret for verksamheten ha férmédgan och viljan att
planera och fundera pd sdvil sitt eget som barnens tvasprékiga
sprakbruk. Det dr en fordel att kunna reflektera 6ver hur de bada
spraken anvands i verksamheten och om de sitt pa vilka spraken
anvands behover omformas pa ett eller annat sétt. Pedagogen bor
dven ge akt pa hur barnens sprak utvecklas och anpassa verksam-
heten och sitt eget sprakbruk direfter. Man maste till exempel ta
hansyn till nivan pa barnens sprakkunskaper och striva efter att an-
vanda ett tillrackligt enkelt sprak och vid behov &dven strategier som
underlittar forstaelsen.

Det &r viktigt att vid behov kunna jobba pa sina uppfattningar om
och attityder till anvandningen av spraken. Det &r till exempel bra att
fundera pa vilken syn man har pa samtidig anvandning av tva sprak
och barns sprakinldrning. Genom att identifiera, reflektera 6ver och
jobba pa sina uppfattningar och attityder blir man sékrare pa det man
gor, det blir enklare att verka pa tva sprak och hjilper en att forklara
verksamhetens principer for fordldrar och andra intresserade.

I den tvédsprakiga pedagogiken krdvs dven formagan att planera
verksamheten ur ett sprakligt perspektiv. I borjan kan det enligt
Susan krdvas nagot mera planeringstid for att genomfora en tva-
sprakig pedagogik, detta for att man ska kunna skapa en god grund
for verksamheten. Om man inte &r van vid att planera sitt sprakbruk,
kan det krdvas mera tid for att ldra sig att gora det. Susan markte
trots allt att planeringen gick snabbare och ldttare med tiden, varvid
behovet av mera tid for planeringen minskade.

Att fundera pa:
Vérdesétter jag bada spraken?
Har jag tillrackligt med tid for att planera en tvasprakig verksam-

het?
I vilka sprakutvecklingsfaser befinner sig barnen i min grupp?
Kénns det naturligt for mig att arbeta pa tva sprak?

Susans tips och rad fér genomférande av verksamheten

e Bli medveten om fordelarna med verksamheten.

e Bevara ett 6ppet sinne.

e Vaga prova pa olika tillvagagangssitt och behall de som fungerar.

e Tro pa dig sjdlv. Nar du kianner dig trygg i dig sjélv, blir dven in-
larningssituationen naturlig och trygg.

o Kom ihag att det racker med lite. Det behovs ingenting stort och
fantastiskt utan det racker med att anvénda det nya spraket som
del av den vardagliga verksamheten.
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Tack

Susan Helldén-Paavola vill sarskilt tacka Kirsti Nousiainen, Pirkko Taipale,
Juha Ettanen, Arja Muhonen, Jaana Hénninen, Pia Nyman, Asa Palviainen,
Karita Mard-Miettinen och Anu Palojérvi for samarbetet och for stodjandet
av den tvasprakiga pedagogiken.

Bilaga: Exemplen dversatta till svenska
Exemplen som anvénds i detta kapitel har 6versatts till svenska ne-
dan. De uttryck som ursprungligen varit pa svenska har markerats
med , medan de finska uttrycken har skrivits med gront. De
kommentarer som i exemplen berdr gester och aktiviteter tas upp
inuti dubbelparenteser och har skrivits med svart text.

Exempel 1: Morgonsamling
Susan: Hir behover jag ocksa hjilp. Rikna tyst for dig sjalv forst.

Exempel 2: Bakning

Susan: Och vad har vi hir da?
Miia Stjarna. ((tar bakformen))
Susan: Sjarna. Bra Miia.

Susan:

Barn:

Susan: Ja.

Exempel 3: Piklidningssituation

Susan:

Tiina ((hdmtar sin mossa))

Susan:

Antti: ((nickar))

Susan: ((hjalper med till med dragkedjan)) Antti, du far
sjdlv bestimma ((Lyt-
ter sina hander))

Antti: ((skakar pa huvudet))

Susan:

Exempel 4: Bakning

Susan: ((tar kaveln
och borjar kavla Kalles deg)) Du kan ocksa ta en vuxenkavel
om du vill eller den dir stora kaveln. Sa.

Exempel 7: Bakning

((Susan visar barnen pepparkaksformer))
Susan: Vad finns det mer?
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Miia: Hjarta
Susan: Ja.

Exempel 9: Piklddningssitutation
((Susan hjélper ett barn med dragkedjan pé jackan))

Susan: Sa. Vi stinger den har.

Lapsi: Behovs joggingskor eller gummistévlar?

Susan: 60, sitt pa dig joggingskor.

((Susan lyfter nagot fran golvet))

Susan: ((ger barnet solglasdogonen))
Susan:

Lapsi: XXX

Susan: ((pekar)) ((ser pa barnet och nickar))
Jesse: Behovs vantar?

Susan:

Jesse: Behovs det vantar?

Susan: ((skakar pa huvudet))

Tiina: Handskar da?

Susan:

Exempel 10: Frukost

Jesse: Jag tar blabir sen.

Susan: Ja. ((pekar pa groten))

Jesse: ((lyfter upp hénderna))

Susan: Ricker det?

Jesse: Nej, mera.

Susan: Mera. Okej. ((pekar pa blaba-
ren))

Jesse: Nej

Susan: Okej.

Anne: ((visar med hénderna))

Susan: Du kan faktiskt ta sjdlv ddr. Du vet ju.

Det dr forresten ganska het
grot. Ta bara dar.
((Emma kommer in i rummet))

Susan:
Anne: Lagom, lagom xxx
Susan: Nu ser det bra ut. Sen finns det blabar till dig ocksa.
Jesse: Hej, jag fick ingen sked. ((hdmtar en sked))
Anne: Jesse glomde sin sked.
Susan: ((ler)) Ja just det.
((Anne tar blabar))
Susan: XXX
Susan:
((Anne tar en sked))
Susan:
Niko:
Susan: Vill du ta sjdlv?
Niko: ((nickar))
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Susan: S4 dir. Ta den lite nidrmare.

((med hog rost))

Susan: Hej, ((pekar pa mjolken))
((Anne gar och hamtar mjolk))

Jesse: ((lyfter pa glaset)) Jag tog redan.

Susan: Okej. Bra.

Susan: Tack.
((Niko tar blabar))

Susan: Den ir faktiskt ganska het den dir groten sa blanda lite gor
det Niko.
((Niko nickar))

Susan: Ja, bra.

Exempel 11: Pysselstund

Susan:

((Susan stanger dorren))

Susan: Nu ska vi namligen gora en egen julgran. Och jag ska hjilpa
till hir i borjan och sen far du sjdlv gora den. Men forst be-
hover du din penna. Andra saker kan du ligga at sidan men
pennan behov-

Ossi: Far man rita granen med den?
Susan: ((skakar pa huvudet)) Nej.
Janne: XXX

Susan: Ja. ((pekar pa pappret))

((ger Janne pennan))
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4. "Man blir ocksa sjdlv glad”:
Fordldraerfarenheter av
tvasprakig pedagogik
Anu Palojérvi, Karita Mard-Miettinen & Asa Palviainen

I detta kapitel berdttar vi om de familjer som deltog i verksamheten, om
deras erfarenheter och tankar om tvasprakig pedagogik. Kapitlet &r skri-

vet utgdende fran intervju- och enkatmaterial - som vi ocksa lanat citaten

fran - samt texter som tvd mammor har forfattat om sina erfarenheter.
Intervjuerna gjordes med fyra familjer i slutet av det forsta verksamhetsa-
ret, enkétsvaren samlades in i slutet av det andra verksamhetsaret medan
mammornas texter skrevs efter det tredje verksamhetsaret.

Familjernas bakgrund

Gruppen som deltog i den tvasprakiga pedagogiken bestod endast
av barn fran finsksprakiga familjer. Alla fordldrar till barnen hade
sjdlva gatt i finsk skola och ldrt sig lite svenska i skolan. Forédldrarnas
utbildningsniva varierade fran enbart grundskoleexamen till hogre
hogskoleexamen. Fordldrarnas erfarenheter och upplevelser av
sprakstudier under skoltiden varierade ocksa. En del hade tyckt om
sprak i allmanhet eller ett visst sprak i synnerhet medan andra hade
upplevt sprakstudierna som svara eller obehagliga. I alla familjer
hade atminstone en av forédldrarna positiva erfarenheter av att lira
sig svenska.

Familjerna som svarade pa enkiterna och deltog i intervjuerna
ndmnde flera olika motiv till varfor de hade valt en grupp med tva-
sprakig verksambhet till sitt barn. En del hade sokt sig till gruppen
uttryckligen pa grund av att verksamheten var tvasprakig. Hos dessa
familjer hade motiven till att soka sig till gruppen bland annat att
gora med viljan att ge barnet majlighet till tidig och positiv erfaren-
het av sprakinldarning. For en del hade det faktum att den tvaspra-
kiga verksamheten erbjods pa just svenska betydelse. Hos en del av
familjerna hade motiven till att soka sig till gruppen med helt andra
faktorer @n den tvasprakiga verksamheten att gora, sdsom daghem-
mets geografiska ldge eller daghemmets goda rykte.
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Fordldrarnas upplevelser av verksamheten och

barnens inldrning

Foréldrarna till barnen som deltog i den tvaspra-
kiga pedagogiken hade generellt sett mycket po-
sitiva erfarenheter av verksamheten. Ménga av
fordldrarna var sdrskilt glada over att deras barn

larde sig ett nytt sprak. Foridldrarnas upplevelser nen]”

av barnens sprékinlarning skiljde sig nagot at. En

”Négot dverraskande var
det hur snabbt barnens
passiva sprakkéansla och
horforstielse utveckla-
des.”

“Pa nagot sitt gor det
en glad ndr man mar-
ker hur det dar spraket
bara fastnar [pé bar-

del fordldrar berdttade att barnet hade lart
sig spraket snabbt och till och med béttre dn
viantat. Andra tyckte att barnet lart sig
litegrann och att det var helt i linje med for-
véantningarna. En fordlder uttryckte viss
misstro mot att barnet verkligen lart sig att

forstd svenska men upplevde samtidigt att verksamheten motsva-

rade forvantningarna. Barnet sjédlvt ansdg sig forsta lite svenska.

Forédldrarna tyckte om det arbetssdtt som
anviandes i den tvasprdkiga pedagogiken.
Bagge sprdken ingick enligt dem pa ett na-
turligt sétt i de vardagliga aktiviteterna. For-
dldrarna var glada over att svenskan var
synlig i daghemsmiljon. Dessutom upplevde
fordldrarna att personalen var engagerad

”Det &r trevligt att hora
hur naturligt och fly-
tande pedagogerna pa
daghemmet kommuni-
cerar BADE pé finska
OCH pa svenska.”

och motiverad for sin uppgift. En av mammorna skriver om sina

upplevelser pa foljande satt:

"Det bista var helt klart det sitt pd vilket barnet kom i kontakt
med det fraimmande spriket - i vardagliga situationer, naturligt
utan att man gjorde ett stort nummer av det. Samma saker upp-
repades ofta, de blev nigot helt naturligt. Personalen var mycket
motiverad for detta, dven de helt finsksprakiga. For barn som
kunde lisa hade man hingt upp ord pa svenska pd olika stdllen i
daghemmet. Instillningen var positiv. Personalen var stolt dver

barnen nir de hade lirt sig ndgonting nytt.”

Personalens yrkesskicklighet och sitt att forverkliga den tvasprakiga

pedagogiken upplevdes fungera bra. En av fordldrarna beskrev i sitt

enkétsvar Susans verksamhet med orden “yrkesméssigt kompetent,

malinriktad, anpassad efter barnets egen takt och naturlig”. Susan

upplevdes dven pa ett skickligt sétt fora in svenskan i verksamheten

och uppmérksamma nivan pa barnets sprakkunskaper. I och med att
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hon anpassade sitt sprakbruk enligt barnens kunskaper erbjod hon
dem ldmpliga utmaningar i larandet.

Fordldrarna upplevde den tvasprakiga
PP pravis “Om man vill ge sina \

verksamheten som nyttig pd manga satt. barn en positiv bild av

Fordelar med verksamheten som ndmn- ett frimmande sprak -
des var en okad tolerans, utvecklandet oavsett om det giller
av en positiv attityd gentemot svenskan, svenska, engelska eller

ryska - &dr detta ett
mycket effektivt sitt.” j

utvecklandet av en spraklig medveten-
het och mgjligheten att lara sig ett nytt

sprak vid sidan av den vanliga verksamheten. Den tvasprakiga pe-

dagogiken upplevdes ha ©kat barnens in-

"Det kan ha positiva tresse for sprak, i synnerhet for svenskan. En
effekter pa senare

. o del av fordldrarna berédttade att barnen stall-
sprakstudier

de frégor till dem om ord eller blev sarskilt

uppmirksamma om de horde svenska utanfér daghemmet. Forald-
rarna var overtygade om att mojligheten att £ stifta bekantskap med
svenskan pa daghemmet underlittar framtida inldarning. Nagra for-
aldrar berittade dessutom att dven de sjdlva hade haft nytta av den
tvasprakiga pedagogiken, eftersom verksamheten hade gett dem
chansen att upprétthalla sina egna kunskaper i svenska.

Den tvasprakiga pedagogikens inverkan pa
hemmet
Deltagandet i gruppen som tillimpade en tvasprakig pedagogik

miérktes i manga familjer dven i vardagen i
hemmet. Fordldrarna berdttade i intervjuer- Sagt av barn
na att barnen anvinde svenska ord eller | o ”Kan ja fa mjolk?”
meningar hemma eller sjong svenska | ¢ ”“Mamma kom!”
sanger. En del av barnen rdknade pa | e ”Ojvad fin!”

svenska och berdttade hemma vad de hade | ¢ “Jag vill titta pa en finsk
lart sig. Aven i enkitsvaren beréttade en del barnfilm.”

av fordldrarna att deras barn anvinde | ¢ “Gaésova”

svenska hemma i viss man, medan andra | ® “Javisst ja.”

angav att deras barn nistan inte anvinde | ° "Mamma vad betyder

Vi ses i morron’?”

nagon svenska alls hemma.
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En mammas upplevelser av den tvdsprikiga verksamheten

Vira tvd barn borjade i Joutsenet-gruppen genast nir den tvdsprikiga verksamheten star-
tade och deltog i gruppen i tre dr. Vi blev vildigt intresserade av mojligheten redan i for-
vig, men vi tog for givet att verksamheten skulle vara mera som en sprikdusch och ske i
form av sdnger och lekar. Redan kort efter att hosten hade borjat pa daghemmet upptickte
vi till vir glidje att svenskan var nirvarande overallt i vardagen. Barnen lirde sig spriket
forvanansvirt fort. Redan under de forsta veckorna fick vi hora att vart barn som dd var 4
dr hade svarat pd lirarens fraga mycket bestimt: "Kommer inte!” Sddan respons motive-
rade oss att anvinda svenska dven hemma i korta, vardagliga diskussioner som till exem-
pel vid frukostbordet: " Vill du ha grot eller en smorgis?”

Vid det forsta forildramotet uppmuntrades vi att anvinda svenska dven hemma. Jag
kommer ihig att vi redan di hade midrkt att det dr helt naturligt for barn att anvinda tvd
sprik parallellt. Personalens instillning till tvdsprikighet gjorde att forildrarnas intresse
som redan 14g pd en hog nivd okade dnnu mer - det var nog bara barnen som tog det hela
med ro medan de vuxna beundrade inldrningens underverk. Med tiden blev det allt na-
turligare att anvinda tvd sprik, bide for barnen och for oss vuxna. I borjan mirkte bar-
nen antagligen min entusiasm pd att jag kanske kom lite snabbare till toaletten for att
torka nir de ropade pd mig pd svenska: "Kom d torka!”. Givetvis var dven barnen motive-
rade. De ville lira sig nya singer pd svenska och sjong ivrigt alla singer de hade lirt sig
pd daghemmet. Forra vintern ville min yngre dotter lira sig aftonbonen pad svenska. Med
hjilp av Google hittade vi en bon som vi tyckte om och den har blivit en del av vir vardag.

Virt dldre barn var fyra dr och den yngre tvd nir de borjade. Barnen har alltid varit vil-
digt olika ndr det kommit till att lira sig sprik, dven sitt modersmdl. Samma egenskaper
dterspeglas dven i inlirningen av svenska. Den dldre dottern hirmade ganska linge allt
tal med ord som for det mesta inte betydde ndgonting, men lit som svenska. Hon verkade
forstd betydligt mer av spriket dn vad hon sjilv kunde producera. Senare lirde hon sig att
anvinda bekanta fraser i ritt kontext. Att sjunga var for henne ett naturligt sitt att lira
sig svenska.

Den yngre dottern som dir en mera pedantiskt lagd sprikanvindare sade till en bérjan
endast det hon verkligen kunde pd bida spriken. Nir hon som tvddring borjade delta i
verksamheten talade hon redan finska flytande. Trots det kinns det som att hon lirde sig
spraken parallellt. Till exempel siffrorna lirde hon sig forst pd svenska. Hon kommer fort-
farande ihdg vildigt minga ord och enligt hennes lirare klarade hon sig pd svenska i dag-
hemmets vardag redan efter ett drs verksamhet. Hon anvinde dven sjilvmant svenska
hemma och ersatte ord hon inte kunde med finsksprikiga ord. ”Titta mamma! Vilken fina
vaaleanpunainen (rosa) blomma.”

Tovdsprakigheten har berikat vir familj enormt mycket genom nya trevliga singer, Lucia-
morgnar, jul- och vdrfester. En helt ny virld oppnar sig via spriket. Den praktiska nyttan
av att lira sig ett frimmande sprik redan som liten kan ha stor betydelse med tanke pd
senare sprikstudier. Som biprodukt till denna tvdsprikiga pedagogik har dven fordldrar-
nas sprakkunskaper blivit bittre.

53




I flera familjer hade deltagandet i den tvédsprakiga verksamheten
dven paverkat de ovriga familjemedlemmarnas sprakbruk. Storsta
delen av dessa familjer berdttade att de hade borjat anvanda enstaka
ord och fraser pa svenska tack vare verksamheten. I nagra familjer
var inverkan dnnu storre. Verksamheten hade gjort fordldrarna
ivriga att fora in svenska spraket i familjens liv. Dessa familjer berét-
tade till exempel att de ofta anvinde svenska fraser, lyssnade pa
svensksprakig musik och svensksprakiga radioprogram, sag pa
svensksprdkiga barnprogram och gjorde semesterresor till svensk-
sprakiga omraden.

Att fundera pa
Vilken sorts sprakinldrare dr ditt barn? Pa vilket sétt paverkar det

inldrningen av ett nytt sprak?
Vardesitter jag inldrningen av ett nytt sprak?
Kommer jag sjdlv att vilja anvdanda det nya spraket pa nagot satt?

Tips till fordldrarna:

e Ta pa forhand reda pa vad den tvasprakiga verksamheten gér ut pa
och vad den har for malséttningar.

e Ta verksamhetens omfattning i beaktande och strédva efter att ha
realis-tiska forvantningar.

e Visa intresse.

e Forhall dig positivt till det nya spréket.

e Lita pa daghemspersonalens kompetens och fraga om det &r nagot du
undrar dver.
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5. "Beakta syfte, malgrupp och
kontext”: Forskarreflektioner kring
genomforande av tvasprakig
pedagogik
Asa Palviainen & Karita Mard-Miettinen

I det har Kapitlet tar forskarna som har foljt med verksamheten stallning

till olika sidtt att realisera tvasprakig pedagogik. I kapitlet reflekterar
forskarna sérskilt kring vad man bor beakta da man planerar att tillimpa

tvasprakig pedagogik i andra typer av kontexter &n den som dr aktuell i

denna bok.

I den hér boken beskriver vi en ny typ av tvasprékig verksamhet, dar
en barntradgdrdslédrare flexibelt anvande bade finska och svenska i
interaktionen med finsksprakiga barn. Verksamhetens syfte var att
barnen skulle f& bekanta sig med ett nytt sprak och sa smatt ldra sig
det medan man utforde vardagliga sysslor.

Tanken om att hélla isér sprdk for att optimera sprékinldrning har
funnits lange da det har visat sig ge bra resultat, t.ex. inom sprakbad.
I familjer dér fordldrarna har olika modersmal betonas ofta vikten av
att vara konsekvent i sitt sprakbruk - man talar om principen en per-
son-ett sprik - eftersom den har visat att den i méanga fall leder till
tvasprakighet hos barnen. ! Tanken &r att man haller isér spraken for
att inte forvirra barnen och for att ge en rik och “fullstandig” spraklig
input pa vartdera spraket. Samtidigt har forskning ocksa visat att
kodvixling &r en naturlig del av sprakanvandningen hos en tvaspra-
kig person och ocksa att bada spraken sallan helt och fullt &r i ba-
lans.2 Man é&r kanske battre pd att prata om vissa saker pa det ena
spraket dn det andra. Forskaren Garcia har liknat den forra synen pa
tvasprakighet vid en cykel med tva jamnstora hjul medan den senare
snarare kan liknas vid en jeep vars hjul dynamiskt anpassar sig efter
en guppig terrang.3

1 De Houwer 2009
2 De Houwer 2009
3 Garcia 2009
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Dagens globaliserade virld ar komplex och sprakligt rik pa ett annat
sdtt dn tidigare. I forskningslitteraturen finns vid sidan av den
undervisning som baserar sig pa strikt sdrskiljande av sprdken allt-
fler exempel pa flexibel anvéndning av tva eller flera sprak (jfr flexi-
belt mangfaldigt arrangemang i tabellen i kapitel 1), med syftet att
stodja elevers flersprakighet Aven den tvasprakiga pedagogiken
som denna bok beskriver dr i hog grad exempel pa detta. Innan man
genomfor en tvasprakig verksamhet av denna typ dr det dock skil
att noga tdnka igenom vilken malsidttning man har och vilken mal-
gruppen dr. Verksamheten som beskrivs i denna bok var riktad till
majoritetssprakstalande (finska) barn, som bekantade sig med ett
nytt sprak (svenska) genom tvasprakig verksamhet. Barnen skulle
fortsatta sin skolgdng pa majoritetsspraket (finska), och malsattnin-
gen var sdledes mer ansprakslos dn t.ex. i tidigt sprdkbad, ddr man
gar i skola savél pd sprakbadsspraket som pa sitt eget forstasprak.

Det finns ocksa skal att fundera pa alder och specialbehov (intensifie-
rat eller sdrskilt stod) hos de deltagande barnen. I verksamheten som
beskrivs i den hdr boken deltog hela dagvardsgruppen med barn i
aldrarna 1-6 ar. Man talade tvd sprdk med alla barn férutom med dem
som behovde intensifierat eller sarskilt stod. Med dem skottes kom-
munikationen mellan fyra 6gon huvudsakligen pa finska. Omfattande
tvdsprikig verksamhet, som sprakbad, rekommenderar man vidare for
barn over tre ar, eftersom all verksamhet frdn borjan skots helt pé
sprakbadsspraket. En trearing har redan ett starkt forstasprak, och i
sprakbad ldr man sig tva sprak samtidigt, dvs. sprakbadsspraket ut-
vecklas jamte forstaspraket®. I mindre omfattande tvdsprikig verksamhet,
som den tvdsprékiga pedagogiken hdr dr exempel pd, finns inga al-
dersrekommendationer. Man kan &nda anta att mer smaskalig, tva-
sprakig verksamhet r till nytta och noje for barn i alla aldrar. Det vik-
tigaste nédr det géller savél omfattande som mindre omfattande tva-
sprakig undervisning &r att barnens sprakutveckling foljs upp, och att
man stodjer den bade pd daghemmet och ddrhemma. Forskning har
visat att tvasprakig verksamhet inte skadar barnen, om bada (eller
alla) sprédken utvecklas systematiskt. Enligt forskning i tvasprakighet
och sprakbad finns det inget som hindrar barn med intensifierat och
sarskilt stod fran att delta i tvdsprakig verksamhet.® For sadana barn
ska man i tvdsprakig verksamhet erbjuda samma stodatgérder som de

4 T.ex. Garcia 2009
5 T.ex. Mard 2002; Bergroth 2015
6 T.ex. Bergstrom 2007; Eklund 2007; Genesee, Paradis & Crago 2011; Bergroth 2015
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skulle ha fatt i ensprakig verksamhet, och deras situation ska diskute-
ras med alla berdrda parter.

Det dr ocksd viktigt att uppmérksamma sprakforhallandena i omgiv-
ningen sett i relation till verksamhetsspraken och spraken/-t som talas
i barnens familjer, nir man planerar en tvasprakig verksamhet.
Forskning har visat att minoritetssprdkstalande barn som lever i en
miljo dédr majoritetsspraket &r starkt, behdver s mycket stod och input
som majligt pa minoritetsspraket, i synnerhet om skolgdngen kommer
att ske pa detsamma.” I annat fall riskerar majoritetsspriket att tranga
undan minoritetsspraket. I ett minoritetsspraksdaghem bor man dérfor
noga overvdga om man Vvill anvianda en tvasprakig pedagogik som
liknar den som beskrivs hér i boken. Om man 6nskar gora det &r det
viktigt att tdnka over pa vilket sétt, varfor och med vilka malséttningar.

Den tvasprakiga pedagogik som beskrivs i boken genomfordes i en
barngrupp som till sin sprakliga bakgrund var mycket homogen: alla
barn kom fran finsksprakiga hem. Tvdsprakig pedagogik kan reali-
seras ocksa i sprakligt heterogena barngrupper dér barnen sedan tidi-
gare kan bada verksamhetsspraken, ddr en del av barnen behérskar ett
av spraken och en del det andra spraket eller ddr man introducerar ett
sprak som dr nytt for alla barn. I verksamheten kan man ocksa an-
vanda fler dn tva sprak, vilket enligt forskning &r att foredra om bar-
nen har olika sprakliga bakgrunder. De vuxna i gruppen behover inte
nddviandigtvis behdrska alla sprdk som barnen kan, men det &r viktigt
att man i gruppen vardesétter alla sprdk och att anvéandningen av dem
uppmuntras.® Oberoende av hur ménga sprdk man anvénder i verk-
samheten bor man reflektera kring hur, av vem och i vilken omfatt-
ning varje sprak anvands. Man maste ocksa ta hansyn till pa vilket
sprak barnen gar i skola, och hur man pa bésta sitt rent sprakligt for-
bereder dem for skolgangen.

Att fundera pa:
Vilken typ av barngrupp har vi?
Vilka sprak kan barnen i gruppen sedan tidigare?

Hur 4r den sprakliga miljon som verksamheten realiseras i (majoritets-,
minoritetssprak)?
Vad éar syftet med var tvasprakiga verksamhet?

7 T.ex. Baker 2011
8 Weber 2014
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6. Nytt utvecklingsarbete inom den
tvasprakiga undervisningen
Anna-Kaisa Mustaparta

Den tvasprékiga undervisningen har redan lénge, i flera decennier,
sokt sin plats i det finlindska skolsystemet. Ar 2004 utarbetades ka-
pitlet Undervisning pd frimmande sprik och sprikbad pd de inhemska
spriken till grunderna for laroplanen for den grundliaggande utbild-
ningen. Ett motsvarande kapitel togs d&ven med i grunderna for for-
skoleundervisningens ldroplan ar 2010. I grunderna for planen for
smabarnspedagogik fran ar 2005 ingar en mycket kortfattad text om
samma dmne. | grunderna for ldroplanen for forskoleundervisningen
och den grundldggande utbildningen som trader i kraft hosten 2016
har man overgatt till att anvdnda begreppet tvasprdkig undervis-
ning. En revidering av grunderna for planen for smabarnspedagogik
pagar som bast.

De nya grunderna erbjuder tydligare ramar &n tidigare och stod till
utbildningsplanerare som vill erbjuda grundldggande utbildning och
forskoleundervisning pd tvd sprdk. Indelningen i omfattande och
mindre omfattande tvdsprdkig undervisning ger dven vardnadshavarna
mer information om vad som efterstrévas. I Finland har man hittills
framst utvecklat modeller f6r omfattande undervisning pd tva sprak,
sasom tidigt fullstindigt sprakbad i de inhemska spraken, framfor
allt i svenska. Andra modeller for genomférande har saknats hos oss.
Det har funnits flera skolor pa frimmande sprik i Finland sedan ti-
digare som alla har haft sitt eget satt att forverkliga undervisningen
pa. Under de senaste aren har fler si kallade internationella skolor, i
vilka storsta delen av undervisningen sker pa engelska, etablerat sig i
Finland. Ddremot verkar utbudet av mindre omfattande undervis-
ning pa tva sprak vara litet trots att lagstiftningen ger majlighet till
sadan. Foljden av detta blir att undervisning pa tva sprak endast gar
att fa i stora stdder och pa orter dédr en betydande andel av befolk-
ningen &dr svensksprakig.

I de nya grunderna for liroplanen anviands 'tvasprdkig undervis-
ning’ istdllet for begreppet ‘undervisning pa fraimmande sprak’ ef-
tersom det inte dr mojligt att ha ett undervisningsprogram dér man
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inte alls undervisar pa skolans sprak. Enligt 12 § i lagen om grund-
laggande utbildning maste &tminstone ldarokurser i modersmal och
litteratur undervisas pa skolans undervisningssprik. I de nya grun-
derna for laroplanen for den grundlédggande utbildningen ingar dven
begreppet sprakmedveten skola. Med detta avses bland annat att
eleverna ldr sig skolans undervisningssprak &dven pa lektioner i
andra ldarodmnen &n i modersmal och litteratur. Detta gér inte att ge-
nomfora, om all annan undervisning sker pd ett annat sprak.

Det dr mycket vilkommet att sitten att forverkliga den mindre om-
fattande undervisningen pé tvd sprak utvecklas. Det dr bra att det
finns liknande sitt som kan genomforas redan fore skolstart eftersom
barn i den aldern ldr sig andra sprdk utdver modersmalet l4tt och
inldrningsprocessen paminner om modersmalstillignandet. Tillamp-
ningen av den tvasprakiga pedagogik inom smébarnspedagogiken
som beskrivs i denna publikation verkar mycket intressant och vl
genomtdankt. Det dr dven glddjande att se att troskeln till att starta
upp en dylik smaskalig smabarnspedagogik pa tva sprak ar betydligt
lagre dn vad den ér for till exempel tidigt fullstandigt sprakbad. Den
beskrivna metoden kunde gora tvasprdkig undervisning tillganglig
for sddana barn som i dag saknar mojligheten.

Malen for verksamheten som beskrivs i publikationen &r att bekanta
sig med ett nytt sprak och ldra sig lite av spraket samt att skapa en
positiv instdllning och ge positiva erfarenheter. Nar vi skapar nya
verksamhetsformer inom smdbarnspedagogiken dr det befogat att
fundera pa kontinuiteten i verksamheten och stilla sig fragan: gar
det att fortsdtta med verksamheten i forskoleundervisningen och i
den grundldggande utbildningen och vilka mal och huvudprinciper
skulle genomforandet i sé fall ha?
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7. Tvasprdkig pedagogik - tillamp-
ningsidéer for skolan
Jaana Toomar

Arbetet med att utveckla en tvasprakig pedagogik for barn pa dag-
hem och férskola och forskningen som hort till den 6ppnar upp int-
ressanta perspektiv for tillimpningen av en tvasprakig pedagogik i
skolkontext. Metoderna for den tvasprakiga pedagogik som presen-
teras i denna publikation och som bygger pd anvindningen av
svenska och finska med barn i daghem och forskola har utvecklats pa
en ort ddar svenskan varken syns eller hors i gatubilden. Barnens en-
tusiasm och den positiva responsen fran forédldrarna visar pa ett in-
tressant sétt att anviandningen av det svenska spraket ocksd har okat
uppskattningen for spraket. De principer som har tagits fram i arbe-
tet med att utveckla pedagogiken betonar en 6msesidig uppskattning
mellan spraken och barnens sprikliga och pedagogiska behov. Dessa
principer gér i stor utstrackning &ven att tillimpa pa undervisningen
av skolelever, de flesta rentav pa vuxenutbildning.

Vilka perspektiv kunde en tvdsprakig pedagogik ppna upp med
tanke pd skolan? Principerna som framkommer gar enligt mig sar-
skilt bra att tillimpa pa undervisning i Al-sprak. Al-spraket kom-
mer eleverna troligtvis att borja ldsa i forsta eller andra klass i de
flesta skolor fran och med ar 2016. Principerna fér den tvasprékiga
pedagogiken gar naturligtvis dven att tillimpa pa undervisningen i
andra larokurser. Sprakldrarna anvénder forstds redan nu bade sko-
lans undervisningssprak och det sprak som ska ldras ut i sin under-
visning, men det naturliga kodbyte i kommunikationssituationer
som redogjorts for i denna publikation och som anvénds i flerspra-
kiga familjer dr dnnu relativt nytt inom sprdkundervisningen. Ett
sadant naturligt, otvunget kodbyte skapar en kinsla av trygghet, sar-
skilt i borjan av utbildningen. Barnet kénner att det kan lita pa att fa
fram sitt budskap genom att vid behov anvinda flera sprak. Det vik-
tigaste dr enligt mig att ett barn som 6vergér fran forskolan till sko-
lan behaller fortroendet for att det inte &dr tvunget att anvdnda inldr-
ningsspraket i alla situationer. Barnet ska kdnna att dess modersmal
dr ett precis lika accepterat alternativ, om det behtver anvdnda det.
Detta betonas dven i det utvecklingsarbete som presenterats i denna
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publikation. Pa sa sitt kdnns det inte som ett hot eller ett tvang att
anvanda det nya spriket utan féorhoppningsvis mer som en majlig-
het. Detta géller sjdlvfallet &ven undervisningen i 6vriga sprakkurser.
Alla elever uppmuntras givetvis att anvdnda det nya spraket sa
mycket som mojligt bland annat genom uppmuntrande respons.

Ett alternativ som &r vért att beakta &r enligt mig utnyttjandet av den
tvasprakiga pedagogiken dven i andra dmnen &n i sprdkundervis-
ningen. Till exempel kunde man inom utbildningen och rekryterin-
gen av sprakldrare i allt hogre grad framover strava efter att dven
andra undervisningsdmnen dn sprak skulle ingd i ldrarnas dmnes-
kombinationer. Sa kunde till exempel samma person undervisa bade
i svenska och i historia. Personen kunde tillimpa en tvasprakig pe-
dagogik pa historielektionerna och pé sd sitt forverkliga malsétt-
ningarna i laroplanerna for bada dmnena samtidigt. Sjalvklart kan
spraket vara vilket annat sprak som helst, inte nodvandigtvis
svenska, och &mnet ett annat realdmne, fardighetsdmne, estetiskt
dmne eller idrott. P& orter ddr det finns bade finsk- och svenskspra-
kig undervisning kunde ldrare i olika dmnen flexibelt tillimpa den
tvasprakiga pedagogiken. Detta kunde vara en mdojlighet att oka
uppskattningen for och anviandningen av bada spraken. Detta
kanske redan gors ndgonstans.

Det finns gott om situationer i skolan i vilka det inte &r frdgan om
egentlig undervisning i ett visst &mne. I dessa situationer kunde vil-
ken tvasprédkig person som helst anvdnda ett annat sprak dn skolans
officiella undervisningssprdk och dédrigenom ¢ka livskraften hos tva-
sprakigheten, skolgemenskapens flersprakighet inte att forglomma.
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8. Flersprakig pedagogik for spraklig
och samhillelig mangfald
Siv Bjorklund

I takt med att vérlden blir allt mer globaliserad blir ocksa flera sprik
och manga olika kulturer vardag for allt fler manniskor, vilket har
lyfts fram i mdanga nationella och internationella sammanhang pa
senare tid. De flesta studier om hur enskilda individer utvecklar stor
kompetens i sina sprak handlar om barn eller vuxna vars sprak inte
anvands allmént i deras narmiljo. Det &r med andra ord nodvandigt
for dem att utveckla sina sprakfardigheter for att fullodigt kunna
delta i interaktion och kommunikation med sin omgivning.

Behovet av att utveckla en flersprakig kompetens mérks daremot
inte av pd samma satt i miljder med ett starkt dominerande sprak,
dven om manga experter i flersprakighet har framhallit hur viktigt
det &r att alla - bade majoritets- och minoritetssprakstalare - ska
kunna kénna att de 4r en del av en spréklig méngfald. I Finland har
man i jaimforelse med manga andra europeiska lander medvetet ar-
betat for att elever som representerar ett majoritetssprak ska fa upp-
leva en konkret och aktiv nytta av de sprak som undervisas i daghem
och skola genom savil sprdkbads- som CLIL-undervisning. Mal-
spraket fungerar da som ett redskap for kommunikation och inter-
aktion i en stor del av @gmnesundervisningen. Glddjen av att som
barn eller elev kunna uppleva att de egna sprakfardigheterna racker
till for att bli en del av en tva- eller flersprakig gemenskap borde for-
unnas alla.

Da pedagoger redan i tidig alder skapar trygga och naturliga inlér-
ningsmiljoer for barn for att underldtta deras forstdelse av ett nytt
sprak och for att framja anvandningen av det, uppmuntras och moti-
veras barnen till att anvdnda hela sin spridkrepertoar. Jag ar overty-
gad om att motivation och positiva attityder i ett tidigt skede av
sprakinldrningen &r central for den livslanga ldrandeprocess som
tillignande av sprak innebar.

I en finldndsk vardag, ddr barn talar ett eller flera sprak som anting-
en dr majoritets- eller minoritetssprak, dr det skil att noggrant fun-
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dera pé vad tvasprakig undervisning egentligen innebér.! Vidare &r
det viktigt att utveckla en pedagogik som bast stoder barn med olika
spraklig bakgrund bade for att barnet ska kunna utnyttja sina resur-
ser maximalt, och for att trygga samhaillelig mangfald dven i fram-
tiden. Vi behover olika verksamhetsformer for att nd samma mal och
for att skapa @andamalsenliga verktyg behover vi dokumentationer av
den tvd- och flersprakiga daghems- och skolvardagen av det slag
som denna rapport ar.

1 For vetenskapliga inldgg se t.ex. Karjalainen & Pilke, 2012; Slotte-Liittge, From &
Sahlstrom, 2013; Boyd & Palviainen, 2015

66



9. Pa vdg mot en flersprakig
pedagogik
Sari Poyhonen

Jag fick ett samtal fran utbildningschefen for en kommun i S6dra Fin-
land. Hen ville diskutera med mig om ett barn med invandrarbak-
grund som snart skulle borja i forsta klass i skolan. Familjen hade
flyttat till Sodra Finland frén en svensksprakig ort i Osterbotten dar
barnet hade gatt i en svensksprakig forskola. Barntradgardsldraren
som ansvarade for forskolan ansdg att barnet inte hade tillrackliga
sprakliga fardigheter for att klara av att borja i skolan. Utbildnings-
chefen problem var invecklat. Hur skulle hen gora for att & ena sidan
stodja samverkan med hemmet och familjens val och & andra sidan
lyssna pé forskole- och skolpersonalens uppfattningar om inlarnings-
forutsattningarna? Ar det battre for barnet att fortsétta i forskolan
och boérja skolan forst som 8-dring? Familjen hade inga absoluta krav
pa undervisningsspraket, men de ville att barnet skulle borja i sko-
lan. Den ndrmaste forskolan och skolan var finsksprakig och den
svensksprdkiga forskolan och skolan som 1ag léngre bort hade ingen
erfarenhet av att undervisa barn med invandrarbakgrund. I den syd-
finlindska kommunen fanns dven forskolor och skolor som erbjod
tvasprakig undervisning (svenskt sprakbad och CLIL-undervisning),
men dessa var riktade till finsksprikiga elever. Utbildningschefen
tankte hogt: vilket argument véger tyngst?

Exemplet dr inte pa nagot satt unikt. Familjer tvingas ofta fundera pa
skol- och sprakval inte enbart utifrdn sina egna behov utan dven ut-
gdende frdn kommunens sprikpolitik och praxis i kommunen.
Kommunerna befinner sig i en ny situation i och med att deras forfa-
randen nu provas av fall som inte passar in i huvudfaran. Dagens
utmaning &dr hur den tvasprakiga undervisningen ska genomforas for
att ta hénsyn till att barnen har flera forstasprak (modersmal). Den
okande flersprakigheten utmanar vedertagen praxis. Kanske kom-
mer den tvdsprakiga undervisningen att utformas till en flersprakig
pedagogik som beaktar och drar nytta av barnens flersprakiga resur-
ser. I exemplet ovan togs utvecklingen av barnets forstasprdk inte
ens upp till diskussion, vilket dr en traffande beskrivning av hur det
praktiska genomforandet av integrationspolitiken ser ut idag samt
Overbetoningen av majoritetssprakets (ett sprdk i taget) roll i integ-
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rationen. En kombination av flexibla uppfattningar om sprak och
flexibla pedagogiska metoder skulle mojliggora flersprikig utbild-
ning och undervisning. Detta giller inte enbart barn med invandrar-
bakgrund, i skenet av dagens forskning vet vi att flersprakighet ingar
i varje individs sprakliga ryggséack.

Hur gick det da for barnet? Jo, utbildningschefen beslot sig for att
placera barnet i en svensksprakig forskola som lag i samma byggnad
som de forsta klasserna i en svensksprakig skola. Pa sa sitt fick bar-
net bade tid att vixa som skolelev och stod i inldrningen i detta vik-
tiga overgangsskede. Genom denna 18sning utokades dven forskole-
och skolpersonalens pedagogiska kompetens och personalen kunde
skapa en verksamhetskultur som foljande barn med invandrarbak-
grund ldttare kunde integreras i. Finskan blir aktuell forst senare i
den svensksprdkiga skolans undervisningsprogram. Hade barnet
deltagit i sprakbad, hade det fétt ldra sig bdda sprédken samtidigt.
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10. Sprakrevitalisering och tvasprakig
pedagogik ur ett sverigefinskt
perspektiv
Leena Huss

Den metod som beskrivs i denna bok dr avsedd for barn som har ma-
joritetsspraket som modersmal och som bekantar sig med ett for dem
frammande sprak via modersmalet. De blir allt eftersom bekanta
med det nya spraket genom vardagliga aktiviteter utan att det kénns
som att verksamheten innehaller sprdkundervisning.

Nér en person anvander tva sprak med barnen, ger denna person
barnen en modell av en tvasprakig vuxen. Detta dr viktigt i ett sam-
hille dar olika funktioner litt delas in enligt sprak i olika enspréakiga
kontexter. For barn som tillhor en spraklig majoritet dr det for den
skull en ny och berikande erfarenhet att anvdnda tva sprak pa ett
naturligt sitt i vardagen. Barnens intresse for sprak vacks och de bor-
jar kommentera de sprak som andra méanniskor anvander dven utan-
for daghemmet, berdttar de intervjuade fordldrarna. Det sprékliga
intresset fortsdtter antagligen dven senare i barnets liv och sporrar
barnet att ldra sig flera nya sprék.

Ménga av de principer som ndmns i denna bok &r viktiga dven i situ-
ationer i vilka man forsoker ge minoritetsbarn majlighet att ldra sig
sitt minoritetssprdk. Under vissa forutsdttningar kunde metoden
som beskrivs i boken tillimpas i Sverige, till exempel pd undervis-
ning i finska, samiska eller meédnkieli i svensksprakiga daghem.

Det finns méanga barn i Sverige som tillhor sprakliga minoriteter,
men i manga familjer talas inte langre minoritetsspraket. Detta &r ett
arv efter den strénga assimileringspolitik som tidigare bedrevs. Nu-
fortiden erkdnns och understods nationella minoritetssprak, vilket
har fatt manga foraldrar att bli intresserade av sitt slaktsprak. Manga
av dem skulle gédrna ge sina barn de sprdkkunskaper som de sjilva
forvagrades. For dessa familjer kunde en tvaspréakig pedagogik som
den beskrivna vara ett forsta steg mot att ateruppliva familjens
sprak.
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I denna revitaliseringssituation sétts ribban emellertid ofta for hogt
och instdllningen dr ”allt eller inget”. Detta ar tillrackligt for att av-
skrdcka fordldrar som sjdlva saknar fardigheter i minoritetsspraket.
Susans princip ”“det racker med lite” dr darfor mycket viktig.

I boken beskrivs hur ndgra fordldrar blir intresserade av svenska
spraket och borjar anvianda ord och fraser pa svenska hemma. Jag
kan tinka mig att det kunde ga till pa ungefar samma sétt i Sverige.
Foréldrarna skulle borja anvanda lite finska, samiska eller meénkieli
i sin vardag. Fordldrarnas intresse for sliaktens sprak skulle 6ka i takt
med att de marker att deras barn ldr sig allt mer fran dag till dag. I en
liknande tvasprékig verksamhet i Tornedalen blev det precis sa har.
Meinkieli blev familjens gemensamma projekt och barnen fick béttre
forutsattningar an tidigare att fortsitta lara sig spraket i skolan och
senare i livet.! Det rdder inget som helst tvivel om att det till exempel
inom den stora gruppen sverigefinldndare finns otaliga familjer som
pa motsvarande satt kunde dra nytta av tidig tvasprakig pedagogik.

1Huss 2008
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