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1 INLEDNING

Under de senaste aren har svenska sprakets status i Finland ifragasatts av saval
medborgare som sakkunniga. Diskussionen anknyts ofta till utbildningen, eftersom
svenskan och finskan har en likvardig status i lagstiftningen och dérmed &r det
obligatoriskt for finsksprakiga elever att lasa svenska sasom det ar obligatoriskt for
svensksprakiga elever att lasa finska i skolan (Juurakko-Paavola & Palviainen 2011).
Spraklagstiftning i Finland har sett det som ens ratt och skyldighet att lara sig det andra
inhemska spraket. Obligatorisk sprakundervisning har daremot véackt mer och mer
motstand samtidigt som det har diskuterats om uthildningskostnader i den svara
ekonomiska situationen. Mindre fotfaste i denna diskussion har férdelarna med ett
flersprakigt och mangkulturellt samhélle fatt, och man har till och med glémt bort de
mojligheter som sprakkunniga medborgare for med sig till samhéllet. Dessa synvinklar
har dock lyfts fram efter att diskussionen om tvasprakiga skolor uppstatt. (Tainio &
Harju-Luukkainen 2013: 7)

Debatten om tvasprakiga skolor i Finland brot ut pa allvar i september 2011 nér den
svenska politikern, Maria Wetterstrand, lyfte fram avsaknaden av tvasprakiga skolor i
Finland. I en intervju for Hufvudstadsbladet (11.9.2011) féreslog hon att man i Finland
borde ha en mojlighet att ga i en tvasprakig skola dar undervisningen sker pa bada
nationella spraken. Hennes forslag viackte genast livlig diskussion i medier och
diskussionen pagar an idag. Saval finsk- som svensksprakiga politiker, forskare och larare
samt foréldrar har deltagit i denna diskussion. (Slotte-Littge et al. 2013: 221, 223) |
avhandlingen kommer jag att betrakta den samhallsaktuella skolspraksdebatten utan att

direkt ta stéllning till den.

Som blivande svensklarare och student som har en tvasprakig bakgrund ar jag sjalv
mycket intresserad av att forska om detta aktuella amne. Eftersom det annu inte finns
nagra tvasprakiga skolor i Finland, har jag valt att betrakta en svensksprakig och en
finsksprakig skola som for tillfallet verkar under samma tak, och kallas darmed
samlokaliserade skolor. Senare i avhandlingen kommer jag att noggrannare definiera vad

som menas med samlokaliserade och tvasprakiga skolor.



Denna studie ingar i ett storre forskningsprojekt vid Jyvaskyla universitet som utfors av
Kati Kajander, Riikka Alanen och Hannele Dufva (se Kajander et al. 2015).
Forskningsprojektet stravar efter att kartlagga ett brytningsskede i samlokaliseringen da
ett finskt gymnasium under hosten 2013 flyttade ihop med ett svenskt gymnasium.
Avsikten med forskningsprojektet ar att granska hur studerande och larare forhaller sig
till samlokaliseringen och hur det kanns for dem att borja ett nytt lasar i en alldeles ny

situation.

Syftet med foreliggande studie &r att kartlagga lararnas erfarenheter av de nyss
samlokaliserade skolorna och ta reda pa hur lararna forhaller sig till sasmmanslagningen.
Jag har for avsikt att studera hur det kanns for lararna att borja ett nytt lasar under nya
omstandigheter i en ny tvasprakig miljo. Vidare ligger intresset i att klargora vilka
mojligheter och utmaningar lararna ser i sitt vardagliga skolarbete och ta reda pa om det
forekommer sprakoverskridande samarbete mellan gymnasierna. Jag vill aven veta hur
den dagliga véaxelverkan ser ut mellan de svenska och finska sprakgrupperna enligt

lararna.
Saledes soker jag svar pa féljande forskningsfragor:

= Hur forhaller sig lararna till samlokaliseringen av det svensk- och finsksprakiga
gymnasiet?

» Vilka mojligheter och utmaningar finner lararna i den tvasprakiga skolmiljon?

= Forekommer det samarbete mellan de samlokaliserade gymnasierna? | sa fall,
hurdant samarbete?

= Hur ser vaxelverkan ut mellan de svensk- och finsksprakiga studerandena enligt

lararna?

| avhandlingen presenteras forst de teoretiska utgangspunkterna for svenskans och
finskans stallning i det finlandska samhéllet. Dessutom redogors for tvasprakighet och
situationen med tvasprakiga familjer och en snabb 6verblick ges 6ver sprakundervisning i
Finland. Dérefter betraktas debatten om tvasprakiga skolor och aven tidigare studier om
samlokaliserade skolor presenteras. Dartill beskrivs forskningsmetoderna som jag anvént

for att samla in och analysera materialet varefter undersokningsresultaten presenteras.



Resultaten foljs av en sammanfattande diskussion och jamforelse med tidigare studier och

avslutas med de viktigaste slutsatserna.

2 TEORETISKA UTGANGSPUNKTER

| detta kapitel kommer jag att ta upp de teoretiska synpunkter som avhandlingen utgar
ifran och forklara nagra centrala begrepp. Forst beskrivs Finlands tvasprakiga status
varefter det forklaras varfor svenska &r ett obligatoriskt skolamne i Finland. Dartill ges en
éversikt over sprakundervisning i Finland i éverlag som foljs av en diskussion kring

temat tvasprakighet och situationen med tvasprakiga familjer i Finland.

2.1 Ett land med tva sprak

Finland ar ett tvasprakigt land med bade finska och svenska som officiella nationalsprak.
Det betyder att de finsksprakiga medborgarna lever sida vid sida med sina svensksprakiga
medmanniskor. Enligt Finlands grundlag (731/1999, 178) saval som Finlands spraklag
(423/2003, 108) har varje medborgare ratt att anvanda sitt eget modersmal — finska eller
svenska — i sina kontakter med statliga och kommunala myndigheter. Juurakko-Paavola
& Palviainen (2011) konstaterar: ”De sprakliga rattigheterna garanteras i grundlagen,
medan spraklagen (...) anger hur dessa réttigheter tillgodoses i praktiken”. Avsikten med
spraklagen &r alltsa att garantera bade den finsk— och svensksprakiga befolkningen en
mojlighet att leva ett fullstandigt liv pa sitt eget sprak. Av den orsaken har vi bade finsk-
och svensksprakiga skolor i Finland. Den finska skolan &r avsedd for
majoritetssprakstalande, d.v.s. finsktalande barn medan den svenska skolan framfor allt &r
avsedd for barn med svenska som modersmal. Ytterligare finns det sprakbadsskolor dar
finsksprakiga barn har en mojlighet att delta i sprakbadsundervisning och sdledes fa

mycket goda fardigheter i det andra inhemska spraket. (Sundman 1998: 60)

Lagen om grundldggande utbildning (628/1998, 48) sager féljande om skolans
undervisningssprak: "En kommun som har sévil finsk- som svensksprakiga invanare ar
skyldig att ordna grundldggande utbildning och férskoleundervisning separat for vardera

sprakgruppen.” Saledes har bada sprakgrupperna — svensk- och finsksprakiga — sina egna



laroanstalter pa alla utbildningsstadier, vilket betyder att det finns tva parallella

skolsystem i Finland. (Utbildningsstyrelsen 2009: 3).

De svensk- och finsksprakiga sprakgrupperna omfattar aven det alltjamt ckande antalet
tvasprakiga medborgare. Av de tvasprakiga familjerna véljer mer &n halften en svensk
skola for barnen, vilket enligt Sundman (1998: 18-23) kan bero pa att foraldrarna vill
uppfostra barnen till tvasprakighet och i den finskdominerande miljon &r svenska det
sprak som behdver mer stod. Sundman (1998: 14) betonar skolans betydelse for saval
barnens identitet som for deras sprakliga utveckling, och fortsatter med att beskriva den
svenska skolan som “den basta garantin for att barnet skall kunna tillagna sig normal
sprakfirdighet i svenska”. Skolvalet &r oftast medvetet och kan ytterligare bero pa andra
faktorer sdsom dagvardssprak, foraldrarnas — speciellt moderns — modersmal och barnens
faktiska sprakkunskaper. Nar det galler att ge barnen god kompetens i bada spraken ar
den svenska skolan ett mer logiskt val, eftersom den svenska skolan har en méjlighet att
beakta barnets tvasprakighet och ge modersmalsinriktad undervisning aven i finska.
Modersmalsinriktad undervisning i svenska for sin del ar inte mojlig i den finska skolan.
(Sundman 1998: 18-23)

2.2 Svenska som laroamne i finska skolor

Enligt Juurakko-Paavola & Palviainen (2011) har det fran och med grundskolereformen
1968 (467/1968), som gradvis genomfordes under aren 1970-1977, varit obligatoriskt for
alla elever att lasa minst tva fraimmande sprak i skolan. Det ena skall vara det andra
inhemska spraket dvs. svenska i finsksprakiga skolor och finska i svensksprakiga skolor.
(Spraklagskommittén 2000) Obligatorisk svenskundervisning borjar inte vid samma
tidpunkt for alla elever, utan i de flesta kommuner startar undervisningen endast vid
tillrackligt antal anmélda elever, vilket betyder att man borjar 1&sa svenska antingen i
arskurs 3, 5 eller 7. Enligt Juurakko-Paavola & Palviainen (2011) bdrjar majoriteten av
eleverna lasa engelska i arskurs 3 och svenska forst i sjunde klass. Svenskundervisning
ges inte endast i grundskolan utan pa alla utbildningsnivaer fran grundskolan till
yrkeshogskole- och universitetsniva. Svenskundervisning och kunnandet av svenska som
det andra inhemska spraket beskrivs med féljande ord i GLGU (2004), vilket ocksa



Juurakko-Paavola & Palviainen (2011) lyfter upp i sin redogorelse for svenskans plats i

den finska utbildningen:

Undervisningen i svenska skall ge eleven féardigheter for véxelverkan och samarbete
med den svensksprakiga befolkningen i vart land och for nordiskt samarbete.
Undervisningens uppgift ar att vanja eleven vid att anvanda sin sprakfardighet och
fostra honom eller henne till att vardesatta tvasprakigheten i Finland och det nordiska
levnadssittet. Eleven skall ocksa lara sig att forsta att spraket som fardighetsamne och
kommunikationsmedel forutsétter Iangsiktig och allsidig kommunikativ traning. Som

l&rodmne &r svenskan ett fardighets- och kulturdmne. (GLGU 2004, 127)

Tyngdpunkten i svenskundervisning beror pa i vilket stadium av sprakstudierna eleven ar.
Pa nyborjarniva i svenskundervisning betonas muntlig inlarning och kommunikation. Det
skrivna sprakets andel i undervisningen okar ju hogre upp eleven kommer i arskurserna.
(GLGU 2004) Enligt Juurakko-Paavola & Palviainen (2011) laser man svenska under
hogstadietiden (arskurserna 7-9) totalt 228 timmar. Motsvarande siffra for obligatorisk
svenskundervisning i gymnasiet & 190 timmar. Antalet undervisningstimmar vid
yrkeslaroanstalter &r betydligt mindre med endast 20-30 timmar obligatorisk
svenskundervisning. Pa hogskolenivan laser alla studenter atminstone en kurs i svenska
savida de inte kan bevisa att deras kunskaper i svenska ligger pa en viss niva. (Juurakko-
Paavola & Palviainen 2011) Aven om svenskundervisning i finska skolor ar obligatorisk
ger den normala skolundervisningen inte utmarkta kunskaper i svenska spraket (Sundman
2013: 22).

2.3 Sprakundervisning och undervisning pa fraimmande sprak i Finland

Enligt Bjorklund (1996: 13, refererad i Antola 2007: 3) innebar internationalism och
mangkulturalism att dagens samhalle och skolvarld star infor nya krav nar det galler
kunnandet av fraimmande sprak. Enligt Bjorklund (ibid.) beaktas sprakets innehall
betydligt mer idag an férut och undervisning pa ett fraimmande sprak ses som en
mojlighet att uppnad en god sprakkompetens. Det anvands flera olika metoder inom
sprakundervisning idag och dven Antola (2007:12) pastar att dessa metoder har kommit
for att uppfylla vara forvantningar. Takala (1994: 73, refererad i Rasinen 2006: 32) menar

att man genom tiderna lart sig vissa saker pa vissa sprak, det vill sdga inlarning pa



frammande sprak ar ingenting nytt. Dessutom kan det ske i olika inlarningssituationer och
-sammanhang. Man kan lara sig till exempel genom upprepad erfarenhet, sensorisk
perception, hé&ndelser och upplevelser. Enligt Rasinen (2006: 32) kan
inlarningssituationen antingen vara autentisk eller avsiktligt arrangerad. Varldens olika
sprak ar narmare oss i dag an nagonsin forr, delvis pad grund av den starka
internationaliseringen pa 1990-talet och delvis pa grund av den enorma utvecklingen och
utbredningen av elektroniska medier. Som féljd av detta har det sedan 1990-talets bérjan
varit mojligt att studera pa fraimmande sprak i Finland, och pa grund av bristande antal
sprakundervisningstimmar har man ocksa borjat integrera sprak i andra amnen. (Rasinen
2006: 32, Antola 2007: 3) I laroplansgrunder for den grundlaggande utbildningen (GLGU

2004) definieras undervisning pa frammande sprak pa foljande satt:

Vid undervisningen i olika laroamnen ar det majligt att anvanda ocksa ett annat sprak
an skolans undervisningssprak varvid spraket inte bara &r ett objekt for undervisningen
och larandet utan ocksa ett redskap vid inlarningen av innehallet i olika laroamnen.
Vanligtvis talar man dd om undervisning pa frammande sprak eller
sprakbadsundervisning. Utbildningsanordnaren bestammer vilken bendmning som
anvands. (GLGU 2004: 270)

Terminologi betraffande undervisning pa fraimmande sprak ar mycket varierande och
beror oftast pa dess syfte och omfattning, vilket betyder att det finns bade olika
benamningar och former av undervisning pa fraimmande sprak. Enligt Virtala (2002: 18,
refererad i Antola 2007:17) &r ’[dessa] bendmningar (...) alltid kontextbundna, vilket gor
att de kan betyda olika saker i olika kontexter.” Nikula och Marsh (1997: 52; 1999: 52,
refererad i Antola 2007: 18) papekar att undervisningen pa frammande sprak inte enbart
sker pa malspraket utan vaxlar mellan inlararnas modersmal och malsprak. Europeiska
gemenskaperna rekommenderar att minst en fjardedel av undervisningen skulle ske pa
malspraket. (Antola 2007: 18)

Med termen tvasprakig undervisning (bilingual education) menas internationellt sett
undervisning dér tva olika sprak — ett fraimmande sprak och elevernas modersmal —
tillsammans fungerar som undervisningssprak. (Nikula & Marsh 1996: 6; Genesee 1987;
Baker 2006: 213, refererad i Antola 2007: 17) Termen innehallsbaserad



sprakundervisning anvéands for sin del ofta dd man integrerar sprak och dmne, vilket
betyder att fraimmande sprak anvands som medel, inte som mal, i undervisningen. Detta
kallas aven for CLIL (Content and Language Integrated Learning). Begreppet é&r
rekommenderat av Europeiska unionen. (Antola 2007: 17-18) Enligt Baker (2006: 228,
245, refererad i Antola 2007: 19) talar man om sprakbadsundervisning (immersion)
da elever som hor till landets sprakliga majoritet far minst 50 % av undervisningen pa
minoritetsspraket”. Baker (ibid.) pastar att sprakbadsundervisningen inte enbart handlar
om sprakkunnandet utan dven om kulturkdnnedom om det andra spraket. Metoden
framjar tvasprakighet samtidigt som den betonar goda fardigheter i modersmalet. Rasinen
(2006: 36) antar att sprakbadsundervisning dr en av de mest kdnda modellerna pa
utbildningsomradet, eftersom det redan i tjugo ars tid har varit mojligt att delta i
sprakbadsundervisningen i Finland och dess popularitet véaxer fortfarande. Foljaktligen
har denna undervisningsmetod sina egna laroplaner dar man definierar utbildningsmalen

som styr undervisningen. (Rasinen 2006: 36, Antola 2007:3-4)

2.4 Tvasprakighet och situationen med tvasprakiga familjer i Finland

Diskussion om tvasprakighet dr nagot som med jamna mellanrum ar pa tapeten saval i
Finland som i Sverige. Enligt Hakansson (2003: 9-10) fors diskussionen mest i
ensprakiga samhéllen, eftersom i Gvriga varlden upplevs tvasprakighet sa naturlig och
vanlig att man inte behover lyfta fram den pa samma satt. Hakansson (2003: 9-10)
konstaterar att tva- och flersprakighet i sjalva verket ar vanligare an ensprakighet hos
majoriteten av varldens befolkning. Det finns gott om flersprakiga lander dar invanarna
ska kunna tala flera sprak for att kunna kommunicera med sina landsméan. Invanarna ar
vana vid att vaxla mellan olika sprak beroende pa situationen. Ett sprak anvands hemma,
medan ett annat i affaren eller pa universitetet. (Hakansson 2003: 9-10, Sundman 1998:
40) Att anvanda ett sprak i en social kontext och ett annat i andra kontexter ar typiskt for
tvasprakighet och det kallas for diglossi. | diglossiska samhallen anvéands ett
hogstatussprak i offentliga sammanhang medan ett lagstatussprak anvands i privata
sammanhang. | Finland anvéands saval finska som svenska bade i privata och i offentliga
sammanhang och saledes kan Finland inte raknas som ett diglossiskt samhalle. (Sundman
1998: 40) | flersprakiga samhallen kan ensprakighet till och med ses som ett verkligt



hinder som begransar ens sociala liv och dagliga aktiviteter. Hakansson (2003: 9-10)
betonar att tvasprakighet ar forknippad med politiska och samhalleliga forandringar. Det
ar inte fragan om ett statiskt fenomen, utan det ar ofta en logisk konsekvens av samhéllets
funktionalitet. (Hakansson 2003: 9-10)

Det &r inte alltid latt att definiera vad tvasprakighet betyder. Hakansson (2003: 13) sjalv
utgar ifran tanken att tvasprakiga barn och ungdomar helt enkelt anvander mer an ett
sprak. Hon for dock fram andra tankbara definitioner sisom ’att vara uppvuxen med tva
sprak i familjen’, ’att ha flera modersmal’ eller ’att ha en viss kunskap om tva sprak’.
Men ett problem kvarstar dock: Hur definiera ens modersmal? Ar modersmal det sprak
som man lart sig forst, det sprak som man beharskar bast eller anvander mest?
(Hakansson 2003: 13)

Enligt Skutnabb-Kangas, T. (1981, refererad i Hakansson 2003: 15) kan man definiera
begreppet modersmal genom fyra olika kriterier, vilka berdr ens ursprung, kompetens,
funktion och attityd. Enligt det forsta kriteriet, ursprungskriteriet, & modersmalet det
sprak som man lar sig forst. Om man lar sig tva sprak fran borjan ar man tvasprakig, och
har foljaktligen tva modersmal. Kompetenskriteriet betonar beharskning av sprak och
modersmalet &r da det sprak som man beharskar bast. Ifall man behérskar tva sprak lika
bra ar man tvasprakig. Utgangspunkten for det tredje kriteriet, funktionskriteriet, ar
anvandning av sprak. Utifran denna tanke & modersmalet det sprak som man anvander
mest, och en person som kan anvanda tva sprak lika bra i de flesta situationer kan
betraktas som tvasprakig. Enligt det sista kriteriet, attitydskriteriet, &r modersmalet det
sprak som man sjalv identifierar sig med. Tvasprakig & man, om man identifierar sig
sjalv eller om man av andra identifieras som tvasprakig. (Hakansson 2003: 15, Sundman
1998: 37-42)

Dessa ovan namnda kriterier kan aven enligt Sundman (1998: 42) tankas tillampa pa
olika sétt, vilket dock utsétter dem for kritik. Enligt henne kan kriterierna anses beskriva
olika typer av tvasprakighet, eftersom det finns olika satt att definiera och anvéanda
begreppet tvasprakig. Foljaktligen kan det vara omajligt att dra en exakt grans mellan en-
och tvasprakighet. Tvasprakighet kan delas vidare in i fullstandig (aven balanserad) och

halvstandig tvasprakighet. En person som é&r fullstandigt tvasprakig har &nda
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inte “fullstandig” kompetens i bada spraken utan hen beharskar bada spraken pa infodd
niva, varmed Sundman (1998: 48-52) menar att inte ens ensprakiga personer beharskar
sitt modersmal fullstandigt”. Trots det kan en tvasprakig person dnda ha ett “starkare”
(&ven dominerande) och ett ”svagare” sprak. Sundman (1998:49) betonar
foljande: ”Viktigare dr att vara medveten om att de tva spréken séllan &r helt i balans och
att olika sprdak kan dominera inom olika delar av den sprakliga kompetensen”.
Halvsprakighet som begrepp kan ofta forstas pa olika satt, men enligt Sundman (1998:
48-50) borde begreppet anvéandas for tvasprakighet dar fardigheten i bagge spraken ligger
under normal niva, vilket betyder att man har en halv kompetens i respektive sprak. Detta
kallas ocksé for ”dubbel halvsprakighet”. Ifall den tvdsprékiga personens sprakformaga i
det ena spraket ar pa infodd niva och i det andra spraket markbart séamre skall begreppet
halvsprakig inte anvandas, eftersom ens sprakformaga da i sjalva verket ar narmare
150 % &n 50 %. (Sundman 1998: 48-50)

Pa grund av historiska omstandigheter har Finland genom flera arhundranden befolkats
av svensk- och finsktalande befolkning dér den svensktalande befolkningen har varit
bosatt vid kustomraden i Véstra Finland sésom Osterbotten, Aboland, Nyland och Aland,
medan den finsktalande befolkningen har befolkat 6vriga delar av landet (Sundman 1998:
6-7). Enligt Sundman (ibid.) bor hélften av finlandssvenskarna idag i kommuner med
finska som majoritetssprak och en fjardedel &r bosatt i huvudstadsregionen. Genom
tiderna har svenska spraket haft en stark status inom férvaltning, bildning och kultur, men
situationen idag ar den omvanda. Finskans stéllning har forstarkts vid sidan av att den
finsksprakiga befolkningen okat kraftigt, medan antalet svensksprakiga har hallit sig
oforandrat. (Sundman 1998: 6-7) | slutet av 2012 fanns det drygt 290 000
finlandssvenskar av 5,4 miljoner finlandare, vilket motsvarar 5,36 % av hela

befolkningen. (Statistikcentralen)

De tva sprakgrupperna har alltid levt nara varandra, vilket har lett till 6kad tvasprakighet
bland finlandare (Sundman 1998: 6). Nagra orsaker till 6kad tvasprakighet kan enligt
Finnas (1990: 7, refererad i Sundman 1998: 9-10) ténkas vara ett Okat antal
blandaktenskap bland finlandssvenskarna och darmed andelen tvasprakiga barn i dessa
familjer. | Finnds (1986, 1990 och 1995, refererad i Sundman 1998:10) undersékningar



visar det sig att majoriteten av barnen &nda fram till mitten av 1980-talet registrerades
som finsksprakiga, medan barnen idag oftare registreras som svenskssprakiga, vilket aven
rekommenderas av Svenska Finlands folkting, vars uppgift &r att varna om det svenska
spraket och dess lagliga stallning i Finland (Antell 1952: 136). Tidigare undersokningar
har ocksa visat att foraldrarnas — sarskilt moderns — utbildningsniva har inverkan pa
vilket sprak som viljs som barnens officiella modersmal. | tvasprakiga familjer foredrar
saval finska som svenska hogutbildade mddrar svenska som barnens modersmal. Vilket
sprak som foraldrarna &n valjer som barnens modersmal &r inte obetydligt for kommunen.
Barnens officiella modersmal paverkar kommunens sprakliga status, vilket for sin del
paverkar kommunens verksamhet. (Sundman 1998: 10-11) Enligt Spraklagen (423/2003,
158) anses kommunen vara tvasprakig om minoritetssprakgruppen utgér minst 8 % av
kommunens befolkning eller minst 3000 till antalet. En tvasprakig kommun ar skyldig att
erbjuda service pa bada spraken. Medvetenhet om tvasprakighetens villkor och
konsekvenser har standigt 6kat vilket ocksa stéller nya krav pa den svenska skolan. Enligt
Sundman (1998: 28) ar “den svenska skolan i Finland (...) vdl medveten om de
tvasprakiga elevernas speciella forutsattningar och behov, och det pagar en aktiv
verksamhet for att man pa bista mojliga sétt skall kunna ta hand om denna elevgrupp”.
Skolan maste beakta elevernas tvasprakighet samtidigt som undervisningens innehall och

metoder skall goras lampliga for alla elever. (Sundman 1998: 3, 28-29)

3 TIDIGARE STUDIER

Tvasprakiga skolor hor annu inte till vardagen i Finland, men diskussionen om deras
mojliga existens har gatt het sedan hosten 2011. Amnet vécker starka och dven
kénsloladdade asikter bade for och emot. | det foljande kommer jag att beskriva debatten
kring tvasprakiga skolor, presentera den centralaste forskningen som gjorts i Finland
under de senaste aren, och ge en oversikt dver de viktigaste resultaten. | samband med

tidigare forskning ska aven begreppet tvasprakig skola definieras och diskuteras.
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3.1 Granskning av samhallsdebatten i sociala medier

Under ar 2012 utforde Karjalainen & Pilke (2012: 58-60) en begreppsanalys for att
klargora vad debattorerna i sociala medier menar med begreppet tvasprakig skola. Det
insamlade materialet bestod sammanlagt av 20 ledarartiklar, kolumner, debattinldgg och
insdndare skrivna av journalister, politiker och hdgskoleanstéllda. Dessa tidningstexter
som publicerades i den svensksprakiga dagstidningen Vasabladet under hosten 2011
valdes pa grund av deras stéallningstagande som visade skribenternas subjektiva syn pa
fragan. Enligt Karjalainen & Pilke (2012: 68) reflekterar materialet bra debattorernas
forestallningar om den tvasprakiga skolan dar tvasprakighet i det finlandska samhallet

kombineras till skolkontext.

Slutsatser som Karjalainen & Pilke (2012: 58) drog utgaende fran resultaten var att
debattérerna ofta inte sjalva definierar vad de menar med en tvasprakig skola, men det
framkommer ur diskussionen att relativt fa verkligen talar om samma begrepp. Darmed ar
uppfattningar kring begreppet olika och varierande. Wetterstrand, som ursprungligen fick
fart pa diskussionen, talar sjalv om en skola riktad till svensk-finska tvasprakiga barn
medan begreppet i debatten narmas fran tre olika perspektiv. Karjalainen & Pilke (2012:
67-68) havdar att det ar fragan om ett komplext begrepp som ofta forknippas med
samlokalisering, samarbete och sammansmaltning, och sjalva fenomenet ses saval statiskt
som dynamiskt. Enligt Karjalainen & Pilke (2012: 63-64, 68) betyder samlokaliseringen
framst delandet av gemensamma fysiska utrymmen dar de tva inhemska spraken
samexisterar. Samarbetet utgar fran gemensamma processer sasom elevutbyte och
tandemstudier medan sammansmaltning dar en typ av sammanslagning som liknar
sprakbad dar finska och svenska kombineras i skolkontext, och individer integreras med
sprak. Ytterligare kan en tvasprakig skola antas betyda “ett helt nytt skolsystem (som till
och med kan ersitta de tva parallella)” (Karjalainen & Pilke 2012: 64).

| debatten anses den tvasprakiga skolan huvudsakligen rikta sig till ensprakiga barn och
ungdomar. Karjalainen & Pilke (2012: 68) poangterar att gallande finsksprakiga elever
lyfter man fram den individuella nyttoaspekten medan man i diskussionen angdende
svensksprakiga barn som malgrupp betraktar samhalleliga konsekvenser for den

svensksprakiga minoriteten. Enligt nagra debattorer strider initiativet om tvasprakiga
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skolor dven mot lagen nér “undervisningen enligt lagen ska ske separat for svensk- och
finsksprakiga” (Karjalainen & Pilke 2012: 59).

3.2 Magmas utredning: ”Tvéasprikiga skolor? En analys av fordelar och
risker med inforandet av skolor med svenska och finska som
undervisningssprak”

Varen 2013 arrangerade den finlandssvenska Tankesmedjan Magma ett seminarium om
tvasprakiga skolor dar fokus Iag pa svenskan och samiskan i Finland. Enligt Magma blev
temat sa intressevackande att det kravdes en djupare utredning. 2013 har Magma utgivit
en utredning om tvasprakiga skolor skriven av Marketta Sundman (2013). Sundman
utsags till utredare pa grund av hennes utbildnings-, karriar-, och sprakbakgrund. Hon é&r
professor emerita vid Abo universitet och blivit kind i Finland for sin forskning kring
tvasprakighetsfragor sarskilt i Finlands svenska skolor. I utredningen definierar Sundman
(2013) en tvasprakig skola och presenterar en tankbar modell for den. Sundman (2013)
sammanfattar ocksa kort de senaste arens debatt fran bagge hall och diskuterar for- och
nackdelar med tvasprakiga skolor samt forklarar aven sprakets betydelse for barnens

kognitiva formaga.

Tvasprakiga skolor finns overallt i varlden, vilket ger goda forutsattningar for
utredningen att utgd fran olika landers erfarenheter. Sundman (2013) férklarar och
beskriver skillnaderna mellan olika skolformer och sprakalternativ sasom sprakbad,
sprak- och innehallsintegrerad undervisning och samlokaliserade skolor samt tvasprakiga
skolor. I min avhandling kommer jag att hanvisa till denna utredning och till Sundmans
bok Barnet, skolan och tvasprakigheten (1998) dar hon presenterar resultaten av sin egen

undersokning om tvasprakiga elevers sprakkunskaper i svenska och deras skolframgang.

3.2.1 Debatten om tvasprakiga skolor

Diskussionen om tvasprakiga skolor i Finland br6t ut hosten 2011 nar en rikssvensk
politiker Maria Wetterstrand (HBL 11.9.2011) lyfte fram en fraga om tvasprakiga skolor.
Wetterstrand som nyligen bosatt sig i Finland, ar sjalv mor till tvasprakiga barn och
saledes undrade hon 6ver varfor det inte finns tvasprakiga skolor i det tvasprakiga landet

sa som det gor i Sverige. Darefter utforde Helsingin Sanomat (HS 13.9.2011) en gallup
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om vad foraldrar till skolbarn i Helsingforsregionen skulle anse om tvasprakiga svensk-
finska skolor i Finland. Gallupen (HS 31.10.2011) visade att de flesta finsksprakiga
foraldrar kunde tanka sig att placera sitt eget barn i en tvasprakig svensk-finsk skola.
(Sundman 2013: 7, 22, 24) Debatten fick fart i media och saval finsk- som
svensksprakiga politiker, forskare och larare samt foraldrar deltog i diskussionen dar man
argumenterade for och emot mojligheten att infora tvasprakiga skolor i Finland (Slotte-
Lttge et al. 2013: 221, 223). Diskussionen kannetecknades av tva problem. For det forsta
saknades det en entydig definition av vad som menas med en tvasprakig skola, och for
det andra betonades olika argument fran helt olika utgangspunkter. (Sundman 2013: 7)
Nedan presenteras de argument som framfordes i debatten.

3.2.2 Definition av en tvasprakig skola

En tvasprakig skola anses vara en skola dar undervisningen turvis skulle ske pa bada
nationella spraken — svenska och finska. Skolan kunde darmed ha bade finsksprakiga och
svensksprakiga elever. (Sundman 2013: 22, 77) Forslaget om tvasprakiga skolor kan aven
ses som ett forsok att varna om Finlands tvasprakighet. Sadana har genuint tvasprakiga
svensk-finska skolor finns inte i dagens Finland, men andra kombinationer av finska med
ryska, tyska, franska eller engelska finns. (Sundman 2013: 7, 76) Darmed skulle
tvasprakiga skolor inte ersatta svenska eller finska skolor, utan fungera som ett tredje
alternativ (Sundman 2013: 24).

En fraga som uppstod bland bada parterna var vem som skulle ga i den tvasprakiga
skolan. Pa basis av diskussionen sammanfattar Sundman (2013: 24) tva mojliga
alternativ. Det forsta alternativet gar ut pa att bade svensksprakiga och finsksprakiga
elever skulle undervisas i gemensamma grupper pa bada nationella spraken. Enligt det
andra alternativet skulle skolan vara avsedd enbart for finsksprakiga och eventuellt

tvasprakiga elever som skulle undervisas bade pa finska och pa svenska.

3.2.3 Argument som talar for en tvasprakig skola

Enligt Sundman (2013) &r det viktigaste argumentet for en tvasprakig skola de
finsksprakiga och tvasprakiga barnens sprakkunskaper i svenska. Sundman (2013) menar

att enligt tidigare forskning och praktisk erfarenhet kommer elever som undervisas pa tva

13



olika sprak tillagna sig utmarkta kunskaper i bada spraken. Foljaktligen skulle dessa
elever bli funktionellt tvasprakiga, vilket ar en fordel for dem bade inom studierna och pa
arbetsmarknaden. Fullstandiga kunskaper i Finlands bada nationalsprak skulle ge
eleverna mojlighet till att soka sig vidare till hogre utbildning oberoende om undervisning
genomfordes pa svenska eller finska. Dubbel sprakkompetens ger ocksa goda
forutsattningar for att studera eller arbeta i andra nordiska lander. Att beharska bada
nationella spraken skulle vara synnerligen vardefullt dven for hela samhallet i hemlandet,
nar mojligheterna till att fa service pa sitt modersmal pa olika orter skulle betydligt
forbattras. Dessutom skulle en gemensam skola for de tva sprakgrupperna kunna fora
dem narmare varandra och minska pa fordomar gentemot den andra sprakgruppen samt
aven skapa en mer positiv relation till svenska spraket och dess kultur. En annan
utgangpunkt for tvasprakig undervisning ar utveckling av elevernas kognitiva formaga
och metalingvistiska fardigheter som forbattras av undervisning pa flera olika sprak, och
gor det lattare for elever att dven lara sig andra sprak. (Sundman 2013: 22, 26-27, 81—
83).

3.2.4 Argument som talar mot en tvasprakig skola

Sundman (2013: 27) konstaterar att de svensksprakiga i Finland inte kanner ett behov av
att stirka svenska elevers kunskaper i finska, eftersom en stor del av dem antingen &r
tvasprakiga eller bor i en miljo dar finska spraket dominerar. Dessutom har svenska
elevers sprakkunskaper i sitt modersmal redan forsamrats genom tiderna. Sundman
(1998: 25) sammanfattar ett allmidnt bekymmer betraffande den tvasprakiga skolan: “Ett
centralt problem &r naturligtvis om de tvasprakiga barnen riskerar att bli sprakligt
handikappade i antingen svenska eller finska, eller — i det mest olyckliga fallet — i bada
spraken”. Enligt Sundman (2013: 27) kom det tydligt fram i diskussionen att
svensksprakiga stéllde sig negativa till forslaget om tvasprakiga skolor dér svenska och
finska barn skulle undervisas i gemensamma grupper. Sundman (2013: 27) menar att ”En
sadan skola upplevdes helt enkelt som ett hot mot svenskan.” Den starkaste oron for en
forsvagad sprak- och finlandssvensk identitet uttrycktes av flera debattorer, och &dven
svenskans majlighet till kontinuerlig existens i Finland ifragasattes. Mestadels var man

radd for att svenska barn skulle vara i minoritet i tvasprakiga skolor och drunkna i den
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stora massan av finska barn, och saledes borja kommunicera pa majoritetsspraket dvs.
finska. Ett annat argument som talar mot tvasprakiga skolor gar ut pa att om tvasprakiga
skolor blev mycket allmanna, skulle de locka barn aven fran ensprakigt svenska familjer,
vilket kunde leda till att antalet svensksprakiga elever i de nuvarande svenska skolorna
skulle minska. Om elevunderlaget i skolorna minskade, skulle uppréatthallandet av
svenska skolor forsvaras och nagra skolor kunde vara tvungna att laggas ned. Sundman
(2013: 85-86) pastar att aven om alla elevers kulturella och sprakliga identitet
respekterades och stoddes i skolan, skulle en tvasprakig skola sannolikt ha inverkan pa
var och ens identitetskansla. Den svenska skolans viktigaste uppgift &r ju otvivelaktigt att
varna om det svenska spraket och svenskheten i Finland och garantera svenska barns ratt
till att ga i en svensk skola. (Sundman 2013: 27-29, 83)

3.3 Definition av samlokaliserade skolor

| denna avhandling anvands begreppet samlokaliserade skolor for svensk- och
finsksprakiga skolor i Finland som befinner sig i samma byggnader. Dessa skolor
fungerar i forsta hand som sjalvstandiga laroanstalter (med egen skolledning och
administration) dar mangden av samarbete mellan skolorna varierar fran delandet av
lokaler till gemensam verksamhet. Undervisningen arrangeras dock alltid separat for
bagge sprakgrupperna, vilket leder till att skolorna officiellt ses som ensprakiga. | flera
tvasprakiga kommuner i Finland finns olika varianter av sa kallade samlokaliserade
skolor. Enligt Sahlstrom et al. (2013: 319-323) &r samlokaliseringar séllsynta i
internationella sammanhang, men dock typiska for Finland d&r man strévar efter
tvasprakiga losningar. | den dvriga varlden forekommer det emellertid olika varianter av
tva- och flersprakiga skolor dar dven undervisning ges pa flera sprak, exempelvis i
Kanada och Schweiz dar det finns mer &n ett nationalsprak. (Sahlstrom et al. 2013: 319—
323)

3.4 Vasamodellen

Ar 2012 bildade Vaasan lyseon lukio, Vasa gymnasium och Vasa svenska aftonlaroverk
ett forenat tvasprakigt campus som betitlas Campus Lykeion. Det ar fragan om tre

sjalvstandigt fungerande laroanstalter som dock verkar i samma byggnader och saledes
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delar gemensamma utrymmen. Vidare har skolorna tillsammans utarbetat ett gemensamt
strategidokument som kallas Vasamodellen. Den gemensamma strategin syftar till att
satta ramar for samarbetet mellan skolorna gallande malsattningar och visioner sasom
Oppna kursbrickor och gemensamma projekt. Vasamodellen strédvar efter ett
sprakoverskridande samarbete som involverar saval personal som studerande. Malet &r
aven att skapa tvasprakiga inlarningsmiljoer och ¢ka tolerans och respekt fér den andra
sprakgruppen. En del av utvecklingsarbetet angaende gemensamma kurser och

gemensam undervisning ar annu i utvecklingsfas. (Pilke & Vik 2015)

Pilke & Vik (2015) utférde en undersokning om parallellsprakighet och diagonal
sprakanvandning pa det tvasprakiga gymnasiecampuset. Undersokningens syfte var att
studera hur gymnasisterna forhaller sig till och agerar i en tvasprakig skolkontext, och att
ta reda pa hurdana sprakutvecklande mojligheter studerandena anser sig ha i sin
skolmilj6. Pilke & Viks studie (2015) &r en del av forskning som genomférs av

forskarteamet BiLingCo vid Vasa universitet.

Pilke & Vik (2015) baserar sin analys pa 68 enkatsvar fran studerande. Av resultaten
framkommer att majoriteten av  studerandena  uppfattar det tvasprakiga
gymnasiecampuset som naturligt och centralt i det tvasprakiga finlandska samhallet. De
flesta uttrycker att de garna studerar pa campuset, och skulle dven kunna tinka sig att
delta i skolornas gemensamma verksamhet. Resultaten visar dock att 10 procent av
studerandena inte alls vill utnyttja det gymnasiedverskridande kursutbudet. Trots detta
hévdar Pilke & Vik (2015) att gemensam verksamhet mellan skolorna 6kar motivation
hos studerandena och diagonal sprakanvandning kan ocksd ha en positiv inverkan pa
inlarningen och engagemanget. Vidare visar resultaten att studerandena ser framtiden pa
det tvasprakiga campuset som positiv. (Pilke & Vik 2015)

3.5 Klasstandem som en modell for samarbete

Klasstandem &r ett forsknings- och utvecklingsprojekt som utférdes i professionellt
samarbete mellan larare och forskare i ett tvasprakigt campus i Vasa under aren 2012-
2015. Projektet syftade till att utveckla olika sprakpedagogiska modeller for
sammanslagna sprakgrupper for att skapa kontakter och Oka interaktion pa det andra
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inhemska spraket mellan larare och elever och mellan elever sinsemellan. Enligt Porn &
Karjalainen (2013) sammanfaller tvasprakighet pa samhallsniva inte automatiskt med
tvasprakighet pa individniva, vilket skapar behov for medvetna val och handlingar for att
sprakgrupperna ska narmas.

Porn & Karjalainen (2013) fokuserar pa de erfarenheter som fatts av klasstandem som en
mojlig modell for samarbete mellan samlokaliserade svensk-finska skolor. Pérn &
Karjalainen (2013) pastar att genom samlokalisering av svenska och finska skolor
expanderas mojligheterna till sprakoverskridande samarbete. Saledes utgor det
tvasprakiga campuset i Vasa en unik bas for utveckling och forskning om

tandemundervisning.

Enligt Porn & Karjalainen (2013) ses tandem som en mojlig undervisningsform i en
tvasprakig skolkontext. Enligt Saljo (2000, refererad i Pérn & Karjalainen 2013) utgar
tandem fran ett social-interaktionellt perspektiv som betonar spraklarandet i alla
interaktionssituationer dar det finns utrymme for autentisk sprakanvandning. Ett
tandemklassrum bestar av bade svensk- som finsksprakiga elever som turvis undervisas
pa bada inhemska spraken. Nar undervisningen sker pa svenska fungerar de
svensksprakiga studerandena som stod for de finsksprakiga och vice versa. Saledes far
eleverna med olika modersmal majlighet att i autentiska situationer anvanda och utveckla
sina fardigheter i det andra inhemska spraket. Forskningsprojektet soker dven svar pa hur
studerandenas deltagande uppmuntras till interaktion i klassrummet.

3.6 Forskningsprojektet Sprakmoten

Svenska kulturfonden finansierade ett gemensamt forskningsprojekt kallat Sprakmoten
som utfordes av Helsingfors universitet och Abo Akademi under &ren 2011-2014.
Forskningen behandlar larares och elevers sprakliga méten i samlokaliserade finska och
svenska skolor som det enligt Helakorpi et al. (2013: 2-3) finns omkring 35-45 i Finland.
Forutom respektive projekt har dessa samlokaliserade skolor inte tidigare studerats i
nagon avsevard grad. Forskningsprojektet fokuserade pa tio samlokaliserade grundskolor

pa fem olika orter i Finland — i Borgd, Helsingfors, Nurmijérvi, Pedersore och S:t Karins.
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Syftet med studien var att studera larares och rektorers erfarenheter av samlokalisering av
finska och svenska skolor och att kartldgga anledningar till samlokaliseringen. Intresset
lag aven i att undersoka relationer mellan larare och elever och utreda om det
forekommer samarbete mellan de samlokaliserade skolorna. Forskningen utfordes genom
att intervjua rektorer och larare, och att gora sig bekant med skolornas lokaler. (Helakorpi
etal. 2013: 2-3)

Av resultaten framgar att det forekommer en avsevérd variation i hur man forhaller sig
till samlokaliseringen — i vissa skolor spelar samlokaliseringen en betydande roll i
skolornas verksamhet medan i andra skolor ses samlokaliseringen inte mer an delandet av

gemensamma lokaler. (Helakorpi et al. 2013: 2-3)

Enligt Helakorpi et al. (2013: 2-3) finns det en vilja till sprakoverskridande samarbete
mellan de samlokaliserade skolorna, men de konkreta handlingarna ar fortfarande
begransade pa alla stallen bortsett fran Pedersére. Helakorpi et al. (2013) havdar att man i
alla tio skolor huvudsakligen forhaller sig positiva till samlokaliseringen, men i vissa
skolor dar samarbetet inte spelar en vésentlig roll visar man neutral eller en aning positiv
installning. Helakorpi et al. (2013) konstaterar att samlokaliseringen uppfattas som en
mojlighet till att vidga forstaelsen av varandras kulturer och skapa kontakter Gver
sprakgranser. Vidare pastar Helakorpi et al. (2013: 2-3) att de inte alls métt negativa
attityder mot samlokaliseringen. De positiva attityderna som lararna och rektorerna visat
till samarbete stimmer med tidigare forskning om samlokaliserade skolor.

Enligt Helakorpi et al. (2013: 119) har relationen mellan de samlokaliserade skolorna i
Nurmijarvi inte utvecklats langre an delandet av gemensamma utrymmen och gardsplan,
och i St Karins &r situationen liknande angdende obefintligt samarbete, men
samlokaliseringen och relationen mellan skolorna uppfattas som betydelsefull. | tre av de
fem skolorna — Borga, Helsingfors och Pedersére — har samlokaliseringen och det
eventuella samarbetet en central plats i skolans verksamhet. | Borga och Helsingfors har
samarbetssituationen annu inte utvecklats sarskilt langt men skolorna ser fram emot ett
intensivare samarbete i framtiden. Helakorpi et al. (2013: 119) beskriver relationen

mellan de samlokaliserade skolorna i Pedersore som “den klart djupaste (...) med stora
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inslag av integration éver sprakgranserna.” Det pastds dock att Pedersore dven haft mest

erfarenhet av samgaendet.

Gallande samverkan mellan elever pastar Helakorpi et al. (2013: 120) att eleverna framst
haller sig for sig sjalva i sina egna sprakgrupper. Vidare konstaterar Helakorpi et al.
(2013: 122) att samlokaliseringen inte verkar ha nagon inverkan pa elevernas
sprakanvandning. Samverkan och samarbete mellan lararna avviker inte sarskilt mycket
fran elevernas, bortsett fran Pedersore dar det i stor utstrackning férekommer samarbete
mellan lararna. Helakorpi et al. (2013: 120) havdar att i Borgd har forvantningarna
betraffande samarbetet inte uppfylits, vilket lett till besvikelse hos lararna. De som haft
mest kontakt med varandra verkar vara rektorerna. Vidare konstaterar Helakorpi et al.
(2013: 119) att variationen i samarbete och delandet av lokalerna i de tio samlokaliserade

skolorna visar sig vara uppenbar.

Trots att det forekommer variation i hur skolorna organiserar samgaendet pastar
Helakorpi et al. (2013: 2-3, 121) att dessa skillnader inte enbart kan forklaras med
skolornas varierande sprakliga sammanhang utan det forefaller ligga pa skolledningens
och rektorns ansvar att visa intresse for gemensamma lésningar. Helakorpi et al. (2013:
121) papekar dock att ofta olika losningar ar lampliga i olika situationer och

sammanhang.

3.7 Forskning om andra samlokaliserade skolor i Finland

Slotte-Littge et al. (2010) genomforde en kvalitativ fallstudie dar fokus lag pa hur tva
elevers anvéandning av finska utvecklas och forandras efter samlokaliseringen med en
finsk skola. Studien faste ocksa avseende vid hur barnen orienterar sig mot finska.
Elevernas sprakanvandning betraktades i fem olika sammanhang: lektion, rast, lunch,
forflyttning och eftermiddagsverksamhet. Fokuseleverna var svensk-finskt tvasprakiga
och de inledde sitt andra skolar i en svensk skola da skolorna flyttade in i samma lokaler.
Undersokningen var en del av forskningsprogrammet FLIS (Flersprakiga barns larande
och identitet i och utanfor skola). Materialinsamlingen inleddes med videoinspelningar i
tre olika varv. Den forsta inspelningen utférdes i maj 2009 dvs. redan fore flytten medan

de tva andra materialinsamlingsomgangarna genomférdes efter samlokaliseringen, i
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november 2009 och i januari 2010. Materialet omfattar sammanlagt ca 88 timmar
videoinspelningar. Samlokaliseringen behandlades dven med skolans larare och samtliga

elever pa klassen intervjuades efter inspelningarna. (Slotte-Littge et al. 2010)

Av resultaten framkommer att den ena elevens anvéandning av finska under rasten och pa
eftermiddagsverksamhet minskar medan den andra elevens anvandning av finska under
lunch och forflyttningar dkar, men Slotte-Llttge et al. (2010: 44-45) konstaterar att dessa
forandringar i barnens sprakanvandning dock ar sma. Dessutom anvénds finska oftast i
form av enstaka ord. Enligt Slotte-Luttge et al. (2010: 45-46) tyder undersokningen pa att
samlokaliseringen inte visar sig ha markbar inverkan pa elevernas Overgripande
anvandning av och férekomst i finska under skoldagen. Samtalen fors nastan uteslutande
pa svenska i alla situationer dven efter flytten. Slotte-Littge et al. (2010: 45) medger dock
att samlokaliseringen medverkar till att sdval barnens som lararens sprakliga medvetenhet
och orientering mot finska 6kas under skoldagens olika situationer och sammanhang.
Efter flytten har sprakets betydelse och spraklig identitet blivit tydligare for bagge
sprakgrupperna. (Slotte-Littge et al. 2010: 46)

4 METOD OCH MATERIAL

Denna undersokning &r en kvalitativ fallstudie med vissa kvantitativa drag da resultaten
redovisas &ven med siffror och figurer. Nedan redogdrs vidare for den
datainsamlingsmetod som valts for att genomfdéra undersokningen och metoden som
anvants till att analysera forskningsmaterialet beskrivs. | slutet av detta kapitel

presenteras dven informanterna.

4.1 Fallstudie ger ny kunskap om aktuella fenomen

Fallstudie som forskningsmetod ger forskaren en mojlighet att under en begrénsad tid ge
ny kunskap om och oka forstaelse kring aktuella fenomen. Denna metod kombineras ofta
med andra forskningsmetoder dar malet ar att beskriva verkligheten och ge en djupare
helhetsbild av undersokningsobjekt som inte tidigare studerats i ndgon namnvard
omfattning. (Ejvegard 2009: 35-36) Denna undersokning fokuserar pa tva
samlokaliserade skolor som utgor fallet i denna studie.
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Metodens syfte ar inte att generalisera resultaten och Ejvegard (2009: 35-36) papekar att
forskaren bor vara forsiktig med att dra slutsatser, eftersom en fallstudie aldrig
fullstandigt kan representera verkligheten. Dessutom far slutsatserna varde forst da de
kombineras och jamfors med tidigare studier och resultat. Enligt Ejvegard (2009: 35-36)

ar det inte heller ovanligt att forskaren i borjan saknar klara fragestéllningar att utga ifran.

4.2 Enkat som datainsamlingsmetod

Enkéat ar ett mangsidigt arbetsredskap som anvands for att samla in material for
undersokning. Den lampar sig for bade kvalitativ som kvantitativ forskning och anvands i
synnerhet da man vill ta reda pa attityder, asikter och uppfattningar hos vissa personer
eller grupper. (Ejvegard 2009: 49, Tuomi & Sarajarvi 2009: 72, Alanen 2011: 146).
Enligt Ejvegard (2009: 55) ar enkaten ett effektivt och snabbt sétt att samla in data nar
manga personer nas pa en gang, foljaktligen kan enkéaten anvandas som den enda
datainsamlingsmetoden (Alanen 2011: 146). Skriftligt material ar aven lattare att bearbeta

nar svaren latt kan jamforas med varandra (Ejvegard 2009: 55).

Jag har anvant mig av de material som insamlats i samband med Kajanders et al. (2015)
forskningsprojekt. Materialet samlades in genom en elektronisk webb-enkét som innehdll
oppna fragor. Alanen (2011: 150-151) anser att Oppna fragor ger respondenten
mojligheten att fritt formulera sitt svar och lyfta fram sin egen rost da det finns mer
utrymme att uttrycka sig. Samma fragor delades ut till samtliga larare i de
samlokaliserade skolorna och 24 larare svarade pa enkaten. | lukio stélldes fragorna pa

finska medan i gymnasiet stalldes de pa svenska (bilaga 1 och bilaga 2).

4.3 Analys av data med hjalp av kvalitativ innehallsanalys

Innehallsanalys kan anvandas mangsidigt till att analysera sett, hort eller skrivet material
(Tuomi & Sarajarvi 2009: 91). | denna studie har materialet analyserats med tematering
dar fokus ligger pa att gruppera informationen enligt vad respondenterna sagt och tyckt
om olika teman. Med hjélp av materialbaserad innehallsanalys stravar man efter att lyfta
fram de centrala aspekterna i materialet och att skapa en sammanfattad bild av det
undersokta fenomenet. (Tuomi & Sarajarvi 2009: 93, 103) Enligt Nyberg & Tidstrém
(2012: 136) och Tuomi & Sarajarvi (2009: 103) &r innehallsanalys ofta utsatt for kritik
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for att den uppfattas som alltfor enkel och inte en tillrackligt djupgaende analysmetod.
Forskaren kan ibland gora ett medvetet val att utelamna en del av materialet, vilket
paverkar undersokningen tillforlitlighet. Ett annat eventuellt problem som kan uppsta vid
analysen &r att efter en noggrann beskrivning av resultaten inte kunna dra relevanta
slutsatser. (Nyberg & Tidstrom 2012: 136, Tuomi & Sarajérvi 2009: 103)

4.4 Informanter

Denna studie fokuserar pa tva samlokaliserade svensk-finska skolor som hadanefter
kommer att kallas for lukio och gymnasiet. Samlokaliseringen betraktas ur ett
lararperspektiv och saledes bestar informanterna i denna studie sammanlagt av 24 larare
varav tva manliga och elva kvinnliga larare i gymnasiet samt fyra manliga och sju
kvinnliga larare i lukio. De ar informanterna har borjat undervisa i respektive gymnasier
ar jamnt fordelade mellan aren 1978-2013. Startaren har dock ingen betydelse for denna

avhandling.

5 RESULTAT

| detta kapitel kommer jag att presentera de forskningsresultat som framkommit i
enkatundersokningen. Enkaten inneholl fem 6ppna fragor, vilka behandlas i kapitlet en at
gangen. Vidare bestar kapitlet av fem avsnitt dar varje avsnitt representerar en enkatfraga.
Informanternas svar presenteras bade med hjalp av referat och direkta citat av vilka de
finsksprakiga citaten har dversatts till svenska. For att respondenterna ska kunna behalla

sin anonymitet har jag valt att inte ange konet pa respondenten i samband med citaten.

Studiens avsikt var att utforska hur lararna forhaller sig till samlokaliseringen, och utreda
hur det kénns for lararna att borja ett nytt lasar i en ny situation. Detta behandlas i det
forsta avsnittet. Vidare soktes svar pa vilka mojligheter och utmaningar lararna ser i sitt
vardagliga skolarbete i den tvasprakiga miljon, vilket genomgas i avsnitt 5.2. Darefter
redogors for huruvida det forekommer samarbete mellan de samlokaliserade skolorna,
och i sa fall, hurdant samarbete samt vilket slags samarbete lararna ser fram emot i

framtiden. | samband med samarbetsfragan tas dven hansyn till hur bra studerandena
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utnyttjar det gymnasiedverskridande kursutbudet. Det sista avsnittet beror vaxelverkan

mellan de svensk- och finsksprakiga studerandegrupperna.

5.1 Lararnas asikter om sammanslagning av gymnasierna i Osterbotten

Lararna tillfragades om hur det kéndes att borja ett nytt lasar i en ny situation dar lukio

under hosten 2013 hade flyttat in i gymnasiets lokaler.

Informanternas svar visar betydande skillnader mellan respektive gymnasierna. Sex av
elva larare i lukio visar en positiv installning till fordndringen. De beskriver situationen
intressant och pastar sig vara nyfikna och forvantansfulla. Fyra av dem forvantar sig aven
samarbete mellan skolorna. En ldarare namner ytterligare att det ar roligt att fa nya

kollegor.

[1] Olin myonteisen odottavalla kannalla. Toki tiesin, ettd on valtavasti ty6td ihan
alkuunpéasemisessa.(...) Tietenkin odotin myds uusia yhteistydmahdollisuuksia koulujen
valilla.

Jag hade en positiv, forvantansfull instélining. Visst visste jag att det kraver ett enormt
arbete att komma igang. Givetvis forvantade jag mig dven nya samarbetsmojligheter

mellan skolorna.

[2] Kaiken taman kovan tyon ohella asennoiduin uuteen uteliaana ja valmiina muutokseen.

Trots allt hart arbete ville jag forhalla mig nyfiken till det nya och redo for forandringen.

[3] Olin utelias ja odotin innolla. Tunsin itseni paaosin tervetulleeksi ja omakin asenteeni
oli positiivinen koska mielestani kieliryhmien valinen yhteistyd on (erityisesti nykyisessa
taloudellisessa tilanteessa) enemman kuin suotavaa.

Jag var nyfiken och sag fram emot (férandringen). Jag kande mig valkommen och aven
min egen stallning var positiv eftersom jag anser att samarbetet mellan sprakgrupperna

(sérskilt i den nuvarande ekonomiska situationen) vore mer &n 6nskvart.

Bland lararna i lukio kommer det fram dven negativa installningar. Tva larare i lukio
beskriver den nya situationen skrdmmande. Den gamla miljon hade kénts trygg och

bekant. En larare finner situationen angestfull medan en annan kravande. En beskriver
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den bara annorlunda eftersom foérdndringen hade varit ganska stor. Orsakerna till l&rarnas
negativa installningar motsvarar ldararnas tankar och kanslor i gymnasiet dar atta av
tretton larare visar en negativ instéllning till skolornas sammanslagning. De mest
betydande orsakerna till lararnas negativitet tycks vara bradska, utrymmesbrist, radande
osakerhet och ovisshet samt kdnslan av att bli 6verkord. Fyra larare konstaterar daven att
det finns mycket mer arbete dn forr. Trots detta upplever fyra av gymnasiets larare
situationen som spénnande och utmanande. Sju av tretton larare ndmner att beslutet om
sammanslagningen kom s sent att det inte fanns tid for forberedelse. Aven tva larare pa

den finska skolan konstaterar detsamma.

[4] Arrangemanget med tva skolor i en skola kénns oplanerat och forhastat.
[5] Bradska och synd att det inte hann planeras ordentligt fore verkstallning.

[6] Nervost men ocksa spannande. Hur skulle allt ga utan planering pa férhand?

Fem larare i gymnasiet tar upp fragan om utrymmesbristen. Lararna anser att det ar trangt
eftersom skolan ar for liten, och det rader oro 6ver hur utrymmena kommer att récka till.
Fyra larare kanner osékerhet dver hur allt kommer att ga till och hur lang tid samgaendet
ska paga. Sju larare i gymnasiet och tva larare i lukio lyfter upp de politiska besluten
angaende sammanslagningen. Lararna kanner att de blev 6verkorda och hade ingenting
att saga till om. Tva larare konstaterar att de blivit besvikna nar rektorn hade gatt emot

majoriteten och beslutet hade fattats emot deras vilja.

[7] Det har inte varit en latt host. Manga kanner sig 6verkorda och uppgivna.
[8] Olustigt, eftersom beslutet blev politiskt inte pedagogiskt.
[9] KAOTISKT...ORSAK INGEN FRAMFORHALLNING AV POLITIKERNA SA ATT

SAMGANGEN SKULLE HA FUNGERAT..MAN KAN INTE SAMMANSLA 2 KULTURER
UTGAENDE FRAN EKONOMISKA ORSAKER.
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5.2 Eventuella mojligheter och utmaningar for de samlokaliserade
skolorna i framtiden

| detta avsnitt redogors for de mojligheter och utmaningar som lararna anser att de
samlokaliserade skolorna har. Lararna tillfragades om vad det betyder for dem att
skolorna verkar under samma tak och hurdana mojligheter och utmaningar

samlokaliseringen for med sig.

Lararna i bada gymnasierna namner att det finns bade mojligheter och utmaningar

angaende samgaendet, vilket framgar av figur 1.

H mojligheter utmaningar

13

Lukio Gymnasiet

Figur 1. Antalet larare som tar upp méjligheter och utmaningar som skolan har. (n=24)

Sammanlagt 16 av 24 larare nd&mner att det finns mojligheter med sammanslagningen (se
figur 1). Nio larare anser att det finns en mojlighet for bade larare och studerande att
umgas Over sprakgranserna och att lara kanna varandra battre och bekanta sig med
varandras kulturer. Sammanslagningen kan &ven framja samforstand och minska

fordomar mellan sprakgrupperna.

[10] Samordna undervisning sa att svenska elever far dva sig pa det finska spraket och
tvartom. Forsoka Overbygga radslor och forutfattade meningar om den andra

sprakgruppen. Utmaningar gar hand i hand med maéjligheterna, alltsa att faktiskt lyckas fa
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eleverna att inse vilken rikedom de har i om rackhall — att pa ett naturligt sétt lara sig om

den andra kulturen och lara sig spraket.

Sa gott som halften (11 av 24) av alla larare medger att samarbete mellan skolorna ar en
mojlighet som kunde utnyttjas ifall det finns tillrdckligt med tid, energi och resurser. Sju
larare ser fram emot (pedagogiskt) samarbete mellan lararna — framst inom det egna
amnet — medan atta larare tar upp mojligheterna for de studerande, sdésom gemensamma
kurser och projekt. Tva larare namner dven en mojlighet att ordna gemensamma fester
och tillstallningar. Tva larare ser dven en fordel med att skolan fatt ny teknisk utrustning

som foljd av sammanslagningen.

Som klart framgar av figur 1 ligger fokus pa de utmaningar som lararna mater i skolan.
Den stdrsta utmaningen visar sig vara utrymmesbristen som ldrarna redan tog upp i
samband med forra fragan. Nio larare i gymnasiet och tre larare i lukio ser bristen pa

lediga utrymmen som ett hinder for mojligheterna.

[11] Bokningar av utrymmen, Kklassrummens tillganglighet for férberedelser,
utrymmesbristen + den ekonomiska situationen gor att det kanns svart att genomfora sitt

arbete pa ett gott pedagogiskt satt.

Sju larare papekar att det ar utmanande att forsoka samordna skolornas skilda
handlingssétt och verksamhetskultur nar aven praktiska saker saknar en losning. Med
praktiska saker menas har bl.a. bokning av utrymmen och problem med tekniska fragor.
Aven frdgan om sikerheten lyfts fram av en larare som poangterar att det finns alltfor
manga elever pa vissa vaningar, vilket skulle kunna leda till en katastrof ifall alla inte
hinner ta sig ut pd garden. En larare konstaterar att dven beslutfattande blir allt svarare

nér det ska tas hansyn till fler kollegor.

Tva larare i gymnasiet och fyra larare i lukio lyfter upp fragan med lararnas negativa
attityder till forandringen. Det kanns utmanande for alla att de finsksprakiga har trangt sig
in pa andras revir. Tva larare pastar sig veta att svensksprakiga inte ville ha dem dit, och

tre andra larare konstaterar att det kdanns som om man bara star i vagen for andra.
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[12] Den forsta utmaningen ar att fa det forsta aret i genom. Manga evenemang i skolan
saknar annu en losning. En annu stdrre utmaning ar att gymnasiets larare har tagit en sa
negativ attityd.

5.3 Sprakoverskridande samarbete mellan gymnasierna

Lararna tillfragades om det forekommer samarbete Over sprakgranserna dvs. mellan
lararna 1 lukio och lararna i gymnasiet. Forst redogors for det samarbete som enligt
lararna forekommer mellan gymnasierna och déarefter forklaras orsaker till varfor det inte
finns mer sprakéverskridande samarbete. Till sist presenteras de samarbetsmojligheter

som lararna dock ser fram emot.

| figur 2 redogors for om det forekommer samarbete mellan l&rarna i gymnasiet och
lararna i lukio.

Forekommer det samarbete mellan
lararana?

M Det férekommer nagot slags samarbete

Mycket lite samarbete eller inte alls

12

1
I

Lukio Gymnasiet

Figur 2. "Férekommer det samarbete mellan l&rarna i gymnasiet och lararna i lukio? ”
(n=24)

Som kan utlasas av figur 2 ar lararna i lukio och lararna i gymnasiet oense om
samarbetssituationen. Sammanlagt nio larare medger att det forekommer nagot slags

samarbete. Tva larare berattar att gemensamma fester och tillstallningar &r pa kommande
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sasom “glogg och pepparkaka”, adventsgudstjanst och sjalvstandighetsfest. En larare
berattar att de redan haft gemensamma kaffepauser. Fyra larare namner lararnas
gemensamma studieresa till Vasa for att bekanta sig med Vasas samlokaliserade
gymnasium. Tre larare ndmner att samarbetet hittills har bestatt framst av utbyte av
inlarningsmaterial och arbetsredskap. En larare tar upp att det finns en samarbetsgrupp
som arbetar med praktiska fragor medan en annan larare konstaterar att det grundats en
grupp for att framja samarbetet. En larare berattar att de i modersmal haft en gemensam
tvasprakig teaterforestallning. En ldrare havdar att det forekommer samarbete mellan
amneskollegor 6ver sprakgransen medan en annan larare pastar att det inte férekommer
nagot samarbete men att lararna dock diskuterar med varandra. Det namns &ven att det

forekommer samarbete mellan studiehandledarna, styrelserna och elevkarerna.

Av figur 2 framgar att sammanlagt 15 larare ar av den asikten att det inte alls forekommer
nagot samarbete eller att det férekommer mycket lite samarbete Gver sprakgranserna.
Orsakerna till detta tycks enligt lararna vara bradska och brist pa resurser. Tva larare
konstaterar att deras lasordningar &r for olika och schemat Gverensstammer inte med
lektionstider och raster. En larare beklagar sig Over att hen inte har majlighet att utbyta
tankar med andra d@mneskollegor eftersom de i praktiken inte alls traffas. Hen tror vidare
att det bland gymnasieldrarna inte finns samma behov eftersom de har sina
amneskollegor de kan diskutera med. Aven spraket kan vara ett problem. Tre larare
havdar att det for tillfallet inte finns tid, ork eller resurser for samarbetet. En larare pastar
aven att undervisningsgrupperna i gymnasiet &r for stora, vilket betyder att det inte finns

plats for studerande i lukio.

[13] Sammanslagningsbeslutet blev klar nagon vecka fore skolstarten. Sa vi har inte

hunnit!!!! Man maste ju forst skota sitt huvudsakliga jobb!

[14] FORST RESURSER..SEN KAN VI BORJA FUNDERA PA SAMARBETE

Lararna tillfragades dven om hurdant samarbete de skulle vilja ha i framtiden. Ur svaren

kommer det fram att tva larare 6verhuvudtaget inte ville ha nagot samarbete medan de
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flesta sdg fram emot att samarbeta med varandra, vilket framkommer i figur 3 som

presenterar lararnas 6nskemal betraffande samarbetet i framtiden.

M Lukio Gymnasiet

Onskar sig samarbete Behover inget samarbete Vet inte / ndmner inte

Figur 3. Lararnas 6nskemal betraffande samarbetet i framtiden. (n=24)

Utifran figur 3 kan man konstatera att sammanlagt 15 av 24 larare géarna skulle se nagot
slags samarbete i framtiden. Fem larare tar upp samarbetsmaojligheterna i undervisningen
med tanke pa de studerande, t.ex. gemensamma kurser, projekt eller gransoverskridande
kursuppgifter. En larare ndmner &ven gemensamma studiebesok. Tre larare namner att
samarbete kunde utnyttjas sarskilt pa spraklektioner och tva larare lyfter upp potentiella

samarbetsmojligheter angaende gemensamma konst- och musiklinjer.

[15] Jag skulle garna se ett samarbete som handlar om att de svensksprakiga umgas under

kurstid med finsksprakiga. Ledd konversation, omvixlande pa svenska och finska.”

Tre larare skulle garna samarbeta inom det egna amnet och tva larare konstaterar att de
onskar sig pedagogiskt samarbete i framtiden. Gemensamma fester och tillstallningar
namns av fem larare. En larare pastar att hen skulle vilja bekanta sig med sina nya
kollegor och en annan larare havdar att gemensam skolning och bjudning skulle kunna

framja larare att forenas, och ett gemensamt lararrum vore ocksa bra, poangterar en
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larare. Enligt en larare borde skolan ha som malsattning att 6ka kanslan av samhorighet,
vilket betyder att bade larare och elever borde samarbeta. En larare anser att samarbetet
annu letar efter sina former, men kommer troligtvis att 6kas i framtiden. En annan larare
tror att sa lange som sammanslagningen ar tillfallig kommer samarbetet inte heller att
utvecklas. En larare havdar att ett utokat samarbete kan ha positiv inverkan pa hela

stadens framtid.

Vidare visar figur 3 att sju larare varken vet vilket slags samarbete de skulle vilja ha i
framtiden eller inte namner nagonting alls. Daremot pastar tva larare sig inte behova

samarbeta med nagon i framtiden.

[16] Logistiskt samarbete, pedagogiskt samarbete, sprakligt granséverskridande

samarbete...mdanga maojligheter i teorin, men i praktiken???

[17] Jag har inte markt nagot samarbete, jag sjalv behover inget samarbete. Jag vill skéta
mitt jobb.

[18] Eftersom jag vill forsvara det svenska spraket, skolans undervisningssprak, i en
situation da sprakkanslan blir allt svagare hos studerandena kommer jag inte att

samarbeta med finska sidan. P& larar-/amnesniva kan jag tanka mig diskussion daremot.

Divergensen i hur lararna ser pa samarbetet kan delvis forklaras med att lararna kanske

inte definierar samarbetet pa samma satt.

5.4 Hur bra utnyttjar studerandena den 6ppna kursbrickan enligt
lararna

Lararna i lukio tillfragades om de har svensksprakiga studerande pa sina kurser medan
lararna i gymnasiet tillfrdgades om de pa sina kurser moter finsksprakiga studerande.
Vidare tillfragades om detta paverkar kursens gang och planering, och i sa fall pa vilket
satt. | figur 4 pa nasta sida aterges om informanterna har andrasprakiga studenter pa sina

kurser.
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M Ja, har eller har haft ndgon enstaka Nej

Lukio Gymnasiet

Figur 4. "Har du studeranden fran lukio/gymnasiet pa dina kurser?” (n=24)

Av figur 4 kan det utldsas att sammanlagt 15 av 24 léarare inte har eller inte har haft
studerande fran lukio/gymnasiet pa sina kurser. En larare forklarar att det inte finns nagra
extra platser. Nio larare har eller har haft studerande fran den andra sidan pa sina kurser.
Vidare tillfragades larare om studenternas narvaro paverkat planeringen och
forverkligandet av kursen. Fem larare konstaterar att det inte alls paverkat planeringen
eller forverkligandet av kursen. Tva larare anser att studenternas narvaro inte har paverkat
planeringen, men en larare medger att hen anda forsoker hjalpa studenten med olika
termer och benamningar och en larare forklarar fler detaljer. En svensksprakig larare ger
ibland instruktioner pa finska medan en finsksprakig larare later studenten prata svenska

pa lektioner. Tva larare konstaterar ytterligare att det fungerat bra.

| samband med de tidigare fragorna framkom &ven att lektionstiderna ar och redan lange
har varit synkroniserade sa att studerandena har kunnat véalja kurser fran det andra

gymnasiet, men enligt tre larare har studerandena inte utnyttjat denna majlighet.

[19] Eleverna har redan innan sammanslagningen gett mojlighet att ga kurser i det andra
gymnasiet. Tyvarr har det har inte ndstan utnyttjas alls och efter flytten inte heller desto

mer.

31



5.5 Den dagliga kommunikationen mellan studerandena enligt lararna

| detta avsnitt redogdrs for hur lararna upplever den dagliga kommunikationen vara
mellan sprakgrupperna pa elevniva. Hur ser vaxelverkan mellan eleverna ut i lararnas
6gon? Ldrarnas tankar om kommunikation och vaxelverkan mellan svensk- och

finsksprakiga studerande aterges i figur 5.

12
6 6
Vet inte / kan inte svara Har inte sett nagon Lite / forsiktig
kommunikation / tror inte kommunikation
att det finns véxelverkan
mellan sprakgrupperna

Figur 5. "Hur verkar den dagliga kommunikationen mellan studerandena vara?” (n=24)

Utifran figur 5 kan man konstatera att 12 larare inte lagt marke till att vare sig
kommunikation eller véaxelverkan forekommer mellan sprakgrupperna, och de tror inte
heller att den éver huvudtaget forekommer. En larare anser att det inte heller kommer att
handa av sig sjalvt utan det maste organiseras pa nagot satt. Tva larare konstaterar att
elevgrupperna haller sig framst for sig sjalva dar var och en har sitt gang. Vidare havdar
tva larare att det inte heller sett problem eller konfliker uppstd mellan studerandena. En
larare pastar dock att det forekommit en del meningsskiljaktigheter angaende hur saker
ska ordnas. Daremot havdar 6 larare att det férekommer lite eller forsiktig vaxelverkan
mellan studerandena. En larare anser att kommunikationen mellan studerandena Okas
med forsiktiga steg. Enligt tre larare kommunicerar elevkarerna med varandra och en

larare ndmner att studerandena tillsammans skéter den gemensamma skolcafeterian. En
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larare berattar att det aven finns flera studerande som har vanner pa den andra sidan. 6

larare for sin del pastar sig inte veta tillrackligt mycket for att kunna svara pa fragan.

[20] Jag tror inte att det finns mycket vaxelverkan mellan de tva sprakgrupperna, tyvarr.

[21] Atminstone kan man inte se s& mycket av den i korridorerna d& majoriteten sitter och

kommunicerar med sina mobiltelefoner.

[22] Jag tror inte att de spontant umgas dver sprakgranserna, ifall de inte fran tidigare ar

vanner med elever fran lukio.

6 SAMMANFATTANDE DISKUSSION

| detta kapitel sammanfattas och diskuteras resultaten i ljuset av tidigare studier. | slutet

av kapitlet redogors aven for reliabilitet och validitet for denna studie.

6.1 Sammandrag av resultaten

Syftet med foreliggande studie var att kartldgga lararnas erfarenheter av de nyss
samlokaliserade skolorna i Osterbotten, och ta reda pa hur lararna forhaller sig till
samlokaliseringen. Jag utforskade hur det kandes for lararna att borja ett nytt lasar i en
alldeles ny situation dar lukio under hosten 2013 hade flyttat in i gymnasiets utrymmen.
Vidare lag intresset i att klargora vilka mojligheter och utmaningar lararna ser i sitt
vardagliga skolarbete och ta reda pa om det férekommer sprakoverskridande samarbete
mellan gymnasierna. Jag ville dven veta hur den dagliga vaxelverkan ser ut mellan de

svenska och finska sprakgrupperna enligt lararna.

Informanternas svar visade stor variation i attityder och hur de upplevde
samlokaliseringen. Det kom d&ven fram betydande skillnader mellan respektive
gymnasier. Cirka hélften av lararna i lukio visade en positiv instéllning till férandringen,
medan betydligt stérre del av lararna i gymnasiet visade en negativ installning och
motstraviga attityder till skolornas sammanslagning. Orsakerna till l&rarnas negativitet

tycktes vara bradska, utrymmesbrist, radande osakerhet och ovisshet samt kénslan av att
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bli 6verkord. Det konstaterades dven att det ar mycket mer arbete an forr. Trots detta
upplevde en del av gymnasiets larare situationen som spadnnande och utmanande. Lé&rarna
namnde att beslutet om sammanslagningen kom sa sent att det inte fanns tid for

forberedelse. Lararna i lukio for sin del pastod sig vara mest nyfikna och forvantansfulla.

Nar lararna tillfragades om vad det betyder for dem att skolorna verkar under samma tak
och hurdana mojligheter och utmaningar det for med sig, ndmnde de att ifall det i
framtiden finns tillrackligt med tid, energi och resurser, kan samlokaliseringen ses som en
mojlighet bade for larare och for studerande att umgas Gver sprakgranserna, och att ldra
kanna varandra battre och att bekanta sig med varandras kulturer. Sammanslagningen kan
aven framja samforstand och minska fordomar mellan sprakgrupperna. Nastan hélften av
alla larare medgav &ven att samarbete mellan skolorna ar en mojlighet som kunde
utnyttjas genom att ordna gemensamma fester och tillstallningar. Men den radande
bristen pa lediga utrymmen och skilda handlingssatt mellan gymnasierna ses som ett
hinder for dessa mojligheter. De mojligheter som lararna ser i sammanslagningen
sammanfaller med den bild som betonats i debatten om tvasprakiga skolor (Sundman
2013)

| de samlokaliserade skolorna foérekommer det inte nagot markvardigt samarbete Gver
sprakgranserna, men drygt hélften av lararna skulle gdrna se nagot slags samarbete i
framtiden sa som gemensamma kurser, spraklektioner, projekt eller gransoverskridande
kursuppgifter och studiebesok. Nagra larare ndamnde dock att studiehandledarna,
styrelserna och elevkarerna redan samarbetar med varandra. Enligt lararna kan
samarbetssituationen inte vidareutvecklas forran de praktiska sakerna lésts. Andra hinder
for eventuellt samarbete i framtiden som l&rarna tar upp i sina svar ar bland annat
motstraviga attityder och negativa kanslor hos nagra larare. De negativa attityderna fran
svensksprakiga lararnas sida var dock inte helt ovantade da det i skolspraksdebatten
tydligt har framkommit att svensksprakiga stiller sig negativa till forslaget om

tvasprakiga skolor (Sundman 2013).
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Lararnas svar i denna studie Overensstammer inte till fullo med resultat fran tidigare
forskning dar t.ex. Helakorpi et al. (2013) pastod att de inte alls mott negativa attityder
mot samlokaliseringen, och konstaterar att de positiva attityderna som l&rarna och
rektorerna visat stammer Gverens aven med annan tidigare forskning om samlokaliserade
skolor. Har ska dock laggas marke till att situationen for dessa samlokaliserade skolor
kan avvika mycket fran varandra, och dessutom kan man anta att samarbetssituationen
utvecklas med tid och erfarenhet. I Pedersore dar samlokaliseringssituationen ar mest
utvecklad jamfort med andra skolor, har de sammanslagna skolorna dven mest erfarenhet

av samlokaliseringen (Helakorpi et al. 2013).

Nagot som kan vara vart att notera ar att gallande samarbetet mellan gymnasierna har
lararna forstatt begreppet pa sitt eget satt, vilket kan ha inverkan pa att lararna ar oense
om huruvida det forekommer sprakoverskridande samarbete eller inte. Lararna i lukio har
uppfattat samarbetet som ett mer omfattande begrepp medan lararna i gymnasiet har

narmat sig begreppet ur ett pedagogiskt perspektiv.

Halften av lararna har inte lagt mérke till att vare sig kommunikation eller véxelverkan
forekommer mellan sprakgrupperna. Grupperna haller sig framst for sig sjalva dar var
och en har sin grupp, men det har inte heller uppstatt problem eller konfliker mellan
studerandena. Nagra namnde dock att det forekommer lite eller forsiktig vaxelverkan
mellan studerandena. Det ligger i linje med Helakorpis et al. (2013) resultat dar eleverna

framst haller sig i sina egna sprakgrupper.

Enligt lararna valjer de flesta studerandena att inte heller utnyttja den éppna kursbrickan.
Majoriteten av lararna har aldrig haft studeranden fran den andra sprakgruppen pa sina
kurser. Nagra larare anger dock att enstaka gymnasister har valt att delta i kurser pa det
andra inhemska spraket — men anger inte vilket skolamne det ar frdgan om. Vidare
konstaterar lararna att studerandes narvaro inte paverkat planeringen eller forverkligandet
av kursen pa ett anmarkningsvart satt. Har kan man dock inte dra nagra slutsatser om hur
studerandena sjalva forhaller sig till mojligheten att valja kurser pa det andra inhemska

spraket eller hur de upplever samlokaliseringen. | Pilke & Viks (2015) undersokning kom
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det fram att 10 procent av studerandena inte alls vill utnyttja den gymnasiedverskridande
kursbrickan, men att majoriteten av studerandena &nda uppfattar det tvasprakiga
gymnasiecampuset som naturligt och att de géarna studerar pa campuset, och skulle dven

kunna ténka sig att delta i skolornas gemensamma verksamhet.

6.2 Reliabilitet och validitet

Med reliabilitet och validitet mats studiens tillforlitlighet och pa det sattet bedéms hur bra
forskaren lyckats med undersokningen. Reliabilitet utgar fran att undersékningsresultaten
inte ar slumpmassiga utan undersdkningen ska kunna upprepas och fortfarande fa
jamforbart resultat. Reliabilitet betyder alltsd hur exakta resultaten ar oavsett forskare
eller informanter. Validitet som kan delas upp i inre och yttre validitet, utgar fran att
studien méter det den ar avsedd att mata. Med inre validitet bedéms planering och
genomforande av studien. Inre validitet avgor hur trovardiga resultaten & medan yttre
validitet anvands for att bedoma hur langt resultaten kan generaliseras. (Alanen et al.
2011: 21; Bell 2000: 89-90)

Denna avhandling beaktar aven de forskningsetiska aspekter som galler for all forskning
med hog kvalitet. Darmed utgdr undersokningen fran fyra huvudkrav, vilka ar
informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet.
(Vetenskapsradet 2002) Gymnasierna informerades om studiens syfte varefter de gav sitt
medgivande till undersokningen. Darmed genomfordes undersokningen i samforstand
med lararna och rektorerna, dar deltagandet i studien var frivilligt. Allt forskningsmaterial
behandlas konfidentiellt och anvéands enbart for forskningsandamal. Resultaten publiceras
i en form dar enskilda personer inte kan identifieras. Av forskningsetiska skél har jag valt

att inte heller namnge vilka gymnasier det ar fragan om.

Syftet med denna studie var att studera lararnas erfarenheter av och installning till
samlokalisering som genomforts. Det ar alltsa fragan om en fallstudie vars resultat inte &r
generaliserbara till andra personer eller kontexter, vilket inte heller &r avsikten. Studien
utgar fran lararnas perspektiv i en viss situation och visst sammanhang. Det ar omojligt
att fa exakt samma resultat eftersom lararnas erfarenheter ar bundna till den plats och den

tid da undersokningen genomférdes. Nar undersokningen genomférdes hade det finska
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gymnasiet flyttat in i det svenska gymnasiets utrymmen, och alla befann sig i en ny
situation. Resultaten skulle antagligen bli annorlunda med tiden da lararna och eleverna
redan blivit vana vid att bo under samma tak och samlokaliseringen eventuellt har
vidareutvecklats. Validiteten i denna studie &r didrmed begransad. Aven om det inte gar
att generalisera resultaten, anser jag att min avhandling ar av allmant intresse da antalet
samlokaliseringar i framtiden eventuellt 6kar pa grund av den svara ekonomiska
situationen. Dartill ger denna avhandling dven djupare kunskap om samlokalisering ur

larares synvinkel och forhoppningsvis leder den till fortsatt forskning.

Forskningsmetoderna som jag valde for denna studie var lampliga. Det finns alltid en risk
med enkatstudier att informanter inte forstar fragorna eller drar egna slutsatser av vad
forskaren ar ute efter, vilket paverkar studiens validitet. Materialet har analyserats med
kvalitativa metoder och angaende studiens exakthet har jag forsokt beskriva lararnas svar
ytterst noga med citatexempel for att tydliggora det budskap lararna velat framfora. Jag
litar pa att informanterna i foreldggande studie har svarat arligt pa frdgorna. Resultaten
kunde ha blivit djupare och mer precis om jag ytterligare hade intervjuat nagra larare. Jag
anser att min studie i varje fall ar palitlig och fyller olika krav for validitets och

reliabilitet.

Jag har valt att inte inkludera elevaspektet i denna studie, eftersom det inte finns utrymme
for det, men studerandenas och lararnas erfarenheter och attityder har dock jamforts och
presenterats av Kajander et al. (2015). Vidare kunde man forska i hurdana effekter
samlokaliseringen har pa studerandenas sprakfardigheter och attityder till den andra
sprakgruppen. De samlokaliserade skolorna ar i synnerhet varda att studera longitudinellt.

Det vore intressant och fordelaktigt att f6lja med hur situationen med tiden utvecklas.
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7/ AVSLUTNING

Denna avhandling syftade till att ge kunskap om de samlokaliserade skolornas
verksamhet ur lararperspektiv. Den primara avsikten var att studera hur lararna forhaller
sig till samlokaliseringen och ta reda pa vilka maéjligheter och utmaningar lararna ser i
samgaendet dar de svenska och finska sprakgrupperna lever sida vid sida under samma
tak. P& basen av resultaten kan man konstatera att lararnas erfarenheter av och attityder
till samlokaliseringen visade stor variation. Resultaten var dock inte helt ovédntade
eftersom man aven i debatten har argumenterat for och emot tvasprakiga skollésningar. |
denna studie har dock fokuserats pa ett fall, av vilket man inte kan dra for langtgaende

slutsatser.

Det sekundara syftet med avhandlingen var att ge en inblick i debatten om tvasprakiga
skolor. Det visade sig att debatten egentligen bestar av flera olika koncept och aspekter
som kan tolkas annorlunda savél av skribenten sjalv som av lasaren. Begreppet tvasprakig
skola saknar fortfarande en gemensam definition, medan dess nérbeslédktade begrepp
tycks vara mer begripliga. Den livliga debatten om damnet ar ett tecken pa att man ar villig
att soka tvasprakiga losningar i det tvasprakiga finska samhéllet. Samlokaliserade skolor
ar for tillfallet det narmaste man kommer med tvasprakiga skollésningar, men i framtiden
kan aven dessa skolor glida mot ett vidareutvecklat samarbete. Darfor ar det viktigt att
dessa skolor foljs ©ver tid och studeras longitudinellt i syfte att betrakta

samlokaliseringens effekter saval pa individ- som pa samhallsniva.
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BILAGA 1 Kysely lukion opettajille

Hyva opettaja!

Taman kyselyn tarkoituksena on selvittad millaisia kokemuksia opiskelijoilla ja opettajilla on
lukioiden muutettua saman katon alle. Tutkimuksen tarkoituksena on selvittdd millaisia
mahdollisuuksia ja haasteita lukioiden yhdistdminen on tuonut opiskelijoiden ja opettajien
paivittiiseen tyohon. Lisdksi haluamme kuulla omista kokemuksistasi siitd, kuinka arkinen
vuorovaikutus koulussasi sujuu.

Pyydamme sinua vastaamaan oheiseen kyselylomakkeeseen. Osallistumisesi on erittdin arvokas
tutkimukselle. Kaikkia tutkimustietoja kasitellddn ehdottoman luottamuksellisesti ja niita
kdytetddn ainoastaan t&h&n tutkimukseen. Jos olet valmis osallistumaan myShemmin
toteutettavaan haastatteluun, niin kirjoita nimesi kyselyn viimeiselle sivulle. Tarvitsemme nimeasi
saadaksemme sinuun mydhemmin yhteyden.

Kiitos osallistumisestasi!

Kati Kajander, Hannele Dufva ja Riikka Alanen

Jyvéaskylan yliopisto/Kielikampus

Merkitse rastilla sopiva vaihtoehto tai kirjoita vastaus viivalle.

1. Miké on sukupuolesi? Nainen mies En halua kertoa
2. Milloin olet aloittanut tyési lukiossa?
3. Milté sinusta tuntui aloittaa kouluty6 uudessa ymparistossa? Miksi?

4. Mita sinulle merkitsee, ettd lukio ja gymnasium ovat samassa rakennuksessa? Mita
mahdollisuuksia ja mita haasteita se on tuonut mukanaan?

5. Onko lukion ja gymnasiumin opettajien valilld yhteisty6td? Millaista? Millaista
yhteisty6ta toivoisit tulevaisuudessa olevan?

6. Onko kursseillasi ollut gymnasiumin opiskelijoita? Kerro, miten opiskelijoiden
lasndolo on vaikuttanut kurssin suunnitteluun ja toteutukseen.

7. Millaista opiskelijoiden vélinen péivittdinen kanssakdyminen ja vuorovaikutus
mielestdsi on?
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BILAGA 2 Enkaten for lararna i gymnasiet

Basta larare!

Gymnasierna har flyttat under samma tak och syftet med den hér enkaten &r att ta reda pa hurdana
upplevelser de studerande och lararna nu har. Med den hdr forskningen vill vi kartldgga vilka
mdjligheter och utmaningar de studerande och lararna upplever det vardagliga skolarbetet. Vi vill
ocksa héra om dina egna erfarenheter om hur den dagliga kommunikationen i din skola fungerar.
Vi ber dig att svara pa enkaten. Ditt deltagande &r valdigt vardefullt for forskningen. Alla svar
behandlas konfidentiellt och de anvands bara i det har forskningsprojektet. Om du har méjlighet
att senare stalla upp for en intervju, skriv ditt namn pa sista sidan av enkaten. Vi behover ditt
namn for att senare kunna fa kontakt med dig.

Tack for ditt deltagande!

Kati Kajander, Hannele Dufva ja Riikka Alanen

Jyvéskyla universitet/Sprakcampus

Kryssa for de alternativ som passar dig, eller skriv svaret pa den streckade linjen. Du kan
vélja flera alternativ.

1. Vilket ar ditt kon? man kvinna vill inte uppge
2. Vilket ar har du borjat jobba pa gymnasiet?
3. Hur kadndes det att borja skolarbetet i en ny situation? Varfor?

4. Vad betyder det for dig att gymnasiet och lukio finns i samma byggnad? Vilka
mojligheter och hurdana utmaningar finns det?

5. Forekommer det samarbete mellan ldararna i gymnasiet och lararna i lukio? Hurdant
samarbete? Hurdant samarbete skulle du vilja ha i framtiden?

6. Har du studeranden fran lukio pa dina kurser? Beratta hur studerandenas narvaro
paverkat planeringen och forverkligandet av kursen.

7. Hur verkar den dagliga kommunikationen och vaxelverkan mellan studerandena
vara enligt din asikt?
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